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Ozet

Tiirk tiniversite 6grencilerinin yurtdiginda bulunma olanaklari, ERASMUS 6grenci degisim programi uygula-
nana kadar oldukga sinirli olmugtur. Programin uygulanmasi bu durumu hizla degistirmis ve olduk¢a 6nemli say1-
da 6grenci Tirkiye disindaki tiniversitelerle tanigma, bu iiniversitelerde egitim alma ve bagka bir iilkede yasama
olanagma sahip olmustur. Tiirkiye Universiteleri, baska iilkelerde 6grencilerin aldiklar1 derslerin kendi program-
larinda kargiliklarini ve esitligini bulmak durumunda kalmistir. Universitelerin uluslararasilasmasinda 6nemli bir
adim olan bu durum, Tirkiye tiniversiteleri ve tiniversitelerinde kayith 6grenciler i¢in ¢ok yeni bir durumdur. Bu
yaz1, ERASMUS Ogrenci Degisim Programr’yla Almanya’da bulunan Tiirkiyeli 6grencilerde bu programin etki-
lerini ele almaktadir. Ug asamada, nitel yontemlerle Almanya’da toplanan verilerin 6rneklemini Tiirkiye’den Al-
manya’ya ERASMUS Programuyla giden 44 6grenci olusturmugtur. Programa kaulimla 6grencilerin bakis agila-
rinda, olaylar1 degerlendirmelerinde, egitim ve mesleki gelecek planlarinda ne gibi degisikliklerin oldugu tespit
edilmistir. Bu ¢ercevede, 6grencilerin bu programa katilmadan 6nce ve yurtdisinda bulunduklar: siirede hangi kay-
naklardan bilgi aldiklari, hangi sorunlarla kargilagtiklari, hangi ¢6ziim yollarina yoneldikleri, ERASMUS Progra-
muni, yurtdisinda yasami ve ERASMUS Programuyla bulunduklar: tiniversiteyi nasil degerlendirdikleri de bu arag-
turmayla saptanmustir. Avrupa’da belirli bir siire egitim goren 6grencilerin, dogal olarak bu iilke iiniversitesi ve egi-
tim sistemi ile kendi tiniversitesini ve egitim sistemini kargilagtirarak degerlendirme yapmaktadirlar. Avrupa’da ya-
sam/6grenci yasamu ile Tiirkiye’deki yasam/6grenci yagami arasinda kargilagtirmalar yapilmasi nedeniyle 6grenci-
lerin bu programa katlim sonrasinda kendi tiniversitelerini, egitim sistemlerini, (6grenci) yasamlarini nasil deger-
lendirdikleri de aragtirma icinde yer almaktadir. Avrupa'da yiiksekogretimin kalitesini artirmak ve Avrupa boyu-
tunu gliclendirmek olarak kisaca tanimlanabilecek ERASMUS Programi’nin 6niine koydugu hedeflerin Tirkiye
universitelerinde ne 6l¢iide kargiligint buldugu konusu da aragtirmada ele alimugtir.

Anahtar kelimeler: Erasmus, uluslararasilagma, 6grenci degisimi, ulus-6tesi alanda 6grenciler.

Giris

Uluslararasi alanda ve 6zellikle Avrupa Birligi tilkeleri arasinda iiniversite hareketliligini destekleme program-
lar1 yayginlagmaktadir. Bu programlarin i¢inde en basarili programlardan biri ERASMUS Programidir. 1987 y1-
lindan bu yana uygulanmakta olan bu programa yaklagik 2 milyon 6grenci katlmigur. ERASMUS Programu cer-
cevesinde tiniversite 6grencileri, 6grenimlerinin bir bolimiint bagka bir Avrupa Birligi tiyesi veya aday iyesi il-
kede devam ettirmekte ve bu 6grenimlerini kendi iilkelerinde egitimleri siirecinde tamamlamak zorunda oldukla-
r1 derslerin yerine kabul ettirmektedirler. ERASMUS 6grenci hareketliligi, bilgi aktarimina ve paylagimina odak-
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I kisa siireli bir go¢ hareketidir. Oldukea yiiksek sayida 6grencinin katildigr bu kisa siireli go¢ hareketi, kurumsal
yapilara eklemlenmigtir. Bu gocii sinir 6tesi gogiin iginde de degerlendirmek miimkiindiir (Verwiebe, 2008).
ERASMUS Degisim Programi’na kaulan 6grenciler gelecekte sinir 6tesi goce katilma konusunda diger 6grenci-
lere oranla daha fazla istek gostermektedirler. Artik ortak bir ERASMUS deneyiminden s6z edilmektedir. ERAS-
MUS deneyimi sadece 6grencilerin gegici olarak bulunduklar: tilkenin yapisiyla ve bu tilkenin 6grenci kiiltiiriyle
tanigmalariyla siirl degildir. O tilkede bulunan bagka iilkelerden gelen ERASMUS 6grencileriyle yogun birlik-
telik ve giinliik hayati paylasma da ERASMUS deneyiminin bir parcasidir (Dunkel ve Teichler, 2006).

Ogrenci hareketliligi bilginin iletisimi, paylagimi ve yayginlasmasinda énemli bir rol oynarken, ulusal egitim
yapilarina da miidahale etmektedir. Bu yaniyla ‘ulus-6tesilesme’ de, siireci alttan zorlayan bir dinamik olmaktadir
(Teichler, 2007). Universiteler arasinda bilgi iiretiminde uzmanlasma normal bir durumdur. Egitim programlari
boliimlerin uzmanlagtigi alanlarda derinlemesine olugmaktadir. Bu uzmanlagma, 6grencileri ilgi alanlarina yéne-
lik tiniversitelere gitmelerini saglamakta ve boylece 6grenci hareketliliginde énemli bir etken olmaktadir. Bu du-
rum yeni degildir. Milli devlet 6ncesinde Avrupa tiniversitelerinde uzmanlagma ve buna bagh olarak 6grencilerin
ilgi alanlarina yonelik tiniversiteleri tercihleri ¢ok daha belirgindir. Stichweh’in (2000) ¢ok dogru olarak tespit et-
tigi gibi ‘iiniversite’ ile ‘ulus devlet’ arasinda bir uyusmazlik vardir. Universiteler kurumsal yapilarimi bagka ilke-
lerin 6grenci ve bilim insanlarina agarak uluslararasi 6grenimle iletisim icinde kendini insa eden kozmopolit ku-
ruluglardir. Bilgi ekonomisi ve uluslararas: egitim deneyiminin 6nemi nedeniyle her iilke egitiminin uluslararasi-
lagsmasini 6nemsemektedir. Giiniimiizde uluslararasilasma tiniversiteler icin bir basar1 6lgiitii olarak alinmaktadir.
Yabanci 6grencileri kazanmaya yonelik programlar, tniversitelerarast ortak egitim, ¢ift diploma programlari ve
uzaktan egitim yapilar1 da uluslararasi alanda yayginlasmaktadir (Teichler, 2007).

Tiirkiye’deki tiniversite 6grencilerinin Avrupa’daki 6grencilerin tersine, yurtdiginda bulunma olanaklari, bir
dizi tilkenin Tiirk vatandaglarina uyguladig: oldukea sert vize kosullar1 nedeniyle, ERASMUS 6grenci degisim
Programi uygulanana kadar oldukea sinirli olmugtur. Programin uygulanmasi bu durumu hizla degistirmis ve ol-
dukea 6nemli sayida 6grenci, Tiirkiye disindaki tiniversitelerle tanigma, bagka bir tilkede yasama olanagina sahip
olmugtur. Bu durum Tiirkiye tiniversitelerinde kayith 6grenciler i¢in ¢ok yeni bir durumdur.

Bu aragtirma, ERASMUS Ogrenci Degisim Programi’yla Almanya’da bulunan Tiirkiyeli 6grenciler acisindan
bu programin etkilerini ele almaktadir. Bu programa kaulimla 6grencilerin bakis agilarinda, yasamlarinda, olayla-
r1 degerlendirmelerinde, egitim ve mesleki gelecek planlarinda ne gibi degisikliklerin oldugu tespit edilmek isten-
mistir. Avrupa’da belirli bir siire egitim goren 6grenciler, dogal olarak bu iilke iiniversitesi ve egitim sistemi ile
kendi iiniversitesini ve egitim sistemini kargilagtirarak degerlendirme yapmaktadirlar. Avrupa’da yagam/6grenci
yasamu ile Tiirkiye’deki yagam/6grenci yagami arasinda kargilagtirmalar yapilmasi nedeniyle 6grencilerin bu prog-
rama katlim sonrasinda kendi tniversitelerini, egitim sistemlerini, (6grenci) yagamini nasil degerlendirdikleri de
aragtirma icinde yer almaktadir. Avrupa'da yiiksekogretimin kalitesini artirmak ve Avrupa boyutunu giiclendirmek
olarak kisaca tanimlanabilecek ERASMUS Programi’nin 6niine koydugu hedeflerin Tiirkiye tiniversitelerinde ne
olctide kargihigini buldugu da aragtirmada ele alinmugtir.

Yontem
Orneklem

Orneklemi 2008/2009 birinci donem Tiirkiye’den Almanya’ya ERASMUS Programr’yla gelen 28’ kadin 16’s1
erkek olmak iizere toplam 44 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri bolimler soyledir: Fel-
sefe (n=9), hukuk (n=6), kamu y6netimi (n=4), egitim bilimleri (n=3), giizel sanatlar (n=3), sosyoloji (n=3), ulusla-
rarast iligkiler (n=3), isletme (n=2), iktisat (n=2), arkeoloji (n=2), siyasal bilgiler (n=2), psikoloji (n=2), ingaat mii-
hendisligi (n=1), Almanca 6gretmenligi (n=1), eczacilik (n=1). 35’1 lisans, 10’u yiiksek lisans ve 3’i doktora 6gren-
cisi olan bu 6grencilerin kaldiklar1 sehirlere gore dagilimi séyledir: Kéln (n=33), Bochum (n=3), Berlin (n=2), Le-
ipzig (n=1), Hildesheim (n=1), Siegen (n=1), Bonn (n=1), Mainz (n=1), Géttingen (n=1).

Veri Toplama Araclar

Almanya’da yapilan aragtrmada nitel aragurma yontemleri kullanilmigtir. Gozlem, anket, goriigme ve odak
grup goriismesi yontemleriyle veri toplanmigtir. Programa katilan 6grencilerin davraniglarmi iceren olgular: arag-
trmayi amaglamasi nedeniyle ve derinlemesine analiz yapabilmek icin bu yontem tercih edilmigtir.
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Islem

Aragtirmayla, ERASMUS 6grenci degisim Programiyla Almanya’da bulunan 6grencilerin bakig acilarindaki
degisim, ayritl bir bi¢cimde ve derinlemesine yorumlanmas: amaglanmigtir (Yildirim ve Simgek, 2005). Bu ne-
denle de belli araliklarla ayni kisilerle goriigmeler yapilmistir. Aragtirma yonteminin yapist geregi bu aragtirmanin
sonuglarimnin genellenmesi amaglanmamigtr.

Aragtirma verileri 3 asamada toplanmistir. Birinci veri toplama agamasinda 6grenciler Almanya’ya ilk geldikle-
ri zaman bir anket doldurmuglardir. Bu anketler 15 Eyliil-15 Ekim 2008 tarihleri arasinda yapilmustir. Tkinci aga-
mada birinci agamada anket dolduran 6grencilerle birinci egitim dénemin sonunda yar1 yapilandirilmis ve agik ug-
lu sorulari iceren bir soylesi yapilmistir. 15 Aralik 2008 ve Ocak 2009 tarihleri arasinda yapilan goriismeler bant
kaydina alinmis ve daha sonra bu kayitlar ¢éziilerek yazili hale getirilmistir. Uciincii asamada 6grencilerle odak
grup gortigmesi yapilmigtir. Haziran 2009°da iki defa yapilan bu odak grup gériismelerine 2008/09 egitim yilinin
ikinci dsneminde ERASMUS Programiyla Kéln’de bulunan 9 6grenci katilmistir. Ogrencilerle yapilan séylesiler-
den alintlar anonimlegtirilerek metinde tirnak iginde verilmistir. Alint1 yapilan 6grencinin 6zellikleri alintinin so-
nunda parantez icinde gerekli kisaltmalar yapilarak verilmistir (L: Lisans Ogrencisi, YL: Yiiksek Lisans Ogrenci-
si, D: Doktora Ogrencisi; Felsefe, Sosyoloji vb.: C)grencinin kayitl oldugu béliim; e: erkek 6grenci, k: kiz 6gren-
ci; Kéln, Berlin, vb.: Ogrencinin ERASMUS Programr’yla geldigi sehir; 1, 2, ...44, Soylesi yapilan 6grencilere
isim yerine verilen numara; -Grup: Odak grup goriismesinden yapilan alint).

Aragtirmanin belirli asamalarma 2008/09 6grenim yili Tiirkiye’den ERASMUS Programi’yla gelen KoIn Uni-
versitesi’ne kayith yaklagik 25 6grenci de katilmigtir.

Bulgular
Bulgular ERASMUS programina katullan 6grencilerin, programu degerlendirirken 6zellikle vurgu yaptklar,

kendilerini etkileyen olumlu yanlar ve program siirecinde karsilagtiklar: sorunlar temelinde ele alinmigtir.

ERASMUS Programi’nin Yararlari

“Bagka yerden gelen insanlarla iiniversitede bir arada bulunmak. Yani, baska sekilde degil, hostelde kalarak vs degil,
diniversite ¢evresinde kalarak.”

(L/Ulus.1liskiler/k/Koln/2 1)

Ogrencileri en ¢ok etkileyen ve soylesilerde vurgu yaptiklar konu, programa katilmakla geldikleri iilkenin 6g-
rencilerinin yani sira ERASMUS programina diger Avrupa iilkelerinden katilan 6grencileri tanimak, onlarla giin-
lik yagami paylagsmak olmaktadir. Avrupa’nin farkl: tilkelerinden ERASMUS programiyla gelen 6grenciler, ayni
glinliik sorunlara sahip olmalari, ayni yurtlarda kalmak gibi ayni yasam alanlarini paylagmalari, tiniversitede ayni
sorunlarla karg1 karsiya kalmalari gibi nedenlerle, kendi aralarinda yogun iligkiler kurmaktadirlar.

Farkl Kualtirleri Tanimak

cu.

Farkl kiiltiirleri tanimakla 6grenciler, kendi kiiltiirlerine bakiglarinin degistigine, ulus-6tesi bir bakis acist ka-
zandiklarina ve bunun diinyaya bakislarini degistirdigine vurgu yapmaktadirlar.

“ERASMUS’un en faydal yan: degisik kiiltiirlerle tanigmani ve farkls bakys tarzi elde edinmeniz. Kosullanmag onyar-
gilarin minimize edilmesini saglyor.”

(YL/iktisat/k/Kéln/33)

Yalniz bagina yurtdiginda yasamak, yurtdiginda egitim gormek gibi énceden ¢ekindikleri bir siiregte bagarili ol-
malar1 nedeniyle, 6grenciler kendilerine olan giivenlerinin arttigini, bakig agilarmm degistigini, risk almada cesa-
ret kazandiklarmi ve artik daha bilingli hareket ettiklerini ifade ediyorlar. Papatsiba da, 2005 yilinda yaptig1 arag-
tirmada ayni sonuclara ulagmistir. Ogrencilerden bazilart bu programi degerlendirirken hayatlarinda bir doniim
noktast olduguna vurgu yapiyorlar. Ogrenciler bu mekansal konumlanmaya paralel olarak sosyal olarak da yeni-
den konumlanmak zorunda kalmakta ve yeni yaklagimlar1 daha kolay kabullenmektedirler.

“(..) burada oldugum siire icerisinde sinwrlarim: gordiim ve farkl bir iilkede yalniz yasamanin verdigi deneyimi edin-
dim. Ben program benim bakis agim ok degistirdi ve geniglerti.” (YL/Igletme/k/KoIn/5)
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“Benim hayatumm en giizel yilydr mesela.” (1/Ulus 1ligkiler/k/Koln/21-Grup)

Programa katilan 6grencilerin yukarida tanimladiklart olumlu degisiklikler nedeniyle, programin bu 6grenci-
lerin gelisimi agisindan ¢ok bagarili oldugu séylenebilir.

Yurtdisina Kolay/Ucuz Cikis

Ogrenciler egitimlerinin devam ettigi 4-6 aylik bir siire icerisinde, bulunduklari iilkenin yani sira iilke diginda
da ¢ok sayida yeri ziyaret etmektedirler. Sylesi yapilan 6grencilerin tamami, bulunduklar: kent diginda en az bir
kenti, %901 ise 3 kentten fazlasini ziyaret etmislerdir. Ogrencilerin 3/4’ti Almanya disinda en az bir iilkeye git-
mistir. Burada ERASMUS Programinin 6grenci hareketliligine katkisini izlemek miimkiindiir.

“Tiirkiye'de yagayan biri icin yurtdisina ¢tkmak cok kolay bir sey degil. Bu Programm sagladig: en biiyiik faydalardan
biri bu olanag: yaratmas:. Bununla birlikte ciktigin iilke icinde de kalmyorsun. Avrupa iginde cok rabat gezebiliyorsun.”

(L/Felsefe/k/Koln/12).

Tiirkiye’de yurtdigina ¢ikma olanag1 edinemeyen 6grencilerin, bu olanag: elde ettiklerinde yogun olarak kul-
lanmalari, ileride bu olanag: bulamayacaklarini diigiinmeleri, bu durumda etkili olmaktadir. ERASMUS 6grenci-
lerinin aldiklar1 6grenci vizesiyle Schengen {ilkelerinin hepsine vizesiz gidebilmeleri, gelmeden 6nce gezi plani
yapmis olmalari, Almanya’da 6zellikle 6grenciler icin seyahat olanaklarinin, 6grenci hareketliligi icin kurulu olan
sistemin geliskinligi ve 6grencilerin bu sistemden hizla yararlanma olanaklarina ulagmalar: bunda 6nemli bir ne-
den olmaktadir.

“Babam inanmadi bana! “Sen bir is ceviriyorsun” diye!” (L/Felsefe/e/Koln/6)

“(..) bir de saka gibi; yani dort bes yil once Avrupa’da egitim almak icin inamilmaz paralar odemek gerekirken, simdi
onlar bize para odiiyor gelip egitim alalm diye. Cok enteresan geliyor.” (L/Felsefe/k/Koln/12)

Tirk egitim sisteminin kapali yapisinin sadece 6grenciler tarafindan degil, Tirkiye toplumunun her kesimi ta-
rafindan kaniksanmis bir durum oldugu soylenebilir. ERASMUS Programr’yla diga a¢ilimin toplumda hayretle
kargilandig1 gozlenmektedir.

“ben ERASMUS program: olmasa biiyiik ibtimalle bi¢ bu sanst yakalayamayacaktim ciinkii bir insanin yurt digimda
egitim gormesi 6ay da olsa maddi olarak zor bir sey.” (YL/Hukuk/k/Koln/25)

Ogrencilerin bir kismi, degil yurt disinda egitim almak, yurt disina ¢cikma olanaklarinin olmadigini ve ancak
ERASMUS programiyla bu olanag: elde ettiklerini belirtmektedirler.

Biyografik Degisim
Ogrenciler, bu programa katilimin gelecekteki hem akademik hem de mesleki yasamlarimi 6nemli 6lgiide et-
kileyecegini belirtmektedirler.

“(...) en azmdan bizim icin. Belki Avrupa’daki 6grenciler icin degil onlar ciinkii siirekli temas halindeler, gezebiliyor-

lar ama biz geldik, gercekten biiyiik degisiklikler oldu hepimizde.” (L/Felsefe/e/Koln/6-Grup)

Tiirkiye tiniversitelerinin disa kapali olmasi, 6zellikle Avrupa tilkelerinden gelen yabanci 6grencilerin bulun-
mamasi gibi nedenlerle, o zamana kadar yasamadiklar1 bu ortam, 6grencileri cok etkilemektedir. Ogrenciler, kur-
duklar1 yeni iligki aglarini ve yeni baglanularini kendileriyle beraber tilkelerine getirmektedirler. ERASMUS
Programi bu yaniyla hem tniversitelerin ulus-6tesi gelisiminde bir etken olmakta, hem de 6grencilerin biyografi-
lerinde 6nemli bir déntim noktasini olugturmaktadir. Bagka bir tilkede yagama, biyografik acidan ulus-6tesi yete-
neklerin gelisimini de saglamaktadir. Bu biyografik donemde kurulan ulus-6tesi iligkiler ayrica 6grencilerin sosyal
becerilerinin gelisiminde de 6nemli bir rol oynamaktadir.

“(..) sosyal olarak kendine giivenin cok artryor. Diinyanin her yerine gidebilirmisim gibi geliyor su anda.” (L/Felse-
fe/e/Koln/6)

Bu program, 6grencilerde kendi iilkeleri disinda geleceklerini inga edebilmelerine yonelik 6nemli bir katki sag-
lamakta, bu noktada kendilerine giivenlerini artirmakta, tanigik olmadiklari ortamlardan ¢ekinmemelerini sagla-
makta ve diinyaya bakis acisin1 genisletmektedir.

“ERASMUS Program: bayatum: degistirdi, (...) artik kendimi Tiirk gibi bissetmiyorum, kozmopolit biri oldugumu
hissetmeye bagladim.” (L/Felsefe/e/Koln/6)
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Akademik ve Mesleki Kariyer

Ogrencilerin bir kismi, ERASMUS programini akademik kariyerlerinde bir asama olarak degerlendirmekte-
dirler. Ogrencilerin yurtdis1 egitimiyle ilgili planlarinin, ya ERASMUS deneyimine bagh olarak agiga ciktigi, ya
da 6nceden var olan yurtdist egitimi planmnin gerceklesmesinde ERASMUS Programi’nin bir adim olarak deger-
lendirildigi anlagilmaktadir.

“Evet cok biiyiik artiar olacagin: diisiiniiyorum. (...) bir yandan bircok insani taniyorsun, benim alammda okuyan in-
sanlarla tamgryorum” (YL/Hukuk/e/Ko61ln/38)

Ayrica kurulan iligkilerin akademik gelisim i¢in vazgegilmez olan uluslararas: bilimsel iliski ve ortak caligma ko-
nularinda etkin oldugu goriilmektedir.

Yurtdigimda egitim gordiigiim agiklamasiyla CV me yansiyacak ve bunun benim igin avantaj olabilecegini diisiiniiyo-
rum.” (L/Insaat /e/Bochum/41)

Genel olarak 6grencilerin ¢cogunlugu, yurtdisi egitimlerinin 6zgec¢mislerinde (cv) yer almasi ile ilerideki mes-
leki yasantilarinda olumlu bir etki yaratacagini belirtmektedir. Is diinyasinin istemlerine (yurtdisi egitim ve yagsam
deneyimi, esneklik, hareketlilik) yanit verecegini disiinerek ozgec¢mislerinde yurtdiginda bulunduklari siireyi
onemsemektedirler. Bu formel yaklasimimn 6tesinde dogrudan kendi mesleklerine vurgu yaparak, yurtdiginda bu-
lunduklar: siirenin ve ERASMUS programina katilmakla gelecekteki mesleki yagamlarina yonelik deneyim kazan-
diklarimni belirtmektedirler.

“Bir ogretmen adayt olarak bu benim igin ok onemli bir firsattr. Bu teknikleri ileriki meslek hayatimda kullanmay: dii-
stindiyorum.” (L/Egitim/k/Kéln/11)

“Insanlara ve cevreye karst yeni bakss agilar: gelistirdim ve psikolog aday: bir 6Grenci olarak bunun meslegime pozitif et-
kisinin yadsinamayacagini diigiiniiyorum” (L/Psikoloji /e/Bochum/39)

ERASMUS egitim programi aracilityla hareketlilik siirecine katilan 6grenciler, gelecekteki biyografilerini de
bu hareketlilikte edindikleri kazanimlar cercevesinde inga edebileceklerine vurgu yapmaktadirlar.Bu programla
baglayan hareketlilik 6grenciler tarafindan, ‘yurtdiginda egitime devam etmek’ ya da ‘is yagamini da uluslararas: is
piyasast alaninda kurmak’ bi¢iminde ifade edilmektedir (Dunkel ve Teichler, 2006).

“Uluslararas: bir is yerinde ¢aligmak istedigim icin bu programdaki deneyimlerimi isime aktarabilivim diye diigiiniiyo-
rum.” (L/Iktisat/k/Berlin/31)

Yasanan Sorunlar
Dénem Kaybi

“Fakiiltem dersleri kabul etmediginden dersleri segmeli olarak gisterecegim. Ancak ana dersleri almadigumdan bu sene
kaybima neden olacak. Bence buna deger. Ciinkii daha sonra belki, yurtdisina gikabilivim ancak ileride bu kadar kolay olma-
yabilir ve sansim olmayabilir.” (YL/Hukuk/e/Ko6ln/18).

Tirkiye’de 6grenciler icin dénem kaybetmek ¢ok 6nemli bir dezavantaj yaratmaktadir. ERASMUS Progra-
mr’na kaulan 6grencilerin énemli bir kismi dénem kaybedeceklerini sdylemektedirler. Dénem kaybedecegini da-
ha programa katilirken kabul etmis olan 6grencilerin sayis1 6grencilerin ti¢te birini olusturmaktadir. Bu sayinin
yliksekligi 6grencilerin programa verdikleri degeri ve programin egitim dist amaclarim da kendileri icin ne ka-
dar 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Akademik amaclar 6n planda olmasa bile, bir Avrupa ilkesinde bulunmak,
bagka bir tilkeyi tanimak da bu programa katilmanin kazanclar: olarak degerlendirilmektedir. Buradan yola ¢ika-
rak, Tiurkiye’deki, ‘bagarili 6grenci’ tanimiyla esanlamli tutulan ‘egitimini bir an 6nce tamamlayan 6grenci’ profi-
linin degismekte oldugu ileri siiriilebilir. Ogrenci, iiniversiteyi bir an 6nce bitirmeye odaklanmaktan ¢ok, 6gren-
cilik stiresinde edinebilecegi yeni deneyimleri 6n plana ¢ikartmaktadir.

“Degdi ¢iinkii ne kadar akademik anlamda cok bir sey katmadigini soylesem de, Avrupa’nin egitim sistemini gormek
igin Avrupa’da en azindan bir siire yagayabilmek icin deger” (L/Sosyoloji/k/K6ln/17).

Yukaridaki ifadede de gorildiigi gibi, 6grenciler ERASMUS Programi’na katilmakla, dénem kaybetmek ara-
sinda birebir baglanti kurmaktadirlar. Ogrencilerin biiyiik kismi dénem kaybetmeyi, programa katilirken bir 6n
veri olarak kabul etmekteler. Bu durum ERASMUS Programi’nin, hem Avrupa'da yiiksekgretimin kalitesini ar-
tirma ve Avrupa boyutunu giiclendirme amacina, hem de programin mantugina aykirt digmektedir. Avrupa'da kar-
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silikli degisime giren 6grencilerin misafir olarak bulunduklar: iiniversitede yaptiklar ¢aligmalarin, kayitlt bulundu-
gu tniversitede kabul edilmesi, alinan derecelerin akademik olarak karsilikli taninmasi, ERASMUS programinin
onemli yaklagimlarindandir. Tirkiye’den programa kaulan 6grenciler icin, ERASMUS programinin bu yaklasi-
muinin uygulandigini séylemek miimkiin olmamaktadir.

Dil Sorunu

Almanca bilmemek, gelen 6grenciler tarafindan derse katilmakta en 6nemli sorun olarak belirtilmektedir. D6-
nem sonunda yapilan soyleside Ggrenciler iiniversitede dil (Almanca, Ingilizce) ve farkli @iniversite sistemleri ne-
deniyle ciddi sorunlarla karsilagtklarini s6ylemektedirler. Séylesi yapilan 6grencilerin biiyiik bélimiintin, sinirl
Almanca bilgileri nedeniyle katildiklar: dersleri izlemelerinin miimkiin olmadig1 anlagilmaktadir.

“Ingilizce ders var ama benim boliimiime bitap eden, beni gelistirebilecek ders ok fazla bulamadim, 1 tane bulabildim.
Olan dersler de master seviyesinde dersler, yani beni ¢ok zorlayacak, yeterli temelimin olmadigs dersler.” (L/Ulus.1ligki-

ler/k/Koln/8)

Ogrencilerin hemen hepsi iiniversitenin yabanci 6grenciler icin agmis oldugu dil kursuna katilmak istedidikle-
rini séylemektedirler. Ogrencilerin Almanya’ya gelislerindeki egitim etkinlikleri kapsamindaki en 6nemli neden-
lerden biri Almanca 6grenmek veya var olan Almanca diizeylerini gelistirmek olmaktadir. Dénem sonu yapilan
soyleside 6grencilerden alinan bilgilere gore, 6grencilerin 6grendikleri Almanca diizeyi su sekildedir: 7 6grenci
Al, 16 6grenci A2, 9 6grenci B1, 5 6grenci B2, 2 6grenci iyi, 4 6grenci ¢ok iyi diizeyde. En az bir donem Alman-
ya’da bulunan 6grencilerin dil diizeyleri, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun programa katillirken Almancay: ya ¢cok
az bildikleri ya da hi¢ bilmediklerine iligkin bir ipucu saglamaktadir.

Ders Programi Hazirlama Zorlugu

Doénem baginda 6grencilerle yapilan ankette, 6grencilerin ¢ogunlugu (25 6grenci) Almanya’daki tiniversite ve
bolimi hakkinda yeterli bilgi aldigma inandigini ve hazirladigt hazirlanan ders programinin tamamini degistirme-
den yiirtitecegini (16 6grenci) veya program tizerinde ¢ok az degisiklik yapacagini (11 6grenci) belirtmistir. Ancak
dénem sonunda yapilan séyleside 6grencilerin biiyiik cogunlugu, ders programlarini tamamen degistirdiklerini
belirtmisler ve bunun nedenleri olarak da, Tirkiye’deki tiniversitelerin 6grencilerin geldigi tiniversiteler tizerine
yeterli bilgisinin olmadigini vurgulanuglardir.

“Cok degisti Tiirkiye’de pek bir sey bilmeden secim yapryorsunuz ve kendi okulunuz size hig yardim etmiyor.” (L/Hu-
kuk/k/K6In/32).

Tirkiye yiiksek egitim sisteminden tamamen farkli bir egitim sistemine katilmak i¢in 6grencilerin hazirladik-
lart ders programinin gergekte uygulayabilecekleri bir program olmadig: ortaya ¢ikmaktadir. Kendi tiniversitele-
rinin ERASMUS biirolar veya koordinatorleri araciligiyla yeterli bilgi edinemeyen 6grenciler, dogrudan ERAS-
MUS Programu icin gelecekleri tiniversiteden de yeterli bilgi alamamaktadirlar.

ERASMUS Biurolari

“Sinirlerinizi geren ve sizi hayatinizdan bezdiren bir biirokrasi zinciri, bitmek bilmeyen islemlerle sizi resmen ERAS-
MUS yapmak istediginize pisman ediyorlar, parasi sanki kendi ceplerinden ¢ikryormug gibi.” (L/Hukuk/k/K61n/32)

Tirkiye tniversitelerinin ERASMUS biirolar1, 6grencilerin ders se¢iminde, formel igleyis icin gerekli sartla-
rin yerine getirilip getirilmedigini 6n planda tutmakta ve 6grencilerden ders kodu ve ders isimlerinin mutlaka Al-
manya’ya gelmeden 6nce vermelerini istemektedirler. Alman iiniversitelerinde acilacak dersler ve igerikleri ise ge-
nellikle geg belli olmakta veya 6grencilerin buna ulagimu tiniversiteye kayit yaptirmadan 6nce miimkiin olmamak-
tadir. Sinif ge¢me yerine, 6grencilerin farkll birlesimlerle ders programi olusturduklar: bir yiiksek egitim sistemi
ile, Tiirkiye’deki sinif gecmeye yonelik egitim sistemi arasindaki farkliliklarin yarattgi sorunlar agiga ¢ikmakradir.

“Karsilagtigim en biiyiik sorun derslerin ECTS puanlarimin inceden belli olmamasi. Ciinkii Learning Agreement ha-
zurlarken kredi yazmanuz gerekiyordu. Buradaki sistem bizim iiniversitemizden cok farklt oldugu icin Learning Aggree-
ment gonderme taribimiz donem sonuna kaldr ve bizim bu durumu kendi iiniversitemize anlatmamiz cok zor oldu.”
(L/Egitim/k/Koln/11)

Ogrenciler ERASMUS Programi’na katildiklarinda kendi tiniversitelerindeki biirokrasi disinda, isleyisini bil-
medikleri yeni bir biirokrasiyle kargilasmaktadirlar. Bu iki biirokrasinin ayri ayri istemlerini yerine getirmek du-
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rumunda kalmakta ve bu iki ayr1 sistemin uyusmamasi nedeniyle ortaya ¢ikan sorunlarin da muhatab: olmaktadir-
lar. Bir taraftan, sinirlarin kalkmasiyla, grencilerin 6ntinde kendilerini gelistirmeye yonelik yeni acilimlar olugur-
ken; dger yandan 6grenciler zaman alan bir ugras ve zaman kaybina neden olan uygulamalarla kars: kargiya kal-
maktadirlar. Cesitli asamalarda ortaya ¢ikan bu sorunlar, 6grencilerin hibelerini zamaninda almalarindan, hibele-
rin 6denmemesine kadar, aldiklar1 derslerin kabul edilmemesinden, egitim siirelerinin uzamasina kadar cesitli so-
nuclar dogurabilmektedir.

Sistem Farklihgi

“Ogrenciler ne yapmast gerektigini kendileri biliyor.” (L/Felsefe/e/Koln/14-Grup)

Alman tniversite egitimi ile Tiirk egitim sistemini kargilagtiran 6grenciler, Alman egitim sisteminin kisiye so-
rumluluk yiiklemesi, ders ve konu se¢iminde farkli seceneklerin kullanimi olanagini sunmasi gibi nitelikleriyle, 6g-
rencilerin yeteneklerini gelistiren bir sistem oldugu; Tiirk egitim sisteminin ise kisinin yeteneklerini gelistirmesi-
nin 6niinde engel olusturdugu yoniinde yorumlar yapmaktadirlar.

“Ders isleyis sekillerinden ¢ok etkilendim. Dersi ortak igliyorlar. Ogrenciler ya sunum yapryor ya da aktif bir sekilde der-
se katilryorlar.” (L/Felsefe/k/Koln/15)

Ogrenciler, Alman iiniversitelerinin ders sisteminden iki ana noktaya 6zellikle olumlu vurgu yapmaktadirlar.
Bunlardan ilki dersleri kendilerinin se¢meleri ve zorunlu ders sayisinin az olmasidir. Tkincisi ise, katildiklar1 ders-
lerde kendilerinin belirli konular1 hazirlayarak tartigmaya agmalari, yani dersin edilgen degil etkin katulim tizerine
kurulu olmasidir. Tiirkiye’de 6grenciler tizerinde dig kontrol mekanizmalar: 6n plandayken, Almanya egitim sis-
teminde 6grencilerin kendilerinin inisiyatifi ele alip, egitim programlarini kendilerinin belirlemesine vurgu yapil-
maktadir. Bunun sonucu olarak 6grencilerin egitim siiregleri hakkinda daha bilingli olduklar: diistincesi dile geti-
rilmektedir.

“Ben burada bes tane sunum yapsam, Tiirkiye’de bir donemde igrendigimden daba cok sey ogrenirim ama Tiirkiye'de
daba cok ders calisryorum. Yani arada bir tezat var, calismamiza vagmen verim alamyoruz.” (L/ Ulus. Iliskiler/k/Koln/8-
Grup)

Ogrenciler, sinav sistemine dayali egitim sisteminin zayifligina vurgu yaparak, kendilerinin etkin olarak hazir-
ladiklar1 ¢aligmalarda daha kalic1 bir bilgi birikimi edindiklerini belirtmektedirler.

Sonuc

Ogrenciler, ERASMUS deneyimlerini “hayat deneyimi”, “hayati bir durum”, “bayatimn en giizel yil” gibi car-
pict kavramlarla tanimlamaktadirlar. Bu tarz tanimlamalarla 6grenciler, bu programi olumlarken, yasadiklar de-
gisimin kendileri agisindan ne kadar 6nemli oldugunu da vargulamaktadirlar. Ogrencilerin yurt diginda yasama ve
bagka bir tiniversitede 6grenime katilmalar1 sonucu, 6zgiivenleri artmaktadir. Bu program ulus-6tesi yapilarin
olusmasinda da 6nemli bir rol oynamaktadirlar. Programa katilan 6grencilerin kurduklar cesitli iligki aglari, uzun
stireli sinur otesi iligkilere de temel hazirlamaktadir (Tekin, 2010). Bagka bir tilkede yagamaya bagh olarak, ulus-
otesi sosyal iligkileri giiclendiren yetenekler gelistirilmekte, kiiresel kiiltiirel yapilarla iliskiye girilmekte ve yeni
sosyal aglar olusturulmaktadir. Kisi bulundugu iilkede sosyal olarak yeniden konumlanirken, eski egilimlerini goz-
den gecirmekte ve yeni yaklagimlara daha esnek bakmaktadir. Bu durumu biyografik bir sigrama dénemi olarak ta-
nmimlamak miimkiindiir. Kisinin gelistirdigi ulus-6tesi iligkiler ve yeteneklere baglh olarak, gelecekteki 6zel ve mes-
leki yagaminda 6nemli degisimlerin temeli atlmaketadir. Ampirik aragtirmalarda bagka bir ilkede is bulma ile bu
tilkede daha énce egitim gorme arasinda ve bagka tilkede egitime katilma ile kendi iilkesi diginda is bulma olanag:
arasinda dogrudan bir iligki oldugu saptanmustir (Jahr, Schomburg ve Teichler, 2002). Programa farkl: iilkelerden
katilan 6grenciler arasindaki yakin iligkiler ve bu iligkilerin tetikledigi 6grenci hareketliligi ERASMUS Progra-
mu'nin “szmariar: kaldirmak” olarak ifade ettigi misyonunun en belirgin ifadesi olmaktadir.
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