:
-

ANADOLU BiL
MESLEK YUKSEKOKU

ANADOLLU BiL
MESLEK YUKSEKOKULU

2003

iz

T
T \

9




ABMYO
Dergisi.9, (2008) (1-10)

Universite Ogrencilerine “Ogrenme Stratejileri /
Ogrenmeyi Ogrenme” nin Ogretilmesi

Halit Hami OZ *

OZET ]

Bu ¢aligmada meslek yagamina yonelen Akdeniz Universitesi T1p Fakiiltesi hazirlik siufi 6grencilerinin

sinavlarda bagarili olmasi yaninda, verilen bilgileri, ilerde kullanilabilir sekilde 6ziimsemesi,
sorgulamas ve yasam boyu kullanabilecegi grenme becerisini kazanmasina yardim ve 6grenmenin
ozellikle kendi isi oldugu bilincini gelistirme amaglandi. Derslerde; Probleme Dayali Ogrenim,
Zaman Kullanim1, Yazih Iletisim, Aktif Ogrenme, Hizli Okuma, Ogrenme Stilleri, Sunum Teknikleri
islendi ve bu konularda uygulamalar yapildi. Aktif grenme, probleme dayali 6grenme ile degisik
ogrenme stillerine iligkin ¢aligsmalar 6grencilerin en fazla yararlandiklar1 uygulamalar oldu.

Anahtar Kelimeler: Ogrenmeyi 6grenmek, 6grenme stili, aktif Ggrenme, Ggrenme stratejisi,

Teaching “learning to learn/learning strategies” to university students

ABSTRACT

This is the report of a series of ‘Learning to Learn’ courses given to first year medical students
at Akdeniz University and ‘Learning Strategies’, ‘Critical Thinking’, ‘Research and Scientific
Writing’ and ‘Natural Language Programming (NLP) and Communication Skills’ courses given
to first year medical student at Akdeniz University. In these courses, each learning strategy,
including note-taking, impoved reading and time-management skills, critical thinking, critical
analysis of scientific articles, communication and presentation skills, research and scientific writing,
were practised in a workshop environment to help students learn and improve skills of other learning
styles and a follow up study of how and to what extend they could apply these learned skills in
other courses. These exercises promoted the use of higher order cognitive skills, such as problem
solving and information-processing strategies. The students found practises of pragmatist, activist,
theoretical and reflector styles as the most important part of the ‘Learning to Learn’ and ‘Learning
Strategies’ courses.

Keywords: learning to learn, learning styles, learning strategy, problem based learning, critical
thinking

* Dog.Dr. Halit HAMI OZ, Istanbul Aydin Universitesi, Miihendislik-Mimarlik Fakiiltesi, Bilgisayar Miihendisligi
Bolimi - hamioz@aydm.edu.tr .
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Giris

‘Ogrenmeyi Ogrenmek’ 6grencilerin edinmesi gereken 6nemli becerilerinden biri oldu (Janing
2001; Dobbin 2001; Oral 2002; Yamauchi 2002; Scanlan vd. 2002; Brown 2001; Rawson 2000;
Sander vd 2000; Rollnick vd (2008) ve Loads 2007.

Temel amag: Ogrenmenin egitim sisteminde temel amag¢ oldugunu ve bilingli ve bilimsel olarak
0grencilere kazandirilmasi gerektigini giindeme getirmels, tip fakiiltelerindeki ilk uygulamay:
" baglatmak. '

Dersin amaci: Meslek yasamima yonelen bir gencin smavlarda bagarili olmasi yaninda, verilen
bilgileri, ilerde kullanlabilir sekilde 6ziimsemesi, sorgulamasi ve yasam boyu kullanabilecegi
6grenme becerisini kazanmasina yardim etmeyi ve ogrenmenin 6zellikle kendi isi oldugu bilincini
gelistirmesi amaclanda.

1)
2)

3)
4

5)

6)

7

8)

Teorik olarak 6grenme ile ilgili ana konulari tartisma ortaminda irdelemek.

Ogrencilerin kendi 6 grenme yontemlerini daha iyi tantmalarma yardime: olmak tizere
bilgisayar kaynaklarindan saglanan 6grenme yontemleri degerlendirme testleri uygulayarak
Ogrencilerin gorsel, igitsel veya yaparak 6grenen 6greniciler oldugunu belirlemek.
Ogrenme yontemleri 6zelliklerine gore uygun uygulamalarla bu yeteneklerini daha iyi
tanimalarina ve geligtirmelerine yardim etmek.

Bilgiye ulagma, bilgisayardan konular ile ilgili web sayfalarina girerek konu ile ilgili
uygulamalar yapmak.

Bellek, moral geligimi, 6zgiiven, problem ¢6zme, kavram haritalama ve coklu zeka
konularinda tartisma ortaminda konular iglemek ve Ogrencilerin soru sorma cesaret ve
yeteneklerini gelistirme bilincini asilamak.

Dersin iglenmesinde konunun anlasiimasinda &gretim iyesinin geligmis egitimcilik
yeteneklerinin yaninda 6grencinin de aktif olarak 6grenme olayma katilmas1 gerektigi
bilincini geligtirmek ve katilma cesaretini saglama uygulamalar yapmak.

Konunun anlatilmasi sirasinda 6gretim iiyesine destekleyici, konuyu agiklamasinda yardim
edici bir tutum sergilemesi ve yerinde soru sormasi gerektigini 6gretmek.

Soru sormanin $grenmenin temel 63elerinden bir oldugunu, 63renmenin de kendi gorevleri
oldugunun bilincine varmalarini saglamak.

Hedefler:

Programimn temel hedeflerini ii¢ ana grupta toplamak miimkiindiir:

1.

2.

3.

Ogrencilerin 6grenme siireci ve ogrenme stilleri konusunda farkindalik kazanmalari, kendi
ogrenme stillerini tanimalar:. '

Ogrencilerin 6grenme stillerini geligtirmeleri.
a. Ogrencilerin en ¢ok kullandiklar Ogrenme stilini geligtirmeleri,

b. Ogrencilerin az kullandiklart Ogrenme stili/stillerini geligtirmeyi 6grenmeleri
Ogrenme siirecinin psikososyal boyutlarinin da 6grenciler tarafindan kazanilmas: ve
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uygulanmasi.
a. Kendine giiven (soru sorma, yapici elestiride bulunma, inisiyatif kullanma ve iletigim
becerileri),

b. Motivasyon tekniklerini §grenme siirecinde kullanabilme, derse katilabilme
c. Bilgiye ulagma, alanlar arasi bilgi transferi yapabilme.

Orneklem :

L]
Bu calismanin 6rneklemi, Akdeniz Universitesi Tip Fakiiltesi hazirlik simifi grencilerinden
olusturulmustur. Bu grupta toplam 43 6grenci yer almigtir.

Metod

Fiziksel ortam: Tip fakiiltesi hazirlik sinifi 6grencileri yuvarlak masa diizeninde bes ayr grup
olarak rahat bir oturma ortami saglandi. Genis ve rahat bir salonda bir kdsede ¢ay ve kahve olanaklari
sunuldu ve stirekli olarak bu ortam kullanildi.

Konu ile ilgili degisik egitim birikimi olan ii¢ dgretim iiyesi her uygulamaya beraber girdi ve
Ogrencilere rahat bir katilim ve soru sorma ortami saglandi.

Bilgiye ulasma ve dijital ortamda bilgi iglemesi her 6grenci i¢in bir bilgisayar saglanan bilgisayar
laboratuarinda yapildi.

Uygulamalarm ¢ogunda dijital kamera ile kayit yapilda.

Uygulama siireci: Uygulamanin baglangicinda karsimizda ¢oktan se¢meli sinavlarda bagarili
olmayi, test ¢ézmeyi ve ezberlemeyi basarili olarak uygulayip Tip Fakiiltesine gelmis 6grenci grubu
vard1. Bu 6grenciler lise yillarinda, egitim rehberi 6gretmenlerinin nasil daha iyi ¢alisilir ve sinavlara
nasil daha iyi hazirlanilir konusundaki yonlendirmeleriyle kazandiklar1 6grenme becerilerini
kullanarak iiniversiteye girmiglerdi.

Bu 6grenciler ile kursun baginda yapilan sohbet konusmalarinda Tip Fakiiltesini neden sectikleri
ve kurstan beklentileri soruldu. Cogu espriyle birlikte OSS’nin kendilerini Tip Fakiiltesine
yerlestirdiklerini belirttiler. Amaglarmin tipta beyin cerrahi veya kalp cerrahi konusunda egitim
gormek oldugunu sdylediler.

Ogrencilere ilk ¢alistayda eklerde URL adresleri ve 6rnekleri verilen kaynaktan almmus ve
Tiirkgelestirilmis, ve yine bilgisayarda degerlendirilebilen 8grenme y6ntemi testi uygulandi. Burada
Ogrencilere istedikleri takdirde gergek isimleri yerine istedikleri isim veya sifre yazabilecekleri
sOylendi. Ogrencilerden alman test sonuglar yukarida URL adresi verilen web sitelerine teker teker
girilerek bilgisayar prograrm tarafindan degerlendirilmesi saglandi. Sonugta dgrencilerin gogunlugunun
gorsel dgrenici oldugu, ancak kiigiimsenmeyecek sayida da isitsel ve yaparak 6grenen 6grenici
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olduklar1 gézlendi.

Uygulamada her 6grenci, kendi 6grenme stilini oldugu kadar, farkli 5grenme stillerini de gelistirme
olanagi buldu. Uygulamalarda kullanilan materyal ornekleri bazilari eklerde verilmigtir.

izleyen haftalarda grenme, bellek, hayvan deneyleri gibi konularda literatiirde yer alan kuramsal
bilgiler caligtay ortaminda uygulamaya doniistiirtildi. Burada kursun yapist geregi olabildigince
ogrencilerin uygulamaya katilmasi saglandi. v

Bir uygulama 6rnegi: Senaryo Seranat sozlii olarak sunuldu ve yazih olarak ellerine verildi. Bunu
bir resim olarak ifade etmeleri istendi. ifadenin karmagsikligh 6grencilerde zorluk yaratt: ve bityiik
bir cogunlugu gosterilen ¢izimi gergeklestiremezken diger resme benzer resim yapan dgrenci sayisi
az oldu.

Yine ayni ¢alistayda kadm-erkek iligkileri ile ilgili makale okundu ve ogrencilere ne anladiklarm
grafik olarak cizmeleri istendi. Ogrencilerin biiyiik bir kism1 olduk¢a basarili grafikler ¢izdi.
Asagidaki 6rek benzeri ok sayida grafik ¢izildi ve gruplar arasmda canli tartigmalar oldu. Tip
ogrencilerinin fen-matematik kékenli olduklari igin bu gesit problemlere ahiskin olduklari kolaylikla
gozlendi.

Bu ¢aligma bir 6gretim dénemi devam etmistir. Calismada yoklama ve smav yer almamuigtir.
Tamamen c¢alistaylardan olusan programda, her toplanti 1.5 saat slirmigtir.

Tartisma

Universitelerin en biiyiik sorunlaridan biri, 6gretim siiregleri ve dgrenciye bilginin aktarimi
konularimn ayr1 bir egitim ve énem gerektirdigini bilmemektir. Pek gok 6gretim ilyesinin, ¢aligma
siireleri yiiksek olmasina kargin, bu konunun farkinda olmadiklari gozlenmektedir. Burada asil
sorun, konuyu ¢ok iyi bilmek ile, onu 6grenciye aktarmak iginin ayr1 iki olay oldugunu
farkedebilmektir. Bir baska degisle, konu ve bilim alami ne olursa olsun, {iniversitelerimizdeki
Sretim siireci, tipki esnaflarda oldugu gibi, usta-girak iligkisi seklinde siiregelmektedir. Ancak
analitik diisiinme aligkanligim kazanmig 6gretim tiyeleri olarak, ders verme ve uygulamalan daha
evrensel acidan degerlendirildigi zaman, bu isin aslinda ¢ok ciddi bir 6n hazirlik gerektirdigini
ve gelismis tilkelerde 6grenme, bilgiye ulagma, egitimcinin egitimi gibi alanlarin tiniversitelerin
temel felsefelerinin olusumunda énemli rol oynadig: goriiimektedir.

Tiirkiye’de ve diinyada ogretim ilyelerinin yiikseltme ve atama kriterleri géz oniine alindiginda,
arastirma yapma ve yayinlama birinci sirada yer ahp, kisinin iyi bir egitmen olup olmadig1 higbir
sekilde degerlendirmeye sokulmamaktadir. Bu yiizden, 6gretim tiyelerinin daha iyi egitimciler
olmalari icin bir ¢aba sarfetmeleri gerekmemistir. Bu eksikligi telafi etmek i¢in, 5grenme slirecinin
ilk basamag olan egitimcilerin egitimi dncelik almus, bu konuda ilk “* Tip Egitimciligi Sempozyumu’’

fstanbul T1p Fakiiltesinde 17-19 Ekim 1996 tarihlerinde Dunya Saglik Orgiitii, YOK, Tiirk Tabipler
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Birligi, Avrupa, Kanada ve Tiirk {iniversitelerinden ¢ok sayida 6gretim iiyesi katkisi ile yapilmastur.
Bunu diger kongreler takip etmistir.

Ancak, dgrenmenin bir biitiin oldugunu, bir yarinm egitimcinin egitimi oldugu kadar, diger yariminin
da 6grencinin dgrenmesi oldugundan yola ¢ikarak, “Ogrenmeyi Ogrenme” konusu giindeme
getirilmis; bu konuda ilk ¢alistay Istanbul Universitesinde 2000 tarihinde yapilmigtir. Burada
edinilen deneyimlerin ilk kez olarak uygulamaya konulmas ise, 2001-2002 Bahar déneminde
Akdeniz Universitesi Tip Fakiiltesi Hazirlik Simnift 6grencileri ile gerceklestirilmistir.
[

Bulgular

Bu ¢alismada, 6grencilerin gogunun isitsel agirlikh olarak verilen bilgileri bile gorsel olarak
kodlamaya ¢alistiklar1 gozlenmistir. Ancak, her 6grencinin, isitsel olarak aldig1 bilgiyi, kendine
gore, farkli sekilde gorsellestirdigi gozlenmistir. Bu gok ilging bir bulgu olarak degerlendirilmistir,
¢iinkii, konularin anlatiminda 6grencinin 6gretim iiyesini zihinsel olarak takip edebilmesi gerekir.
Ancak, ne kadar basit olarak anlatilmis olursa olsun, igitsel olarak sunulan konular: 6grencilerin
eszamanl sekilde takip edemedikleri ve birbirleriyle paralel bir anlay1s gelistiremedikleri goriilmuigtir.

O halde, konu ne kadar isitsel olsa da, 6gretim iiyesinin 6grencinin konuyla ilgili semalarini
olugturmasini saglamak igin konunun ana temasim mutlaka gorsel yardimcilarla sunmas gerekli
goriilmektedir . Bununla beraber, 6grencilerin igitsel bilgileri gérsele doniistiirme, sinifin paralel
bicimde 6grenmesi ve zaman iginde bilginin gorsel semaya doniistiiriilmesi konularinda daha
ayrintili aragtirmalara gerek vardir.

Ogrenme yontemleri grup ozellikleri ve 6grenme alistirmalar asagidaki gibi siralanabilir:

Gorsel Ogrenenler:
Ozellikleri
1) Anlamak i¢in gérmeleri gerekir,
2) Giiglii renk algilamalart vardir,
3) Artistik yetenekleri olabilir,
4) Sozle anlatilan yo6n tariflerini anlamakta gii¢liik ¢ekerler,
5) Ses rahatsizlik verebilir,
6) Sozel dersleri takipte zorlanirlar,
7) Kelimelerin anlamlarim kanstirirlar

Ogrenmeye aligtirma ve yardimlar:
1) Ogrenmeyi kolaylastirmak icin grafik ¢izimleri, karalamalar, film ve yansi (slide), saydam
(tepegdz), ve not kullanmak,
2) Notlar1 organize etmek igin renkli kodlar kullanmals,
3) Yazili yon tarifleri,
4) Not alirken akig semasi ve ¢izimier kullanmak,
5) Kelime anlamlarim gorsellestirmeli,

6) Sik ve ¢abuk tekrar igin her seyi yazip haznrlamah
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“Apendix

Ek 1: Ogrenme Stili Testi

[3] [2] [1]
[3] [2] [1]
[3] (2] 1]

[3] [2] [1]

[3] [2] [1]
[3] [2] [1]
[3] [2] [1]
[3] [2] [1]

[3] [2] [1]
[3] [2] [1]
[3] [2] [1]
[3] [2] [1]
(3] [2] (1]

[3] [2] [1]
[3] [2] [1]
[3] [2] [1]
[3] [2] (1]
[3] [2] [1]
[3]1 [2] [1]
(3] [2] [1]

[3] [2] [1]
[3] [2] 11]

[3] [2] [1]
31 [2] [1]

[3] [2] [1]
[3] [2] (1]
[3] [2] [1]
[3] [2] 1]
[3] [2] [1]

[31 [2] [1]

Ogrenme Yontemi Degerlendirme-1
3siklikla  2: bazen 1: hicbir zaman

Defterlerime karalamayi severim, onlarda bir siirii resim ve ¢izgileri v.s. vardur.

Bir konuyu yazarsam daha iyi hatirlarim.

Eger birisi bana yeni bir yeri tarif ett’iginde tarifi yazmazsam genellikle
ya yolumu kaybederim veya ge¢ kalirim.
Birisinin telefon numarasini, veya benzeri yeni bir seyini hatirlamak istersem .

~ yliziinii hatirlamay1 ¢alismam yardimeci olur.

Bir imtihanda cevabin oldugu kitap sayfasi goziimilin oniine gelir
Bir sahs1 dinlerken yiiziine bakmak yararli olur, konu ile ilgim dagilmaz.
Cocukken tedavi gerektirecek kadar konusma gli¢liigiim vardi.
Etrafta insanlar konusur ve miizik c¢alarken bir sahsin konusmasini
anlamakta giicliik ¢ekerim.

Sakalar1 anlamakta giicliik ¢ekerim.

Calisma ortaminin temiz olmasmi severim.

Yazili notlarim diizgiin degildir. Karalama ve silinenler gorulur

Okurken parmagimla yaziyi takip etmek yardime: olur.

Kii¢iik harflerle yazilmig, kiigiik harfli, karalamali,
kopyalar1 okumak bana zor gelir.

Bir konuyu okuyup anlamak yerine birisi bana onu anlatirsa daha iyi anlarim.

Igittigimi, gordigim veya okudugum seyden daha iyi hatirlarim.

Yazmak yorucu gelir. Yazi1 yazarken kalemi ¢ok bastiririm.

Her ne kadar géz muayenesi normal ise de gozlerim ¢abuk yorulur.
Okurken bir birine benzer kelimeleri karigtiririm, yenmek, yermek gibi.
Bagkalarmnin el yazisini okumak bana zor gelir.

Yeni bir konuyu 6grenmede i) konusmayi dinleme ii) kitab1 okumak
segenekleri arasinda konugmay dinleme tercih ederim.

Bir aletin kullanim kilavuzunu okumak bana zor gelir, hemen aleti
kullanmay tercih ederim.

Bir geyi 6grenirken onun nasil yapilacagini bana gosterirler ve kendim
uygulama sans1 bulursam en iyi o zaman 6grenirim.

Masada ¢aligmak bana gore degil.

Bir sorunu ¢6zmede deneye deneye ¢ozmeyi kademe kademe

yaparak ¢ozmeye tercih ederim.

Bir uygulamay:1 birisinin 6nce yaparak bana gostermesini yeglerim.
Calisirken sik sik ara vermem gerekir.

Tarif etmede, s6zlii olarak acgiklamakta fazla yetenekh degilim.

Yabanci bir yerde bile kolaylikla yolumu kaybetmem.

Serbest oldugum ve kolaylikla gezinebilip yiirtidiigiim

ortamda daha rahat diigiiniiriim.

Durumu ag¢iklayacak uygun kelimeyi bulamazsam daha cok el kol hareketi
yapar "nasil diyorduk" gibi ifadeler kullanirim.

lekeli kotii
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Sonuglar (dgrenciler istedikleri ad veya takma ad kullandilar)

(")fgrenme Yontemi Degerlendirme-2

Size uygun gelenlerin kutucugu isaretleyiniz

1 [
2 []
3 []
4 []
5 [
6 []
7 [1]
8 []
9 []
10 []
11 {]
12 []
13 []
14 ]
15 []
16 [ ]
17 [ ]
18 []
19 []
20 []
21 []
22 []
23 []
24 []
25 []
26 [ ]
27 []
28 []
29 []
30 []
31 []
32 []
33 []
34 []
35[]
36 []

Bir konuyu okumak yerine dinlemeyi yeglerim.

Bir alet v.s. kullanmaya baglarken her zaman 6nce kullamim talimatini okurum.
Bir konferansi veya dersi okumay1 dinlemeye tercih ederim.

Yalnizken ¢ogu kez ya sarki mirildanirim, veya sarki s6ylerim veya muzik dinlerim.
Spor yapmak yerine kitap okumaya yeglerim.

Yon tarif ederken nerede olursam olayim kuzey,

giiney, dogu, bati gibi kelimelerle tarif yaparim.

Mektup veya yazi yazmaya bayilirim.

Konusurken "seni anliyorum, kulaga hos geliyor, evet hatirlryorum"

gibi ctimlecikleri stk kullanirim.

Odam, masam, evim veya arabam hep karigiktir.

Ellerimi kullanarak bir seyler yapmak ¢ok hosuma gider.

Dinledigim sarkilarin ¢ogunun sdzlerini bilirim.

Birisi konusurken aklimda o konu ile ilgili goriintiileri canlandiririm.

Sporu severim ve zannedersem ben iyi bir atletim.

Arkadaglarimla telefonda saatlerce konusabilirim.

Muziksiz yagsam cekilmez.

Gruplarda ben genelde rahatim ve hemen herkezle

konugmayi baglatip devam ettirebilirim.

Kagit iizerindeki bir nesnenin resmine bakarken,

hangi yonden gériirsem goreyim tanirm.

Cogu kez "onu elime almal veya ona dokunmam gerekir derim.

Gecirdigim bir deneyimi hatirlarken ¢ogu kez bir sinema gibi goéziimde canlanir.
Gegirdigim bir deneyimi hatirlarken ¢ogunlukla sesleri hatirlar .

veya kendi kendime konusurum.

Gegirdigim bir deneyi hatirlarken ¢ogunlukla o zaman nasil hissettigimi hatirlarim.
Sanattan ¢ok miizik severim.

Telefonla konusurken veya bir toplantida kagt iizerine sekiller ¢izerim.

Bir konuyu anlatip gostermeyi yazmaya tercih ederim.

Hikayeleri okumay1 dinlemeye tercih ederim.

Genellikle ses tonum diigiiktiir.

Konusmay1 yazmaya tercih ederim.

El yazim okunakl degildir.

Okurken genellikle parmagimla takip ederim.

Carpma ve toplamay1 akildan kolaylikla yaparim.

Giig kelimeleri bile dogru yazar ve konugurum. :

Televizyon agikken birisinin konusmasi benim dikkatimi kolaylikla dagitabilir.
Bana anlatilan tarifleri yazmayi yeglerim.

Birisinin sdyledigini kolayca hatirlarim.

En iyi yaparak 6grenirim.

Uzun siire hareketsiz oturamam.
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Ogrenme Yontemi Degerlendirme 1

Takma Adi Yaparak 6grenen
| Giirkan Berikol
!‘ F 50 20 18 22
‘ Inci 23 16 19
Rezzan o 21 18 s |24
Kurt 16 19 |25
3268 Prof.Dr. 23 16 25
E Murat Koriicii 18 16 19
E Free 20 17 22
D-B . 21 17 20
I Hasim Giines 20 18 27
i 1917 19 19 17
‘ Ahmet Yasar 20 23 26
Jf; 18 21 |23 23
Omer Unal 17 15 21
16915515445 20 19 23
81 22 20 21
74 22 20 18
Burak Seyrek 22 24 24
20010100036 24 16 25
Sezgin 19 18 18
Mk 22 20 22
2812 20 19 26
Kiinefe 2002 22 23 18
. 1410 .24 19 23
‘ 5340 23 20 25
Sitka 18 24 23
1 : Giilay Hacioglu 20 19 24
Levent Sarik¢ioglu 21 19 20
399156 19 ' 21 20
Basar Atkaya 46 24 19 25
Erkan Altun : 21 ‘ 26 27
Rifat Ekmez 19 19 24
Zafer Turak 17 15 22
Walker 19 20 |22
| _ ' 07Dn034 19 15 18
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Takma Adi Gorsel Yaparak 6grenen sitsel

Giirkan Berikol 6 (37%) 5(31%) 5(31%)
F50 7 (38%) 7 (38%) 4 (22%)
Inci 3 (25%) 4 (33%) 5 (41%)
Rezzan 6 (40%) 5 (33%) ’ 4 (26%)
Kurt 7 (41%) 4 (23%) 6 (35%)
3268 Prof.Dr. 4 (22%) 7 (38%) 7 (38%)
Murat Kériicii 3(33%) 5(55%) 1 (11%)

Free 5 (41%) 4 (33%) 3 (25%)
D-B 4 (22%) 5 (27%) 9 (50%)
Hasim Giines 4 (33%) 4 (33%) 4 (33%)
1917 7 (38%) 7 (38%) 4 (22%)
Ahmet Yasar 3 (33%) 3 (33%) 3 (33%)
18 7 (31%) 7 (31%) 8 (36%)
Omer Unal 8 (40%) 5 (25%) 7 (35%)
16915515445 6 (33%) 7 (38%) 5 (27%)
81 5(35%) 6 (41%) 3 (21%)
74 7 (31%) 7 (31%) 8 (36%)
Burak Seyrek 3 (23%) 5 (38%) 5 (38%)
20010100036 4 (23%) 4 (23%) 9 (52%)
Sezgin 4 (26%) 7 (46%) 4 (26%)
Mk 5 (29%) 6 (35%) 6 (35%)
2812 8 (39%) 7 (33%) 6 (28%)
Kiinefe 2002 7 (36%) 5 (26%) 7 (36%)
1410 5 (29%) 5 (29%) 7 (41%)
5340 5 (33%) 6 (40%) - 4 (26%)
Sitki 4 (25%) 7 (43%) 5 (31%)
Giilay Hacioglu 5(29%) 6 (35%) 6 35%)
Levent Sarik¢ioglu 6 (46%) 4 (30%) 3 (23%)
399156 2 (27%) 4 (36%) 4 (36%)
Basar Atkaya 46 8 (33%) 7 (29%) 9 (37%)
Erkan Altun 6 (35%) 5 (29%) 6 (35%)
Rifat Ekmez 2 (11%) 7 (38%) 9 (50%)
Zafer Turak 4 (23%) 5(29%) 8 (47%)
Walker 8 (32%) 7 (28%) 10 (40%)
07Dn034 7 (58%) 1 (8%) 4 (33%)




Universite Ogrencilerine “Ogrenme Stratejileri / Ogrenmeyi Ogrenme” nin Ogretilmesi

Kaynaklar

Brown, G. (2001). Culture and diversity in the nursing classroom: an impact on communication
and learning. J Cult Divers 8,1,16-20.

Dobbin, K.R. (2001). Applying learning theories to develop feaching strategies for the critical care
nurse. Don’t limit yourself to the formal classroom lecturg. Crit Care Nurs North Am 13,1,1-11

Janing, J. (2001). Linking teaching approaches and learning styles: how can it help students?
Emerg Med Serv 30,(9),77-80

Loads D. (2007) Effective Learning Advisers' perceptions of their role in supporting lifelong
learning. ,, 235 —245.

Oral, G. (2002). Yine yazi yaziyoruz. Pegema Press Inc., Ankara, Turkey.
Rawson, M. (2000). Learning to Learn: more than a skill set. Studies in Higher Education 25, 2,
225-238.

Rollnick M., Davidowitz, B., Keane, M., Bapoo, A., and Magadla, L. (2008)
Students' learning-approach profiles in relation to their university experience and success.

,» 29 —-42.

Sander, P., Stevenson, K., King, M., and Coates, D. (2000). University students’ expectations of
teaching. Studies in Higher Education 25, 3,309-323.

Scanlan, J.M., Care, W.D., Udod, S. (2002) Unravelling the unknowns of reflection in classroom
teaching. J Adv Nurs 38,2,136-43.

Yamauchi, H. (2002) An approach to the hierarchial model of motivation in a
classroom: a reply to Rousseau and Valerand. Psychol Rep 90,1,273-8.

10






