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ONSOZ

Son yillarda bircok alanda ¢ok hizli degisimler yasanmaktadir. Yasanan bu
degisimlerden en fazla etkilenen alanlardan birisi egitimdir. Egitim adina yapilan her
faaliyetin, degisen sartlara uyum saglamasi i¢in, siirekli yenilenmesi gerekmektedir.
Ozellikle egitim programlari, yaklasimlar1 ve ders kitaplar1 degisen sartlara gore
sekillenmelidir. Cagimizda egitimi en ¢ok etkileyen olusumlarin en Onemlisi
teknolojidir. Bu alandaki degisimler, 6gretim faaliyetlerini kolaylastirirken ayni
zamanda, etkili ve kalic1 6grenmeye de katki saglamaktadir.

Tarih bilimin sagladigi avantajlara ragmen, bazi insanlar agisindan tarih eski, ise
yaramayan bir olgu seklinde degerlendirilebilmektedir. Bu agidan tarih bilgisinin ve
bilincinin sagladigi avantajlarin bireylere agiklanmasi zorunlu bir hal almaktadir.
Ozellikle tarihin gelecekle ilgili olarak sagladigi avantajlarm bireylere gosterilmesi
son derece 6nemli olacaktir (Carr ve Fontana 1992, 23). Tarih 6gretiminde gorsel
Ogelerin kullanilmasi, 6grencilerin olgular1 ya da olaylar1 kendi zihninde yasamasini
saglayacaktir. Olaylarin zihin i¢inde kurgulanmasi, olaylarinin unutulmasini
Onleyecektir. Ayrica gorsel 6geyle birlikte dgrencinin tarihe yonelik meraki daha da
artacaktir. Akict dil ve gorsel Ogelerle birlikte O0grenci kendini tarihin iginde
hissedecektir. Boylelikle dgrenci tarihi ezberlemekten ¢ok tarihi bizzat yasamaya
baslayacaktir (Y1ildiz 2003, 183).

Tez ¢alismast donemimde, degerli goriis ve Onerileriyle sundugu katkilardan dolay1
tez danismanim Sayin Prof. Dr. Halil EKSI’ye tesekkiirlerimi sunuyorum.

Kendileriyle ¢alismaktan her zaman zevk aldigim, istek ve meraklari ile beni motive
eden kiymetli 6grencilerime tesekkiirlerimi sunuyorum.

Yiiksek lisans egitimimin her asamasinda gosterdikleri destek, sabir ve
anlayislarindan dolayr ¢ok sevgili esime ve degerli kizlarirma sevgilerimi ve
tesekkiirlerimi sunuyorum.
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TARIH DERSI EN UZUN YUZYIL UNITESINDE GORSEL MATERYAL
DESTEKLI ETKINLIKLERIN ORTAOGRETIM 10. SINIF
OGRENCILERININ DERS BASARISINA ETKISi

OZET

Bu aragtirmada “En Uzun Yiizy1l” initesinde gorsel materyal destekli etkinliklerin
ortadgretim 10. smif 6grencilerinin ders basarisina etkisi incelenmistir. Arastirmada
on test- son test- izleme test kontrol gruplu deneysel model deseni uygulanmistir.
2013 — 2014 egitim ve &gretim yili Istanbul Ili Umraniye Ilgesi TCMB Teknik ve
Endiistri Meslek Lisesi 10. Sinif diizeyindeki biitiin smiflar ¢alismanin evreni olarak
kabul edilmistir. Bu siniflardan yansiz atama yontemi ile ATL 10 B sinifit deney
grubu, ATL 10 C sinifi kontrol grubu olarak segilmistir. Deney ve kontrol grubunu
olusturan toplam 59 6grenci ¢alismanin érneklemini olugturmustur.

Arastirmaci tarafindan veri toplama araci olarak kullanilan akademik basar1 testi
uzman gorisleri alinarak, “En Uzun Yiizyil” {initesinin hedef ve kazanimlarina
uygun tiinite konularinin tamamini kapsayacak sekilde 25 adet g¢oktan se¢cmeli
sorudan olusturulmustur. Arastirmaci, Oncelikle deney ve kontrol gruplariin
benzerlik diizeylerini ve iinite konularina iligkin 6n bilgi seviyelerini 6lgmek
amaciyla olusturdugu akademik basar1 testini her iki gruba on test olarak
uygulamstir. Tkinci asamada arastirmaci tarafindan, haftada 2 ders saatini kapsamak
tizere 5 hafta boyunca toplamda 10 ders saati planlandigi {izere deney grubuna gorsel
materyal destekli etkinlikler ile, kontrol grubuna ise geleneksel yontemleri kapsayan
etkinlikler ile ders islenmistir. Bes hafta sonunda, akademik basar testi, her iki gruba
tekrar test olarak uygulanmig, islenen konularin deney ve kontrol grubu igin
Ogrenilme diizeyleri Ol¢iilmiistiir. 15 haftalik izleme siiresinin ardindan, akademik
basar1 testi, her iki gruba tekrar test olarak uygulanmis, Ogrenmenin kalicilig
bakimindan 6l¢iim yapilmistir.

Verilerin analizi SPSS 21.0 programinda yapilmistir. Arastirmada anlamlilik
katsayis1 0,05 olarak alinmistir. Analiz sonucunda hesaplanan p degeri s6z konusu
anlamlilik katsayis1 ile karsilagtirllmis ve sonuglar yorumlanmistir. Analizlerde
deney ve kontrol grubunun test puanlari agisindan Kkarsilastirlmasinda non
parametrik testlerden Mann Whitney U testi kullanilmistir. Gruplarin kendi iginde
On test — son test — Izleme test puanlarinin karsilastirilmasinda ise Wilcoxon Z testi
kullanilmastir.

Elde edilen verilerin analizi sonucunda; basar1 testi on test verilerinde deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamlilik diizeyi agisindan istatistiksel olarak fark
olusmamustir. Basari testi son test verilerinin analizi sonucunda; ders basaris1 her iki



grupta da artmistir. Ancak gorsel materyal destekli etkinliklerle ders islenen deney
grubunda, geleneksel yontemler ile ders islenen kontrol grubuna gore ders basari
daha ¢ok artmistir. Basar1 testi son test puanlari agisindan deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli fark olusmustur. 15 haftalik izleme siiresinin ardindan
basar1 testi, izleme basar1 testi olarak tekrar uygulanmistir. Elde edilen verilerin
analizi sonucunda; 6grenmenin kaliciligi bakimindan, deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlamli fark olusmustur. Gruplarin kendi i¢inde On test — son test — izleme
test puanlariin karsilagtirilmasinda ise her iki grupta da basar1 testi son test puanlari
lehine istatistiksel olarak anlamli fark olusmustur.

Anahtar Kelimeler: En Uzun Yiizyil Unitesi, Gorsel Materyal, Akademik Basar:
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THE EFFECT OF VISUAL MATERIALS SUPPORTED ACTIVITIES IN
THE LONGEST CENTURY UNIT OF HISTORY CLASS ON THE COURSE
SUCCESS OF THE SECONDARY SCHOOL 10. GRADERS

ABSTRACT

In this study, the effect of visual material supported activities in “the longest
century” unit on course success of 10™ grade students were studied. In the study, pre-
test, test, post-test with control groupped experimental model pattern was applied. It
was considered that the universe of the study comprises all the 10th grade students of
TCMB Teknik ve Endiistri Meslek High School, Umraniye, Istanbul in 2013 — 2014
academic year. A total of 59 students were chosen with impartial appointment
method from ATL 10 B as experimental group and ATL 10 C as control group which
have similar averages.

The researcher, taking the expert opinions, prepared 25 multiple choice questions,
covering all the topics which are appropriate with the goals and gains of the “The
Longest Century” unit. The researcher first administered the success test as the pre-
test, in order to measure the similarity and the knowledge levels of experiment and
control groups. The researcher has taught to the experiment group with visual
material supported activities and to the control group with plain lecture method in
duration of 10 hours for 5 weeks in 2 course hours. At the end of five weeks, the
success test was repeated to measure the level of learning the test subjects for
experiment and for control groups. After a 15-week follow-up period, the success
test was repeated as the post-test to measure the persistency of learning.

Data were analysed on the SPSS 21.0 program. Coefficient of significance was taken
as 0.05 in the study. As a result of the analysis, the calculated p value was
interpreted, and the results were compared with the significance of the coefficient in
question. Mann-Whitney U test, which is one of the non-parametric tests, were used
to compare the test scores of the experiment and the control groups. The Wilcoxon Z
test was used to compare the scores of pre-test and post-test.

As a result of the data analysis, there was no statistical difference in terms of
significance level for the pre-test data of experimental and control groups. It is
observed from the data obtained after the post-test that the course successes were
increased for both groups. However, a difference in the significance level were
observed in favour of the experiment group, which has taught with visual material
supported courses, compare to the control group, which was taught with plain lecture
method.

Xii



According to the post-test data, there is a difference in the significance level of the
learning persistency, in favour of the experiment group.

Keywords: The Longest Century Unit, Visual Material, Academic Success
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Teknolojinin hizla degistigi ve gelistigi glinlimiizde, her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da onemli gelismeler yasanmaktadir. Degisen diinya sartlarina uyum
saglamak, ¢agin gereklerini takip etmek, isledigi malzeme insan olan egitim alaninda
bu gelismelere uyumu ¢ok daha zaruri hale getirmektedir. Biiyiik iilke olmanin yolu
1yi egitilmis insan giiciinden ge¢gmektedir. Bu nedenle daha kaliteli egitim sistemleri

olusturma c¢abalar1 artmaktadir.

Toplumun gelecegini sekillendiren unsurlarin basinda egitim gelmektedir. Bu
bakimdan egitimin basaril1 yiiriitiilmesi olduk¢a 6nemli bir konu olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Glinlimiizde en 6nemli 6ge insana yapilan yatirimdir. Bu agidan egitim
insana yapilan en biiyiik yatirimlardan biridir. Ulkeler giiniimiizde egitimin bagarili
olarak ylriitiilmesi maksadiyla ¢esitli calismalar diizenlemektedir. Bu ¢alismalar
kapsaminda 6grencilerin ¢alisma istekleri ve becerilerini artirmaya yonelik 6grenci
merkezli egitim uygulamalar1 énem kazanmaktadir (Kaya 2005, 27). Ogrenme ile
ilgili yapilan arastirmalar Ogrenmenin c¢ogunun gorsel Ogrenmeler yoluyla
gerceklestigini  gostermektedir (Demirel ve dig 2001, 27). Gorsel materyaller,
ogretim faaliyetlerinde anlasilabilirlik ve kalicilik saglamaktadir. Gorsel materyaller
sayesinde Ogrenilen bilgiler daha ¢ok akilda kalmakta ve gerektiginde daha ¢abuk
hatirlanmaktadir. Ayrica soyut kavramlarin 6grenilmesinde de gorsel materyallerin

onemli roli vardir.

Toplumlarin ge¢misini agiklayan ve toplumlarin gelecegiyle ilgili ipuglar1 sunan,
adeta gegmis ile gelecek arasinda koprii vazifesi goren tarih olgusu, her insan
acisindan Onemli bir kavram olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu bakimdan, tarih
egitimi olduk¢a Onem kazanmaktadir. Ezbere dayali yontemlerle, tarih dersini
ogretme gelenegi bu derse duyulan ilgiyi azaltmaktadir. Ezbercilik konusu, egitim

sistemine Cumhuriyet ilan edilmeden girmis bir konudur. Bu kadar eski olan bu



yontem, gliniimiiz sartlarinda bile etkisini hala siirdiirmektedir (Akyiliz 1994, 2257).
Ezbercilikte isleyis, bir 6greten ya da 6gretmen tarafindan bazi konularin 6grencilere
sunulmasi ve Ogrencilerin sunulan konular1 aklinda kalabilmesi acgisindan
ezberlemesi seklinde gergeklesmektedir (Saban 2002, 139). Boylelikle bir¢ok
ogrenci i¢in sikici bir ders olmanin Gtesinde fazla bir sey ifade etmeyen tarih dersleri,
daha ilgi cekici, anlamli ve gercek hayatta kullanilabilir davraniglar kazandirmaya
yonelik bir 6gretim etkinligine doniistiiriilmelidir (Seferoglu 2010, 190). Gorsel
Ogelerden yararlanilmasi, dersin sebep sonug iligkisini gozetir seklinde islenmesi,
ogrencilerin aktif olarak derse dahil olmasi, 6grencilerin yorumlama kabiliyetlerini
gelistirecek Ogelerin derste sunulmast gibi olgularin tarih dersi biinyesine katilmasi
gerekmektedir (Akbaba 2005, 187). Ogrencilerin tarih derslerinde basarili olmalar;
bulunduklar1 toplumu tanimalarini, diinyay1 anlamalarini ve gelecekle ilgili kararlar
almalarin1 kolaylasacaktir. S6z konusu bu kosullar tarih egitiminde basariyr 6nemli

bir konu haline getirmektedir.

Egitimde basarinin artirilmasi agisindan giderek daha farkli materyaller ve metotlar
kullanilmaya baslamistir. Tarih kitaplar1 biinyesinde 6grencileri meraklandiracak ve
ogrencilerin degerlendirme yapabilecekleri unsurlarin bulunmamasi 6grenciyi ezbere
yoneltmektedir (Yildiz 2003, 183). Bu bakimdan giliniimiiz egitim sistemlerinde
gorsel materyallerden yararlanilmas: giderek artan bir olgu olarak karsimiza
cikmaktadir. Gorsel materyaller ilgili ¢ekici ve gorsel hafizayr etkileyici
Ozelliklerinden dolayi, artik egitim sistemlerinin birer pargasi haline gelmislerdir.
Yani gorsel materyaller sayesinde Ogrencilerin derslere olan ilgisi artirilabilirken,

Ogrencilerin basarilari da artirilabilmektedir.

Bu calisma kapsaminda gorsel materyal kullaniminin 6grencilerin tarih dersindeki
basarilar1 {izerindeki etkileri irdelenmeye c¢alisilacaktir. Boylelikle, gorsel
materyallerin tarih dersinin 6gretiminde etkili olup olmadiklari ortaya ¢ikarilacaktir.
1.2. Hipotez

Calismanin hipotezleri su sekildedir:

H1: Deney ve kontrol gruplarmin basari testi 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir.



H2: Deney ve kontrol gruplarinin basar1 testi son test puanlart arasinda deney grubu

lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir.

H3: Deney ve kontrol gruplarinin izleme basari testi puanlar1 arasinda deney grubu

lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir.

H4: Deney grubunun basari testi 6n test puanlar: ile basari testi son test puanlari
arasinda basar1 testi son test puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik

bulunmaktadir.

H5: Deney grubunun basar1 testi son test puanlar ile izleme basari testi puanlar

arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir.

H6: Kontrol grubunun basar1 testi 6n test puanlari ile basar1 testi son test puanlari
arasinda basar1 testi son test puanlar1 lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik

bulunmaktadir.

H7: Kontrol grubunun basari testi son test puanlari ile izleme basari testi puanlari
arasinda basar1 testi son test puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik

bulunmaktadir.

1.3. Onem

Tarih derslerinde 6grencilerin tarihi olaylar1 yorumlamasi ve derslerin gorsel 6gelerle
zenginlestirilmesi; derslerin cazibesini artirarak, 6grencilerin derslerden sikilmasini
engelleyecek boylece ezbercilige yonelmelerini azaltmig olacaktir. Bu nedenle soyut
olarak degerlendirilen tarihi olaylari, daha somut hale getirerek bilgilerin
Ogrenilmesini kolaylagtirmak ve &grenilen bilgilerin hafizada kaliciligini artirmak

adina gorsel materyal destekli tarih egitiminin yayginlastirilmasi agisindan énemlidir.

Ogrenciler, bilgileri diiz anlatimla edinmeleri durumunda ilerde bilgilerin sadece
%10’unu hatirlayabilmektedirler. Ogrencilerin derste daha aktif olduklar1 ve
ogrendiklerini yasitlarina aktardiklar1 ortamlarda edindikleri bilgilerin %90’1n1
kolayca hatirlayabilmektedirler. Bu ag¢idan 6grencilerin materyalleri aktif olarak
kullanabildikleri ortamlarda 6grenme kabiliyetleri artmaktadir (Barth ve Demirag
1996, 62). Bu caligma gorsel materyal destekli etkinliklerle egitimin ders basarina

olan katkisinin saptanmasi agisindan 6nemlidir.



Ogrencilerin derse eslik etmesinde en biiyiik sorumluluk ders dgretmenine aittir.
Tarih 6gretmenlerin segtikleri 6gretme tarzi, tarih dersi basarisini birebir etkileyen
unsurlardan biri olmaktadir. Dolayisiyla bu ¢alisma geleneksel 6gretim yontemlerine
gore gorsel materyal destekli egitimin avantajlarinin tespit edilmesi ve bu konuda

Ogretmenlerin tesvik edilmesi agisindan énemlidir.

1.4. Varsayimlar
Bu ¢alismanin temel aldig1 baz1 varsayimlar sunlardir:

1. Deney ve kontrol gruplar i¢in segilen siniflar arasinda fark olmadigi
varsayilmaktadir.

2. Arastirma igin gelistirilen; On test, son test ve tekrar test olarak
uygulanan akademik basari testinin, dgrencilerin “En Uzun Yiizy1l”
tnitesi ile ilgili basar1 diizeylerini 6lgmede uygun bir ara¢ oldugu
varsayilmaktir.

3. Kontrol edilemeyen degiskenlerin deney ve kontrol gruplarini ayni
Olciide etkiledigi varsayilmaktadir.

4. Ogrencilerin, akademik basari testinin sorularini cevaplarken objektif

ve gercekei davrandiklar: varsayilmaktadir.

1.5. Smirhliklar
Aragtirmanin sinirliliklart su sekildedir:

e Aragtirmanin Orneklem grubu, 2013 — 2014 egitim ve Ogretim yili
Istanbul ili Umraniye Ilgesi ortadgretim okulu olan TCMB Teknik ve
Endistri Meslek Lisesi 10. simif 6grencilerinden kontrol ve deney
grubunu olusturan 59 6grenci ile sinirlidir.

e Arastirmada uygulanan yontemler, gorsel materyal destekli etkinlikler
ve geleneksel 6gretim yontemleri ile sinirhdir.

e Arastirma, deney ve kontrol gruplarmin 6n test- son test- tekrar test

verilerinden elde edilen istatistiki bilgilerle sinirlidir.



1.6. Tanumlar

Tarih: Tarih bir olgunun veya nesnenin ne zaman gelistiginin tespit edilmesi

demektir (Tosh 2005).

Ders Basarisi: Egitimde arzu edilen sonuca erigsme, istenileni edinme, gilidiilenen

hedefe ulagsma seklinde ifade edilmektedir (Basaran 1997).

Gorsel Materyal: Bilgilerin aktarimi i¢in objelestiren 6geler veya simgelestiren

Ogeler olarak kullanilan materyallerdir (Kaya 2005).



2. ILGILI ALAN YAZIN

2.1. Tarih Ogretimi

Tarih kavraminin kokeni Arapga’dan gelmektedir. Bu kékene gore tarih, bir olgunun
veya nesnenin ne zaman gelistiginin tespit edilmesi demektir (Tosh 2005, 5). Tarih,
topluluklarin ve bireylerin eski zamanlardan giiniimiize kadar olan siire¢ i¢erisindeki
yasantilarim ele alan bir bilim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle bu, bilimin
insan degerlerini goéz Oniinde bulunduran unsurlara odaklandigini bilmemiz ¢ok
onemli olacaktir. Giiniimiizde yasayan bireylerin, eski yasantilarin farkinda olmasi ve
bu eski yasantilardan ders ¢ikarabilmesi tarih bilimi sayesinde gerceklesebilmektedir.
Bireylerin gegmis hakkinda bilgi sahibi olmalari, onlarin simdiyi ve gelecegi daha iyi
yorumlamalarimi saglayacaktir. Bu agidan tarih bilimi, insanlara ve topluma yol
gosterici bir olgu olmaktadir (Y1ldiz 2003, 181).

Tarih, literatirde farkli bigimlerde degerlendirilen bir olgu olmustur. Bu
degerlendirmelerin birinde, tarih, yasanan olaylar ile olaylar1 inceleyen tarihgi
arasinda olusan iletisim ile gegmisin ve giliniimiiziin birbirleriyle olan temasi seklinde
aciklanmistir (Carr 1996, 37). Tarih, toplumlarin ve bireylerin hafizasidir. Yani
giinlimiizde olusan kosullarin belirleyicisi, tarihte yasanilan olaylardir. Bu agidan
bireyler tarihten edindikleri kiiltlirleri simdiye ve gelecege yansitmaktadir. Bu ac¢idan
tarih, bazi durumlarda tarihgiler tarafindan ortaya koyulamamis ge¢mis olgular
olabilmekteyken, bazi durumlarda ise tarihgiler tarafindan bir takim delillerle

olusturulmaya ugrasilan ge¢cmise ait olgulardir (Ozbaran 1992, 10).

Tarih 6gretimde temel hedef genclerin ve ¢ocuklarin var olduklari toplumun nasil
sekillendigini farkinda olmalar1 ve bdylelikle toplumsal yasama adapte olmalaridir.
Tarih 6gretimi ¢ocuklara glinlimiiz sartlarinin nasil olustugu yansitarak, glinimiizii
anlatmaktadir. Yani eski toplumlarin yasadiklarinin 6grenilmesi ile giiniimiiz
sartlarina ulagilirken, eski toplumlarin hangi asamalardan gegtiginin 6grenilmesi tarih

Ogretimi sayesinde miimkiindiir. Bu acidan tarih 6gretimi bireylere gegmisi



Ogreterek, bireylerin bugiinii daha rahat kavramalarimi saglamaktadir (Can ve
digerleri 1998, 8). Tarih 6gretimi bireylere sadece tarihi olgular1 sunmakla kalmayip,
bireylerin tarihi bilince erismelerini saglamaktadir. Tarihi bilince erismis bireyler

hem kendi kiiltiirlerine sahip ¢ikacak hem de diger kiiltiirlerle 1yi ilisikler kuracaktir.

2.2. Tarih Ogretiminde Kullanilan Yontemler

Tarihin 6gretilmesi egitimsel siiregleri kapsayan bir olgudur. Bu acidan, bu 6gretim
blinyesinde farkli olgularin kullanilabilmesi s6z konusu olabilmektedir. Tarihin

Ogretilmesinde kullanilan yontemlerin kendilerine has 6zellikleri bulunmaktadir.

2.2.1. Diiz anlatim

Bu yontem genel olarak eski zamanlara kadar dayanmaktadir. Bu yontemde bir kisi
anlatmakta ve bir kisi ya da birden fazla kisi anlatin1 dinlemektedir. Dolayisiyla bu
yontemde Ogrenme siireci anlatana gore sekillenmektedir. Ayrica dinleyici bu
yontem dahilinde 6grenmede aktif gorev iistlenememektedir. Dinleyenin pasif
olarak kalmasi dinleyeni sikabilmekte ve bu durum sonucunda dinleyen 6grenme
siirecinden uzaklagabilmektedir. Tarih 6gretimi sirasinda bu yontemin kullanilmasi
Ogrencilerin tarihi siirecleri sadece ezberlemesine ve tarihten ders ¢ikaramamasina
neden olmaktadir. Yani bu anlatim yonteminde, iliskinin tek tarafli devam ettirilmesi
dinleyicinin rahatlikla konu disina ¢ikmasima neden olmaktadir (Ozden 1999, 160-

161).

Bu yontemin kullanilmasindan tamamen kagmmmak s6z konusu degildir. Ciinki
dersle ilgili konularin 6grencilere aktarilmasi, cesitli 6rneklerin verilmesi ve diger
unsurlar sebebiyle 6gretmen konuyu 6grencilere sunmak durumunda kalmaktadir.
Tarih dersinin sahip oldugu 6zellikler diiz anlatim1 zorunlu hale getirmektedir. Ancak
diiz anlatim yontemi baz1 6grenciler ve bazi 6zellikler sunmaktadir. Bu 6zellikleri su

sekilde siralamamiz miimkiindiir (Erden 1997, 102):

e Aydinlaticilik: Ogrenciye diiz anlatimla sunulan bilgi sayesinde
ogrenci bilgilendirilmektedir.
e Acimlayicilik: Diiz anlatim biinyesinde olaylar ve olgular

aciklanmakta ve konular daha belirgin hale gelmektedir.



e Yorumlayicilik: Diiz anlatim biinyesinde 06grencilere var olan
yorumlar kazandirilabilmektedir.
e Belirticilik: Gozden kagmasi mimkiin detaylarin  6grencilere

belirtilmesi s6z konusu olmaktadir.

Diiz anlatim yontemiyle 6grencilere toplu bilgi sunulmasi saglanmaktadir. Ayrica
ogrencilerin kendi baglarina kavrayamayacaklari unsurlar diiz anlatim yontemiyle
beraber 06grencilere agiklanmaktadir. Boylelikle oOgrenciler daha kolay bilgi
edinebilmektedir. Ayrica bu yontem sayesinde 0grencilerin anlatilanlar1 not edebilme

kabiliyetleri de artmig olmaktadir (Erden 1997, 102).

2.2.2. Tartisma

Bu yontem kapsaminda bir olgu ya da bir konu 6grenciler tarafindan tartisiimaktadir.
Tartisma esnasinda Ogrenciler kendi diisiincelerini ve fikirlerini  ortaya
koymaktadirlar. Ogrencilerin arasinda konuyu tartismasi, Ogrencilerin konuyla
alakal1 olarak beyin firtinas1 yapmasina neden olmaktadir. Béylece konu , 6grenciler
tarafindan daha hizli 6grenilmeye baslamaktadir. Bir olgunun veya bir olayin ¢oziime
ulastirilmast sirasinda bu yontemin kullanilmasi, bu yontemi daha da etkili hale

getirecektir (Biiylikkaragéz 1996, 94).

Bu yontemin yeni bilgiler {iiretilmesi acisindan da kullanilmast oldukca yararh
olacaktir. Tartisma ortaminin yaratilmas: yeni fikirlerin ortaya c¢ikmasina zemin
hazirlamis olmaktadir (Tan 2005: 94). Tartigma yOntemi sayesinde tartisanlar ya da
ogrenciler arasinda bir iletisim ortami olugmaktadir. Ayrica bu yontem 6grencilerin
ogretmenle olan iligkilerini giliclendirmektedir. Tartigma ydntemi soru cevap
tarzindan ¢ok fikirlerin ortaya konulmasini saglayan bir yontem bi¢iminde karsimiza
cikmaktadir. Bilgilerin tartisilmasi, bilgilerin daha iyi 6ziimsenmesini saglayan
Ozellikler barindirmaktadir. Ayrica bilgiyle alakali olarak farkli fikirlerin
sunulmasiyla birlikte 6grenciler yeni fikirlere daha agik bir konuma gelmektedirler.
Tartigma yonteminin 6grencilere sagladigi bir avantaj da bu yontemin 6grencilere
dinlemeyi 6gretmesidir. Kendilerine sunulan fikirleri 6grenciler dinlemekte ve

bunlar1 kendi c¢ercevelerinde yorumlayarak kendi fikirlerini beyan etmektedirler.



Boylelikle tartisma yontemiyle 6grenciler birka¢ agidan gelistirilmis olmaktadir

(Ozdemir 1998,76).

2.2.3. Alan gezileri

Alan gezileri yonteminde 6grencilerin sinif disindaki ortamlarda bir takim bilgiler
edinmeleri saglanmaya calisilmaktadir. Ayrica alan gezilerinin goérsel 6zellikler
bulundurmasi 6grenme siirecine olumlu yansiyan bir olgudur (Tan 2005, 115). Alan
gezileri kapsaminda, belli basli kuruluslar, miizeler gibi alanlar ziyaret edilmektedir.
Olgularin, 6grencilerin gozlerinin oniinde olmas1 bilgileri daha kolay 6grenmelerine
ve bilgileri daha kolay hatirlayabilmelerine yardimci olacaktir. Ayrica alan
gezileriyle edinilen bilgilerin hayatin bir pargasi olmasi, bilginin kazanilmasini

kolaylastiran bir unsur olmaktadir (Kdostiikli 1998, 48).

Ogrencilerin bilgileri gorebilmesi ve onlar hissedebilmesi 6grenme siirecini daha
etkin hale getiren bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bilginin goriilebilmesi ve
hissedilebilmesi, dikkat unsurlarinin bilgiye odaklanilmasini saglayan yegane
olgulardan biridir. Bu sebeple alan gezileri gorselligin saglanmasi agisindan ¢ok
Oonemlidir. Ayrica dgrencilerin bilgiye bu kadar yakin olmalari, bilgiyle aralarinda bir
bagin olusmasini saglamaktadir. Boylelikle 6grenci daha kolay 6grenebilmekte ve
ogrendiklerini daha zor unutmaktadir. Gorsel 6gelerle birlikte 6grenciler, bilgileri
diger bilgilerle iliskilendirmeye baslayabilmektedir. Tarih derslerinde alan gezileri
yonteminin kullanilmasi, 6grencilerin tarihi kiiltiirii daha kolay kavrayabilmelerini
saglamakta ve gorsel Ogeler sayesinde O6grencilerin tarihsel siirecleri birbirleriyle
daha c¢ok iliskilendirmelerini saglamaktadir. Tarih &gretiminde alan gezileri
kapsaminda yararlanilacak en Onemli mekanlardan biri miizelerdir. Miizeler
biinyelerinde tarih kiiltiiriinii yansitan birgok gorsel 6geyi bulundurmaktadir. Ancak
tilkemizde tarih 6gretiminde miizelerden oldukga az yararlanilmaktadir. Bu durum
tilkemizde miizeye gitme aliskanliginin bulunmamasindan ve miizelerde bulunan
unsurlarin egiticiler tarafindan yeterince bilinmemesinden kaynaklanmaktadir

(Kostiiklii 1998, 48).



2.2.4. Grup ¢ahismalari

Bu yontemde oOgrenciler bir konuyu Ogrenebilmek igin birbirlerine yardimci
olmaktadirlar. Yani Ogrenciler grup calismasi siirecinde isbirligi yapmaktadirlar.
Boylelikle ogrencilerin grup calismasi yetileri gelisirken aym1 zamanda bilgiyi
edinme yetenekleri de artmaktadir (Tan 2005, 118). Grup calismalar1 sirasinda
Ogrenciler bilgiyi uygulayarak edinmektedirler. Boylece 0&grencilerin bilgiyi
benimsemeleri daha kolay olmaktadir. Ayrica uygulayarak edinilen bilgilerin
kalicilig1 daha yiiksek olmaktadir. Grup ¢alismalar1 biinyesinde yiiriitiilen ¢aligsmalar
sayesinde, 6grenciler kendi aralarinda iletisim olanaklarina sahip olmaktadirlar. Bu
durum &grencilerin birbirlerini daha iyi tanimalarmi saglamaktadir. Ogrencilerin
grup calismalar1 biinyesinde isbirligi yetenekleri ve iletisim yetenekleri artmis
olmaktadir. Yani bu g¢aligmalar ¢ocuklarin diger insanlara daha saygi gosteren,
onlarla iletisim kuran bireyler olmalarini saglamaktadir. Bu durumlarin yaninda
ogrencilerin bir takim unsurlar1 O6grenmesi Onemli bir avantaj olmaktadir

(Biiytikkaragdz 1996, 84).

Grup calismalar1 en c¢ok on kisilik gruplar halinde yiiriitiilen ¢alismalar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Tarihin 6grenilmesi s6z konusu oldugunda gruplarin en fazla
altt kisilik olmasi, etkin O6grenimin saglanmasi agisindan onemli olacaktir. Tarih
grubu biinyesinde isbirliginin aktif gorev iistlenmesi tarihi olaylarin hatirlanabilmesi
acisindan ¢ok dnemlidir. Bu agidan 6grencilerin birbirini dinlemesi, anlamas1 ve grup
i¢i iyelerin diisiincelerine 6nem vermesi son derece dnemli olacaktir (Kostiiklii 1998,
43). Grup calismasmin daha etkili olabilmesi i¢in grupta yer alan 6grencilerin
birbirinden farkli 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Daha farkli 6zelliklerle
birlikte yapilan igbirligi daha etkin olacaktir.

2.2.5. Problem ¢6zme

Bu yontem kapsaminda Ogrenciler bir sorunla yiizlesmek durumunda neler
yapabileceklerini 6grenmektedirler. Yasam kosullarinda bireyler bircok sorunla
karsilagirlar. Bu agidan bu yontem sayesinde ¢ocuklar karsilastiklar1 sorunlart gesitli
yonleriyle algilamaya baslamakta ve sorunlart ¢ozmeye yonelik ydntemler

gelistirmeye calismaktadir. Boylelikle cocuklarin problem ¢ozme yetenekleri
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gelismektedir. Problem ¢6zme yontemiyle cocuklar, cesitli ¢oziim yollarinin
icerisinde, problem ¢Ozliimiinii en etkili sekilde yerine getiren olguyu secebilme

yetenegine kavusmus olurlar (Demirel 1999, 87).

Problem ¢6zme yontemi 6grencilerin bazi unsurlar1 sorgulamasi ve bu unsurlara
yonelik karar vermesini gerektiren bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yani bu
yontem biinyesinde cocuklar diisiincesel olgulara basvurmaktadirlar. Ogrencilerin
cesitli sorunlara karsi1 kendi diisiincelerine bagvurmasi, 6grencilerin yaraticiliklarinin
artmasini saglar (Ozden 1999, 163). Problem ¢dzme ydntemi siirecinde 6grencinin
kendi diislinceleri dogrultusunda hareket etmesi Ogrenciye Ozgiiven duygusu
saglayabilmektedir. Boylelikle 6grenciler toplumsal iliskilerde kendilerine daha ¢ok
giiven duymakta ve insanlar arasi iletisimlerini daha istekli sekilde

yiiriitebilmektedirler (Ozden 1999, 163).

2.2.6. Simiilasyon ve gosteri

Simiilasyon normal hayattaki bir olayin veya olgunun benzer 6zellikler tasiyarak
daha kolay bir bigimde ele alinmasi seklinde degerlendirilebilir. Simiilasyon yontemi
kapsaminda smifta 0grencilere normal yasama yakin 6geler sunulmaktadir. Bu
yontem kapsaminda gercek olaya benzer olgularin olusturulmasi rol yapma yontemi
O0grenme yoOnteminden ayrilmasini saglamaktadir (Erden 1997, 144). Simiilasyon
yonteminde 6grenci olayin veya siirecin i¢ine dahil olmakta ve siirecle ilgili bir
karara varabilme imkanina kavusmaktadir. Ogrenci bu ydntem sayesinde normal
yasamda deneyimleyebilecegi olaylar1  Onceden deneyimleyerek tecriibe
kazanabilmektedir. Ayrica bu yontemin sundugu olanaklar sayesinde olgular maddi
ozellik kazanarak Ogrencilerin karsisina ¢ikmaktadir. Ogrencinin siire¢ icerisinde
olmast ogrencinin daha kolay Ogrenmesini saglamaktadir. Ayrica bu yontem
biinyesinde tarihi olaylarin ve kisilerin irdelenmesi, 0grencilerin tarihi olaylar1 daha
iyi kavramalarina ve tarihi kisileri daha iyi tanimalarina imkan saglamaktadir (Ozden

1999, 173).

Gosteri yontemi bir unsurun ya da olgunun deney veya diger unsurlarla birlikte
ogrencilere sunulmasini igermektedir. Bu sunumla birlikte 6grencilere olgularin ne

bicimde gelistikleri aktarilmis olmaktadir (isman ve Eskicumali 2003, 94). Yani bu
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yontem kapsaminda olgular, isleyisleriyle birlikte gorsel olarak Ogrencilere
sunulmaktadir. Tarih 6gretimi esnasinda gosteri yonteminin kullanilmasiyla birlikte
tarithi bir olgunun Ogrencilere tanitilmasi ya da tarihi olaylarin temellerinin
Ogrencilere aktarilmasi gibi durumlar s6z konusu olabilmektedir. Gosteri yontemiyle
tarihsel olgularin  Ogrencilere aktarilmasiyla birlikte, tarihsel degisimler de
ogrencilere aktarilabilmis olmaktadir. Boylelikle 6grenciler tarihin aktiginin daha da
farkina varabilmektedirler. Gosteri yontemi biinyesinde farkli tarihsel stiregler ele
almarak, siireglerin birbirleriyle kiyaslanabilmesi s6z konusu olabilmektedir. Ornegin
bir savasta kullanilan techizat ve silah gibi unsurlar diger donemde kullanilan
techizat ve silahla kiyaslanabilmektedir. Boylece olusan farkliliklar ortaya koyulmus
olmaktadir. Bu kiyaslamalar ¢esitli resim, maket gibi unsurlar kullanilarak
yapilabilmektedir (Nas 2000, 144). Gosteri yontemi kapsaminda yasamsal olgularin
cocuklara aktarilmasi s6z konusu olabilmektedir. Yani hayata uygun degerlerin
cocuklara gosteri yontemiyle sunulmasi miimkiin olmaktadir. Ayn1 zamanda 6rnek
olabilecek kisilerin ¢ocuklara bu yontem icerisinde tanitilmasi, bazi degerlerin

cocuklara benimsetilmesi agisindan son derece 6nemli olacaktir (Erden 1997, 111).

2.2.7. Ornek olay ve bireysel cahsmalar

Bu yontem kapsaminda daha once yasanmis bir olay ele alinmaktadir. Hayat
kosullarinda yasanan bir olay, cesitli yonleri g6z Oniinde bulundurularak
incelenmekte ve olayin nedenleri, sonuglariyla ilgili olarak bilimsel kani
olusturulmaya ¢alisilmaktadir (Paykog 1991, 81). Ornek olay: 6grenciler incelemekte
ve olayla ilgili diisiinme ve sonug olarak bir yargiya ulasmaktadir. Ornek olayda bir
sonuca varilmadan once olayin nedenleri lizerinde durulmaktadir. Boylelikle sonugla
ilgili daha makul kararlara varilmasi miimkiin olmaktadir. Ayrica olayin nedenlerinin
anlasilmasi olasi1 ¢oziimlerin olusturulmasi agisindan da 6nemlidir (K&stiikli 1998,
93) Ornek olay yontemi dgrencilerin derse dahil olmasi saglayan bir yontem olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yontem sayesinde 6grenciler olaylari degerlendirme, bir

yargitya varma gibi yetenekler gelistirmektedirler (Kostiiklii 1998, 93).

Bireysel c¢aligmalar kapsaminda Ogrenciler olaylara bireysel olarak dahil
olmaktadirlar. Bu acidan Ogrenciler olaylarla ilgili kendileri bir takim unsurlar

tiretmekte ve 68renim silirecine bu unsurlar1 katmaktadirlar. Bu bakimdan 6grenciler,
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bireysel ¢aligmalar sayesinde olgular1 degerlendirmeyi ve degerlendirmeyle birlikte
bir sonuca ulagsmay1 6grenmektedir. Bireysel ¢alismalar sayesinde 6grencilerin ilgi
alanlar1 ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yani sira bu ¢alismalar sayesinde Ogrencilerin
eksik oldugu yonlerin tespit edilmesi daha kolay olmaktadir (Erden 1997, 89).
Bireysel calismalar cesitli sekillerde yiriitiilebilmektedir. Bu ¢alisma tiirlerinin

bazilar1 sunlardir (Cilenti 1997, 13):

e Bilgisayar yardiml egitim,
e Birebir odakli egitim,

e Program odakli egitim.

Bu tiir ¢calismalarda 6grenci kendini egitmekte, 6gretmen de 6grenciye digsal destek
saglamaktadir. Bunun diginda  O6gretmen, Ogrencinin  gelisim  siirecini
gbozlemlemektedir. Bu yontemin sagladigi avantaj, 6grencinin kendi diizeyine gore
kendini yetistirmesidir. Boylelikle 6grenci daha verimli sekilde kendini egitmis

olmaktadir (Cilenti 1997, 13).

Ogrenciler birebir odakli egitim biinyesinde kendi gelisimleriyle kendileri
ilgilenmektedir. Ancak Ogretmenler yine disaridan onlara destek olabilmektedir.
Ogrencilerin kendi stillerine gore dgrenme siirecine dahil olmasi, siireci daha olumlu

hale getirmektedir (Cilenti 1997, 13).

Bireysel 6grenme yontemlerinden olan program odakli 6grenmede, 6grenci kitap,
televizyon, dergi, video gibi unsurlardan yararlanmaktadir. Program odakli egitim

kendi arasinda iki tlire ayrilmaktadir. Bunlar (Kii¢iikahmet 1998, 94):

a) Dogrusal program odakli egitim: Bu yontem kapsaminda biitiin
ogrenciler ayni program {izerinden kendini egitmektedir.

b) Dallandirilmis program odakli egitim: Bu yontemde her &grenci
ozelliklerine ve seviyesine gore kendi basina ¢alisma imkanina sahip

olmaktadir.

Program odakli egitim, 6grencilerin seviyesini géz Oniinde bulundurmaktadir. Bu
yaklagim altinda, bu yontem Ogrencilerin aktif olarak Ogrenebilecekleri bir ortam
yaratmaya calismaktadir. Aktif Ogrenme ortamimin olusturulmasinda cesitli

materyaller 6grencilerin hizmetine sunulmakta ve boylelikle bireysel egitimin daha
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verimli hale gelmesi saglanmaktadir. Ogrencilerin birebir siirecin iginde olmalar,
ogrencilerin edindikleri bilgilerin daha kalici olmasim1 saglamaktadir (Erden ve

Akman 1998, 169).

2.2.8. Gozlem Ve isbirligine dayah 6gretim

Bu yoOntemin anlagilabilmesi i¢in gozlemin ne oldugunun tanimlanmasi
gerekmektedir. Bu agidan gozlem, ¢esitli olaylar ya da olgular hakkinda bilgi sahibi
olabilmek amaciyla bu olgular1 ya da olaylar izlemek ya da dinlenmek gibi fiillerle
degerlendirilmesidir (Erden ve Akman 1998, 169). Olaylarin ve olgularin disaridan
gozlemlenmesi sebeplerin ortaya ¢ikarilabilmesi agisindan 6nemli olacaktir. Gozlem
sonucunda bilgiler daha elle tutulabilir hale doniisecektir. Boylelikle bilgilerin
kalicilig1 artacaktir. Tarihin Ogretilmesi acisindan gozlem yontemi ele alindiginda
ise, sinif biinyesinde tarihi bir takim objelerin disaridan gozlenerek irdelenmesi s6z
konusu olabilirken, ayni zamanda bazi miize ziyaretleri ya da tarihi mekan
ziyaretlerinde yapilacak gozlem sayesinde bilgi edinilmesi miimkiin olmaktadir.
Gozlem yontemi kapsaminda tarihi bir vazo ya da tarihi bir yapitin gézlemlenmesi

s0z konusu olabilecektir (Erden ve Akman 1998, 127).

Bu yontem genel olarak grup ¢aligmalar1 yontemiyle birbirine karistirilmaktadir. Bu
yontemde de kiiciik gruplar bulunmakta ve bu gruplarda belli hedefler dahilinde
caligmaktadirlar. Ancak grup caligmalarindan farkli olarak grup iiyeleri birbirinden
farkli ozellikler gosteren kisilerden olusmakta ve gruplar diger gruplarla rekabet
halinde olmaktadir. Bu rekabet ayni zamanda grup i¢inde is birligine dayali
ogrenmeyi tetiklemis olmaktadir. Ogrenciler gruplarmin basarili olabilmesi igin
aralarinda isbirligini artirmaktadir. Bu durum ayni zamanda grup iiyelerinin

birbirlerine bir takim unsurlar 6gretebilmelerini saglamaktadir (Erden 1997, 127).

Isbirligine dayali &gretim kapsaminda ogrenciler grup igerisinde aktif rol
almaktadirlar. Ogrencilerin diger grup elemanlariyla etkilesim igerisinde olmalari,
Ogrencilerin toplumsal hayata kolay adapte olmalarim1 kolaylastiran bir unsur
olmaktadir.  Ogrenciler grupla beraber ve kendi baslarina bir takim bilgiler

edinmekte ve edindikleri bilgileri grup lyeleriyle paylagsmaktadirlar. Bu durum
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Ogrencileri hem diisiincesel boyutta hem de duygusal boyutta gelistirmektedir
(Biiyiikkaragoz 1996, 134).

Isbirligine dayal1 6gretim biinyesinde bazen grup ici sikintilar olusabilmekte ve bu
durum egitimin aksamasina neden olabilmektedir. Grup i¢inde bulunan 6grencilerin
kendine ait sorumluluklar1 bulunmaktadir. Bazi 6grencilerin bu sorumluluklari yerine
getirmemesi 6gretim siirecini yavaslatmaktadir. Baz1 durumlarda ise grup icindeki
baz1 Ogrenciler baskin Ozellikler sergileyerek diger Ogrencileri rahatsiz
edebilmektedir. S6z konusu bu durumlar 6gretimin aksamasina neden olmaktadir
(Erden 1997, 130). isbirligine dayali 6gretim ydénteminde gruplarin farkli dzellikler
sergileyen ¢ocuklardan olusturulmasi, grup biyiikliigiiniin maksimum alt1 olmasi,
Ogrencilerin grup i¢indeki sorumluluklarinin paylastirilmast son derece onemlidir.
Ayrica grup i¢indeki dgrencilerin istekli olmalar1 ayr1 bir Snem tasimaktadir. Isteksiz
ogrenciler igbirliginin azalmasina yol agmakta ve bu durum grup basarisinin

diismesine neden olmaktadirlar (Biiylikkaragéz 1996, 134).

2.3. Tarih Ders Basarisim Etkileyen Faktorler

Egitim siirecini etkileyen en énemli unsur dgretmenlerdir. Ogretmenlerin gorevleri
sadece Ogretme faaliyetiyle smurli degildir. Ogretmenler ayn1 zamanda okul
biinyesinde ydnetimden disipline kadar bircok konuyla iliskilidirler. Ogretmenlerin
onemli bir diger misyonu davranislariyla dgrencilere iyi birer 6rnek olabilmektir

(Atasoy 2004, 294).

Diger 6gretmenlerin oldugu gibi tarith 6gretmenlerinin davraniglart ve derslerdeki
tutumlar1 6gretim siirecini birebir etkileyecektir. Bu acidan tarih 6gretmenlerinin ders
ici neler yapmalar1 gerektikleri ve ne gibi materyallerden yararlanmalarinin lizumlu
oldugunun farkinda olmalar1 son derece 6nemlidir. Ayrica tarihle ilgili anlattiklar
konularin neden 6nemli oldugunu kavramig olmalari, 6nemli bir diger konu olacaktir.
Dersiyle ilgili olarak yeterli bilince sahip tarih 6gretmeni, tarihi istekli olarak
Ogrencilere aktarabilecektir (Atasoy 2004, 295).

Tarih 6gretmeni tarih anlatmaya baslamadan 6nce 0grencilerin tarihe yonelik bakis
acilarin1 kesfetmelidir. Ogrencilerin tarihe yonelik bakis acilar anlasiimadan, yapilan

derslerin etkili olma olasilig1 olduk¢a az olacaktir. Yani Ogrencilerin goriisleri
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alinmadan baslanan egitimde bosa kiirek ¢ekilmis olunacaktir. Tarih 6gretmenleri
ogrencilerin tarihe yonelik diisiince ve gorislerini alarak ayni zamanda 6grencilerin
duygusal ve diisiincesel yapilariyla ilgili bilgi sahibi olmaktadir. Boylelikle tarih
O0gretmeni, dersinde hangi materyallerden yararlanmasi gerektigini de anlayacaktir.

(Karabag 2002, 213).

Ogrencilerin tarih dersiyle ilgili olan goriisleri, bulunduklar1 sinif diizeyi ve
Ogrencilerin  hangi yas grubunda olduklar1 gibi degisenlerden oldukc¢a
etkilenebilmektedir. Tarih Ogretmenleri yetistirilirken bu degiskenlerin farkinda
olarak egitim almaktadirlar. Fakat bu bilgilerin teorik kismiyla uygulama kisminin
birbirinden farkli olmasi sebebiyle, 6gretmenlerin kendini bu alanlarda yetistirmeleri

lazimdir (Safran 1996, 4).

Eski zamanlarda zeka kavrami tek boyutta degerlendirilirken giliniimiizde bir¢ok
acidan ele alinan bir konu olmustur. Ozellikle literatiire “Coklu Zeka Teorisi”nin
girmesiyle birlikte 6grenme ve 6gretim tek boyutta degerlendirilen bir konu halinden
ctkmistir. Ogrencilerin ne bicimde Ogrenebilecekleri bu teori kapsaminda koklii
degisiklikler gec¢irmistir. S6z konusu bu durum, tarih dersi i¢inde gecerlidir.
Ogretmenler dersleri artik tek boyutlu olmaktan ¢ikararak bir ¢ok boyutu igerecek
sekillerde sunmaya baslamislardir. Ozellikle tarih dersi bu teorinin kullanimi

acisindan son derece makul 6zellikler barindirmaktadir (Candan 2005, 231).

Tarih 6gretiminde 6gretmenlerin kullanabilecekleri bir diger teknikte yapilandirmaci
yontemlerdir. Bu yontem biinyesinde Ogrenciler bilgiyi asama asama kendileri
sekillendirmektedir. Yani Ogrenci 6grenim siirecine dahi olmaktadir. Bu yontem
kapsaminda tarith Ogretmeninin benimsemesi gereken unsurlar asagidaki gibi

siralandirilabilir (Candan 2005, 331):

a. Bilginin aktarilmasi: Bilgi sadece kitap {lizerinde ya da teoride
sunulacak bir unsur degildir. Bu sebeple tarth 6gretmeninin bilgiyi
ogrencinin  degerlendirebilecegi ve sonucunda bazi ¢ikarimlar
yapabilecegi sekilde sunmasi onemlidir.

b. Ogrencilerin farkli oldugunun anlasilmasi: Her &grenci kendine has
ozellikler bulundurmakta ve sunulan bilgileri kendilerine has

ozelliklerle degerlendirmektedir. Bu agidan bilgilerin 6grenciler
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tarafindan nasil degerlendirilecegi, tamamen Ogrenciyle ilgili bir
durumdur.

c. Goriis veya diisiince degisebilir: Onceden sahip olunan gériisler gesitli
unsurlardan etkilenerek farkl1 bir hale gelebilmektedir. Ozellikle tarih
dersi acisindan degerlendirildiginde Ogrencilerin Onceden sahip
olduklar1 goriisler diger dgrencilerle ve dgretmenle yapilan bir takim
bilgi aktarimlar1 sonrasinda farkli bir hale dontisebilecektir.

d. Kesin bilgi yoktur: Tarih dersi biinyesinde sunulan bilgilerin kesinligi
yoktur. Edinilen bilgiler zamanla farkli goriisler ve belgelere gore

degisebilirler.

Dikkat edilirse bu unsurlar vasitasiyla tek bir yolla saplanip kalinmasi s6z konusu
degildir. Degisen sartlara ve kosullara gore tarih egitimin ayarlanabilmesi s6z konusu
olacaktir. Aslinda tarih dersi bu unsurlar sayesinde hayatin i¢inde akan bir olguya
dontigecektir. Boylelikle tarih dgrenciler tarafindan yasamin bir pargasi seklinde

algilanabilecektir.

Her dersin oldugu gibi tarih dersinin de kendine has 6zellikleri bulunmaktadir. Etkili
tarih egitimi i¢in 68retmenlerin bu 6zelliklere dikkat etmeleri gerekmektedir. Ayrica
yeni tarith 6gretmenlerinin, yeni 6gretim tekniklerini derslerine dahil ederken tarih
dersinin 6zelliklerini gézetmeleri son derece 6nemli olacaktir. Tarih 6gretmenlerinin

dersleri daha etkin yapabilmek i¢in su etkenlerden faydalanmalar1 yararli olacaktir
(Candan 2005, 332):

a. Tarihi olaylar1 agiklarken degisik tip belgelerden ve kanitlardan
yararlanilmasi,

b. Ogrencilerin  tarihi olaylar hakkinda sebep-sonug¢ iliskisi
kurabilmelerini saglanmasi,

C. Olaylarin ve olgularin degisime ugrayabileceginin c¢ocuklara
benimsetilmesi,

d. Tarihi olaylarin, o donemin sartlarina gore degerlendirilebilmesinin
saglanmasi,

e. Tarihi belgelerin ve kanitlart oldugu kabul edilmesi yerine s6z konusu

unsurlarin elestirilebilmesinin saglanmasi,
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f. Tarihi olaylara yonelik bazi teoriler ortaya koyma ve bu teoriler de
uygun sonuglara ulagsma,

g. Varilan sonuclarin 6grenciler tarafindan genel olarak ifade edilmesini
saglama,

h. Olast durumlarin ve olaylarin tarihsel olgularla eslesmesinin

saglanmasidir.

Tarih 6gretmenlerinin yukarda anlatilan etkenlerden yararlanmalari, dersi tek diize
olmaktan kurtaracak ve 6grencilerin derse daha kolay dahil olmalarini saglayacaktir.
Ayrica bu etkenler sayesinde Ogrencilerin yorumlama kabiliyetleri artacak ve ders
basarilar1 boylelikle daha da yiikselecektir. Ozetle tarih dgretmenlerin sectikleri
Ogretme tarzi, tarih dersi basarisini birebir etkileyen unsurlardan biri olmaktadir. Bu
acidan tarih 0gretmenlerinin 0gretme tarzini sinif faktorlerini gozeterek se¢meleri

gerekmektedir.

Ogrenciler de tarih dersiyle ilgili genel kani, tarih dersinin ezberle 6grenebilecegidir.
Ezber genel olarak egitim sisteminde goriilen 6nemli problemlerden bir tanesidir.
Yapilan arastirmalar ezberle 6grenilen konularin 6grenciler tarafindan sevilmeyen
konulardan oldugunu gostermistir. Ogrencilerin ezber yapmalarma neden olan diger
bir durum ise Ogrendikleri konularin gercek yasamda ise yaramayacagini
diisiinmeleridir. ~ Ogrenciler normal yasamda ise yaramayacagini diisiindiikleri
dersleri, dersi gecebilmek adina ezberleme yoluna basvurmaktadirlar (Yildiz 2003,

181).

Ezbercilik konusu egitim sistemine Cumhuriyet ilan edilmeden girmis bir konudur.
Bu kadar eski olan bu yontem giinlimiiz sartlarinda bile etkisi hala siirdiirmektedir
(Akytliz 1994, 2257). Ezbercilikte isleyis, bir 6greten ya da 6gretmen tarafindan bazi
konularin 6grencilere sunulmasi ve 6grencilerin sunulan konular1 aklinda kalabilmesi

acisindan ezberlemesi seklinde ger¢eklesmektedir (Saban 2002, 139).

Ezberle alinan bilgiler tam olarak gorevlerini yerine getirmezler. Ciinkii ezberle
alinan bilgiler, tam olarak ne olduklar1 ve ne ise yaradiklar1 anlagiimadan edinilen
bilgilerdir. Yani ezbercilikle alinan bilgilerin, bireyler i¢in bir anlami yoktur. Bu
sebeple bu tarzda edinilen bilgilerin, bireylerde uzun donemli bir kaliciligi da

olmayacaktir.  Ezbercilik 6grenciler i¢cin gecerli bir yol gibi goziikse de bazi
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durumlarda 6gretmenlerin bile bagvurdugu bir yontem olmaktadir. Bu agidan
ezbercilik, bireyler i¢cin anlamsiz olan bilgilerin bireyler tarafindan belli bir siireligine

akilda tutulmasi seklinde agiklanabilir (Akyiiz 1994, 370).

Ezberle alman bilgilerin kalic1 olmas1 olduk¢a zordur. Ozellikle ezberle 6grenmeyi
zorlastiran durumlardan bir tanesi Ogrencinin Ogrenme siirecine aktif olarak
katilamamasidir. Ogrenci, 6gretmen tarafindan sunulan bilgileri dinlemekte ve o
bilgileri aklinda tutmaya c¢alismaktadir. Ogrenci, Ogretmen tarafindan sunulan
bilgilere karsi bir degerlendirmede bulunmamakta ve sunulan bilgilere bir anlam
katmamaktadir. Bu sebeplerden dolayi bilgiler kolayca unutulmaktadir. Bu yontemin
bir 6gretim metodu olarak kullanilmasi 6grencilere higbir fayda getirmeyecektir

(Basaran 1997, 287).

Gilintimiizde 6grencilerin tarih 6gretimiyle alakali olarak sikayetleri arasinda tarih
dersinin cezbedici sekilde sunulmadigi, dersin sikici olarak anlatildigr gibi goriisler
mevcuttur (Tekeli 1998, 94). Ogrencilerin ezbercilikten kurtarilmast icin 6grencilerin
mevcut sikdyetlerinin ortadan kaldirilmasi gerekmektedir. Bu agidan derslerde gorsel
Ogelerden yararlanilmasi, dersin sebep sonug iliskisi gozetir seklinde islenmesi,
ogrencilerin aktif olarak derse dahil olmasi, 6grencilerin yorumlama kabiliyetlerini
gelistirecek 0gelerin derste sunulmasi gibi olgularin tarih dersi biinyesine katilmasi

gerekmektedir (Akbaba 2005, 187).

Sinif biinyesinde sadece 6gretmen tarafindan bilgi aktariminin oldugu, 6grencilerin
pasif kaldig1 egitim metotlar1 6grencilerin derslerden kopmasina neden olmaktadir.
Bu acidan tarih dersinde 6grencilerin tarihi olaylari yorumlamasi ve derse gorsel
Ogelerin katilmasi dersin cazibesini artiracaktir. Bu durum &grencilerin dersten
sikilmasini engelleyerek, 6grencilerin ezbercilige yonelmelerini azaltmis olacaktir.
Bazi zamanlarda miize ziyaretleri, projeksiyon gosterileri gibi unsurlarin tarih
dersinde kullanilmas1 6grencilerin derse dahil olmalarin1 daha da kolaylastiracaktir.
Ders biinyesinde tarihi objelerin gosterilmesi ve olas1 diger gorsel tekniklerin
kullanilmasi, tarihi unsurlarin akilda kaliciligini artiracaktir. Gorsel 6gelerle birlikte
diger unsurlarin kullanilmasi, 6grencilerin giiniimiiz olgulariyla tarihi olgular

arasinda iliski kurabilmesini saglayacaktir (Levstik ve Barton 1997, 38).
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Glinlimiiz sartlarinda tarih egitimi farkli bir hal almaya baglamigtir. Eski tarih
derslerinde 6grenciler pasif bir sekilde dinleyici gérevi iistlenirlerken, gilinlimiizde
ogrenciler aktif bir sekilde derse dahil olan, tarihi yorumlayan, tarihi olaylarla ilgili
olarak teoriler gelistiren bir konuma erismis durumdadirlar. Ogrencilerin derslere
aktif olarak katilabilmesi i¢in ¢esitli gorsel 6gelerden yararlanilmakta ve 6grencilerin
diisiincelerini almaya yonelik projeler, yarigmalar diizenlenmektedir. Yani artik

egitim 6grenci odakli olarak gergeklestirilmektedir (Y1ldiz 2003, 185).

Ogrenciler tarih biinyesinde edindikleri bilgileri kendi diisiinceleri ve goriisleri
cergevesinde yorumlamakta Ozgiirdiirler. Yani tarih dersi biinyesinde verilmeye
calisilan egitim yanli bir egitim degildir. Tarih dersinde asil olan belli verilerin
Ogrencilere gosterilmesi ve Ogrencilerin sunulan verileri aktif olarak yorumlayarak
bir sonuca ulagsmasidir. Ayrica 6grencinin bir sonuca varirken diger olas1 durumlari
da farkinda olabilmesi istenmektedir. Dikkat edilirse burada 6nemli olan tarihi olayla
ilgili bir sonuca ulasilmasindan c¢ok, bu sonuca cesitli belgeleri, materyalleri
yorumlayarak ulasabilmektir. Yani asil ama¢ analiz ve yorumlama yeteneginin
gelismesidir. Ciinkii tarihi bilgilerin kesinligi s6z konusu degildir. Bu agidan

yorumlama kabiliyetin gelisebilmesi ¢ok énemlidir (Dilek 2001, 36).

Derse eslik eden ogrencilerin dersi sikict olarak nitelendirmesi s6z konusu
olmayacaktir. Ayrica Ogrencinin derse eslik etmesiyle beraber 6grencinin ders
basaris1 yiikselecektir. Bu agidan 6grencinin derse dahil oldugu uygulamali egitim

olgusunun olusturulabilmesi son derece 6nemlidir (Deniz ve Tuna 2006, 342).

Tarih derslerine 6grencilerin katilabilmesi adina ders biinyesine elestiri olgusunun
dahil edilmesi gerekmektedir. Elestiri yapilabilmesi i¢in bazi verilerin ve kaynaklarin
bulunmasi gerekmektedir. Bu durumda miizeler, tarihi objeler, tarihi kayitlar gibi
unsurlar Ogretmenlere ve Ogrencilere yardimci olmaktadir. Bunun gibi
materyallerden yararlanilmasi, tarith dersini sikict olmaktan da kurtaracaktir.
Boylelikle 6grencinin tarihe yonelmesi daha kolay bir hale gelecektir (Foyle 1995,
136). Tarih egitiminin en etkili sekilde verilebilmesi i¢in 6grencilerin dersle ilgili
olarak goriislerinin bilinmesi gerekmektedir. Ogrencilere tarih dersi biinyesinde
sunulan verilerle birlikte verilerin sunum seklinin 6grenciler tarafindan nasil

degerlendirildiginin bilinmesi son derece dnemli olacaktir. Ogrencilerin gériislerinin
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alinmas1 ve sunumlarin daha aktif bicimde yapilabilmesi i¢in grup caligmalarinin

yapilmasi faydali olacaktir (Yildiz 2003, 186).

Ogrencilerin derse eslik etmesinde en biiyiik sorumluluk ders &gretmenine aittir.
Ciinkii smf igindeki kontrol ogretmenlerin elindedir. Bu agidan Ggretmenlerin
cocuklar1 derse tesvik eden sorular sormalari, materyallerden yararlanmalar1 gibi
olgular hep Ogretmenle ilgili olan unsurlardir. Ayrica &grencilerin sinif ig¢indeki
davraniglar1 ve tutumlar1 6gretmenlerin sorumlulugundadir. Bu agidan 6gretmenlerin
Ogrencilerini tanimalar1 ve onlarla ilgili degisikleri yakindan takip etmeleri son

derece onemlidir (Y1ldiz 2003, 186).

Tarih dersi biinyesinde sayisal verilerin kullanilmasi pek s6z konusu degildir. Ancak
sayisal verilerin tarih derslerine katilmasi tarihin daha elle tutulabilir hale gelmesine
katki saglayacaktir. Tarih dersleri blinyesinde sayisal verilerin, tablolar1 kullanilmasi
tarih dersinin daha kolay algilanmasin1 saglayacaktir. Ayrica Ogretmenlerin
Ogrencilerden bir takim arastirmalar yapmasini istemesi ve bu arastirmalarda sayisal
verilerden yararlanmalar1 kosulunu koymasi derslere farkli bir bakis agis1 getirmis

olacaktir (Iggers 2000, 44).

Glinliimiizde tarih egitimiyle alakali olarak olusmus genel goriislerden bir tanesi,
tarihi olaylarin giiniimiiz olaylartyla iliskilendirilmesidir. Tarihin
anlamlandirilabilmesi igin eskiyle giiniimiizii ve gelecegi bi bir sekilde bagdastirmasi
gerekmektedir. Olaylar arast baglantinin kurulabilmesi tarihi olaylar1 daha elle
tutulabilir hale doniistiirmektedir. Bu durumda dogal olarak tarihi olayin daha kolay

anlasilmasini saglamaktadir (Carr 1996, 153).

Tarihi derslerine yasanilan cografya, yer ya da yerel bolgeyle ilgili tarihi unsurlarin
katilmas tarih derslerine olan ilginin artmasini saglayacaktir. insanlar yasadiklari
yerlerin gecmisini merak edecekler, bu sebeple tarih dersine daha da ilgi
gostereceklerdir. Bu agidan yasanilan bolge i¢inde bulunan tarihi dokularin
gezilmesi, bolgede yasamis tarihi simalarin incelenmesi tarih dersine olan ilgiyi

artiracaktir (Yildiz 2003, 186).

Tiim buraya anlatilanlardan anlasilacagi gibi tarih dersinin ne bi¢imde sunuldugu

tarth dersine olan ilgiyi etkileyecegi gibi tarih dersi basarisint da oldukca
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etkileyecektir. Zaten unutulmamasi gereken noktalardan biri,derse olan ilginin
derecesinin dersin basari oranini etkileyebilmesidir. Bu agidan dersin ilgili bigimde
sunulmasi tarih dersinin basar1 oranini yiikseltecektir. Bu durumda 6gretmenlerin ilk
gorevi dgrencilerin ilgisini derse ¢ekecek unsurlarin ders biinyesine dahil edilmesi ve

bu unsurlarin 6gretme tarzi olarak benimsenmesidir.

Tarih bilimi ne kadar eskiyle ilgili olsa bile aslinda, gelecekle ve gelecegin nasil
sekillenilecegiyle ilgilenmektedir. Bu agidan tarihsel olaylar giinlimiizden bir olay ya
da olguyla karsilastirilmaktadirlar (Eric 1999, 65). Yani giinlimiizdeki olaylarin veya
olgularin tarih icerisinde yansimalarinin oldugu disiincesi hakimdir. Bu acidan
insanlarin gecmisi Ogrenmesi, geleceklerini planlayabilmeleri i¢in onlara bazi
imkanlar sunacaktir. Tarih bilimin sagladigi avantajlara ragmen, insanlar acisindan
tarih eski ise yaramayan bir olgu seklinde degerlendirilebilmektedir. Bu agidan
tarithin sagladigi avantajlarin bireylere aciklanmasi zorunlu bir hal almaktadir.
Ozellikle tarihin gelecekle ilgili olarak sagladigi avantajlarin bireylere gdsterilmesi

son derece dnemli olacaktir (Carr ve Fontana 1992, 23).

Gilintimiizde okullar 6grencilerin sadece iiniversite egitimine erigebilmelerine yonelik
caligmalarin yapildig1 alanlara donlismiis durumdadir. Bu sebeple okullarda verilen
egitimin, kaliciligmin olabilmesi miimkiin goriilmemektedir. Ozellikle tarih ve diger
sosyal bilimler derslerinin ezberle 6grenilmesi, 6grencilerin 1yi yetismemesine neden
olmaktadir. Okullarin ve okullar biinyesinde Ogretilen derslerin asil amacz;
Ogrencilerin liniversiteye girmelerinden cok, Ogrencilerin iy1 bir egitim alarak

topluma yararli olmalaridir. (Yildiz 2003, 182).

Anlasilacagi lizere tarih dersinin amaci, tarihin farkinda olan ve tarihsel olaylari
yorumlama yetenegine sahip kisilerin yetismesidir. Bu durum ogrencilerde tarih
bilincinin olusmasiyla miimkiindiir. Ogrencilerin tarih dersini ge¢miste kalmis
olaylar seklinde degil de, hayatin bir parcasi seklinde algilayabilmeleri ¢ok 6nemli
olacaktir. Ders kitaplari, ders biinyesinde anlatilanlarin birer yazili versiyonudur.
Yani ders Kkitaplarinda anlatilanlar ders miifredatinin kendisini olusturmaktadir

(Safran 2006, 18).

Gelismis iilkelerde ders kitaplar1 uzun g¢aligmalarin ardindan olusturulmaktadir. Bu

tilkelerdeki ders kitaplar tek bir kisi elinden ¢ikmamakta, bir komisyon araciligiyla
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olusturulmaktadir. Bu komisyon biinyesinde sadece dersin alanmiyla ilgili uzman
kisiler bulunmamakta bunun diginda akademisyenler, dil bilimcileri, psikologlar gibi
pek cok uzman bulunmaktadir. Boylelikle olasi hatalarin en aza indirilmesi
amaglanmaktadir (Safran 2006, 20). Ders kitaplar1 sadece Ogrencilerin kullanmasi
icin olusturulmus o6geler degildir. Ders kitaplart aynt zamanda 6gretmenlere de
aracilik eden birer unsurdur. Bu agidan dersin igerik olarak nasil islenmesi

gerektigini ders kitaplar1 6gretmenlere aktarmaktadir (D6nmez 2003, 92).

Dersin igerigi ile ders kitab1 arasinda birebir bir baglant1 bulunmaktadir. Bu agidan
bu baglantinin sahip oldugu ozellikleri su sekilde siralamamamiz miimkiindiir

(Sakaoglu 1995, 48):

a. Eger ders kitab1 diizgiin hazirlanmamigsa dersin igerigi tamamen
bozulacaktir.

b. Ders kitab1 verimli bir sekilde hazirlanmigsa dersin igerigi kotii olsa
bile bu icerigin ders kitabt sayesinde daha iyi hale getirilmesi
miimkiin olacaktir.

c. Ders igerigi ile ders kitabinin verimli olmasi tek bagina yeterli
olmayacaktir. Clinkii bunlari aktarmasi gereken Ogretmenin yetkin
vasiflara sahip olmas1 gerekmektedir.

d. Ders kitab1 kotii olsa bile, dgretmenin yeteneklerinin son derece
yiksek olmasi, kotli kitabin etkisini azaltacaktir. Etkili 6gretmen

sayesinde ders daha iyi bir hal alabilecektir.

Anlagilacagi gibi ders kitaplart dersin ne sekilde yiiriitiilecegine sekil veren
unsurlarin basinda gelmektedir. Ayni1 zamanda ders kitaplari dersin ne sekilde
ylriitiilecegini tayin ederken bir sekilde dersin sunulacagini da tayin edebilmektedir.
Bu agidan ders dgretmenine bazi gorevler diismektedir. ilk dnce dersin dgretmeninin
ders kitabin1 incelmesi ve anlamasi gerekmektedir. Boylelikle Ogretmen ders
blinyesinde nelerin yapilmasi gerektigine dnceden karar verebilecektir. Tiirkiye’de
ders kitaplar1 Talim Terbiye Kurulu gozetiminde ¢ikarilmaktadir. Fakat bu kurulun
denetleme ve kontrol gorevini tam olarak yerine getirmedigine dair bazi elestiriler

s6z konusudur (Dénmez 2003, 92-94). Ders kitaplarinin egitim siirecinde bu kadar
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etkili olmalarinin sebeplerini su sekilde siralamamiz miimkiindiir (Biiyiikalan 2003,
101):

a. Dersler en ¢ok ders Kitaplar: tizerinden yiiriitiilmektedir.
b. Ders kitabinin igerigi, ders isleyisini 6nemli derecede etkilemektedir.
C. Okuldaki egitim olanaklarindaki yetersizlikler ders kitaplar

vasitasiyla kapatilmaktadir.

Okullarda tarih egitiminin biyiikk bir bolimi tarih kitaplar1 itizerinden
yiriitilmektedir. Yani tarih kitaplar1 tarih egitiminin en énemli ayaklarindan birini
olusturmaktadir. Ancak tarih egitiminde kullanilan kitaplarin iceriksel olarak yeterli
olmayis1 tarih egitimin nitelikli olmasint engelleyecektir. Glinlimiizde liselerde
okutulan tarih kitaplarinda olan genel eksiklerden biri kitap igeriklerinde diinya tarihi
konulara daha az yer verilmesidir. Tarih kitaplar1 biinyesinde kendi tarihimiz disinda
baska yer verilmesi bagka kiiltiirleri taniyabilmemiz agisindan ¢ok 6nemlidir. Ayrica
diger kiiltiirlerin nerelerden geldikleri, neler yaptiklarini bilmemiz, giiniimiizde diger
kiiltiirlerle olan iligkimizi etkileyecektir. Tarih dersi kitaplarimiz sadece kendi
tarithimizi incelemekte ve bu yiizden diger kiiltiirleri anlamamiza olanak
vermemektedir. Tarih olgusu sadece tek kiiltirden ya da tek bir olaydan
anlagilabilecek bir kavram degildir. Tarih igerisinde topluluklar ve Kkiiltiirler
birbirleriyle ¢esitli etkilesimlerde bulunarak giiniimiizdeki kosullara ulagmislardir.
Bu acidan bir kiiltiiriin veya bir toplumun giiniimiiz kosullarina ulagmasinda diger
kiiltiirlerinin de etkisi bulunmaktadir. Bu durum, bize, tarihin tek boyutlu degil ¢ok
boyutlu incelenmesi gerektigini gostermektedir. Tarih kitaplarinda sadece bize ait
tarih degil diinyaya ait tarthinin bulunmasi bu agidan ¢ok 6nemlidir (Yildiz 2003,
183).

Tarih dersi kitaplarinda bir diger sorun da tarihin sadece kitap iistiinde kalmasidir.
Yani bu kitaplarin igeriksel olarak ogrencileri ezberlemeye yoneltmesi s6z
konusudur. Tarih kitaplar1 bilinyesinde 6grencileri meraklandiracak ve Ogrencilerin
degerlendirme yapabilecekleri unsurlarin  bulunmamasi  6grenciyi  ezbere

yoneltmektedir (Yildiz 2003, 183).

Tarih dersi kitaplarinda karsilagilan bir diger sorun ise igeriksel olarak dogru

olmayan bazi bilgilerin kitaplarda bulunabilmesidir. Yapilan yanlis istenerek
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yapilmamasina ragmen yapilan hatalarin kitaplar vasitasiyla nesillerle aktarilmasi
yapilan hatanin boyutunu arttirmis olmaktadir. Bu duruma bir tarih kitabindaki olay1
ornek olarak vermemiz miimkiindiir. Tarih kitabinda Fatih Sultan Mehmet’in
Mikelan;j’a Istanbul’da bir k&prii yapimi i¢in davette bulundugu yazilmistir. Ancak
sorun sudur ki Fatih Sultan Mehmet’in vefati sirasinda Mikelanj alt1 yasindadir
(Sakaoglu 2002, 42). Tiim alanlarda hata miimkiindiir. Tarih kitaplarinda da hatalarin
olmast miimkiindiir. Ancak tarih kitaplarinin kullanilmaya baslamadan 6nce bir
komisyon tarafindan kontrol edilmesi, nesillerin yanlis egitilmesini engellemek

agisindan ¢ok onemli olacaktir.

Gliniimiizde tarih bilimi alt kategorilerle incelenmeye baslamistir. Eskiden tilkeler ve
kiiltiirler acisindan degerlendirilen tarih giderek daha O6zel basliklar altinda ele
alinmaktadir. Ornegin siyahlarin tarihi, devrim tarihi benzeri kategoriler giderek
artmaya baslamaktadir. Ancak bu kategoriler okullardaki tarih egitimlerinde
kullanilmaya baslanmamistir (Y1ldiz 2003, 186). Tarih egitimine ¢esitli kategorilerin
girmesi, tarih egitimini farkli bir boyuta tagiyacaktir. Ayrica alisilagelmis unsurlarin
tarih egitimine girmesi tarihe yonelik merakin artmasini saglayabilecektir. Artan
merakla birlikte tarih egitimi daha etkin bir hal alabilecektir. Bu agidan yeni

yontemlerin tarih egitiminde denenmesi son derece dnemli olacaktir.

Tarih dersi kitaplarinin 6grencileri derse tesvik edici unsurlar bulundurmasi, farkl
goriisleri kapsamasi, 6grencileri degerlendirme yapmaya itmesi, tarihi sadece tek bir
bakis agisindan degil bir¢ok bakis agisindan 6grencilere sunmasi icap etmektedir.
Ayrica kitaplarin 6grencilerin uygulama yapabilecekleri sekilde dizayn edilmis
olmast ayr1 bir 6neme sahip olacaktir (Toplumsal Tarih Dergisi 2002,60). Tiim bu
unsurlar bir araya geldiginde tarih dersine olan ilginin artmamas1 miimkiin degildir.
Ogrencilerin  tarih dersine artan ilgileriyle birlikte tarih dersinin bagarist

yiikselecektir.

Tarih kitaplarinda 6nemli olan bir diger unsur, kullanilan dil ve kitap bilinyesindeki
gorsel enstriimanlardir. Tarih kitabinda kullanilan dilin hem iyi kullanilmig olmasi
hem de akici olmasi son derece onemlidir. Ogrencilerin ders kitabindan
sikilmamalar1 igin dilin akici sekilde kullanilmasi gereklidir. Ogrencilerin tipki bir

roman ya da bir hikaye kitab1 gibi tarih kitabin1 okumalarini saglayacak akici bir
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dilin kullanilmas1 6grencilerin dersten kopmasini 6nleyecektir. Tarih kitabinda gorsel
Ogelerin kullanilmasi, 6grencilerin olgulart ya da olaylart kendi zihninde yasamasini
saglayacaktir. Olaylarin zihin iginde kurgulanmasi, olaylarim unutulmasin
Onleyecektir. Ayrica gorsel 6geyle birlikte 6grencinin tarihe yonelik meraki daha da
artacaktir. Akict dil ve gorsel Ogelerle birlikte Ogrenci kendini tarihin iginde
hissetmeye baslayacaktir. Ogrenci okudugu tarihin 6zelliklerine gére kendini bazen
bir kral, bazen bir asker bazen bir padisah seklinde hissedecektir. Boylelikle 6grenci

tarihi ezberlemekten ¢ok tarihi bizzat yasamaya baslayacaktir (Yildiz 2003, 183).

Tiirkiye’de veliler ve Ogrenciler matematik derslerine ¢ok 6nem vermektedirler.
Ozellikle iiniversite egitimi icin matematik dersinin bir zorunluluk oldugu gdriisii
genel olarak hakim bir gorlistiir. Matematik derslerinin disinda 6grencilerin ve
velilerin 6nem verdikleri dersler fen alani dersleridir. Cocuklar ve aileler bu alan
derslerinin ders saatlerinin fazla olmasi gerektigini diisinmektedirler. Hatta bu goriis
baz1 dgretmenler igerisinde de rastlanilan bir goriis halindedir. Yapilan aragtirmalar
bu gorlisiin okul derslerine yansidigini gostermektedir. Okul dersleri arasinda
matematik ile fen ders saatlerinde artislar gozlenirken diger derslerin ders saatlerinde

bir artigin olmadigi gézlemlenmis durumdadir (Tekeli 1998, 39).

Tarih dersi ve diger sosyal bilimlere ait dersler, 6grenciler ve veliler tarafindan
gosterilmesi gereken ilgiyi gorememektedirler. Tiim bu durumlara egitimin ancak fen
alanindan olabilecegiyle ilgili on yargili goriisler sebep olmaktadir. Ancak
unutulmamasi gereken toplumu ve toplumu olusturan 6gelerin sosyal olaylar
neticesinde gelistigidir. Bu agidan tarih toplumun nasil gelistiginin 6grenilmesi
agisindan son derece onemli bir derstir. Bu agidan tiim fen bilimleri dersleri kadar
tarih ve diger sosyal bilimler derslerine yeterli zamanin taninmasi son derece dnemli

olacaktir.

2.4. Egitimde Materyal Kullanmanin Genel ilkeleri

Egitimde materyal kullanilmasinin amaci genel olarak {ii¢ tane gereksinimin

karsilanmasidir. Bu {i¢ gereksinim sunlardir (Kaya 2005, 28):

1. Daha fazla 6grenciye egitim verilebilmesi,

2. Okullarda verilen egitimin daha kaliteli hale getirilmesi,
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3.

Ogrenme siireci ile Ogretme siirecinin daha bireysel hale

getirilmesidir.

Egitim konusunda materyal kullanilmasinin  sagladigi  birgok  fonksiyon

bulunmaktadir. Saglanan fonksiyonlardan bazilar1 asagidaki gibi siralanabilir (Kaya

2005, 28):

a)

b)

d)

Egitim araci olarak kullanilan materyaller: Egitim siirecinde kullanilan
materyallerin ~ sahip  olduklar1  6zellikler — siireci  tamamen
degistirecektir. Bu agidan materyaller egitimi  farklilastiran
gereglerdir.

Bilgilerin  aktarimimi i¢in  kullanmilan — materyaller:  Egitimde
materyallerin kullanilmasinin ana amac1 bilgilerin 6grencilere
aktarilmasidir.

Gergegin aktarilmast i¢in kullanilan materyaller: Bazi durumlarda
gercek acik olarak goriilemeyebilmektedir. Bu agidan gergegin
aktarilmasinda materyallerden yararlanilmaktadir.

Iletisim siirecinde kullanilan materyaller: Iletisimin egitim siirecine
dahil olmasmi saglayan unsurlardan biri kullanilan materyallerdir.
Ayrica materyaller sayesinde 6gretmen ve 6grenci arasindaki iletisim
de giiglenmektedir.

Objelestiren 0geler olarak kullanilan materyaller: Egitim biinyesinde
bilgilerin somutlastirilmast acisinda materyallerden
yararlanilmaktadir. Boylelikle bilgiler somutlastirilarak unutulmasi
zorlastirilmaktadir.

Simgelestiren Ogeler olarak kullanilan materyaller: Materyaller
bilgileri simgelestirerek bilgelerin kategorize edilmesini saglarlar.

Boylelikle bilgilerin alanlar1 belirlenmis olur.

Anlasildig1 tlizere egitimde materyaller etkili bir sekilde kullamilirlarsa istenilen

neticelere ulagilmas1 daha kolay olacaktir.
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2.5. Egitimde Kullanilacak Araclarin Ozellikler

Egimde kullanilmas: diigiiniilen araglarin ve materyallerin 6grencilere fayda
saglayabilmesi gerekmektedir. Ayrica materyallerin etkin kullanilmasi kullananlarin
yani 6gretmenlerin materyali kullanacak yeterlilige sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu
acidan 6gretmenlerin kullanmay bildikleri materyallerden yararlanmalar1 son derece
onemli olacaktir. Ayrica Ogretmenlerin kullanmayr bilmedikleri materyalleri

kullanmay1 6grenmeleri daha etkili bir egitim i¢in gereklidir.

Egitimde kullanilacak araglarin ve materyallerin segilmesinde egitim verimliligi 6n
plandadir. Egitim verimliliini etkileyen 6nemli unsurlardan biri 6gretmenlerin
araglar1 kullanabilme yeterlilikleridir. Bu agidan 6gretmenlerin materyal kullanma
yetenekleri, uygun materyalin tespit edilmesi kadar 6nemlidir. Arag veya materyal

secilirken asagidaki sorulara dikkat edilmesi gerekilmektedir (Seferoglu 2010, 191):

e Materyal dersin igerigini anlatabiliyor mu?
e Materyal dersin sundugu 6gelere ek bir fayda getiriyor mu?
e Materyal 6grencilerin seviyesine, yasina ve 6zelliklerine uygun mu?

e Materyal 6grencilerin biligsel ve elestirel 6zellikleri gelistiriyor mu?

2.5.1. Amaca uygun olmal

Amaca uygunluk, materyallerin veya araclarin ders biinyesinde anlatilan konuya
uygun olmasini agiklamaktadir. Yani derste tas devri anlatiliyorsa, tas devrinin
aciklayacak materyallerin kullanilmas1 gerekmektedir. Tas devrini yansitacak

materyaller yerine ortagag ile ilgili materyallerin kullanilmasi anlamsiz olacaktir.

2.5.2. Tlgi ¢ekici olmah

Ogrenmenin etkili bir bigcimde gerceklestirilebilmesi igin &gretilen dgelerin ilgi
cekici olmasi gerektedir. Ilgi ¢ekici olmayan 6geler dgrenciler tarafindan sadece
ezberlenmekte ve bu 6geler kisa siire i¢cinde dgrenciler tarafindan unutulmaktadir. Bu
acindan egitimde kullanilacak materyallerin ilgi ¢ekici 6zellikler barindirmasi
Ogrencilerin egitime daha kolay adapte olmalarini saglayacaktir. Ayrica ilgi ¢ekici
Ogelerle Ogrenilen bilgiler Ogrenciler tarafindan daha i1yi Ogrenilmis olacaktir

(Alicigiizel 1999, 63).
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2.6. Gorsel Materyalleri Kullanmanin Faydalari

Ogrencilerin egitiminde gorsel materyallerden faydalanmasinin sagladigi yararlari su

sekilde siralamamiz miimkiindiir (Tekisik 1994, 30-31):

a)

b)

c)

d)

9)

h)

)

K)

Ogrencilerin derse daha ilgi duymalarini saglayarak 6grencilerin derse
yonelik meraklarini artirir.

Ogrencileri diisiinmeye sevk eder ve dgrencilerin karar verebilme
yeteneklerini artirir.

Dersin igerik agisindan daha hareketli ve dinamik olmasini saglayarak
ders konularii daha iyi agiklar.

Ders akisina canlilik katarak oOgrencilerin dersten sikilmamasin
saglar.

Dersin yasamin bir pargasi olarak goriilmesine olanak verir ve dersin
daha kolay 6grenilmesi saglar.

Ogrenme siirecinin kisalmasmi saglayarak istenilen hedeflere daha
kolay sekilde varilmasina olanak verir.

Bilgiye ulasmada ogrencileri cesitli yontemlere tesvik eder. Bu
kapsamda Ogrencileri arastirma yapmaya, gozleme, okumaya, deney
yapmaya gibi metotlara yonlendirir.

Ogrencileri gesitli bigimlerde &grenmeye yoneltir. Bu kapsamda
ogrencilerin gorerek, dinleyerek, konusarak, dokunarak Ogrenme
aligkanliklar1 edinmelerini saglar.

Bilgilerin ezberle 6grenilmesi engeller ve 6grencilerin diisiinerek,
yorum yaparak 6grenmelerini tegvik eder.

Ogrencilerin edindikleri bilgileri sembollestirebilmelerini saglar ve
boylelikle bilgilerin daha akilda kalici olmasina imkan verir.
Ogrencilerin  okumadan hoslanmalarin1  saglayarak, o6grencilerin

okuma aliskanlig1 edinmelerine olanak verir.
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2.7. Tarih Ogretiminde Gorsel Malzeme Kullanim

Tarih egitiminde gorsel malzeme kullanimryla tarihi olaylarin ¢ocuklara agiklanmasi
daha kolay olacaktir. Ayrica ¢ocuklar gérsel materyallerle 6grendikleri bilgileri daha

iyi 6grenerek bu konular hakkinda degerlendirme yapabileceklerdir.

2.7.1. Tarih 6gretiminde gorsel malzeme kullanim ve 6nemi
Tarih 6gretiminde 6n plana ¢ikan araglardan biri ders kitaplaridir. Bu arag, dersin
daha kolay sunulabilmesi agisindan son derece onemlidir. Ayrica ders kitaplar

Ogretmenlerin dersi daha kolay anlatabilmesini saglamaktadir.

Tarih dersinde anlatilan 6gelerin daha elle tutulabilir hale getirilmesi tarihi olaylarin
ispatlanabilmesi acisindan son derece Onemli olacaktir. Bdylece tarihi olaylara
yonelik inan¢ da artmis olacaktir. Bu acidan tarihi olaylarin ispatlanabilmesi ve
Ogrencilerin tarihi olaylar1 daha kolay kavrayabilmeleri i¢in kanitlarinin kullanilmasi
son derece 6nemli olacaktir (Akbaba 2009, 100). Kanitlar sayesinde tarihi 6geler
sOylenti olmaktan ¢ikip somut bir olaya doniisecektir. Kanitlar ve gorsel dgelerle

beslenen tarih dersi glinlimiizle bulusma imkanina sahip olacaktir (Safran 2006, 37).

Bu acgidan gorsel malzeme kullanimin sagladigi yararlari su sekilde siralamamiz

miimkiindiir (Yalin 2001, 88):

a) Cok boyutlu 6grenmeyi saglar.

b) Ogrencilerin kisisel gereksinimlerinin giderilmesini kolaylastirir.

¢) Ilginin derse yonelmesinin saglar.

d) Bilgilerin daha kolay hatirlanmasini saglar.

e) Soyut olaylarin daha elle tutulur somut olaylara doniismesini
saglarlar.

f) Ogrenme siirecini hizlandirarak ek siire kazanilmasini saglar.

g) Ogrencilerin daha fazla gdzlem yapabilmelerine olanak verirler.

h) Ogrencilere sunulan degisik bilgilerin birbirini dogrulamasini
saglarlar.

i) Istenildiginde tekrar kullanilmalar1 miimkiindiir

J) Anlasilmasi zor konularin daha kolay bigimde agiklanmasini saglarlar.
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Ogrencilere bilgilerin aktarilmasi iletisim sonucu s6z konusu olmaktadir. Bu acidan
ogrencilere bilgileri aktaran 6gretmen kaynak gorevini tistlenmektedir. Bilgileri alan
taraf olan Ogrenciler ise alicilar tarafinda olmaktadir. Bu ag¢idan materyaller ise

Ogrencilere aktarilan bilgiler, 6geler ve olgular olmaktadir (Yalin 2001, 92).

Asagidaki Cizelgel’de 6grenilen bilgilerle ilgili olarak hatirlanabilme yiizdeleri su

sekilde gosterilmistir.

Cizelge 2.1: Bilgilerin Hatirlanma Yiizdeleri

Ogrenme Stili Yiizdeler
Diiz anlatim- dinlenilen 6geler %10
g(;’l;ulga ya da sessiz film gibi izlenilen 015
Televizyon izleme- hem goriip hem dinleme %20
Grup i¢i tartismalar %40
Geziler ve katiliml1 uygulamalar %80
Yagsitlara konunun 6gretilmesi %90

Kaynak: Barth ve Demiras 1996,62

Cizelgel’de goziiktiigii gibi 6grenciler bilgileri diiz anlatimla edinmeleri durumunda
ilerde bilgilerin sadece %10°u hatirlayabilmektedirler. Okuma veya sadece gérmeyle
edindiklerin bilgilerin sadece %15’ini hatirlamaktadirlar. Ogrenme faaliyeti hem
gorme hem de duyma eylemiyle yapildiginda ise bilginin = %?20’si
hatirlanabilmektedir. Ogrencilerin geziler ve katilimli uygulamalarla birlikte derse
dahil olmalariyla birlikte 6grencilerin bilgiyi hatirlama yiizdeleri oldukg¢a fazla
olmakta ve ogrencilerin hatirlama oranlar1 %80’e yiikselmektedir. Ogrencilerin
derste daha aktif olduklar1 ve oOgrendiklerini yasitlarina aktardiklari ortamlarda
edindikleri bilgilerin %90’1n1 kolayca hatirlayabilmektedirler. Bu agidan 6grencilerin
materyalleri aktif olarak kullanabildikleri ortamlarda o6grenme kabiliyetleri
artmaktadir (Barth ve Demiras 1996, 62).

Anlagilacag lizere tarih derslerinde gorsel ve isitsel 6gelerin beraber kullanilmast,
tarth dersinin daha etkili bicimde o6grenilmesini saglayacaktir. Bu sebeple tarih
derslerinde materyal kullaniminin dersi daha verimli hale getirecegi agiktir.

Arastirmalar ¢ocuklarin somut olaylari algilarinin 11 yaslarinda daha etkin bir yapiya
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dontistiiginic.  gostermektedir. Ayni  zamanda c¢ocuklarin  soyut olaylar
algilayabilmelerinin 15 yaslarinda daha iyi oturdugunu soylenilmektedir (Safran

2006, 32).

Tarih dersleri biinyesinde ders oOgelerinin yaninda gorsel Ozellikler tasiyan
materyallerden yararlanilmast durumunda Ogrencilerin anlamakta zorlandiklar
Ogeleri daha kolay anladiklar1 go6zlenecektir. Bazi durumlarda yazili 6gelerin
gorsellestirilmesiyle birlikte yazili 6gelerin karmasiklig1 azalacaktir. Ayni1 zamanda
yazili unsurlarin gorsel 6gelerle birlikte daha somut hale gelmesi bilgilerin akilda

kaliciligin1 artiracaktir.

Bazi olay ve durumlarin kelimelerle ve climlelerle ifade edilmesi uzun zahmetli bir
durumdur. Bu agidan tarihi olaylarin tarihi resimlerle agiklanmasi olaylarin
Ogrencilere aktarilmasini kolaylastiracak ve ders siirecini hizlandiracaktir. Yani
kelimelerle anlatilmak istenen 6geler resimlerle daha aktif bir bicimde &grencilere

sunulabilecektir (Kostiikli 2001, 114).

Tablolar, heykeller ve benzeri 6geler, tarihin giiniimiize aktarilmasini saglayan en
onemli 6gelerdir. Ayn1 zamanda bu 6geler sahip olduklari 6zellikler sayesinde tarihin
hicbir kelime ya da ciimle kullanilmadan giiniimiize aktarilmasimi saglarlar. Yazil
unsurlarin incelenmesi kimi zaman giinleri alabilecektir. Ancak tarihi materyallerin
sadece kisa siireli incelenmesiyle birlikte materyallerin olusturuldugu tarihi donemin
olgular1 anlagilabilecektir. Yani gorsel 6gelerin kendi biinyesinde olusturuldugu
tarithin izleri bulunmaktadir. Bu durum tarihin daha kolay ve daha hizli anlatilmasinm

saglamaktadir (Burke 2003, 41).

Tarih kitaplarinda resimlerin bulunmasi, tarihsel kanitlarin daha iyi anlagilmasini
saglayarak Ogrenenlerin tarihi donemi daha iyi anlamalarimi saglayacaktir. Ayni
zamanda kitaplardaki fotograflar, resimler, haritalar yazili metinlerin daha kolay
anlasilmasini saglamak adina kullanilmaktadir. Bunun disinda gorsel 6gelerle birlikte

Ogrencilerde gozlem yeteneginin artirilmasi hedeflenmektedir (Nichol 1996, 32).

Resimler sayesinde yazili 6geler farkli bi¢cimlerde anlatilabilecektir. Ders kitaplari
biinyesindeki resimler yazili 6gelerin yerini alabilecektir. Ayrica bilimsel unsurlarin

resim olarak aktarilmasiyla birlikte bu 6gelerin isleyisi anlasilabilecektir. Bu agidan
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resimler ayni zamanda yazili 6gelere yardimecr olmaktadir. Bu duruma su Ornegi
vermemiz miimkiindiir; tarihi bir savasin cografi kosullardan dolay1 kaybedildigini
anlatirken savasin gegtigi cografyanin resminin gdsterilmesi anlatimi daha kolay hale
getirecektir. Resimler egitim a¢isindan 6nemli materyallerdir. Ancak resimlerin ne
sekilde degerlendirildigi egitim agisindan c¢ok Onemlidir. Bu acidan Ogrencilere
resimlerin yorumlanmasi dgretilmelidir. Ancak bu egitimde 6grencilerin yaraticilik

ozellikleri de kisitlanmali ve 6grencilerin yaratict olmalar tesvik edilmelidir (Paykog

1991, 105).

Gorsel 6gelerin degerlendirilmesi ayn1 zamanda kisisel 6zelliklere baghdir. Bireyin
ge¢misinden edinmis oldugu bilgi birikimi, diigiince bigimi, kiiltiirii gorsel olgunun
degerlendirilmesini etkileyecektir. Bu acindan her 6grencinin ya da kisinin farkli
niteliklere sahip olmasi bakimindan, gorsel 6gelerin yorumlanmasi farkli bigimde
gerceklesecektir (Simsek 2003, 26). Gorsel 6geler her ne kadar 6grencilerin daha
verimli sekilde 6grenmelerini saglayan materyaller olsalar da, baz1 ders kitaplarinda
bu gorsel materyallerin bazi kusurlu yanlar1 bulunabilmektedir. Bu kusurlu yanlari su

sekilde siralamamiz miimkiindiir (Koksal 2001, 28):

a) Kimi ders kitaplarindaki resimler konuyla alakali bir igerige sahip
degildir.

b) Ogretici amagla olusturulmus bazi resimler dersin daha da sikici bir
hal almasina neden olabilmektedir.

c) Ders kitaplarinda kullanilan bazi resimler 6gretim tekniklerine uygun
bigimde diizenlenmemis olabilmektedir.

d) Resmi resim yapan Ozelliklere dikkat edilmeden ders kitaplarina
koyulabilmektedir.

e) Bazi resimler egitsel 6zellikler tagimamaktadir.

f) Resimler meraklandirict ve bilgiyi 6gretici 6zellikler tasimamaktadir.

g) Bazi resimler 6grencilerde itici etki birakmaktadr.

2.7.2. Tarih 6gretiminde kullanilan gorsel 6gretim materyaller

2.7.2.1. Hareketsiz resimler
Resimler 6grencilerin gorsel hafizalarina hitap eden unsurlardir. Bu agidan resimler

egitimin hizlandirilmasi i¢in kullanilabilecek materyallerin basinda gelmektedirler.
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Resimlerle aktarilan olgular yazili olarak aktarilan olgulara gore akilda daha
kalmaktadir. Ayrica agiklanmasi zor olan olgular resimler sayesinde daha kolay
bicimde aciklanabilmektedir. Resimlerle olgularin daha kolay agiklanmasi hem
zaman avantaji saglarken, hem de Ogrencilerin Ogrendiklerini daha kolay

hatirlayabilmesini saglayacaktir.

Resimler soyut olgularin somut bicime doniistiiriilmesini saglarlar. Bu agidan
resimlerin tim egitim siire¢lerinde kullanilabilmesi miimkiindiir. Ayrica resimlerle
tespitlerin ve degerlendirmelerin yapilabilmesi miimkiindiir. Bu ag¢idan olgularin
olaylarin, objelerin aciklanmasini gerektiren ogelerin tamaminda resimler
kullanilmahidir (Kaya 2005, 51). Sayfalar dolusu kelimelerle agiklanabilecek dgeler
resimler sayesinde bir kareyle aciklanabilir. Ayrica resimler 6grencilerin gorsel

hafizalarina hitap ederek, 6grencilerin yaraticilik yeteneklerini de tetiklemektedir.

Tiim bu unsurlar, resimlerin &gretimde kesinlikle kullanilmasi gereken Ogeler
olduklarin1 ortaya ¢ikarmaktadir. Bu agidan resimler, olgularin anlagilmasini
saglamakla birlikte yeni olgularin yaratilmasini saglayan materyallerdir. Ancak
unutulmamast gereken unsur kullanilan resimlerin amaca uygun olarak

secilebilmesidir (Yalin 1999).

2.7.2.2. Fotograf makineleri

Fotograf makineleri tarihsel konuyla alakali olarak yapilan gezi ve miize
ziyaretlerinde tarthsel unsurlarin fotograflarmin  ¢ekilmesi i¢in  kullanilan
materyallerdir. Bu acidan fotograflar ve resimler benzer o6zellikler tasimaktadir
(Kararagagli 2004, 47). Fotograflari ve resimleri ayni sagladiklar1 faydalar
bakimindan ayni sekilde degerlendirmemiz miimkiin olacaktir. Tarihsel olgularin
resimlerle anlatilmasi aslinda tarihsel olaylarin resimlerle tekrar canlandirilmasidir.
Ancak tarihsel resimlerin tarihi olayr oldugu gibi acgiklamasi miimkiin
olmayabilmektedir. Buna ragmen resimler ile 6grenciler tarihi olay1 hayal giiglerinde
canlandirarak daha kolay i¢sellestirebilirler (Ata 2002, 126).

Tarihsel fotograflarin belirli bir sistem dahilinde kullanilmasi tarihi olaym
anlasilmasii kolaylastiracaktir. Bu agindan tarihi fotograflar sekiz asamada daha
etkin bir sekilde kullanilabilirler. Bu asamalarin su sekilde siralanmasit miimkiindiir

(Felton ve Allen 1990, 84):
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b)

d)

9)

h)

Fotografin gosterilmesi: ~ Ogrenciye sunulan fotografla birlikte
fotografin tarihi alt yapis1 da 6grencilere aktarilir. Ornegin Tiirkiye
Biiytik Meclisi’nin agilisiyla ilgili olan bir fotograf 6grencilere
gosterilir ve 6grencilere bu olgu anlatilir daha sonra ise 6grencilere
fotografla ilgili nemli sorular sorulur.

Anahtar sorularin sorulmasi: fotografla ve tarihi olayla 6grencilere
sorular sorulur. Ogretmen dgrencilerin fotografla ilgili cevaplarini ve
Ogrencinin fotografla ilgili diisiinceleri kaydeder.

Ogrencilerin  fotograftaki  bireyleri ve objeleri tanimlamast:
Ogrencilerden  fotograf  biinyesindeki  bireyleri ve objeleri
gozlemlemesi ve bu olgular1 tanimlayarak listelemesi istenir.
Ogrencilerin ~ fotografta  gordiiklerini  anlatmasi:  Ogretmen
ogrencilerden fotografta gordiikleri agiklamasimi ister. Ozellikle
ogretmen Ogrencilere fotografta gordiikleri farkliliklart agiklamasini
saglayacak sorular sorar.

Ogrencilere yorum yaptiracak sorular yonetilmesi: Ogretmen
ogrencilere, yorum gerektiren sorular sorar. Ogrenci fotografi
inceleyerek bazi kanilara ulasir ve bu yoruma dayali sorulara cevap
verir. Boylelikle 6grencilerin yorum kabiliyetleri fotograflar sayesinde
gelistirilmis olur.

Ogrencilere fotografla ilgili ulastiklar1 kanilar1 dogrulama, degistirme
gereksinimlerinin olup olmadiginin sorulmasi: Ogrencilere ulastiklart
kaniyla ilgili olarak degisiklik yapma sansi verilir. Bu evrede
ogrenciler yaptiklari degerlendirmeleri tekrar gozden gecirerek bir
kaniya tekrar varirlar.

Ogrencilerin vardiklart kanilarin ders kitabi ile diger materyallere
desteklenmesi: Ogrenciler bu evrede gesitli kitap ve materyallerden
yararlanarak ulastiklar1 kaniy1r destekleyen veya desteklemeyen
unsurlara ulagirlar. Bu durumda altinda Ogrenci ulastigt kaniy
degistirir ya da degistirmez.

Calismanin gézden gegirilmesi: Yapilan ¢alisma biitliniiyle ele alinir

ve taranir. Ulagilan kanilar tekrar gozlemlenir.
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Hatirlanacag: iizere tarih kitaplar1 biinyesinde resimler ve fotograflar bolca bulunan
Ogelerdi. Bu acidan kitaplarda kullanilan resim ve fotograflarin verimli olup
olmadiklar1 son derece dénemlidir. Ogrencilerin ders kitaplar1 biinyesinde bulunan
resimler ve fotograflarla ilgili bir kaniya ulasmalar1 gerekmektedir. Bu agidan
ogrencilerin ders kitaplarindaki resimlere yoneltebilecekleri 12 adet soru

bulunmaktadir.
Bu sorularin su sekilde siralanmasi miimkiindiir (Nichol 1996, 72):

1. Olgularin hatirlanmas1 yonelik sorular: Ogrenci resimde aktarilan
O0geyle ilgili olarak sahip oldugu bilgileri soruyla resme
yoneltmektedir. Ornegin Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisinin ne zaman
acildigini resimle ya da fotografla sorgulamalidir.

2. Resimdeki o6gelerin adlandirilmasiyla ilgili sorular: Fotograf ya da
resim bilinyesinde bulunan objeler ve kisilerle ilgili sorular
yonlendirilmektedir.

3. Gozlem sorulari: Fotografta ya da resimde anlatilan olaymn
anlasilmasini saglayacak sorular yoneltilir.

4. Mantik sorulari: Ogrencinin fotograftaki olay1 anlamasini saglayacak
sorulardir. Boylelikle 6grenci resme yonelttigi sorularla tarihi olay1
daha iyi kavramaya baslayacaktir.

5. Kurumsal sorular: Fotografta aktarilan tarihsel olay karesinden sonra
nelerin olabilecegini anlamaya yonelik olarak yoneltilen sorulardir.
Bu sorunlar1 resme yoneltmesiyle birlikte 6grenci giderek yorum
yapmaya baglamaktadir.

6. Duygusal sorular: Ogrencilerin resim biinyesinde bulunan kisi ve
Kisileri anlamaya yonelik olarak sordugu sorulardir. Ogrenci bu
sorularla kendini fotograflardaki kisiler yerine koyarak empati yapmis
olmaktadir.

7. Kaniya varma sorulari: Tarihsel olayla ilgili olarak belli bir ¢ikarsama
yapilmasiyla alakali sorulardir. Bu sorular yoneltilerek tarihsel

olaylarin nedenleri ortaya konulmaya caligilir.
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8. Sorunun ¢dziilmesiyle ilgili sorular: Ogrencinin resmin ispat ettigi
olguya yonelik olarak sordugu sorulardir. Boylelikle 6grenci tarihi
resmin ortaya koydugu olgular1 anlamaya baslamis olacaktir.

9. Kanitlar1 sorgulayan sorular: Resmin ya da fotografin tarihi olay1
yansitip yansitmadigiyla ilgili yoneltilen sorulardir. Bu sorularla
ogrenci resmin gercekligini sorgular.

10. Sentez sorulari: Tarihi resim ya da fotograftaki bireylerin goriisleriyle
ilgili  ¢ikarsamalar  yaptiracak  sorulardir.  Bdylelikle  tarihi
kahramanlarin bakis agilar1 daha iyi anlagilmis olacaktir.

11. Kontrol amagl sorular: Ogretmenin simif otoritesini saglamak adina
yonelttigi  sorulardir. Boylelikle 6grenciler iizerindeki kontrol
kaybedilmemis olacaktir.

12. Kapal1 sorular: Bu sorularla 6gretmenin anlatmak istedigi olgularin
ogrenciler tarafindan anlagilip anlasilmadigi ortaya ¢ikarilmak

istenmektedir.

2.7.2.3. Tablolar ve gosteri tahtalar

Tablolar ve grafikler belli verilerin sunuldugu 6gelerdir. Bunlar olgular1 genel olarak
veri bigiminde ya da gorsel bicimlerde sunmaktadir. Dersin igerigine uygun olarak
hazirlanmis tablo ve grafikler konunun anlagilmasi agisinda bayag yararh
olmaktadir. Bir bilginin tablo ya da grafik olarak sunulup sunulmayacaginin énceden
tespit edilmesi gerekmektedir. Ayrica tablo ve grafiklerde bulunmus en yeni
bilgilerin aktarilmasi lazimdir (Yildiz 2002, 67). Grafiklerin tiim dersler ig¢in
kullanilabilmesi pek miimkiin olmayabilir. Tarih dersi bilinyesinde grafiklerin disinda

cesitli ¢cizimlerden yararlanilmasi s6z konusu olabilecektir.

Gosteri tahtalari, biilten tahtalari ya da akil tahtalar gibi materyallerden olusmaktadir.
Biilten tahtalar1 cesitli gorsel materyallerin {istlerine asilmasi amaciyla kullanilan
materyallerdir. Bunlar genellikle karton ve kopiikten iretilmektedir. Egitim
kurumlarinda 6zellikle baz1 bilgilerin duyurulmasi amaciyla kullanilmaktadir. Biilten
ya da duyuru tahtalar1 iizerine asilan resim veya fotograflarla 6grencilerin bilgilere
gorsel olarak ulagmalar1 saglanmaktadir. Ayrica bu tahtalarin gorsel ozellikler

barmdirmasi grencilerin bu tahtalara olan ilgisi artirmaktadir (Isman 2003, 138).

37



Okullarda kullanilan bir diger gosteri tahtasi akilli tahtalardir. Bu tahtalar bazi resim
ve fotograflar1 veya diger bilgisel 6gelerin sergilenmesi amaciyla kullanilmaktadir.
Genel olarak akilli tahtalar bilgisayar baglantisiyla ya da projeksiyonla c¢alisan
ogelerdir. Akilli tahtalarin 6nemli bir 6zelligi sunulan verilerin iistiinde ¢esitli
degisikliklerin ya da ¢izimlerin yapilabilmesidir. Yapilan degisiklikler ve ¢izimler
direkt olarak goriintiiye yansimaktadir. Boylelikle sunulan 6geler igerisinde farkli
Ogelerin 0grencilere gosterilebilmesi miimkiin olmaktadir. Eger akilli tahta kullanimi
bilgisayar {izerinden yiiriitiilmekteyse akilli tahta {izerinde yapilan faaliyetlerin ¢esitli
disket, cd gibi araglarda depolanmasi miimkiin olmaktadir. Akilli tahtalarin
sagladiklart bu oOzellikler Ogrencilerin  derslerde daha aktif olabilmesini
saglamaktadir. Ayrica akilli tahtalar sayesinde anlatilan olgular {izerinde cesitli
degisikliklerin yapilabilmesi dersi daha ilgi cekici hale getirerek 6grenme siirecini

hizlandirmaktadir (Isman 2003, 139).

2.7.2.4. Haritalar, numuneler, maddeler, gercek esyalar

Haritalar olgusu o6grencilerin bilgileri hafizaya almalariyla ilgili kavramlardir. Bu
kavramlarla var olan bilgiler hatirlanmakta ve yeni bilgilerle baglanti icerisine
sokulmaktadir. Haritalar olgusunda kullanilan 6nemli tekniklerden biri, zihin haritas
teknigidir. Bu teknik kapsaminda bilinen bilgiler resim sekline doniistiirtiliir. Boylece

daha kolay sekilde not tutulmus olur.

Bir diger haritalar teknigi ise kavram haritasi yontemi ise kavram haritasi yontemidir.
Bu teknikte bir kavramla ilgili tiim olgular resimlestirilmektedir. Boylelikle bilgi
daha somut hale getirilmis olur. Bu teknik sayesinde bilgilerin alt yapist 6grenilmis
olmakla birlikte ayn1 zamanda bilgilerin unutulmasi da zorlastirilmis olmaktadir.
Ayrica teknikle birlikte bagka bilgilerin iliskilendirilmesi mimkin hale de
gelmektedir. Bunun disinda bu teknik 6grencilerin konuyu 6zetleyebilmelerini saglar

(Selguk 2002, 127).

Numuneler, maddeler ya da ger¢ek esyalar Ogrencilerin bilgiyi hayatla
eslestirebilmelerini saglayan 6gelerdir. Bu agidan sinifta bu olgularin 6grencilere
sunulmasi tarihi olaylarin daha somut hale gelmesi acisindan 6nemlidir. Var olan
objelerin kullanilmasiyla birlikte, olaylar, 6grencilerde daha fazla iz birakir hale

gelmekte ve boylelikle bilgilerin unutulmasi giiclesmektedir. Ayrica olaylarin bu
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objelerle somutlastirilmastyla birlikte 6grenci bu tiir olaylarla ve olgularla ilgili genel

bir bilgiye kavusmus olacaktir.

Numuneler genel olarak tarihi objelerin bir pargasi ya da bir kismidir. Maddeler
olgusu ise orijinal olmayan ve birileri tarafindan ger¢ek maddeyi temsil etmesi i¢in
olusturulmus bir takim 6gelerdir. Bu maddeler ya da modeller ger¢ek numunelerin
siifa getirilmesi miimkiin olmadigr zamanlarda kullanilan 6gelerdir. Bu agidan
maddeler ve modeller gercek objelerin egitimde kullanilan birer ornekleridir

(Karaagagli 2004, 46).

Maddeler ve modeller orijinal nesneyle ayni1 boyutta olabilecegi gibi onlardan farkl
boyutlarda da olabilmektedir. Bu olgular orijinal nesneyle birebir ayn1 olabilecekleri
gibi sadece belirli unsurlar iceren olgular da olabilirler. Ayrica orijinal nesnenin
Ogretemeyecegi unsurlar modeller sayesinde Ogrenilebilecektir. Bunun disinda
modellerin yapisal olarak daha basit olmalar1 6grencilerin sikilmasini 6nleyecektir.
Maddeler ve modeller sunulan olayla ilgili olarak hazirlanmasit miimkiin materyaller
olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar (Kaya 2005, 59).

Numuneler, maddeler ve gercek esyalar, olaylar1 gozle goriiliir ve elle tutulur hale
getiren materyallerdir. Bu materyaller sayesinde somutlasan olaylar daha detayli bir
bicimde ele alinir. Ayrica olaylarin daha anlasilir hale gelmesinde bu materyallerin

pay1 yliksektir. Bu agidan bu materyaller egitime biiyiik katki saglarlar.

2.7.2.5. Basih materyaller

Basili materyaller derslerde en ¢ok yararlanilan kaynaklarin basinda gelmektedir.
Ozellikle bu materyallerin kolayca temin edilebilmesi ve mali yiikiiniin diisiik olmas1
tercih edilmelerini saglamaktadir. Bu agidan bu materyallerin diger bireylere
ulastirilmast oldukga kolaydir. Basili materyallerde anlatilan konular soyut bigimde

ele alinmis olmaktadir (Yalin 1996).

Basili materyaller egitimi en ¢ok destekleyen materyallerin basinda gelmektedir.
Ancak bazi durumlarda basili materyaller Ogrencilerin derse dahil olmasini
engellemektedir. Ayn1 zamanda basili materyale ¢ok odaklanilmasi durumunda
Ogrencinin derse olan istegi azalabilmektedir. Basili materyaller {izerinde

degisikliklerin yapilabilmesi nerdeyse imkansizdir. Bu acidan basili materyalde
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kullanilan dil, dersle ne kadar ilgili oldugu ve ne kadar dogru bilgiler igerdigi gibi
konularin ayrinti olarak incelenmesi gerekmektedir. incelemenin ardindan bu
Ogelerin ders materyalli olarak kullanilip kullanilmamasi1 gerektigine karar

verilmelidir (Y1ldiz 2002, 45).

Yazili materyal olarak degerlendirilebilecek olgulardan biri afislerdir. Afisler
bilgilerin bir¢cok kisiye ulastirilmasi maksadiyla kullanilan levhalarla benzerlik
gosteren materyallerdir. Bu materyallerin ders biinyesinde pek bir kullanimi

bulunmamaktadir (Y1ldiz 2002, 67).

2.7.2.6. Yazi tahtasi

Yazi tahtalar1 giiniimiizde nerdeyse tiim okullarda bulunmaktadir. Bu materyallerin
biliylik 0zelligi lzerlerine bir takim Ogelerin yazilabilir olusu ve bu ogelerin
istenildiginde silinebilir olmasidir. Yazi tahtalarinin boyutunun sinif mevcuduna ve
smif kosullarina gore ayarlanmis olmast ¢ok dnemlidir. Bu agidan tahtaya yazilmis
Ogelerin Ogrenciler tarafindan kolayca goriilmesi gerekmektedir. Tahtalar bilgilerin
gorsel hale gelmesini saglayan materyallerdendir. Bu yoniiyle tahtalar bilgilerin
kolay hatirlanmasin1  saglayan materyaller olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar

(Kiigiikahmet 2008, 141).

Yazi tahtalarimin kullanimi olduk¢a kolaydir. Ancak bu materyallerin verimli
kullanilabilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu agidan tahtayr kullanacak kisilerin bilgisel
yeterliliginin olmasi gerekmektedir. Ayrica yazi tahtalar1 ¢gabuk kirlenebilir 6gelerdir.
Bu 6zelliklerinden dolayr bu materyallerin temiz kullanilmas: tahtanin verimliliginin
diismemesi acisindan 6nemli olacaktir (Ozdemir 2000, 142). Tiim egitim
kurumlarinda ve okullarda bulunan yazi tahtalar1 en ¢ok kullanilan egitim
materyalleri arasindadir. Bu materyaller ders sirasinda istenildigi anda
kullanilabilmeleri agisindan son derece kullanighidir. Bu materyalleri hem 6grenciler
hem de ogretmenler kullanabilmektedir. Bu acgidan Ggrencilere tahtanin
kullandirilmasiyla birlikte 6grencilerin derse aktif olarak dahil edilmesi saglanmis

olmaktadir (Ozdemir 2000, 143).

Yazi tahtalar1 egitimin en 6nemli parcalarindan bir olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar.
Bu materyallerin etkin bi¢imde kullanilmasi dersin verimli bir bi¢imde 6grencilere

aktarilmas1 acisindan son derece onemlidir. Bu agidan §gretmenlerin bu materyali
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bilingli olarak kullanmalar1 gerekmektedir. Ayrica Ogretmenlerin kendilerini

gelistirmeleri yazi tahtasinin etkili kullanilmasini saglayacaktir.

2.7.2.7. Bilgisayar ve video

Bilgisayarlar teknoloji ¢aginin getirdigi materyallerden biridir. Bilgisayar belirli
islemleri uygulayan araclar olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bilgisayarlar belli
bilgilerin iiretilmesi ve belirli 6gelerin arastirilmasi agisindan son derece yararh
materyallerdir (Karaagaghh 2004, 49). Bilgisayarlar kullanim alanlari, calisma
sekilleri ve sahip olduklar1 6zelliklere gore farklilik gostermektedirler. Bilginin
uygulanmasi, retimi, arastiritlmasi, depolanmasi gibi bir¢ok islem bilgisayarlar
vasitastyla kolayca yapilabilmektedir. Bu acidan bilgisayarlar bilgiyle yakin temas
igerisinde olan araglar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Simsek 1997, 99).

Dersler  kapsaminda  bilgisayarlar  ¢esitli  bigimlere  kullanilabilmektedir.
Bilgisayarlarin dersler icerisinde etkin bir icimde kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlerin
bilgisayar kullanimiyla ilgili olarak yeterli bilgiye sahip olmasi gerekmektedir.
Ayrica bilgisayarlarin tekniksel 6zelliklerinin bilinip bilinmemesi bilgisayarlarin
derste kullanmimi etkileyecektir. Onemli bir diger nokta bilgisayarlarm teknolojik
cthazlar olmasi ve bu sebeple bilgisayarin mali ylikiiniin biraz fazla olmasidir. Bu

acidan her okulda derslerde bilgisayar kullanimi miimkiin olamamaktadir (Isman

2003, 139).

Derslerde video kullanimiyla birlikte bilgiler gorsel ve isitsel olarak oOgrencilere
sunulmaktadir. Videolar bir takim araglar vasitasiyla kullanilmaktadir. Videonun
gosterilebilmesi i¢in bazen bir televizyon bazen bir bilgisayar kullaniimaktadir.
Videolarin sagladigi en biiyliik avantaj gorintiiyle birlikte sesin sunulabilmesi ve
gorlintii ve sesin birbiriyle baglantili olarak hareket etmesidir. Bu durum 6grencilerin
egitime olan ilgilerini artirir. Videolar bu bakimdan hem 6grencileri eglendirirken
hem de 6grencilere bir takim bilgiler sunar. Kisa videolar biinyesine uzun siirelerde
aciklanacak bilgilerin sigdirilmasi miimkiindiir. Bu durum videolarin gorsel 6zellik
tasimasindan kaynaklanmaktadir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte videolar DVD
ile VCD gibi kaynaklar tizerinden kullanilmaktadir (Simsek 1997, 83).

Videolar CD-Rom’lar iizerinde DVD ile VCD gibi araglar kullanilarak
gosterilebilmektedir. CD’ler bilgisayar veya baska teknolojik ogeler igerisinde
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kullanilabilen araglar olarak karsimiza cikmaktadirlar. Ayrica CD’lere videolar
disinda farkli bilgiler depolanabilmektedir. CD’lerin depolama 6zelligi sayesinde
yirmi otuz kitaplik bilgi tek CD igerisinde bulunabilmektedir. CD’lerin sagladigi
avantajlar sayesinde bilgi cok kolay sekilde depolanabilmekte ve istenildiginde
hemen kullanilabilmektedir. Bu ag¢idan 6grencilere bir takim 6gelerin aktarilmasinda
CD’lerden yararlanilmasi s6z konusu olabilmektedir. Ayrica 6grenciler istedikleri

bilgileri CD’lerde kolaylikla bulabilmektedir (Simsek 1997, 90).

2.7.2.8. Televizyon

Acik kanal televizyonu tiiriinde bilginin genis kesime iletilmesi amaglanmaktadir. Bu
acidan agik kanal televizyonlar simgesel olgularin olusturulmas: ve bu olgularin
genele yayillmasina imkan verir (Karaagagli 2004, 49). Kablolu televizyon belli bir
kesime hitap etmektedir. Bu ac¢idan bilginin belli bir kesime ulasmasini
saglamaktadir. Her televizyon gibi bu tiir televizyonlarda biinyesinde gorsel ve isitsel
Ogeler bulundurmaktadir. Belli bir kesim hedeflenmesinden dolayr mali agidan daha
uygun Ozellikler tasir (Karaagacli 2004, 50). Tek ve ¢ok smifli kapali devre
televizyon, egitim kurumlarinda ve okullarda egitim maksadiyla kullanilan
televizyon tiiriidiir. Bu televizyonlarin toplanti odalarinda, laboratuarlarda ve

siniflarda kullanilmas1 miimkiin olmaktadir (Karaagacli 2004, 50).

Tiim televizyon tiirlerini degerlendirdigimizde televizyonlar olaylarin ve olgularin
gorsel ve isitsel olarak takip edilmesini saglayan cihazlar olarak karsimiza
cikmaktadirlar. Ayrica televizyonlarda izlenen olgular goriintii 6zelligi agisindan iki
boyutlu olmaktadir. Televizyonlar yasami bize goérsel bigimde aktarmaktadir. Bu
acidan gorsel hafizanin geligsmesi agisindan televizyonlarin egitim alaninda biiyiik
katkis1 olmaktadir. Ayrica televizyon gorsel hafizayla birlikte 6grencilerin duygusal
becerilerini de artirmaktadir. Bunun disinda televizyondan belli bir takim davranissal

ozelliklerin kazandirilmasinda da kullanilmaktadir (Y1ildiz 2002, 72).

Televizyonlar glinlimiizde her ailede bulunan birer materyaldir. Televizyonlar evde
genellikle eglenme ve vakit ge¢irme amagli kullanilmaktadir. Bu durum televizyonun
sagladig1 faydalarin azalmasina, hatta bazen televizyonun zarar veren bir materyale

donligmesine neden olmaktadir. Bu sebeplerden dolay: televizyonlarin evlerde sirf
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vakit gec¢irme araci olarak kullanilmamasi ve okullardaki verilen egitime katki

verecek bigimlerde kullanilmasi bu araglarin etkinligini artiracaktir.

2.7.2.9. Tepegoz

Yazili unsurlarin ya da resim ile fotograflarin renkli ya da renksiz bi¢cimde belli
araglarla biiyiik bir perdeye ya da ekrana aktarilmasini saglayan materyallerdir.
Egitim sirasinda {izerlerine bir takim oOgelerin eklenmesine ya da bu 06gelerin
silinmesine olanak vermektedirler (Yalin 2002, 126). Bu materyallerde seffaf
nitelikli bir takim unsurlardan 151k gecirilerek goriintii saglanmaktadir. Egitimsel
olgular bu seffaf gerecler sayesine duvara ya da perdeye kolayca yansitilir.
Tepegoziin bu oOzellikleri sayesinde duragan gorsel 6geler Ogrencilere rahatlikla

sunulur (Dogu 1993, 245).

Tepegdz materyali sayesinde sinif biinyesinde olmasi miimkiin olmayan obje ve
olgularin ogrencilere gosterilmesi mimkiin olmaktadir. Ayrica bu materyaller
objelerin daha biiyik ya da daha kiicik bicimlerde goriintiilenmesini
saglamayabilmektedirler. Bu 06zellikler sayesinde tepegézler, Ogrencilerin gorsel

hafizalarini etkileyerek 6grenme siirecini hizlandirmaktadirlar (Simsek 1997, 95).

2.7.2.10. Film seridi ve opak projeksiyon makinesi

Film seridi projeksiyon makinesiyle bir takim resimler, objeler ve diger olgular belli
bir perdeye ya da ekrana aktarilmaktadir. Bu materyalde 20-50 arasindaki resim
karesi arka arkaya film gibi oynatilabilmektedir. Ancak resimler ve sunulan 6geler
duragan ozellikler tagiyarak aktarilabilmektedir (Karaagagh 2004, 46). Bu materyalin
ozelligi cesitli olgular1 ve objeleri farkli acilardan arka arkaya siralayabilmesidir.
Boylelikle 6grenciler objeleri ve olaylar farkli bakis agilardan degerlendirme sansina
sahip olmaktadirlar. Bunun disinda farkli unsurlarinin sirayla sunulmasi sayesinde

ogrenciler 6geleri karsilagtirma imkanina sahip olmaktadirlar.

Opak projeksiyonun en biiylik 0zelligi saydam olmayan objelerin perdeye
aksettirilebilmesidir. Bu acidan objeler rahatlikla ekrana aktarilabilmektedir
(Karaagaghi 200, 46). Egitim sisteminde kullanilan opak projeksiyon sayesinde
resimler, fotograflar olduklar1 renklerde ekrana rahatca ekrana yansitilmaktadir.

Boylece sunumlar daha ilgi ¢ekici hal almakta ve sunumlarin gorsel o6zelligi
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artmaktadir.  Gorsel oOzellikleri artan olgularin  &grencilerdeki kaliciligni da

artmaktadir.

2.7.2.11. Slayt projeksiyon makinesi

Slayt projeksiyon makinesi slayt bigciminde hazirlanmis olgularin gosterilmesi
maksadiyla kullanilan bir aragtir. Eskiden ¢esitli fotograf ve resim kareleri vasitasiyla
olusturulan slaytlar giinlimiizde artan teknolojiyle birlikte bilgisayarlarda

olusturulabilmektedir.

Glinlimiizde sunumlarda slaytlarin kullanilmas1 olduk¢a yaygindir. Slaytlar sayesinde
olgular daha ilgi ¢ekici bir hale doniismektedir. Ozellikle slaytlar birbirini takip eden
siireclerin aktarilmasi agisindan son derece yararli olmaktadirlar. Ayrica slaytlar
sayesinde objelerin farkli boyutlarda incelenebilmesi de miimkiin olmaktadir. Bunun
disinda slaytlarda objelerin renksel 6zellikleri korunabilmekte bdylelikle objelerin

gercegine yakin bir bigimde sunulabilmesi saglanmaktadir.

Slaytlar tizerlerinde degisiklik yapilabilir, yeni olgular eklenebilir ya da ¢ikarilabilir
materyallerdir. Ayrica slaytlar istenilen siraya gore dizilebilmektedir. Bu agindan
slaytlar oldukc¢a kullanighdirlar (Yalin 2004, 137). Slaytlarin renkli goriintii
ozellikleri barindirmasi, tizerlerinde istenildigi gibi degisikliklerin yapilmasi egitim
alaminda kullamlmasina olanak vermektedir. Ogrencilere slaytlarla yapilacak
sunumlarin dersleri daha zevkli hale getirecegi agiktir. Bunun disinda slaytlarin
sundugu gorsel Ogeler sayesinde Ogrenciler olaylar1 daha i1yi kurgulayarak, tarihi

daha kolay yorumlayabileceklerdir.

Buraya kadar anlatilanlardan anlasilacagi gibi egitimde gorsel materyallerden
yararlanilmas1 6grencilerin derslere tesvik edilmesi agisindan son derece dnemlidir.
Ayrica egitim kapsaminda kullanilan gorsel materyaller sayesinde verilen egitimin
kalitesi de artmaktadir. Tarih egitiminde gorsel materyallerin kullanilmasiyla birlikte
tarthi olaylar gorsellik kazanmaktadir. Boylelikle tarihi olaylarin 6grenilmesi ve
degerlendirilmesi kolaylagsmaktadir. Bu durum ¢ocuklarin tarihi yorumlayabilmesi ve

tarih bilinci kazanabilmeleri agisindan olduk¢a énemli bir olgu olmaktadir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arasgtirma modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araci, verilerin
toplanmasi, verilerin analizi ve yapilan istatistiksel analiz yontemleri hakkinda bilgi

verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ortadgretim 10. simf tarih dersi “En Uzun Yiizyil” {initesinin
islenisinde gorsel materyal destekli etkinliklerin kullaniminin 6grenci basarisi
tizerindeki etkisini incelemeye yoOnelik deneysel arastirma deseni uygulanmuistir.
Arastirma deseninin aragtirmanin sorularini cevaplamak ya da hipotezlerini test
etmek amaciyla arastirmaci tarafindan kasitli gelistirilen bir plan oldugu soylenebilir

(Biiytikoztirk 2001, 1).

Deneysel arastirmalar, arastirmaci tarafindan olusturulan farklarin bagimli degisken
tizerindeki etkisini test etmeye yonelik calismalardir (Biiyiikoztirk ve dig 2013,
195). Deneysel arastirma, bilimsel yontemler iginde en kesin sonuglarin elde edildigi
arastirmadir. Clinkii arastirmaci karsilastirilabilir islemler uygular (Biiyiikoztirk ve

dig 2013, 17).

Arastirmada On test, son test ve tekrar test kontrol gruplu segkisiz desen
kullanilmigtir. Deney ve kontrol gruplari yansiz atama yontemi ile belirlenmis, her
iki gruba deney oncesinde benzerliklerin tespiti igin dlgiimler yapilmistir. On test -
son test - tekrar test, deney ve kontrol gruplu desen uygulamasi arastirmanin
gecerliligini saglamada etkili bir yontemdir. Gorsel materyal destekli etkinlikler
bagimsiz degisken, 6grenci basarisina etkileri bagimli degisken olarak ele alinmustir.
Tek degiskenli model kullanilmistir. Bu modelde, bir anda denenen bir tek bagimsiz
degisken vardir. Ornegin, deney ve kontrol grubunda, yalnizca bir bagimsiz degisken
(A ve B yontemi gibi) denenir (Karasar 2005, 94). Deneysel desenlerde neden-sonug

iligkisinin  belirlenebilmesini  saglayan temel etken degiskenlerin kontrol
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edilebilmesidir. Degisken kontroliinden amag, i¢ gegerligi arttirmak, alinacak
sonucun yalnizca denenen bagimsiz degiskenden kaynaklanmasini saglamaktir.

(Karasar 2005, 92).

Deney grubu

Test [—»

A 4

(Ogretim yéntemi 1) Ortalamalari

Tarih dersi

karsilastirma

\ 4

alan 6grenciler Kontrol grubu Test

(Ogretim ydntemi 2)

Sekil 3.1: Deneysel Desen
3.2. Calisma Grubu

Aragtirmamizin evrenini, 2013-2014 Egitim Ogretim yilinda Istanbul ili Umraniye
ilgesi TCMB Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi 10. siif diizeyindeki 11 sinifin 385
ogrencisi olusturmaktadir. Bu arastirmanin 6rneklem grubunu ise ATL 10 B ve ATL
10 C subelerinde 6grenim goren 59 6grenci olusturmaktadir. Yansiz atama yontemi
ile 6rneklemi olusturan Smiflardan ATL 10 B deney grubu (Gorsel materyal destekli
etkinlikler ile ders islenen smnif), ATL 10 C ise kontrol grubu (Geleneksel 6gretim
yontemlerinden diiz anlatim ve soru cevap yontem ile ders islenen sinif) olarak

belirlenmistir.

Arastirmanin i¢ gegerliligini saglamak icin fiziksel ve istatistiksel kontroller
yapilmistir. Gegerlilik; puanlarin 6lgme amacina hizmet etme derecesi, Ol¢iilmek
istenen Ozelligin baska ozelliklerle karistirilmaksizin 6l¢lilmesidir (Biiyiikoztiirk ve
dig 2013, 122). Fiziksel kontrollerde sunlara dikkat edilmistir. Arastirmanin
orneklemini olusturan ATL 10 B ve ATL 10 C smiflarinin benzerligi, on test
uygulamasi yapilarak istatistiksel agidan kontrol edilmistir. Her iki sinifin 6n test
verilerinin  karsilastirilmasi  sonucunda anlamlik diizeyi bakimindan farklilik
olusmamigtir. Bu siniflardan hangisinin deney grubu hangisinin kontrol grubu
olacagi yansiz atanma yontemiyle belirlenmistir. Siniflarindaki ¢aligmalar bizzat

arastirmaci tarafindan yiiriitilmistiir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni olan “gorsel
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materyal destekli etkinliklerin” disindaki tiim degiskenlerin her iki grup igin aym

oldugu varsayilmistir.

GRUPLAR BASARI TESTI

DENEY GRUBU 30

KONTROL GRUBU 29

TOPLAM 59

Sekil 3.2: Deneklerin Dagilimi
3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada nicel analiz i¢in veri toplama araci olarak; cevap siklar1 birbirinden
farkli bes secenekten olusan, zorluk derecesi bakimindan degisiklik gosteren 25 tane
coktan secmeli sorudan olusan akademik basar1 testi kullanilmistir. Arastirmaci
tarafindan akademik basar1 testi olusturulmadan once “En Uzun Yiizyil” {initesi
analiz edilmis, tinitenin MEB tarafindan hazirlanan ORTAOGRETIM 10. SINIF
TARIH DERSI PROGRAMI’'NDA belirlenen hedef ve kazanimlari tespit edilmistir.
Bu dogrultuda hedef ve kazanimlara uygun sorular se¢ilmesine 6zen gosterilmistir.
Sorularin, iinite konularindan anlatilmasi planlanan konularin tamamini kapsamasi
saglanmistir. Sorularin; 68renci diizeyine uygun, agik ve anlasilir, diistinme elestirme
ve kanit gosterme gibi zihinsel becerileri gelistirmeye yonelik olmasi amaglanmastir.
Bunun i¢in 6ncelikle okulumuz tarih ziimresi 6gretmenleri tarafindan sinav sorulari
hazirlanirken kullanilan soru havuzundan 50 tane ¢oktan se¢meli soru se¢ilmis, tarih
dersi ziimre 6gretmenlerinin goriigleri alinarak sorular arasinda se¢imler yapilmastir.
25 sorudan olusan akademik basar1 testi hazirlanmistir. Akademik basari testi deney
ve kontrol gruplarma on test- son test- tekrar test olarak uygulanmistir. Basari
testinin gegerliligini saglamak i¢in biitiin uygulamalarda ayni sorular ve cevap siklari
kullanilmigtir (Karasar 2005, 98). Ogrencilerin, sorulari cevaplarken kendilerine en
dogru gelen sikki isaretlemeleri istenmistir. Sorularin cevaplanmasini kolaylastirmak

icin bu testlerden alacaklar1 puanlarin ders puanlarini etkilemeyecegi soylenmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi
Arastirmanin gergeklestirilmesinde takip edilen basamaklar soyledir:

Arastirmanin konusu ile ilgili ulusal ve uluslararasi literatiir taramasi yapilarak 6n
test- son test- tekrar test kontrol gruplu deneysel desen modeli olusturulmustur.
Arastirma i¢in yapilan Ogrenci seciminde simmif mevcutlart dikkate alinmistir.
Arastirmanin 6rneklemini olustururken, benzer olduklari varsayilan iki sinif se¢ilmis,
basar1 testi 6n test olarak uygulanmistir. Iki grubun basar1 testi 6n test puanlari
karsilastirilmis istatistiksel olarak anlamli farklilik olusmadigr goriilmiistiir. Bu
siiflardan hangisinin deney grubu hangisinin kontrol grubu olacag:i yansiz atama

yontemi ile belirlenmistir.

“En Uzun Yiizy1l” lnitesinin; konulari, liniteye ait hedef ve kazanimlari, yillik ders
plan1 incelenmistir. Bu inceleme dogrultusunda arastirmanin uygulama siiresi,
haftada 2 ders saati olmak {izere toplamda 5 haftalik siireyi kapsayan 10 ders saati
olarak planlanmistir. Olusturulan gilinlik ders planlar1 dogrultusunda bizzat
arastirmaci tarafindan kontrol grubunda, geleneksel Ogretim yontemlerinden diiz
anlatim ve soru cevap yontemini igeren Ogretim uygulamalari; deney grubunda,
gorsel materyal destekli etkinlikler iceren 6gretim uygulanmalari ile ders anlatimi
gerceklestirilmistir.5 hafta boyunca kontrol grubunda, harita ve ders kitabinda
bulunan gorseller haricinde herhangi bir gorsel materyal kullanilmamistir. Deney
grubunda ise, miimkiin oldugunca duyu organlarmi 6gretim faaliyetlerinde etkili
kilacak gorsel materyallerin kullanimi saglanmistir. Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek,
yas gruplarina uygun goOrsel materyal secimleri yapilmasina dikkat edilmistir
(Seferoglu 2010, 191). Konularin, kavramlarin anlasilmasinda ders miifredatina
uygun olarak haritalar, kavram haritalari, fotograflar, resimler, animasyonlar ve
stimiilasyonlar... gibi 6gretim etkinlikleri uygulanmistir. “MS PowerPoint program1”
yardimiyla hazirlanan gorsel ogeleri igeren gorsel Ogretim materyallerinin, dersin
hedef ve kazanimlarina ulasmada uygunluguna dikkat edilmistir. 5 hafta siiren
ogretim uygulamasmin sonunda deney ve kontrol gruplarinin ders basarilarinin ne
kadar arttig1 ve birbirleriyle karsilastirildiginda ders basari diizeyleri arasinda
istatistiksel agidan farklilik olusup olusmadigini tespit etmek amaciyla basari testi,

son test olarak uygulanmistir.
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Son test uygulamasinin sonrasinda; 15 haftalik izleme siiresinin ardindan 6grenmenin
kaliciligin1 6lgmek icin deney ve kontrol gruplarina basari testi, izleme basari testi
olarak uygulanmistir. Ogrenmenin kalicilig1 bakimindan gruplar arasinda istatistiksel

acidan farklilik var midir? Sorusuna cevap aranmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizi SPSS 21.0 programinda yapilmistir. Arastirmada anlamlilik
katsayist 0,05 olarak alinmistir. P anlamlilik degerinin 0,05’ten kii¢iik bulunmasi
degiskenin dagiliminin normal olmadigi gostermektedir. Bu nedenle parametrik
olmayan (non- parametrik) testlerle analiz yapilmistir. Normal dis1 dagilim gosteren
verilere parametrik test uygulanmasi dogru sonuglar vermeyeceginden, non-
parametrik testlerle degisken degerleri yerine siralama puanlari kullanilarak analiz

yapilmistir.

Parametrik testlerin kullanilabilmesi igin; veriler, aralik oran 6l¢eginde olmalidirlar,
Veriler normal dagilim sergilemeli ve varyans homojenligi saglanmalidir. Eger bu
varsayimlardan en az biri ihlal edilmisse, araliksiz Olciilen iki bagimsiz grup
arasindaki farkliliklarin testi i¢in kullanilan ve gruplarin ortalamalar1 yerine ortanca
degerlerini karsilastiran Mann Whitney U-testi kullanilmalidir. 1. veya 2. varsayim
ihlal edilmisse, arastirmaya konu olan Orneklemin iki durumda ya da iki farkh
kosulda 6l¢iilmesi durumunda yani tekrarlanan degerler i¢in kullanilan iligkili iki
orneklem i¢in eslestirilmis ciftler testi Wilcoxon Z testi kullanilmalidir

(Bilyiikoztiirk, 2007).

Analizde, deney ve kontrol gruplarinin 6n test — son test — tekrar test puanlar
acisindan karsilagtirillmasinda non parametrik testlerden Mann Whitney U testi
kullanilmigtir. Deney ve kontrol gruplariin 6n test — son test — tekrar test puanlarmin
grup icinde Kkarsilagtirlmasinda ise Wilcoxon Z testi kullanilmistir. Analiz
sonucunda hesaplanan p degeri s6z konusu anlamlilik katsayisi ile karsilastiriimis ve

sonuglar yorumlanmaistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde deney ve kontrol gruplarina ait 6n test - son test- tekrar test puanlarinin
gruplar arasi ve grup igi karsilastiritlmasi sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar

arastirmanin hipotezlerine gore sirayla asagida sunulmustur.
HI1: Deney ve kontrol gruplarinin basari testi 6n test puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlaml: farklilik bulunmamaktadir.

Cizelge 4.1: Deney ve Kontrol Gruplarmin Basar1 Testi On Test Puanlar: Acisindan
Mann Whitney U Testi ile Karsilastiriimasi

Sira Sira
Ort. Toplamm P
Deney Grubu 30 28,12 843,50
ON TEST Puan Kontrol 20 31,95 92650 378500 389
Grubu
Toplam 59

(p>0,05)

Deney grubu ile kontrol grubunun basari testi 6n test puanlari agisindan Mann

Whitney U testi ile karsilastirilmasi analizi sonuglari tabloda verilmektedir.

Deney grubundakilerin basar1 testi 6n test puanlari sira ortalamasi 28,12; kontrol
grubundakilerin 31,95°dir. Analiz sonucuna gore deney grubu ile kontrol grubu
arasinda basar1 testi On test puanlar agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmamaktadir (p>0,05). Deney grubuna ait basar1 testi on test puanlarinin
aritmetik ortalamasi X =36 iken Kontrol grubuna ait basar1 testi n test puanlarin
aritmetik ortalamasi X =38 olmustur. Bu verilere gore her iki grubun “En Uzun
Yiizyil” tinitesine dair 6n bilgileri ve basar1 diizeyleri benzerdir. Bdylece hipotezimiz

kabul edilmistir.
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H2: Deney ve kontrol gruplarinin basar1 testi son test puanlar1 arasinda deney grubu

lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir.

Cizelge 4.2: Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Testi Son Test Puanlari Agisindan
Mann Whitney U Testi Ile Karsilastiriimasi

Sira Sira

Ort. Toplamm P
Deney Grubu 30 34,72 1041,50
SON TEST Puan Kontrol 29 2512 72850 293500 030
Grubu
Toplam 59

*p<0,05

Deney grubu ile kontrol grubunun basari testi son test puanlari agisindan Mann

Whitney U testi ile karsilastirilmasi analizi sonuglari tabloda verilmektedir.

Deney grubundakilerin basari testi son test puanlari sira ortalamasi 34,72; kontrol
grubundakilerin 25,12°dir. Analiz sonucuna gore deney grubu ile kontrol grubu
arasinda basar1 testi son test puanlar agisindan istatistiksel olarak deney grubu lehine
anlamli farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Deney grubundakilerin basar1 testi son test
puanlart kontrol grubundakilere gore daha yiiksektir. Her iki grupta uygulanan
yonteme bagli olarak ders basaris1 artmis ancak deney grubundaki basar1 daha fazla
artmistir. Gruplarin basar1 testi son test verilerine ait aritmetik ortalamalar
incelendiginde; geleneksel 6gretim yontemleriyle ders islenen kontrol grubuna ait

basar1 testi on test puanlar aritmetik ortalamas1 X =38 iken uygulama sonrasinda

basar1 testi son test puanlari aritmetik ortalamasimn X =72 oldugu goriilmiistiir,

Gorsel materyal destekli etkinliklerle ders iglenen deney grubuna ait basari testi 6n
test puanlarinin aritmetik ortalamasi X =36 iken uygulama sonrasinda basar1 testi son

test puanlarmmn aritmetik ortalamasmin X =89 oldugu gorillmiistir. Boylece

hipotezimiz kabul edilmistir.
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H3: Deney ve kontrol gruplarmin izleme basari testi puanlari arasinda deney grubu

lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir.

Cizelge 4.3: Deney ve Kontrol Grubunun izleme Basar1 Testi Puanlari Acisindan
Mann Whitney U Testi Ile Karsilastiriimasi

Sira Sira
Ort. Toplamm

Deney Grubu 30 35,83 1075,00
Kontrol Grubu 29 23,97 695,00 260,000 ,008*
Toplam 59

TEKRAR TEST
Puan

*p<0,05

Deney grubu ile kontrol grubunun izleme basar1 testi puanlari agisindan Mann

Whitney U testi ile karsilastirilmasi analizi sonuglari tabloda verilmektedir.

Deney grubundakilerin izleme basar1 testi puanlar1 sira ortalamasi 35,83; kontrol
grubundakilerin 23,97°dir. Analiz sonucuna gore; deney grubu ile kontrol grubu
arasinda izleme basar1 testi puanlar agisindan istatistiksel olarak deney grubu lehine
anlamli farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Deney grubundakilerin izleme basar testi
puanlari, kontrol grubundakilerin izleme basari testi puanlar1 gére daha yiiksektir.
Bilgilerin kalicilig1 bakimindan deney grubu daha basarilidir. Gruplarin izleme basari

testi puanlarina ait aritmetik ortalamalar: incelendiginde; kontrol grubuna ait izleme

basar1 testi puanlarin aritmetik ortalamasi X =33 iken Deney grubuna ait izleme

basari testi puanlarin aritmetik ortalamasi X =48 olmustur. Boylece hipotezimiz

kabul edilmistir.
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H4: Deney grubunun basari testi 6n test puanlar: ile basari testi son test puanlari
arasinda basar1 testi son test puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik

bulunmaktadir.

Cizelge 4.4. Deney Grubungn Basar1 Testi On Test — Basar1 Testi Son Test
Puanlarinin Wilcoxon Z Testi Ile Karsilastirilmast

Sira Sira
Ort. Toplam b
Negatif Siralar 1° 1,50 1,50
SON TEST Puan - Pozitif Siralar 29¢ 15,98 463,50
ON TEST Puan Esit o -4,755 ,000*
Toplam 30
*p<0,05

b. SON TEST Puan < ON TEST Puan
¢. SON TEST Puan > ON TEST Puan
d. SON TEST Puan = ON TEST Puan

Deney grubunda basar1 testi 6n test puanlar ile basari testi son test puanlarmnin

Wilcoxon Z testi karsilagtirilmasi analizi sonucu tabloda goriilmektedir.

Arastirmaya katilan deney grubundaki 30 dgrencinin 29’unun basari testi son test
puanlari, basari testi on test puanlarina gore daha yiiksektir. Analiz sonucuna gore;
deney grubundakilerin basar testi 6n test puanlar: ile basari testi son test puanlar
arasinda istatistiksel olarak basari testi son test puanlari lehine anlamli farklilik
bulunmaktadir (p<0,05). Katilimcilarin basar1 testi son test puanlar1 basari testi 6n
test puanlarina gore onemli diizeyde daha yiiksektir. Boylece hipotezimiz kabul

edilmistir.
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H5: Deney grubunun basari testi son test puanlari ile izleme basari testi puanlar

arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir.

Cizelge 4.5: Deney Grubun_un Basar1 Testi Son Test — Izleme Basar1 Testi
Puanlarinin Wilcoxon Z Testi Ile Karsilastirilmasi

Sira Sira
Ort. Toplam b
Negatif 30° 1550 465,00
Siralar
TEKRAR TEST Puan pogitif Siralar ~ 0° 000 0,00 4793 000

- SON TEST Puan
Esit 0°

Toplam 30

*p<0,05

e. TEKRAR TEST Puan < SON TEST Puan
f. TEKRAR TEST Puan > SON TEST Puan
g. TEKRAR TEST Puan = SON TEST Puan

Deney grubunun basar1 testi son test puanlar: ile izleme basar1 testi puanlarinin

Wilcoxon Z testi karsilagtirilmasi analizi sonucu tabloda goriilmektedir.

Arastirmaya katilan deney grubundaki 30 6grencinin tamaminin izleme basar test
puanlari, basari testi son test puanlarina gore daha diistiktiir. Analiz sonucuna gore;
deney grubundakilerin basari testi son test puanlar ile izleme basar1 test puanlari
arasinda basar1 testi son test puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmaktadir (p<0,05). Katilimcilarin basar1 testi son test puanlari, izleme Basari
test puanlarina gore daha yiiksektir. Elde edilen veriler 1siginda hipotezimiz

reddedilmistir.
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H6: Kontrol grubunun basari testi 6n test puanlari ile basari testi son test puanlar
arasinda basar1 testi son test puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik

bulunmaktadir.

Cizelge 4.6: Kontrol Grubunun Basari Testi On Test — Basar1 Testi Son Test
Puanlarinin Wilcoxon Z Testi Ile Karsilastirilmasi

n Sira Sira
Ort. Toplam b

Negatif Siralar ~ 1° 1250 12,50

SON TEST Puan - Pozitif Swralar ~ 27° 14,57 393,50

> ] .
ON TEST Puan Esit 1 4,342,000

Toplam 29

*p<0,05

b. SON TEST Puan < ON TEST Puan
¢. SON TEST Puan > ON TEST Puan
d. SON TEST Puan = ON TEST Puan

Kontrol grubunda basar1 testi on test puanlar: ile basari1 testi son test puanlarinin

Wilcoxon Z testi karsilagtirilmasi analizi sonucu tabloda goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan kontrol grubundaki 29 &grencinin 27’sinin basari testi son test
puanlari, basari testi on test puanlarina gore daha yiiksektir. Analiz sonucuna gore;
kontrol grubundakilerin basar1 testi 6n test puanlar: ile basari testi son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak basari testi son test puanlari lehine anlamli farklilik
bulunmaktadir (p<0,05). Katilimcilarin basar1 testi son test puanlari basar1 testi 6n

test puanlarina gore daha yiiksektir. Boylece hipotezimiz kabul edilmistir.
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H7: Kontrol grubunun basar1 testi son test puanlari ile izleme basar1 testi puanlar
arasinda basar1 testi son test puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik

bulunmaktadir.

Cizelge 4.7: Kontrol Grubunun Basari Testi Son Test —izleme Basar1 Testi
Puanlarinin Wilcoxon Z Testi {le Karsilastirilmasi

Sira Sira

Ort. Toplam b
Negatif 28° 1550 434,00
Siralar
TEKRAR TEST Puan pogitif Siralar -~ 1' 1,00 1,00 4686 000*

- SON TEST Puan
Esit 0¢

Toplam 29

*p<0,05

e. TEKRAR TEST Puan < SON TEST Puan
f. TEKRAR TEST Puan > SON TEST Puan
g. TEKRAR TEST Puan = SON TEST Puan

Kontrol grubunda basar1 testi son test puanlar: ile izleme basar1 testi puanlarmin

Wilcoxon Z testi karsilagtirilmasi analizi sonucu tabloda goriillmektedir.

Arastirmaya katilan kontrol grubundaki 29 6grencinin 28’inin izleme basar testi
puanlari, basar testi son test puanlarina gore daha diisiiktiir. Analiz sonucuna gore;
kontrol grubundakilerin basar1 testi son test puanlari ile izleme basari testi puanlar
arasinda basar1 testi son test puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmaktadir (p<0,05). Katilimcilarin basar1 testi son test puanlari, izleme basari

testi puanlarina gore onemli diizeyde daha yiiksektir.

Boylece hipotezimiz kabul edilmistir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Tarih dersi “En Uzun Yiizyil” tnitesinde, gorsel materyal destekli etkinliklerin
ortadgretim 10. siif 6grencilerinin ders basarisina etkisi incelenmistir. Bu bélimde
arastirmanin hipotezlerinden yola c¢ikarak elde edilen bulgularin agiklanmasi
tartisilmasi ve bulgulara dayali olarak sunulacak onerilere yer verilmistir. Arastirma
sonucunda deney ve kontrol grubuna ait olmak tizere elde edilen nicel veriler
1s1ginda  gruplar arast ve grup i¢i On test - son test - tekrar test puanlar
karsilagtirilmis, istatistiksel agidan anlamli farklilik bulunup bulunmadigi tespit
edilmistir. Gruplar aras1 on test - son test - tekrar test puanlar1 karsilastirilirken
parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U testi kullanilmigtir. Gruplar i¢i 6n
test - son test - tekrar test puanlar karsilastirilirken parametrik olmayan testlerden

Wilcoxon Z testi kullanilmustir.

Deney ve kontrol gruplarina ait bagari testi 6n test puanlarinin Mann Whitney U testi
ile karsilastirilmas1 sonucuna gore deney grubu ile kontrol grubu arasinda basari testi
On test puanlar agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir
(p>0,05). Her iki grup“En Uzun Yiizyil” {initesine dair sahip olduklar1 6n bilgiler
acisindan benzerdir. Bu durum istenen ve amaclanan bir durumdur hipotezimiz

gerceklesmistir.

Planlandig1 gibi toplamda 10 ders saatinden olusan ve 5 hafta siiren &gretim
uygulamasinin tamamlanmasiyla, deney ve kontrol gruplarina basari testi son test
uygulanmis elde edilen veriler Mann Whitney U testi ile karsilastirilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesi sonucunda; deney grubu ve kontrol gruplarinin basari testi son test
puanlari agisindan istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli farklilik
bulunmaktadir (p< 0,05). Deney grubu, kontrol grubuna goére daha basarilidir.
Ogretim uygulamas1 sonucunda her iki grubunda basar1 diizeylerinde artis

gozlemlenmektedir. Ancak, gorsel materyallerle desteklenen 6gretim uygulamasi
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yapilan deney grubunun, Geleneksel o6gretim yontemleriyle uygulama yapilan
kontrol grubuna gore basarisi daha yiiksektir. Bu durum istenen ve amaglanan bir
durumdur hipotezimiz gerceklesmistir. Biitiin bu verilerden yola ¢ikarak gorsel
materyal destekli 6gretimin, 6grencilerin akademik basarisini artirmada daha etkin
oldugunu soyleyebiliriz. Bulgularimiz1 destekleyen arastirmalardan bazilari soyledir:
Akbaba (2003) yaptig1 ¢alismada tarih derslerinde fotograf kullaniminin etkilerini
ortaya koymaya ¢alismistir. Bu maksatla iki grup tlizerinde ¢alisma yapmistir. Deney
grubu 6gretiminde fotograflar kullanilirken, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim
metotlart kullanilmistir. S6z konusu gruplar bir takim istatistiki uygulamalarla
degerlendirilmis ve fotografla egitim goren 6grencilerin, geleneksel dgretimle egitim
alan 6grencilere gore daha basarili olduklar1 ortaya konulmustur. Yani fotografla
egitim alan 6grenciler tarih egitiminde daha basarili olmuslardir. Akbaba (2003) tarih
derslerinde ogrencilere verilen egitimin gorsel Ogelerle destelenmesinin ders
basarisini olumlu yonde etkileyecegini tespit etmistir. Tiziin (2008) tarih dersi
biinyesine Atatiirkciiliikle alaka kisimlarin gorsel materyallerle 6gretilmesine yonelik
bir arasgtirma yapmistir. Arastirma kapsaminda sekizinci smif ders kitabi
incelenmistir. S6z konusu calisma kapsaminda ders kitabinda kullanilan gorsel
Ogelerin yetersiz oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica kullanilan gorsel
materyallerinde ders igerigiyle ilgili olarak ogretici unsurlar barindirmadig: ileri
striilmiistiir. Tiiziin (2008) yaptig1 caligmasinda gorsel 6gelerle desteklenen ders
kitaplarinin 6gretim siirecinde daha basarili sonuglar verdigini tespit etmistir. Tarih
derslerinde gorsel 6geleri barindiran ders kitaplariin, 6grenci ilgisini ¢ektigi ve bu

durumun ders bagarisin1 olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

15 haftalik izleme siiresinin ardindan deney ve kontrol gruplarina uygulanan izleme
basar1 test puanlarinin Mann Whitney U testi ile karsilastirilmasi sonucunda deney
grubu ile kontrol grubu arasinda izleme basari testi puanlari agisindan istatistiksel
olarak deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. Deney grubunun izleme
basar1 testi puanlari kontrol grubuna gore daha yiiksektir.“En Uzun Yiizyil”
tinitesinde gorsel materyal destekli etkinliklerle yapilan &gretim uygulamasinin,
geleneksel yontemlerle yapilan 6gretim uygulamasina gore bilgilerin kaliciligt
bakimindan daha etkili oldugu soylenebilir. Gorsel materyaller sayesinde 6grenilen
bilgiler, hafizada daha ¢ok kalabilmekte ve gerektiginde daha c¢abuk
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hatirlanabilmektedir. Gorsel materyal destekli 6gretim uygulamasinin bu sonucun
ortaya ¢ikmasinda etken oldugu soyleyebiliriz. Bu durum istenen ve amaglanan bir

durumdur hipotezimiz gergeklesmistir.

Deney grubunun, basari testi 6n test — basari testi son test puanlarinin Wilcoxon Z
testi ile karsilagtirillmasi sonucunda, istatistiksel olarak basari testi son test puanlari
lehine anlamli farklilik bulunmaktadir (p<0,05).Katilimcilarin, basari testi son test
puanlar1 basari testi 6n test puanlarina gore dnemli diizeyde daha yiiksektir. Gorsel
materyal destekli Ogretim uygulamalarinin, Ogrencilerin akademik basarilarin
artirmada etkin oldugu sdylenebilir. Bu durum istenen ve amaglanan bir durumdur

hipotezimiz ger¢eklesmistir.

Deney grubunun, basar1 testi son test puanlar ile izleme basar1 test puanlarinin
Wilcoxon Z testi karsilastirmasi sonucu istatistiksel olarak basar1 son test puanlari
lehine anlamli farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Katilimcilarin son test puanlari
izleme bagar1 test puanlarna gore daha yiliksektir. Gorsel materyallerle desteklenen
Ogretim uygulamalarinin bilgilerin, hafizada kaliciligini artirdigimi ve gerekli
oldugunda daha kolay hatirlandig1 soyleyebiliriz ancak elde ettigimiz analiz
sonucuna gore hipotezimiz reddedilmistir. Izleme siiresinin, yaz tatili ile birlesmesi
nedeniyle 15 hafta gibi uzun bir zaman diliminden olusmasinin, bu durumda etkili

oldugu diistliniilmektedir.

Kontrol grubunun, basari testi 6n test — basari testi son test puanlarinin Wilcoxon Z
testi ile karsilastirilmasi sonucuna gore istatistiksel olarak basari testi son test
puanlari lehine anlamli farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Katilimcilarin basar testi
son test puanlar1 bagart testi On test puanlaria gore daha yiiksektir. Kontrol grubunda
ogretim etkinliklerine bagh olarak ders basaris1 yiikselmistir. Bu durum istenen ve

amaglanan bir durumdur hipotezimiz gergeklesmistir.

Kontrol grubunun, basari testi son test puanlari ile izleme basar1 test puanlarnin
Wilcoxon Z testi karsilastirilmasi sonucuna gore istatistiksel olarak basari testi son
test puanlar1 lehine anlamli farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Katilimcilarin basari
testi son test puanlari izleme basar1 test puanlarina gore onemli diizeyde daha
yiiksektir. Geleneksel yontemlerle uygulanan 6gretim uygulamalarinda bilgilerin,

gercek 6grenmeden ziyade ezbere dayali olarak hafizada tutuldugu bu nedenle cabuk
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unutuldugu diistiniilmektedir. Bu durum istenen ve amaglanan bir durumdur

hipotezimiz ger¢eklesmistir.

Aragtirma sonuglarina gore gorsel materyal destekli etkinliklerle verilen egitimin
akademik basariya etkisi, Geleneksel 6gretim yontemleriyle verilen egitime oranla
daha yiiksektir. Benzer sekilde bir¢ok ¢alismada gorsel materyal destekli etkinliklerle
verilen egitimin akademik basariyt olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.
Aragtirma sonuglarimiza benzer olan sonuglar i¢eren arastirmalardan bazilarina gore
ornegin Emiroglu (2002) tarih dersinin Ogretilmesiyle ilgili var olan egitim
sisteminin ortaya konulmasi ve dgretim esnasinda ortaya ¢ikan problemlerin tespit
edilerek, bu problemlerle ilgili olarak bir ¢dziime ulasilmasi agisindan bir aragtirma
yapmistir. Bu arastirma kapsaminda kitaplar biinyesindeki gorsel 6gelerin ve tarih
dersinde kullanilan egitim metotlarin1 ve materyallerin ¢ogunlukla geleneksel
yontemler oldugunu ortaya koymus ve dersle ilgili bu 6gelerin kismen yeterlilige
sahip oldugunu ileri stirmistiir. Celikcan (2005) tarih dersi biinyesinde gorsel
materyallerin kullanimi ele almistir. Bu maksatla 6. ve 7. sinif 6gretmenlerinin
goriiglerinde yararlanmistir. Calisma anket uygulamasiyla yapilmistir. Yaptigi
aragtirmanin sonucunda gorsel 6gelerin 6grencilerin derse olan ilgililerin artirilmasi
ve konularin 6grenciler tarafindan anlasilmasi agisindan kullanildigini gérmiistiir.
Ancak kullanilan gorsel materyallerin ¢ogunun, bir¢ok Ogretmen tarafindan ne
oldugu bilinmeden kullanildigini tespit etmistir. Bu nedenden dolay1 6gretmenlerin
egitilmesi maksadiyla hizmeti¢i kurslarinin  artirilmasimi  ve  gorsel 6gelerin
kullaniminin artirilmast onermistir. Celikcan (2005) yaptigi ¢alismasinda gorsel
ogelerin kullanildig derslerde 6grencilerin ders kars1 ilgisinin daha yiliksek oldugunu
tespit etmistir. Derslerde gorsel Ogelerin kullanilmasi, 6grencilerin ders algilarini
yiikseltmektedir. Saglam (1997) yapmis oldugu ¢alisma kapsaminda ortaokul
sekizinci smif 6grencilerine okutulan Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersini inceleme
altina almistir. Bu kapsamda 6grencilere bu dersi anlatmak amaciyla kullanilan
yontemler ile 6grencilerin bu derse yonelik olarak tutumlarini arastirmistir. Yaptig
aragtirma sonucunda dersi 6gretmek amaciyla kullanilan yontemler ve materyallerin

Ogrenci basarilar tizerinde etkili oldugunu sonucuna ulagmaistir.
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Akademik basarida, gorsel materyallerin 6nemi biiyiiktiir. Derslerde gorsel materyal

kullanim1 ya da ders kitaplarinin gorsel materyal 6geleri icermesi, 6grencilerin derse

olan ilgisini olumlu yonde etkilemektedir.

5.2. Oneriler

Arastirma sonuglaria gore oneriler su sekildedir:

llgili derslerde kullanilmasi miimkiin olan tiim gorsel oOgeler
kullanilmalidir. Derslerde gorsel materyal destekli etkinlikler siklikla
uygulanmalidir.

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Dairesinde hazirlanmis
miifredat programina gore yazilmis olan ders kitaplarinda 6grenci
psikolojisi, zevkleri, ilgi ve ihtiyaglart gz oniinde bulundurularak;
fotograf, karikatiir, tablo, kavram haritas1 gibi gorsel materyallere bol
miktarda yer verilmelidir.

Gorsel materyaller tiim tinitelere eklenmelidir.

Ilgili dénemin, &grencilerin goziinde canlandirilmas: maksadiyla
ogrencilerin istekli bir sekilde derse katilimlarin1 ve ilgilerini
saglayan, temini ve kullanilmasi oldukca basit bir gorsel materyal
olan filmlerden de yararlanilmalidur.

Donemi yasamis olan insanlarin anilarini anlattiklar: belgesel tiiriinde
ki c¢alismalardan faydalanilarak Ggrencilerin donemin o6zelliklerini
yasayanlarin agzindan 6grenmelerine firsat verilmelidir.

Arastirmada yer verilen gorsel materyal orneklerine benzer sekilde
materyallerden faydalanilarak ders 6grenciler i¢in daha ilgi ve dikkat
cekici hale getirilebilir.

Okul gezileri ile Tarihi mekanlara diizenlenecek olan etkinliklerle
ogrencilerin donemi daha iyi anlamalar1 ve kavramalari1 saglanabilir.
Ogrenciler 6devlendirilirken gorsel &gelerin kullanildigi projeler
hazirlamaya tesvik edilmelidir. Boylece yaparak yasayarak 6grenmeyi

gerceklestirme ve 0devi cekici hale getirme saglanabilir.
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19. YUZYILDA OSMANLI
DEVLETININ POLITIKASI

DAGILMA DONEMI (1792 - 1918)

Osmanh Devleti 19. yiizyilda dis politikada Avrupah
devletler arasindaki rekabetten yararlanarak
varhgim siirdiirmek icin “Denge Siyaseti™
izlemistir. - -

Bu dénemde yonetim ve hukuk alanlarninda da
Avrupa’yr ornek alan islahatlar yapilarak devlet
cokiintiden kurtarilmak istenmistir.

SENED-I

ITTIFAK
Padisahin
emirlerinin her
verde
uygulayacak olan
Ayanlar, Padisaha
bagh kalacaklard:.
Merkezi otoriteyi
saglamaktir.

> Osmanh Devleti’nde ilk defa hikiimdarin
yetkisi kisitlandi.
- ONEMI
>ingiltere’de yayinlanan Magna Cartaya
benzer.
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YONETIMVM ALANINDA YZ
iIsLaHATLAR

ASKERI ALANDA YAPILAN
ISLAHATLAR

~Yoniceri ocad: kalcdirilos

Waka-i Hayriye [1828)
‘eniceri Ocagl nin kaldinimasiyla, islahatlann onundeki onemli bir engel
aldinimis ve padisahlann tlke yonetimindeki otoriteleri artmistir.

EGITIM VE KULTUR ALANINDA
YAPILAN ISLAHATLAR

—m%g, ::,,v -
i 2= £ - “'.M}——u.a-f

-“ TAKVIMI VEKAYI LK
‘ RESMI GAZETE

- MEKTEBI TIBEIYE

M editeh i Harbive 283 S Macka

EKONOMI ALANINDA YAPILAN
SLAHATLAR

> Yabanci mallarina karsihk,
yverli mallarinin kullanimi tesvik
edilmistir.

> Ordunun fes ihtiyacini
karsilamak amaciyla Eyup’te
Feshane kurulmus ve
Bakirkdy’de bez fabrikas:
acilmastir.

Ticaret ve Evkaf Bakanhg
kurulmustur

Balta Limani Antlasmasi'yla (1838) Ingiltere’ye ve diger Avrupa
devietlerine ticari imtiyaziann verilmesi ekonomik islahatiara blylk
darbe vurmustur.

FESHANE
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1987-OYS

Asasidakilerden hangisi. 1. Mahmuat dédneminde
kusrmsirmasstaaer?

A-Nizam-1 Cedit
B_-Dewviet matbaas:
C-Magit imalarhanesi
D-Posta teskiiat:
E-itfaive balinsin

2010 - LYS4
Asagidakilerden hangisi Osmanh Devieti’nde XIX.

yilizyinlda gorilen degisimin topluma yansimalarindan
biri degildir?

A) Kadina meslek edindirmevyi amaclayan
okullarin acilmas:

B) Her alanda gayrimdislimlere, Misliimanlaria
esit haklar taminmasi

C) Modern yargilama usulleri uygulayan
mahkemelerin kurulmas:

D) Medrese egitiminin baslamasi

E) Giyim-kusamda yeni tarzin uygulanmasi

A DDI-OWS

1. Mahmut'un ayanlarla Sened-i ittifak:
imzalamasi asaghdakilerden hangisinin bir
gostergesidir?

A-Padisabhin mutlak otoritesinin simirlandigimin
B-Ayanlarin sayica arttigimin
C-Gelenek ve goreneklere baghhgn azaldig@imn

D-Avrupa'min sanayideki distiinlGgiinidn kabul
edildiginin

E-Yabancilara yeni ayricahklar verildiginin
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Ek-2: 2. Hafta -Deney Grubu Ders Sunumu

OSMANLI DEVLETI’NDE Mi
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Milliyvetcilik digastincesinin
yayilmas: wve Avrupah dewviletlerin
kaskartmalarn sonucunda Sirplar,
1804 yilinda Osmanh Devieti'ne
karsn isyan etmislerdir.

Rusya Sairplarin;
imtiyvaziar elde etmelerinde
(L8812 Blukres Antlasmasa),
S=zerik hale gelmelerinde

(L8229 Edirmne Antlasmasi),

badgumsa=inkilarame
L ] da (1LE78 Berlin

Antlasmasi) etkili olmustur.

B) YUNAN iSYANI 1820

= 9 Rasmilar milliyetwilik diisGnocesinin etkisiyie flk

ILK BAGIMSIZ Y isyam Eflak’da cikarmeglar fakat Eflak™
OLAN yineten Rum asill: voyvodalardan memnun

olmayan halk isyamn desteklememistin

Yanya Valisi Tepedeienli Al Pasa’nin, .
Mahmut’a karss isyamandan yvararianan Rumlar,
ikinci isyan Mora'da gikarmasiarder (1821 ).

. Mahmut, Masir valisi Mehmet All Paga"min
yardim ile Yunan isyans’ms bastsrinca; ingiltere,
Fransa ve Rusya Osmanh Devieti"nden
Yunanistan'a Szerklik vermesinid iIstemisierdir.

Osmanis Dewvieti. b tokiifi kabal etmeyinos
Ingiftere,. Fransa we Ruswa Osmanis we RMessr
donanmalarsm Mawvarin limansnda

yalmesiarcer. NEVARIN BASKINIG
1827

Edirne Antlasmasi'yla Osmanh Devleti Yunanistan'in bagimsizhi@im kabul etmis

{isyanla aynlan ilk azinlik), Sirbistan’a ozerklik vermis ve Eflak-Bogdan'a
mtiyazlar tar stir.
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MEGALO IiDEA

Osmanihida azimbikiar icindes
en avricalhikiy vere sahin
oianiar Rumiard:., SAvroana
dewvietieri Rumiarn. Ronesans
ile tamichikiarn Yoanan
uvwearhismmmn tormaniar olaralk

eoriin HELEN COCUKLARI

(]

]

nitelamesi vyvamnin semmati
cdunviisvoriards. Avruana’da
wvaratiiarn b Yoanarm havraniian
Osmaning olumsuz ethkiledi

soauzAvrupall sanatcilarin yunan isyanina destek
vermelerinin nedenleri neler olabilir?
CEVAP:zAvriana’da da bhinwviik bir kamaroywes
baskikisy ward:_ Bas wvidzden _ sair Lord Byuron, ressam
Delacroix, wazar Wictor Hueo ws. oibhi avdiniar
ecserierinde Yoanan isvanina destelc calces
SORWU:=vyahya Kemal’in siirinden yola cikarak
Balkan topraklarinin kaybedilisini Tark toplumu
tazerindeki etkisi hakkinda neler sSylenebilir?
CEVAP:zEakaniars hasret duvuavoriarKalipler
Fiaziimiis Araiariminmn wvantior akiniar oziermie
dissiimirvoriarOrdussiy wvenilince _henpnsi was

fFrstrmss. Her ocece ritvalarinas girecelc kadar
etkilenmisier

2010 — LYS4
Dermyaniy Dewleti‘mde. Sormiarirn 2vracaliilk elcds atmesi we
WumnanistamnTm bagimsizhile eazanmnmasinda Carinke Ruswyas'sa
kil olrrosstonr

=

Buna gore Carlilc Rusya‘simin asagmdakilerdam hamsisinm
armaciadsg sasrumuilabilicr?
Ay Iyl reaews Chsrrmamils TNhaeswrlsaedt " marm foamera e
Feysatraemlinncrnarmyn brrywraarrmas myoylavibeacimed

Aecto oo eic

Ry Ralitanmniarda kemndisime misfoar alam varatmalic
Y Maradamiz e iis elde atrrm el

b FMdvermi> oridriirmis ety = e

EY Roiirmimd lboorsarmmo b
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Ek-3: 3. Hafta -Deney Grubu Ders Sunumu

DEGISEN SARTLARA GORE AVRUPA
DEVLETLERININ OSNMANLI
POLITIKALARI

(Yo A KONGRE@:!. S AR K MESEngﬂ.
1815

»

M.ALI PASA
iSYANI

MEHMET ALI PASA
iISYANI
(1831)

> Mora elden ciktigr icin

V1. Ali Pasa Suriye ve Girit

valiliklerini istedi.

>1l. Mahmut kabul

etmeyince isyan etti.

~ Osmanh Konya’da M.

Ali Pasa’nin ordusuna

yvenildi.

Gtahya Antlasmasi ile Mehmet Ali Pasa ya Misir valilgine ek olarak Gint ve
uriye valilikleni, Ogiu Ibrahim Pasa'ya da Cidde valiligine ek olarak Adana

aliligi ver

ehmet Ali Pasa'ya kars: kendisini guvencede hissetmeyen Il Mahmut,

unkar Iskelesi Antlasmasi'yla (1833) Rusya’'dan yardim sozu almis, bir savas
durumunda da Rusya lehine Bogazlan y1 kabul etmistir

icaret Antlasmasi'yla (1838) once Ingiltere’ye sonra da Fransa'ya tican
mtiyaziar vermistir

I Mahmut, Hunkar Iskelesi Antlasmasi na tepkilen azalimak icin Balta Limani ‘
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LONDRA PROTOKOLU 1840

ondra Konferansinda Misir valiigi babadan cgula gecmek uzere Mehmet Al
asa ve aillesine birakilmistir.

‘\0"" ehmet Al Pasa min isyam sirasinda Osmanh Devieti Avrupal devietienn
destegini almak amaciyla ilan etmistir (3 Kasim 1839).

NOT
ilk kez bir valilik saltanat haline dénistii.

~l 1841 LONDRA

. - BOGAZLAR
— - SOZLESMESI
— ~ . MADDELERI
Ll —— Bogazlar Osmanh

- denetimine birakildi.

" et (Osmanl'nin egemenligi
ONEMI arets)

2"5:"3' 5°""“: ggz?":'u'“ - Bogazlardan savas gemisi
Nt i obudeet. et yanaldadn.
P (Egemenligimizi zedeler)

verecekti.

(Osmanh bogazlar hakkinda
tek basina karar verme hakkin
kaybetti)

Avrupahilarin bogazlaria ilgili
yvaptig: ilk antlasmadir.

(Rusya’nin sicak denizlere
inmesi engellendi)

(ingiltere’nin sémiirge
yollan guvenlik altina alindi)

|

SANT NILA VE (AN DEVLETE ETES
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Sanayi Inkilabi
upa’da insan gilcline dayal i TAFZININ,
makinelerle yapilan dretim anlaysina déniismesi,
Sanayl Inkilabn ya da Endiistri Devrimi olarak
adlandirlmistor.
Sanayi inkilabr’min  Osmanh
Imparatoriugu’na Etkileri
Osmanl Devleti disariya ham madde satan ve
digaridan mamul alan bir lilke haline gelmistir.
Ekonomide baslayan bu gerileme siyasi ¢okiisi de
hizlanmistir.Lonca Orgiitii (Esnaf Dayanisma Orgiitii)
zayiflamistir ve ortadan kalkmistir.KISACASI; Osmanh
topraklan sdmirgelestirilmeye baslamistir.

= SO RU:Yukandaki metinden yola cikarak
Avrupa’da yasanan sanayi inkilabinin Osmanh
ekonomisine etkileri neler olmustur tartisinmiz

= SO RU:Hiinkar iskelesi anlasmasina ingiltere ve
Fransa'nin tepki gostermesinin nedenleri neler
olabilir?

= CEWVAP:0smanl Devleti, ingiltere ve Fransa’ya da
guvenemedigi icin Rusya’nin desteginin devam
etmesini saglayabilmek amaciyla Ruslar ile Hinkar
Iskelesi Antlagsmasi IMZALANDI. Bu antlasmanin
maddeleri Fransa ve Ingiltere’nin ¢ikarlarina uygun
degildi. Rusya’min Karadeniz’deki guvenligi saglanmis
oldu. Rusya — Osmanh yakinlasmisti.Rusya
Bogazlardan serbest gecis hakk: elde etmisti.

= SORU:Avrupa’da Sark meselesi deyimi ile ne ifade
edilmek istenmektedir.

= CEWAP:sark Meselesi (Dogu Sorunu) ilk kez
Viyana Kongresi'nde (1815) ifade edilen Sark
Meselesi deyimi ile Avrupa deviletlerinin Osmanih
Dewvleti ile olan skileri anlatilmak istenmistir.
Tilirklerin Anadolu’ya yerlesmeye
basladiklari 1071'den 1923"e kadar ge¢cen dénemde
Avrupa dewviletlerinin Tiirk — Islam diinyasina karsi
izledikleri politikay: ifade eder

= SORU:2. Mmahmut'un yerinde siz olsaydimz
Mehmet ali Pasamin istekleri karsisinda nasil
davramirdimz. ?Nicin?

- CEWAP:Bir Padisah Asla bir valinin isteklerine
boyun egecek degildir.

1988-0VS

18. Mhisir sorunu karsisinda Osmanh
Imparatoriugu’nun hangi dewvletle yaptig
antlasma bogazlar sorununun dogmasina
yvol agnmastir?

A-Rusya
B-ingiltere
C-Fransa
D-italya
E-Avusturya
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Ek-4: 4. Hafta -Deney Grubu Ders Sunumu

TANZIMAT FERMANI
3 KASIM 1839

76



DIGER ADI GULHANE HATTI

HUNMAYUNU
ry WA >

Tanzimar Fermem %am Mustafa Rejit Pasa tarafindar ofkiozizue

GULHANE PARKI

anzimat Fermani'yla Osmanl Devletinde, anayasacilik ve demokrasi
@ aaliyetieri baslamistir.
erman halkin ve Avrupalilanin baskisi ile degil yoneticilenin istediyle ilan
pdilmigtir.

Tanzimat doneminde, Cende-i Havadis, Tercuman-1 Ahval, Tasvir-i Efkar gibi
@ gazeteler yayin hayatina baslamis, boylece halk siyasi ve kulturel konularda
aydinlanmistir.

FaimESavia
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KIRIM SAVASI

SEBEBI

HiIiiniear Iciceeliec)
AnNnTriasmasinimm

CSIIre<IM? 1y7aTtTMmaive
Osmanihnmnmm Laehlilers
vardim aftmesi_
Rircswva‘mim farrh

earmealior:

Kinnm Savas: ve Florence Nightingal
(Florans Naytingel)

KIRINI SAVASI

GELISINI

* Rusya hem karadan hem de denizden
saldirds.

= ingiltere, Fransa ve Piyomente Osmanli’ya
yvardima geldi.

= Rusya yenildi.
= Osmanh ilk kez dis borg ald: (ingiltere’den)

Sy
' Os anlr"'#onanmasmln
asi, Ingilteje ve Fransa’nin
avasa girmesinde
-

ks cing s g "

Adolphe Yvon'un Kirnm sa'vajgrr 'nwblbsu
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PARIS ANTLASMASI

ONEM

> Osmaniimin imzaladi@ son k =1
antiasmadsr.

> Ruswya, Osmani iizerindeki emellerinden bir
siire icin vazegecti.

smanh Devieti konferans sirasinda Avrupa nin, igiglenne kansmasini onlemek
bcin Istahat Fermani’'ni ilan etmistir

-wmpa- devietler bu ferman memnuniukla karsilamislar ve Osmanh Devietinin
+ kabul etmi:

ans.

bldugu

Ta Rusya min Osmanh Deviel

v Bir stre igin
Osmanh Devletinin toprak

Bu ferman Musliman halka yeni birsey getirmemis, gayrimuslimlerin
aklarini daha da genigletmistir.

+ Azinhklarin Osmanh devleti'ne
bag| it artirmak amac ile ilan
edilmistir.

Islahat Fermani ile gayrimiislimler
okul, kilise ve hasthane acabilme,

= devlet memurluklarina ve il
meclislerine girebilme,

- askerlik icin nakdi bedel 6deme gibi
yeni haklar elde etmiglerdir.

Tanzimat Fermani, Osmanh Devieti'nde askerligin belli bir
silre ve sistem icinde herkes tarafindan yvapilacagim karara
baglamastir. Buna gore, Tanzimat Fermam ile ilgili;

1. Askerlik vatan gorewvi haline getirilmistir.

Il Silah alutndaki asker sayisi azaltilmastir.

1. Mevcut ordularnn yetersiz oldugu kabul edilmistir.
wargilanndan hangilerine vanlabilir?

AL valmz

B. Yalmz Il

C.  Yalmaz I

D. Iwvell
E. 1 we 11

Batili devletler, Osmanh imparatoriugu’nun
icislerine kanismak igin asagidakilerden
hangisini dayanak olarak kullanmislardir?

A) Sened-i ittifak”

B) Veraset sistemini

C) Devsirme Kanunu’nu
D) Timar sistemini

E) Azinlhik haklarim
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Ek-5: 5. Hafta -Deney Grubu Ders Sunumu

Batili devletler, Osmanl imparatorlugu’nun
icislerine kansmak icin asagidakilerden
hangisini dayanak olarak kullanmislardir?

A) Sened-i ittifak”

B) Veraset sistemini

C) Devsirme Kanunu’nu
D) Timar sistemini

E) Azinhk haklarim

Panslavizm Hareketleri ve Balkamn
Bumnalims

Ortodoks ve Slav kdkenli uluslarin Rusya’nin egemenligialtinda birlesmesini
saglamak igin Rusya'min 19 yizyilda uygulamaya calistig

politikaya panslavizm
denilmistir.
1870'de italya ve 1871 de Almanya’nin siyvasi upa‘da
siyasi deng bozulmustur. . Avrupah devletlerin katilimiyla Londra

1 saglamistir.

Lo i nim Fassya’men Karadeniz'de sawvas gemisi
[ e hidbothrnberi beabdirlnmestor
[Errs v
Rusya, Balkanlarda Panslavizm politi dogrult da Bu gelig: sirasinda

Abdulaziz tahttan indirilerek yerine V. Murat padisah yapilnistir (1876).

Ancalk Ug ay sonra saghk sorunlarn nedeniyle V. Murat”in yerine Il. Abdilhamit
padisah olmustur.
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ZHTOH NATPIY - ZHTATO FONOZ
ZHTD H EAEYOEPIA

Namik Kemal

o 1
UHima4arinm

RAYILSILZ SAiusidL

o - = -
Yoaincocuum cuinac

DUIUNGUINMmMmasi=

neclis) yonetimi.

Mesrutiyet’in ilaninin Onemi

> Mesrutivet’in ilam ile ilk kez halk, padisahin yamnda
vénetime ortak olmustur.

> Halk ilk defa secme-seciime vwe temsil haldam
kullanmstr.

 yermanis Devieti' neoe Mastiakrwet olamn vonetim seaich
SONa2 armis MMeocrmrtivetr vomnetim hasiamiestir

— Osmanh tarihinin avrm zamanda Tiirk tarihinin ilk
anavasas) olan. Kaniin-1 Fcaci ilan edilmistir

> Meclis-i Mebusan ve Meclis’i Avan olmak iizere iki
meciis acilds. Meclic-i Mebusan’n iivelerini halk
Meclis-i Avan’in iivelerini nadisah secti

> I Abhditlhamit. 1877-78 Osmanih Rus Savasim:
O3 Harbi) hbabhbane ederelk meclisi kaoatts.
Roeaviere measmitiveft comna ardi Telkrar
mastiakcnvve® adaoamiiicdig
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BERLIN KONFERANSI [ISTANBUL KONFERANSH LONDRA KONFERANSI
(1878) (1878) (1876)

AVRUPA DEVLETLERININ iSTEKLERI
« Balkanlar‘daslahat vap.
* Balkanlar kendi yoneticilerini kendisi secsin.

= lrislerimize mudahale nlarak kabul attike ve
huistekier reddettik

IEgemenligimizi korudulk)

1877-1878 0SMANLI-RUS SAVASI

SEBEBI

= Bucwua’'rmin taribh emellarn
« Konferans karariarinm reddetmemiz

INGILTERE VE FRANSA NEDEN YARDIMA GELMEDI?

« Konferans kararlarinm reddetmemiz

* Ingilterave Fransa'nin, Rusva ile anlasmas)

{Ruswa Bogazlan isgal etmeyecek)

1877-1878 OSMANLI-RUS SAVASI

SONUC

= Yenildik, Raris istedil

* Avestefanos (Yesilkby) Antlasmas: imzalands.
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AYESTEFANOS ANTLASMASI
(YESIiLKOY)

- Ruswa Ralkaniart ecemeniisi altina aldr

- Ruewa faribhi emeaelliearinmne mlasm a2 itmbkcams bl

e Ingiltere, Fransa, Almanwva, Avusturva
antiasmavn tamimmadikiarim bildirdiier

e Sawvas) oohze alamavan Ruswa bhildirivi kabul etfi

e Antiasma maddelerinin degistiriltmesi
lcarcihigmda Kibris’in kuillamirm halkcla Inciltere’ve
Piralaich

BERLIN ANLASHMERST

BULGARISTAN

-

OSNMANLI DA
KALD

BAGIMSIZ
R

BO'GU BAYE %ER
OSMANLIYA 54,
YUNANISTAN'A KAL
VERILDI

ERNMEMNI MESELESININ ORTAYA CIKISI

edilmesi ardindanr

EBerlin Antlagrmsss e Thrle-Ermmeni jliglkztfilerime walbsmeso
glhiglerim S=cllilde Ruslsr we (ngilli=lerim mdbdsbhslassi
Sofumes EdnrEhtrmadhssdhr

erlin Antlagmas) oncesinde Kibns Ingiltere’ye asken us olarak venlimistir (1878)

adiima sdreci hizkanan Osmanh Devieti'nde Tunus Fransizlar (1881), Misir ise 1882'de

ngilizler tarafindan isgal edilmistir.

08 yilinda ise Bulgaristan bagimsizhigin ilan etmig, Girl Yunanistan'a katildigin flan
trmig, Avusiurya himayesinde bulunan Bosna-Hersek topraklanm simirtanna katrmighir.

OSNIANLI PARCALANMNMA

DONEMI
[mm

pnciiTERE R s

EERLIN .

ANToA cis2zne
KIBRIS'I ALDI 1881°'DE TRABLUSGARP’I

1982'DE - . isGcAL ETTI
o TUNUS'U i
MISIR’I - .
ISGAL ETTI R
- (AKDENIZ

(SOMURGE) USTUONLOGO)

(SOMURGE)
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Ek-6: 1. Hafta-Kontrol Grubu Giinliik Ders Plam1

DERSIN ADI TARIH
SINIF ATL10/B-C
UNITE UNITE 5; EN UZUN YUZYIL(1800-1922)
KONU 1.ASYA VE AVRUPA’DAKI DEVLETLERIN GENEL DURUMU
2 KONU:ILMAHMUT DONEMI ISLAHATLARI
a. Senedi ittifak (1808)
b.Yonetim Alaninda Yapilan Islahatlar
c. Askeri Alanda Yapilan Islahatlar
d. Egitim ve Kiiltiir Alaninda Yapilan Islahatlar
e. Ekonomi Alaminda Yapilan Islahatlar
SURE 80 dk. (2 Ders Saati)

Ogrenci Kazanimlarr;

Hedef ve Davranislar.

XIX. yiizyil baglarinda Asya ve Avrupa devletlerinin siyasi durumunu agiklar.
II. Mahmut’un yaptig1 1slahatlari ve bu 1slahatlarin meydana getirdigi degisimleri

degerlendirir.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri;

Avrupa, Sened-i ittifak , Vaka-i Hayriye, Takvim-i Vakayi, Terciime Odas1 ,Ayan

Ogretme-Ogrenme,

Yontem ve Teknikleri:

Anlatim, Soru-Cevap, Tartigma, Not Tutma

Kaynak.Arag ve Geregler:

Ders Kitabi, Harita, OSS Hazirlik Kitaplart

Sozel-Dilsel:

Dogac1:

Sosyal-Kisiler
Arasi:

Mantiksal:

Igsel-Bireysel:

Gorsel-Uzaysal:

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

Bedensel:

- Ogretmen tarafindan derste 6grenilecek konularin tahtaya yazilarak, neyin nigin 6grenilecegi hakkinda on
bilgi verilmesi.

- Konuyla ilgili kavramlarin agiklanmast.
- Harita {izerinde agiklamalar yapilmasi.
- Konunun Ogretmen tarafindan 6zetlenmesi ve agiklamalar yapilmasi.

- Ogrencilere konuyla ilgili sorular yoneltilmesi, verilen cevaplarin degerlendirilerek yanlis bilgi ve
anlamalarin diizeltilmesi.

- Konuyla ilgili bilgilerin tartisilmasi ve degerlendirilmesi.
- Anlagilamayan noktalarin tekrar agiklanmasi.
- Harita ve sozliik bilgisinin degerlendirilmesi.

- Konuyla ilgili 6rnek test ve sorularin degerlendirilmesi.

OZET:

II. MAHMUT DONEMI ISLAHATLARI
idari Alanda Yapilan Islahatlar

Divan-1 Hiimayun kaldirilarak yerine bakanliklar kurulmus, devlet memurlar1 Dabhiliye (i¢) ve Hariciye
(d1s) olmak tizere ikiye ayrilmustir. Sadrazamlik “Basvekalete” ¢evrilmistir. Devlet memurlarina nisan ve
riitbe verilmis, memurlarin kilik kiyafeti yeniden diizenlenerek fes, ceket ve pantolon resmi kiyafet olarak
kabul edilmistir. Timar ve zeamet kaldirilarak devlet memurlarina maas baglanmus, illere merkezden valiler
gonderilmistir. Askeri islerini diizenlemek igin Dar1 Sura-y1 Askeriye ve miilki isleri diizenlemek i¢in Dar1
Sura-y1 Babiali kurulmustur. 1838’de Meclis-i Vala-y1 Ahkam-1 Adliye adiyla damigma meclisi
olusturulmugtur. idari birim olarak muhtarliklar kurulmus, posta teskilat1 diizenlenmis, {ilke dis1
seyahatlerde pasaport uygulamasina baglanmistir. Devlet memurlarinin malvarligia devletin el koymasi
demek olan “Miisadere”de diizenlemeler yapilmustir. Saghkla ilgili “karantina” uygulamasi baslatilmistir.

Askeri Alanda Yapilan Islahatlar

Alemdar Mustafa Paga tarafindan olusturulan Sekban-1 Cedit Ordusu ve arkasindan olusturulan Eskinci
Ocag1, Yenigerilerin isyani sonucunda kapatilmiglardir. Savaslarda yetersiz kalan ve yeniliklere karsi ¢ikan
Yenigeri Ocagi, halkin ve ulemanin destegiyle 1826°da kaldirilmistir (Vaka-y1 hayriye) Yenigeri Ocagi’nin
yerine Avrupa usuliinde “Asakir-i Mansure-i Muhammediye™ adiyla yeni bir ordu kurulmustur. Seraskerlik
(Baskomutanlik) makami olusturulmus, eyaletlerde giivenligi saglamak igin “Redif birlikleri” kurulmustur
(1834). 1836'da Anadolu ve Rumeli’de “Miisirlikler” kurulmus ve Redif birlikleri bunlara baglanarak,
miigirler hem idari hem de askeri yetkiler iistlenmislerdir. i1k defa askeri amagh niifus sayim1 yapilmistir
(Egitim ve Kiiltiir Alaninda Yapilan Islahatlar

Tiphane-i Amire (Askeri tip okulu), Mekteb-i Maarif-i Adliye (Devlet memuru yetistirmek icin), Mekteb-i
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Harbiye ve Mizika-1 Hiimayun (Bando okulu) agilmustir. [lkégretim zorunlu hale getirilerek; sibyan
mektepleri, iptidaiye (ilkokul) mektepleri ve Riisdiyeler (ortaokul) olmak iizere {i¢ asamali hale
getirilmistir. Takvim-i Vekayi adiyla ilk resmi gazete yayimlanmustir. Avrupa tarzi miizik serbest
birakilmustir. Yabanci dil 6gretmek amactyla Terciime Odasi1 kurulmus ve Avrupa’ya ilk kez 6grenci
gonderilmistir.

Ekonomi Alaninda Yapilan Islahatlar
Yabanci mallarina karsilik, yerli mallarinin kullanimi tesvik edilmistir.

Ordunun fes ihtiyacini karsilamak amaciyla Eyiip’te Feshane kurulmus ve Bakirkdy’de bez fabrikast
acilmustir. Ticaret ve Evkaf Bakanligi kurulmustur.

OLCME ve
DEGERLENDIRME:

>Avrupa ve Asya kitasini harita tizerinde gosteriniz?
> II. Mahmut déneminde siyasi, idari, sosyal, askeri ve ekonomik alanlardaki islahatlara birer 6rnek veriniz
> Sened-i Ittifak, padisahin yetkileri agisindan degerlendiriniz

> Yenigeri Ocaginin kaldirilmasi, Osmanli-Rus Osmanli-Avusturya savaslarinin sonuglari agisindan ne gibi
sonuglar dogurmustur?

Dersin Diger Derslerle
iliskisi:

Cografya dersiyle ilgili harita bilgisi. Tiirk Dili ve Edebiyati dersiyle ilgili Sozliik bilgisi.

Ek-7: 2. Hafta-Kontrol Grubu Giinliik Ders Plam

DERSIN ADI TARIH

SINIF ATL10/B-C

UNITE UNITE 5; EN UZUN YUZYIL(1800-1922)

KONU *2 KONU:ILMAHMUT DONEMI SIYASI OLAYLAR
*Sirp Isyani, Yunan Isyan
(Megali idea)

SURE 80 dk. (2 Ders Saati)

Ogrenci Kazanimlart;

Hedef ve Davranislar.

- Balkanlarda milliyet¢ilik fikirlerinin yayilmas1 ile Osmanli Devleti’nde ortaya ¢ikan ayaklanmalar
arasindaki iliskiyi kavrar..

Balkanlarda milliyetgilik fikirlerinin yayilmas1 ile Osmanli Devleti’nde ortaya ¢ikan ayaklanmalar arasindaki
iligkiyi kavrar.

Amag 1. Yunanistan’in Anadolu’ya yonelik yayilmaci emellerini ve Megali idea politikasini kavrayabilme.
Amag 2. Pontus {ddialarmimn ortaya ¢ikist ile ilgili gelismeleri kavrayabilme.

Amag 3. Pontus iddialarinin siyasallagtirilmasi ile ilgili gelismeleri kavrayabilme

Unite Kavramlari ve
Sembolleri;

Milliyetgilik, Sirp, Yunan, Megalo idea, Etniki eterya, Helen gocuklart

Ogretme-Ogrenme,

Yontem ve Teknikleri:

Anlatim, Soru-Cevap, Tartigma, Not Tutma

Kaynak.Arag ve Geregler:

Ders Kitabi, Harita, OSS Hazirlik Kitaplart

Sozel-Dilsel:

Dogac1:

Sosyal-Kisiler
Arasi:

Mantiksal:

Igsel-Bireysel:

Gorsel-Uzaysal:

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

Bedensel:

- Ogretmen tarafindan derste dgrenilecek konularin tahtaya yazilarak, neyin nigin dgrenilecegi hakkinda én
bilgi verilmesi.

- Konuyla ilgili kavramlarin agiklanmasi.
- Harita tizerinde agiklamalar yapilmasi.
- Konunun Ogretmen tarafindan 6zetlenmesi ve agiklamalar yapilmasi.

- Ogrencilere konuyla ilgili sorular yéneltilmesi, verilen cevaplarin degerlendirilerek yanlis bilgi ve
anlamalarin diizeltilmesi.

- Konuyla ilgili bilgilerin tartigilmasi ve degerlendirilmesi.
- Anlagilamayan noktalarin tekrar agiklanmasi.
- Harita ve sézIiik bilgisinin degerlendirilmesi.

- Konuyla ilgili 6rnek test ve sorularin degerlendirilmesi.

85




OZET:

Fransiz Ihtilali’nin getirdigi milliyetcilik akimi bir imparatorluk olan Osmanli Devletini diger devletlerin
kiskirtmalariyla birlikte -6zellikle balkanlarda- derinden etkilemistir.

Sirp isyam

Nedeni: Rusya'nin Osmanli tizerinde uyguladigi Panslavizm politikasidir.

Amact: Balkanlarda bagimsiz bir devlet kurarak sicak denizlere inme politikasidur.

Biikres Antlagmasi (Osmanli vs Rusya)

* Sirplar ayricalik kazanir.

Not: Osmanlida bir milletin ayricalik kazanmasinin hemen ardindan yar1 bagimsiz ve tam bagimsizlik
gelmektedir. Bu nedenle ayricalik kazanmasi ileride o devletin Osmanli'dan ayrilacagi anlamina gelir. Bazi
devletler ise ayricaliktan hemen sonra tam bagimsiz olmuslardir.

Yunan isyam (Il. Mahmut Dénemi)

* [syani orgiitleyen Bizans'i tekrar canlandirmak isteyen Etnik-i Eterya'dir.

* Bu orgiit Rusya'da kurulmustur. Sizce bu da mu tesadiif :) Demek ki bu isyanin arkasinda da Rusya var.

* 1I. Mahmut bu arada yenigerileri kaldirmakla ugragmaktadir. Bu nedenle Misir Valisi Kavalali Mehmet Ali
Pasadan yardim ister. Vali bana ek valilikler -Suriye, Misir, Cidde, Mora- verirsen kabul ederim der. I1.
Mahmut garesiz kabul eder. Kavalali donanmasini gonderir. Bu sirada hi¢ beklenmedik bir olay olur.
Navarin Olay1

* Ingiliz-Fransiz-Rus ortak donanmasi Osmanli donanmasim Mora'da yakar.

Nedeni: Yunanlilara yardim etmektir. Bagimsizlik istegi yeniden alevlenir.

OLCME ve
DEGERLENDIRME:

- Milliyetgilik hareketlerinin Osmanli devletini neden ve nasil etkiledigini tartigimiz?
- Rum Isyaninin nedenlerini séyleyiniz.
- Megalo idea hakkinda bilgi veriniz

- Sirp isyaninin nedenlerini agiklayiniz

Dersin Diger Derslerle iliskisi:

Cografya dersiyle ilgili harita bilgisi. Tiirk Dili ve Edebiyati dersiyle ilgili Sozliik bilgisi.

Planin Uygulanmasina

iliskin Agiklamalar:

Ek-8: 3. Hafta-Kontrol Grubu Giinliik Ders Plam

DERSIN ADI TARIH
SINIF ATL10/B-C
UNITE UNITE 5; EN UZUN YUZYIL(1800-1922)
KONU 2.DEG§$EN SARTLARA GORE AVRUPA DEVLETLERININ VE OSMANLI DEVLETIN
POLITIKALARI
a. Viyana Kongresi
b. Sark Meselesi
3. Misir Sorunu ve Mehmet Ali Pasa Isyan
4.Bogazlar Sorunu
5. Sanayi Inkilabi’nin Osmanli Devleti’ne Etkisi
SURE 80 dk. (2 Ders Saati)

Ogrenci Kazanimlari;

Hedef ve Davraniglar.

Sark Meselesi’nin Avrupa’nin siyasi giindemine girmesini kavrar.
(2538 sayili T.D) Amag 2. Biiyiik devletlerin Osmanli politikalarini kavrayabilme.
Misir ve Bogazlar Sorunu ile Avrupa devletlerinin Osmanli Devleti’ne yonelik politikalarini kavrar.

Sanayi inkilabi’nin Osmanli Devleti’ne etkisini analiz eder

Unite Kavramlari ve
Sembolleri;

Avrupa Devletleri, Sark Meselesi, Misir ve Kavalali Mehmet Ali Pasa, Bogazlar, Denge Politikasi

Ogretme-Ogrenme,

Yontem ve Teknikleri:

Anlatim, Soru-Cevap, Tartigma, Not Tutma

Kaynak.Arag ve Geregler: Ders Kitabi, Harita, 0SS Hazirlik Kitaplari
5 Sézel-Dilsel: - Ogretmen tarafindan derste 6grenilecek konularin tahtaya yazilarak, neyin nigin 6grenilecegi hakkinda 6n
o bilgi verilmesi.
O L
© 27 Dogac1:
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Sosyal-Kisiler
Arast:

- Konuyla ilgili kavramlarin agiklanmast.

Mantiksal:

- Harita {izerinde agiklamalar yapilmasi.

- Konunun Ogretmen tarafindan 6zetlenmesi ve agiklamalar yapilmasi.

Igsel-Bireysel:

- Ogrencilere konuyla ilgili sorular yoneltilmesi, verilen cevaplarin degerlendirilerek yanlhs bilgi ve

Gorsel-Uzaysal:

anlamalarin diizeltilmesi.

- Konuyla ilgili bilgilerin tartisilmasi ve degerlendirilmesi.

Bedensel:

- Anlasilamayan noktalarin tekrar agiklanmasi.
- Harita ve sozliik bilgisinin degerlendirilmesi.

- Konuyla ilgili 6rnek test ve sorularin degerlendirilmesi.

OZET:

Misir Sorunu (I1. Mahmut)

* Kavalali donanmay1 gondermisti. Fakat hesaplanan olmadi ki. Yunanlilar bagimsiz oldu. Kavalali bana
vaat ettiginiz valilikleri verin dedi. II. Mahmut tabi ki kabul etmedi. Kavalli isyan bayragini ¢ekti.

* Kavalal Giineyden baslayarak gayet basarih bir sekilde Kiitahya'ya kadar ilerledi. Neredeyse Istanbul'a
gelecekti. II. Mahmut'un bir sekilde bu isyani bastirmasi gerekiyordu * Once Ingiltere'yle goriistii. Ingiltere
bu senin kendi sorunun, kendi sorununu kendin ¢6z dedi. Denge politikasi geregi Rusya ile goriismeye
basladi. Bu durum Ingiltere'nin kulagia gidince ingiltere iki taraf arasinda arabulucuk yaparak antlasma
imzalatt1.

Kiitahya Antlagmas1 * Kavalal padisah tarafindan affedildi. * Kavalaliya istedigi valilikler verildi.
Hiinkar iskelesi Antlasmas1

* Osmanli saldirtya ugrarsa Rusya bogazlara girer. * Ingiltere ve Fransa Rusya'ya saldirirsa Osmanlt
bogazlari kapatir. * Antlasma 8 y1l gegerli kalacaktir.

Nizip Savasi (Kavalali vs Osmanli)

* Yamna Fransa'y1 alan Mehmet Ali Pasa tekrar isyan eder. Ruslar Hiinkar {skelesi Antlasmasimnin geregi
bogazlara gelir ama ¢ikmaz. Denge politikast geregi Osmanli Ingiltere ile antlagma yapar.

Balta Limam Ticaret Sézlesmesi (Ingiltere ve Osmanli) * Ingiltere'ye uygulanan giimriik vergisi diisiiriiliir.
Uyart: Bu antlasma Osmanli sanayisinin olusumunu engeller.

Bogazlar Sorunu

* Ingiltere bu antlasmadan hi¢ memnun olmaz. Misir sorununu uluslar arasi bir soruna doniistiiriir.

Misir sorununu ¢ézmek igin konferans diizenlenir.

Londra Konferansi (Ingiltere, Rusya ve Avusturya)

* Fransa katilmaz. Ciinkii sorunun ¢oziimiinden yana degildir. Kavalali'y1 tutar.

* Bu konferans sonucunda Londra Sozlesmesi kabul edilir. Kavalali Misir valisi olur. Misir valisi Kavalali
soyundan gelir. Misir bagimsiz bir eyalet olur ama Kavalaliya istedigi hi¢bir eyalet verilmez.Osmanlt
Devleti bogazlar hakkinda tek basina karar alma hakkini yitirmistir.

Sanayi inkilabinin Osmanh Devleti Uzerindeki Etkileri

- Sanayilesen Avrupa devletlerinin sémiirgecilik yarisina hiz vermeleri Osmanli imparatorlugu’nu negatif
etkiledi. Zira 6ncesinde verilen kapitiilasyonlar yiiziinden devletin, iktisadi olarak Avrupali devletlerle
rekabet girecek giicii yoktu.

OLCME ve
DEGERLENDIRME:

- Avrupa’da sark meselesi ne ifade edilmek istenmektedir?
- Osmanli Devletinin izledigi denge politikasini degerlendiriniz?
- Bogazlar Meselesinin ne anlama geldigini tartisiniz?

- Sanayi Devrimi’nin, Osmanli ekonomisine etkileri neler olmustur?

Dersin Diger Derslerle
iligkisi:

Cografya dersiyle ilgili harita bilgisi.

Ek-9: 4. Hafta-Kontrol Grubu Giinliik Ders Plam

DERSIN ADI TARIH

SINIF ATL10/B-C

UNITE UNITE 5; EN UZUN YUZYIL(1800-1922)

KONU 3.Konu: TANZIMATAN MESRUTIYETE
1.Tanzimat Fermani ( 3Kasim 1839)
2.Kirim Savag (1853-1856)
3.Islahat Fermani (1856)

SURE 80 dk. (2 Ders Saati)
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Ogrenci Kazanimlari;

Hedef ve Davranislar.

- Tanzimat Fermani’nin Osmanli siyasi, sosyal ve kiiltiirel hayatina etkisini degerlendirir.

2538 sayili T.D) Amag 3. 1839-1856 yillar1 arasinda Osmanli Devleti’ndeki gayrimiislimlerin durumunu
kavrayabilme.

- Kirim Savasi’nin Osmanli Devleti ve Avrupa devletleri agisindan 6nemini agiklar.
- Islahat Fermani’nin Osmanli siyasi, sosyal ve kiiltiirel hayatina etkisini kavrar.

(2538 sayili T.D) Amag 3. 1839-1856 yillar1 arasinda Osmanli Devleti’ndeki gayrimiislimlerin durumunu
kavrayabilme.

Unite Kavramlar1 ve

Sembolleri;

Tanzimat, Ferman, Islahat, Panslavizm, Mesrutiyet, Avrupa Devletleri,Duyunu umumiye

Ogretme-Ogrenme,

Yontem ve Teknikleri:

Anlatim, Soru-Cevap, Tartigma, Not Tutma

Kaynak.Arag ve Geregler:

Ders Kitabi, Harita, 0SS Hazirlik Kitaplart

Sozel-Dilsel:

Dogac1:

Sosyal-Kisiler
Arast:

Mantiksal:

Igsel-Bireysel:

Gorsel-Uzaysal:

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

Bedensel:

- Ogretmen tarafindan derste 6grenilecek konularin tahtaya yazilarak, neyin nigin 6grenilecegi hakkinda 6n
bilgi verilmesi.

- Konuyla ilgili kavramlarin agiklanmast.
- Harita tizerinde agiklamalar yapilmasi.
- Konunun Ogretmen tarafindan 6zetlenmesi ve agiklamalar yapilmast.

- Ogrencilere konuyla ilgili sorular yéneltilmesi, verilen cevaplarin degerlendirilerek yanlis bilgi ve
anlamalarin diizeltilmesi.

- Konuyla ilgili bilgilerin tartigilmas: ve degerlendirilmesi.
- Anlagilamayan noktalarin tekrar agiklanmasi.
- Harita ve sézIiik bilgisinin degerlendirilmesi.

- Konuyla ilgili 6rnek test ve sorularin degerlendirilmesi.

OZET:

Tanzimat Fermam (1839)

Abdiilmecit doneminde Mustafa Resit Paga tarafindan hazirlanan ferman; devleti ¢okiintiiden kurtarmak,
Misir Sorunu’nda Avrupa’nin destegini almak, Avrupali devletlerin azinliklar1 bahane ederek Osmanli i¢
islerine karismasini engelleme amaglarma yonelik ilan edilmistir.

Fermanda; Miisliiman ve Gayrimiislim biitiin tebaanin can ve mal giivenliginin devletin garantisinde olmast,
mahkemelerin herkese agik olmasi ve hig kimsenin yargilanmadan cezalandirilmamasi, kanun &niinde
herkesin esit sayilmasi, vergilerin gelire gore toplanmasi, herkesin miras birakabilmesi, askerligin vatan
hizmeti haline getirilmesi gibi konular yer almustir.

Kirim Savag (1853 - 1856)

eTarihi giineye inme politikasini gergeklestirmek isteyen Rusya, Istanbul’a gonderdigi Prens Mengikof
araciligiyla bazi bulunmus, istekleri kabul edilmeyince de Osmanli Devleti’ne savas agmuistir.

eSinop Baskini’nda (1853) Osmanli donanmasinin Rusya tarafindan yakilmasi, Ingiltere ve Fransa’nin
Osmanli Devleti’nin yaninda savasa girmesinde etkili olmustur. Miittefiklerin, Rusya’nin Kirim’daki
Sivastopol Sehri’ni isgal etmeleri lizerine Paris Antlagmasi1 yapilmustir. Islahat Fermam (1856)

Paris Konferansi sirasinda, Ingiltere ve Fransa’nin istekleri dogrultusunda Avrupali devletlerin Osmanli
Devleti’nin igislerine karigmasini engelleme ve azinliklarin devlete baglhiligini artirma amaciyla ilan
edilmistir. Islahat Ferman ile gayrimiislimler okul, kilise ve hastane agabilme, devlet memurluklarina ve il
meclislerine girebilme, askerlik i¢in nakdi bedel 6deme gibi yeni haklar elde etmislerdir.

OLCME ve

DEGERLENDIRME:

Denge politikasini tartiginiz?

Panslavizm hareketinin amaglarini belirtiniz?
Tanzimat Fermanimin 6nemini degerlendiriniz?
Mesrutiyet yonetiminin 6zelliklerini sdyleyiniz?

Berlin Antlagmasinin sonuglarini sdyleyiniz?

Dersin Diger Derslerle iliskisi:

Cografya dersiyle ilgili harita bilgisi. Tirk Dili ve Edebiyati dersiyle ilgili Sozliik bilgisi.
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Ek-10: 5. Hafta-Kontrol Grubu Giinliik Ders Plam1

DERSIN ADI

TARIH

SINIF

ATL10/B-C

UNITE

UNITE 5; EN UZUN YUZYIL(1800-1922)

KONU

4.Konu: OSMANLI DEVLETINDE ANAYASAL DUZENE GECIS ve SiYASI DUZENLEMELER
1. Mesrutiyetin ilant

2. 1877- 1878 Osmanli —Rus Savas1 (93 Harbi)

a.Berlin Kongresi ve Sonrast

b. Ermeni Meselesi’nin Ortaya Cikisi

¢. Kibris’n Ingiltere Yénetimine Birakilmast

d.Tunus”un Fransizlar Tarafindan Isgali

e. Misir’in ingilizler Tarafindan Isgali

SURE

80 dk. (2 Ders Saati)

Ogrenci Kazanimlarr;

Hedef ve Davranislar.

I. Mesrutiyet Donemini Osmanli Devleti’nin demokratiklesme siireci agisindan degerlendirir
1877-1878 Osmanli-Rus Savasi (93 Harbi) nin Sonuglarini agiklar.

(2538 sayilt T.D) Amag 4. 1877-78 Osmanli-Rus Savagi sonunda ortaya ¢ikarilan Ermeni meselesini
kavrayabilme.

Amag 5. Ermeni komitalarinin ortaya ¢ikigi ve Ermeni eylemlerini kavrayabilme.
Amag 6. Osmanli Devleti’nin Ermeni isyanlar1 karsisinda uyguladig: siyaseti kavrayabilme.

Amag 7. Avrupa devletlerinin Ermeni isyanlar1 ve bu isyanlarin bastirilmasi karsisinda uyguladig: siyaseti
kavrayabilme.

Amag 8. Kafkas Cephesinde Rus-Ermeni isbirligini kavrayabilme.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri;

Monarsi, Mesruti monarsi,Ermeniler, Millet-i Sadika, Mesrutiyet, Rumeli ve Balkanlar, J6n Tiirkler, Kanuni
Esasi, Mebusan Meclisi, Nene Hatun

Ogretme-Ogrenme,

Yontem ve Teknikleri:

Anlatim, Soru-Cevap, Tartigma, Not Tutma

Kaynak.Arag ve Geregler:

Ders Kitabi, Harita, OSS Hazirlik Kitaplart

Sozel-Dilsel:

Dogacr:

Sosyal-Kisiler
Arast:

Mantiksal:

Igsel-Bireysel:

Gorsel-Uzaysal:

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

Bedensel:

- Ogretmen tarafindan derste dgrenilecek konularin tahtaya yazilarak, neyin nigin dgrenilecegi hakkinda 6n
bilgi verilmesi.

- Konuyla ilgili kavramlarin agiklanmasi.
- Harita {izerinde agiklamalar yapilmasi.
- Konunun Ogretmen tarafindan 6zetlenmesi ve agiklamalar yapilmast.

- Ogrencilere konuyla ilgili sorular yoneltilmesi, verilen cevaplarin degerlendirilerek yanhs bilgi ve
anlamalarin diizeltilmesi.

- Konuyla ilgili bilgilerin tartigilmasi ve degerlendirilmesi.
- Anlasilamayan noktalarin tekrar agiklanmasi.
- Harita ve sozliik bilgisinin degerlendirilmesi.

- Konuyla ilgili 6rnek test ve sorularin degerlendirilmesi.

OZET:

Mesrutiyet nedir? Padisah+Meclis+Anayasa=Mesrutiyet

I. Mesrutiyet (I1. Abdiilhamit)

Etkili olan aydin grubu: Tanzimat Dénemi’nde Avrupa'da egitim goren Jon Tiirklerdir.

Amaglari: imparatorlugu ¢okiisten kurtarmaktir.

Diisiinceleri: Osmanlicilik (Tiim Osmanli vatandaslarini higbir ayrim yapmadan birlikte tutma ideali)
Getirdikleri

* Osmanlda ilk kez parlamenter sistem geldi.(Mebusan ve Ayanlar meclisi)

* Kanun-i Esasi hazirlandi. -ilk anayasa

* Meclisi agma ve kapatma yetkisi padisahin elindedir.-Son s6z padisahindur. Istibdat Dénemi (11.
Abdiilhamit)

* Osmanli - Rus savasini bahane eden Abdiilhamit meclisi tatil eder.

Diisiince: Ummetgilik (islameilik, Osmanlinin varligi i¢in Islami degerlere bagh kalmasi ve tiim
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Miislimanlarin birlik olmasidir. II. Abdiilhamit'in diigiincesi)

* Aydinlara siirgiin, basina sansiir uygulanir.

* Diiyun-u Umumiye idaresi (Genel Borglar Idaresi) kuruldu. Osmanli aldig1 borglarin faizini bile 6deyemez,
alacakli devletler bor¢larini almak i¢in bu sekilde bir idare kurarlar.

93 Harbi (Osmanh vs Rusya)

Nedenleri

* Rusya: Biz Karadeniz'in bagimsizligini kabul etmiyoruz der.

* Azmliklar ayaklanmigtir. Bosna Isyani.

* Avrupa savas ¢ikmasin diye Londra ve Berlin Konferansi diizenlerler. Konferansta Osmanli'nin
egemenligini ve bagimsizligini yok sayacak kararlar alinmak istenir. J6n Tiirkler'in etkisiyle bunlar kabul
edilmez. Tersane Konferansiyla Mesrutiyet ilan edilir. Osmanliya durmadan demokratikles diye baski yapan
Avrupali devletler bu demokratiklesme hareketini gormezden gelirler.

Geligsmeleri

* Ingiltere politikasini degistirir. Osmanliy1 savunmanin ona gikar saglamayacagim diisiiniir. Bu arada
Almanya ve Italya kurulur. Almanlar Ingiltere ile miicadele etmeye baslayinca. Ingiltere Rusya'nin yaninda
yer alir. Bir anda dengeler degisir. Osmanli savasa tek basina girer.

* Ruslar biiyiik bir basar1 kazanir doguda ve batida ilerler.

Ermeni Meselesi’nin Ortaya Cikisi :

Ermeniler uzun siire Osmanli topraklarinda devlet ile barisik bir sekilde yasamis ve devlete higbir sorun
yasatmamiglardi. Bundan dolay1 Ermeniler i¢in Milleti sadika tabirini kullanmustir.

Ermeni Orgiitlenmesi :

Ermeni 6rgiitlenmesi ilk olarak 1860’ta basladi ve Ermeni yardim dernekleri kuruldu.

1887°de ise Ermeni ayaklanmalarini 6rgiitlemek igin Isvigre’de Hingak Cemiyeti ve Rusya’da Tasnak
Ermeni Cemiyeti kuruldu. (1889)

[lk Ermeni isyan1 ise 1877 — 1878 Osmanl — Rus Savast sirasinda gikmustar.

1878 Ayestefanos ve ardindan imzalanan Berlin Antlagmast ile ilk kez Ermeni Sorunu ortaya gikmustir.

Ermeniler, Berlin Antlasmasi’na sunduklari raporda Erzurum, Van ve Diyarbakir’da Ermenilerin Tiirklerden
¢ok oldugunu, dolayisiyla buralarda bir Ermeni Devleti’nin kurulmasini talep ettiler.

Siiveys Kanali’nin Agilmasinin Ingiltere Politikasina Yansimalar ingiltere kanalin agilmasiyla énemi daha
da artan Misir 1 isgal etti (1882)

Boylece Uzak Dogu’daki sdmiirgelerine giden yollarin tam giivenligini saglayabilecekti.Ingiltere,
Hindistan'a giden en kisa yol olan Siiveys Kanali'n1 ve Dogu Akdeniz'i kontrol etmek i¢in Kibris't ele
gegirmek gerektigine inaniyordu.

OLCME ve
DEGERLENDIRME:

1. Mesrutiyetin ilanin1 saglayan i¢ ve dis nedenler nelerdir?

Jon Tiirk deyimi size neyi ifada etmektedir?

Osmanli devletini ¢okiisten kurtarmak igin Osmanli aydinlarimin goriisleri nelerdir?
Ermenileri ilk kez kimler ni¢in kiskirtmigtir?

Ingiltere’nin Ermenileri destekleme nedenleri nelerdir?

Ayastefanos antlagmasi ile Berlin antlagmasi arasindaki farklari sdyleyiniz.

Dersin Diger Derslerle iliskisi:

Cografya dersiyle ilgili harita bilgisi. Tirk Dili ve Edebiyati dersiyle ilgili Sozliik bilgisi.
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