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YEMIN METNIi

“Ilkokul ve Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Yo6nelik Tutumlarmin Farkli
Degiskenlere Gére Incelenmesi” adli yaptigim bu calismada tiim bilgileri etik ve
ahlaki kuralla uygun bir sekilde elde ettigimi beyan eder ve bu g¢alisma siirecinde
yararlandigim tiim materyalleri tezin kaynakc¢a kisminda atif yaparak gosterdigimi
belirtirim.

Ezgi KAYA



ONSOZ

Diinyada bilimsel ve teknolojik gelismelerin artmasiyla birlikte bu siirecleri takip
edebilen ve bu silireglere uyum gosteren bireylere duyulan ihtiyagta artmaktadir.
Bireylerin bu siiregler icerisinde bilgiye ulagsmasi ve diinyadaki yenilikleri takip
etmesi i¢in ise bazi niteliklere ve yeterliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu nitelik
ve yeterliliklerden birinci ise yabanci dil kullanma becerisidir. Tiirkiye’deki
Ogrencilerin yabanci dil kullanma becerisini inceledigimizde su sonugla
karsilasmaktayiz; ogrenciler dgrenim hayatt boyunca Ingilizce dersi almalarina
ragmen istedikleri basartyr elde edememektedirler. Yapilan ¢alismalari
inceledigimizde ise Ingilizce dersi ile ilgili agirlikli olarak bilissel boyut ele
alimmustir fakat duyussal boyut ithmal edilmistir. Bir bagka deyisle duyussal boyutu
kapsayan 6grenci tutumlariyla ilgili calismalar sinirli kalmistir. Ote yandan yabanci
dil 6gretiminde tutumun etkisinin yadsinamaz oldugu da ifade edilmistir. Tutumun
yabanci dil 6grenme iizerindeki etkisinin 6nemli rol oynamasindan dolay1 bu ¢alisma
ilkokul ve ortaokul &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin farkl
degiskenlere gore incelenmesi amaciyla hazirlanmistir.

Arastirmanin yiiriitiilmesi sirasinda bana yardim ve destegi olan danismanim Dog.
Dr. Hasan Said Tortop’a tesekkiir ederim.

Ocak, 2019 Ezqgi KAYA
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ILKOKUL VE ORTAOKUL OCRENCiLERiNEN INGILIiZCE DERSINE
YONELIK TUTUMLARININ FARKLI DEGISKENLERE GORE
INCELENMESI

OZET

Tiirkiye’de dgrenciler dgrenim hayati boyunca Ingilizce dersi almalaria ragmen
genel olarak Ingilizceyi dgrenmekte zorlanmakta ve bu durum yabanci dil konusunda
Ogrenilmis caresizlige neden olmaktadir. Yabanct dil 6grenimi iizerinde etkisi olan
faktorlerden biri de dgrenenden kaynaklanan bireysel farkliliklardir. ingilizce dersine
yonelik tutumlan etkileyen en 6nemli etken ise Ogrencinin bireysel farkliligidir.
Bireysel farkliligi icinde barindiran etkenlerden biri de bireyin tutumudur.
Ogrencilerin yabanci dil 6grenme ile ilgili inanglart ve gelistirdikleri tutumlari
onlarin basarilarin1 ve basarisizliklarini etkileyen bir unsur oldugu pek c¢ok
arastirmaya konu olmustur. Ayrica Ingilizce dgretimi ve tutum iizerine yapilan
birgok arastirmada da 6grencinin Ingilizce dersine yénelik tutumunun farkl
degiskenlere gore farklilastig1 ortaya konulmustur. Bu ¢alismanin amaci ise ilkokul
ve ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmi cinsiyet, dgrenim
gordiikleri sif, okul isimleri, anne-baba egitim durumu ve kardes sayisi
degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini incelemektir.

Bu arastirmanin galisma evreni, 2018-2019 egitim ve 6gretim yilinda Istanbul’da ii¢
farkli okulda egitim goren 461 ilkokul ve ortaokul 6grencilerinden olugsmaktadir. Bu
calismada veriler, davranigsal ve duyussal boyutlari olan 16 maddeden olusan
“Ingilizce Dersine Yo6nelik Tutum Olgegi” kullamlarak elde edilmistir. Elde edilen
veriler SPSS programinda ¢6ziimlenmis ve verilerin analizinde frekans, yiizde
hesaplamalari, t-testi ve ANOVA istatistiki yoOntemlerinden faydalanilmistir.
Aragtirma bulgularini inceledigimizde kiz 6grenciler, 5. sinif égrencileri, Ozel Okul
B ogrencileri, ebeveyni lniversite mezunu olan ve kardesi olmayan oOgrenciler
Ingilizce dersine kars1 daha olumlu bir tutumu sahiplerdir.

Anahtar Kelimeler: Tutum, Ingilizceye dersine yonelik tutum



A RESEARCH ABOUT PRIMARY SCHOOL AND MIDDLE SCHOOL
STUDENTS’ ATTITUDES TOWARDS ENGLISH LESSON ACCORDING
TO DIFFERENT VARIABLES

ABSTRACT

Although in Turkey students have been learning English during their education lives
in generally they have difficulty in learning English. This situation about foreign
language causes learned helplessness for them. One of the factors has an effect on
learning foreign language is individual differences which is originated from learners’
own. This is showed that the most important factor affecting attitudes towards
English is individual differences. Actually individual differences involve individuals’
attitudes. In addition, many researches are mentioned that student’s belief and their
improved attitudes with foreign language learning is a factor which affects their
success and failure. The purpose of the research finds out whether there become
different or not in terms of variables such as gender, grades, school, the education
status of parents and the number of siblings in primary school and middle school
students’ attitudes towards English lesson according to different variables.

The target population of the research is formed of 461 primary school and middle
school students who were three different schools in Istanbul in 2018-2019 academic
years. The data of the research was acquired on behalf of “Attitude Scale towards
English Lesson” which has behavioral and sensual (affective) aspect and developed
by Orakci (2017). The acquired data is analyzed by SPSS programme and while it
was analyzing the data it was utilized range of frequencies, percent calculation, t- test
and ANOVA statistical method. When it was analyzed the study finding female
students, 5 grades students, Private School B students have positive attitudes towards
English lesson. In addition students who have university graduate of their parents and
students who have no siblings have positive attitudes towards English lesson too.

KeyWords: Attitudes, Attitudes towards English Lesson



1. GIRIS

1.1 Arastirmanin Konusu

Bilim ve teknolojik gelismelerin hizla artmasiyla bireylerin bilgiye ulasmasi, bu
stiregleri takip etmesi ve uyum gostermesi i¢in ¢esitli yeterliliklere ve niteliklere
sahip olmas1 gerekmektedir. Bu niteliklerden ve yeterliliklerden birinci ise yabanci
dil kullanma becerisidir. Yabanci dil bilen insanlara tilkemizde ihtiyag¢ vardir ¢linkii
tilkeleraras1 siyasi, sosyal ve ekonomik iligkilerin ilerlemesinde yabanci dil
yeterliligine sahip olan kisiler aracilifiyla diger iilkelerle baglantiya gecilebilir.
Ayrica uluslarin diger tlkelerin dillerini 6grenme ihtiyaci giinden giine artmaktadir
bunun nedeni ise artan uluslararasi iliskilerde uluslarin kendi dilleriyle iletisim
saglamalarimin yeterli olmayisidir. (Demirel, 2010). Bir baska deyisle bireyin
uluslararasi alanlarda kisilerarasi iletisimini saglikli bir sekilde siirdiirebilmesi i¢in
yabanci dil 6grenmesi ve bilmesi gerekmektedir. Bazi arastirmacilar ise bilimsel ve
teknolojik gelismelerle ilgili bilgi edinmek i¢in yabanci dil 6grenmenin ve bilmenin
gerekliligi sart haline geldigini diistinmektedir (Bas, 2013). Boylece yabanci dil
o0grenmeye duyulan ihtiyagla birlikte, diinyada teknoloji ve bilimin ortak dili haline
gelmis Ingilizceyi 6grenmek ve etkin bir sekilde kullanabilmek bir gereklilik olarak
goriilmektedir (Koyonii, 2012).

Toplumda yabanci dil bilmenin gerekliligi de yayginlasmaktadir. Ulkemizde bir¢ok
insan yabanci dil 6grenmenin 6neminin farkinda oldugundan ellerinden gelen her
tiirlii gabay1 gostermektedir. Ote yandan devlet ise halkin bu istegi dogrultusunda
gecmisten bu yana yabanci dil egitimi veren liseler agmakta ve yabanci dil dersleri
ilkokul kademesinden baslatmaktadir (Gedikoglu ve Oner, 2007). Esasen Tiirk
Egitim Sisteminde yabanci dil dersleri egitim ve 6gretim programlarinda ¢ok uzun
zaman Once yer almaya baslamistir. Demirpolat (2015) yabanci dil programlarinda
yapilan ¢aligmalar ise su sekilde ifade etmistir; Yabanci dil egitim programlarinda
nicelik ve nitelik gibi ozelliklere dayanarak yapilan degisiklerdeki amag ise degisen
taleplere ve ihtiyaglara cevap vermektir. Tirkiye’de 1980’li yillardan itibaren egitim

programlarinda birgok hazirlik calismalart yapilmistir. Bu calismalar modern



kurumlarin olusturulmasi, 6gretmenlerin mesleki bilgi ve beceri diizeylerinin
yiikseltilmesi, yonetim anlayisinda yenilikler, modern araglarin temini gibi sistem
diizeyinde yapilan degisikliklerdir. Daha sonra Ingilizce 6gretimi agirlik kazanmustir.
Boylece Tiirk Egitim Sistemi igerisinde Ingilizceye ¢ok ciddi kaynak ve zaman
harcanmaya baglanmigtir. Bunlarin basinda ise yabanci dil dersleri, egitim
programlarinin vazgecilmez 06gesi olmustur (Ekiz, 2012). Ayrica 0Ogrencilerin
yabanci dil yeterliliklerini ve becerilerini gelistirmek icin okullar egitim- Ogretim
programlarinda yabanci dil ders saatlerine gereken 6nemi vermeye baslamislardir
(Baggeci, 2004). Kisacasi, iilkemizin uluslararasi sosyal, siyasal ve ekonomik
iligkilerini daha ileriye gotiirmek icin ayrica diinyadaki bilimsel ve teknolojik
gelismeleri takip edebilen ve bu siireclere uyum gdsteren bireyler yetistirmek icin
iilkemizde yabanci dil egitimine verilen Onem artmistir. Bdylece gecmisten

giiniimiize egitim sisteminde bir¢ok degisiklik yapilmistir.

1.2 Ulkemizde Egitim Sistemindeki Degisiklikler

Ulkemizde egitim sistemindeki degisiklikleri inceledigimizde gegmisten giiniimiize
birgok reform yapildigi goriilmektedir. 16 Agustos 1997 tarihinde 4306 sayili “Sekiz
Yillik Kesintisiz Zorunlu ilkdgretim Yasasi” TBMM’ce kabul edilerek 18 Agustos
1997 tarihli ve 23084 sayili Resmi Gazete ‘de yayinlanarak yiiriirlige girmistir.
Belirtilen tarihe kadar ayr1 ayri anilan 5 yillik “ilkokul” ve 3 yil siiren “ortaokul”
ibareleri “ilkdgretim okulu” olarak birlestirilmis ve bdylece, sekiz yillik kesintisiz
zorunlu ilkogretime 1997-1998 egitim ve Ogretim yilindan itibaren gegilmistir
(MEB, 1997). Bu uygulamanin yabanci dil agisindan getirdigi yenilik ise 1997-1998
egitim ve dgretim doneminde uygulamaya konan yabanci dil derslerinin ilkdgretim 4.
siniftan itibaren zorunlu hale getirilmesidir. [lkdgretim okullarinda 4. ve 5. simflarda
yabanci dil ders saati liger saat olarak 6. 7. ve 8. smiflarda ise yabanci dil dersi
haftada dorder saat olarak okutulmaya baslanmistir. Yabanci dilde uygulamaya
konulan diger bir yenilik ise “Iletisimsel Yaklasim” in yabanci dil miifredat
programinda ongoriilmesidir. Kisacast 1997-1998 egitim programinda uygulamaya
konulan “iletisimsel Yaklasim” 06grenci merkezli egitimi Ongérmekte ve

O0gretmenlerin, 6grencilerin iletisimsel becerilerini gelistirmelerini amaglamaktadir.

2001-2002 egitim ve dgretim doneminde ise Anadolu Ogretmen Liselerine 2004-

2005 egitim ve 6gretim yilinda ise zorunlu ikinci yabanci dil dersi Anadolu Liseleri



ve Fen Liseleri programina konulmustur. Fakat 2005-2006 egitim ve dgretim yilinda
Anadolu Giizel Sanatlar Liselerine ve Fen Liselerine ikinci yabanci dil se¢meli ders
olarak uygulamaya konulurken Anadolu Liselerinde ise zorunlu ders olarak yer almis
ve 10. 11. ve 12. smiflarda ikiser saat olarak programa konmustur (Ekiz, 2012).
Ayrica 2006 yilindaki egitim reformunu inceledigimizde yeni miifredatta yabanci dil
egitimi acisindan Onceki miifredatta gore daha kapsamli diizenlemeler yapildig:
goriilmektedir. Ornegin, yeni Ingilizce miifredat programinda iletisimsel ydntemin
yani sira, ¢oklu zekd kurami, boyama ve kesme-yapistirma gibi sanat etkinlikleri,
icerik ve dilin biitiinlesmesi gibi kavramlara da yer verilmektedir. Baz1 arastirmacilar
yabanci dil derslerinde kullanilan bu yontemlerin erken yastaki ¢ocuklarin zihinsel
diizeylerine katkida bulundugu ayrica anlam yiikiinii daha anlasilir hale getirdigini ve
Ogrencilerin yabanci dil 6grenimindeki dilsel gelisimlerine de dnemli 6lgiide katkida
bulundugunu diistinmektedir (Akcan, 2005; Bayyurt ve Alptekin, 2000). Ayrica dil
ve icerik arasindaki baglantinin 6neminden yola ¢ikarak Ingilizcenin cografya,
matematik, spor gibi diger derslerde icerilen konularla iligkilendirilerek yenilenen
Ingilizce ders kitaplarinda yer aldig1 gériilmektedir. Benzer sekilde yenilenen ders
kitaplart ¢oklu zekd kurami, boyama ve kesme-yapistirma gibi etkinliklere yer
vermektedirler (Kirkgdz, 2010). Yabanci dil derslerinde 6l¢gme ve degerlendirme
araclarinda da degisiklik yapilmistir. Geleneksellesmis olan 6l¢me ve degerlendirme
araglarinin yaninda portfolyo gibi farkli 6lgme degerlendirme araglarinin da yabanci

dil derslerinde kullanilmasi 6nerilmistir (MEB, 2006).

2012-2013 egitim ve dgretim yilinda uygulamaya konulan 4+4+4 egitim reformu ile
egitimde tekrar yapisal degisikliklere gidilmistir. Bu diizenlemeyi takiben, 8 yillik
zorunlu egitim 12 yila yiikseltilmig; bunun ilk dort yili ilkokul, 2. dort yili ortaokul
ve 3. dort yili lise olarak adlandirilmistir. Bu diizenlemenin getirdigi diger dnemli
yenilik ise Tiirkiye’de ilk kez devlet ilkokullarinda 2013-2014 yilindan itibaren
baglamak iizere, yabanci dil egitimin 2. sinifa indirgenmis olmasidir (MEB, 2013).
Ilkokul kademesinde 2. 3. ve 4. siniflarda ikiser saat 5. 6. 7.ve 8. siniflarda ise dorder
saat yabanci dil ders saati olarak uygulamaya konulmustur. Yabanci dil dgretim

programinda yapilan degisiklikler ilerleyen donemlerde de devam etmistir.

2018-2019 egitim ve Ogretim doneminde ise ilkokul kademesinde 2. 3. ve 4.
smiflarda yabanci dil ikiser saat ortaokul kademesinde 5. ve 6. siniflarda tiger saat, 7.

ve 8. siniflarda ise dorder saat olarak belirlenmistir. Anadolu liselerinde, hazirlik



siifi bulunan Anadolu liselerinde, sosyal bilimler ve fen liselerinde dorder saat 1.
yabanci dil, ikiser saat 2. yabanci dil ortak dersler olarak belirlenmistir. Bu liselerde
segmeli ders olarak Yabanci Diller ve Edebiyati programda yer almaktadir. Giizel
Sanatlar Lisesi ve Spor Liselerinde ise ikiser saat ortak yabanci dil ders saati ve
secmeli yabanci dil dersi Yabanci Diller ve Edebiyati olarak ise haftalik programda
yer almaktadir. Anadolu Imam Hatip Liselerinde ise yabanci dil ders saati 9.
siniflarda beser saat 10. 11. ve 12. siniflarda ise ikiser saat olarak uygulanmaktadir.
Se¢meli ders olarak ise 1. yabanci dil, 2. yabanci dil, yabanci dil edebiyatlar1 ve
Farsca yer almaktadir. Meslek ve Teknik Anadolu Liselerinde ise 9. smiflarda
yabanci dil ders saati beser saat, 10. 11. ve 12. Siniflarda ise ikiger ders saati olarak

programda uygulanmaktadir (Talim Terbiye Kurulu, 2018).

Yabanci dil dgretimde ise Milli Egitim Bakanligmin (2018) yayinladig1 Ingilizce
Ogretim Programi1 Modeli ise (2-8 siiflar) asagidaki gizelgede belirtilmistir:



Sekil 1.1: Ingilizce Dersi Ogretim Program Modeli

Seviyeler
[ADOCEP*] Siif Hedef Beceriler Ana Etkinlikler/Stratejiler
(Saat / Hafta)
2 Dinleme ve Konugma
ziks: i /
1 Dinlome vo Konugma Tom Fiziksel Tepki (TFT)/
LAt - Cok Sinirlh Okuma ve Yazma®
2) = = El igleri/Drama
a Dinleme ve Konugma
Cok Simirli Okuma ve Yazma®
Dinleme ve Konugma
6 Sinirlh Okuma®
2 Cok Sinirli Yazma®
[A1] - Dramaj/Canlandirma
3) Dinleme ve Konugma
6 Sinirh Okuma®
Sinirh Yazma®
- Birincil: Dinleme ve Konugma
3 ikincil: Okuma ve Yazma
[A2] Tema o
@ a Birincil: Dinleme ve Konugma
Ikincil: Okuma ve Yazma

Kaynak: ADOCEP (Avrupa Dilleri Ogretim Ortak Cerceve Programi)

Sekil 1,1’i inceledigimizde Ingilizce Ogretim Programinin modelindeki seviyeler
ADOCEP (Avrupa Dilleri Ogretim Ortak Cergeve Programina) gore hazirlanmustir.
Bu program uluslararas1 alanda en ¢ok bilinen dilde yeterlilik seviyesini 6lgen
programlardan biridir. Bu tabloda yer alan ¢ok sinirli ya da smirli olarak belirtilen
beceriler, yazili metinleri ve materyalleri ifade etmektedir ayrica bu metinler ve
materyaller basit, kisa, yazili ve sdzlii olmalidir. Ornegin 2-4. simiflar icin belirlenen
ana hedef dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesidir. Ayrica okuma ve
yazma becerileri sozciik diizeyini gegmeyecek sekilde gelistirilmelidir. Buna ek
olarak, siirli olarak belirtilmis becerilerde, okuma ve yazma etkinlikleri 25 sozciik
ile siirli kalmalidir. Ornek olarak okuma etkinlikleri 5 ve 6. smiflarda ciimle
diizeyine c¢ikabilirken, yasca biiyilk Ogrencilerden olusan 7. ve 8. siniflardaki
ogrenciler okuma-yazma etkinliklerine ait temel bilgileri edindiklerinden dolay1
okuma ve yazma becerilerini dil 6greniminin nemli bir pargasi olarak yabanci dil
derslerinde kullanabilirler (MEB, 2018).

Sonug olarak, 6. siniftan 8. sinifa kadar ana hedef dinleme ve konusma becerilerinin
gelistirilmesi bunun yani sira okuma ve yazma becerilerinin de ¢ok siirli ve sinirh

sayida gelistirmesini saglamaktir. Kisacasi, bir 6grenci A2 seviyesine ulastigi zaman



Ingilizcenin temelinde bilmesi gereken konularda ustalastii ayrica basit ve temel

ihtiyaglarini kargilamak i¢in iletisim kurabildigi bir seviyeye gelmis olacaktir.

Cizelge 1,2°deki tema esasina dayali 6gretimin temel ozellikleri su sekilde ifade
edilmistir; bir konu ¢ergevesinde ele alinan sozciik, kelime ve dil bilgisi yapilari,
anlamli duruma dayali 6grenmeyi saglayan ders konusuna gore segilmis tema (konu)
ile bagdasan beceriler ve etkinliklerdir (MEB, 2018). Bir baska deyisle, derste
sec¢ilen konu ile o konuyla ilgili beceriler ve etkinlikler birbirini tamamlamalidir.
Ornegin; dersteki tema evdeki sorumluluklar ile ilgiliyse bu konu kapsaminda
dinleme, konusma, yazma ve okuma etkinlikleri planlanmalidir. Ders siirecinde
evdeki sorumluluklarla ilgili bir dinleme metni 6grenciye dinlettirilip bu metin
lizerine konusma yapilabilir. Daha sonraki ders icin 6grenciler aile bireylerinin ve
kendisinin evdeki sorumluluklarin1 igeren bir video ¢ekebilir. Boylece etkinligin

igerisinde birebir kendi rol alan 6grenci igin daha kalic1 bir 6grenme gergeklesebilir.

[Ikdgretim 2- 8 smif dgrencileri ingilizceyi basit ve temel ihtiyaclarini karsilamak
icin iletisim kuracagi A2 seviyesine geldikten sonra Ortadgretim Ogrencileri (9-12
siniflar) i¢in nasil bir Ingilizce dersi 6gretim programina devam edilecegi asagidaki

cizelge 1. 2 *de Milli Egitim Bakanlig1 (2018) tarafindan belirtilmistir.



Sekil 1.2: Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi1 Modeli

Seviyeler
[ADOCEP*] Sinif Hedef Beceriler Ana Etkinlikler/Stratejiler
(Saat / Hafta)
2 Dinleme ve Konugma
-1ks 1 ]
[;\11] 3 Dinleme ve Konugma Tom Fiziksel Tepki (TFT)/
Cok Sinirh Okuma ve Yazma® e
(2 El igleri/Drama
4 Dinleme ve Konugma
Cok Sinirli Okuma ve Yazma®
Dinleme ve Konugma
6 Sinirh Okuma®
2 Cok Sinirh Yazma®
[A1] Drama/Canlandirma
3) Dinleme ve Konugma
6 Sinirl Okuma®
Sinirh Yazma®
- _Birincil: Dinleme ve Konugma
3 Ikincil: Okuma ve Yazma
[A2] Tema oo
4) 8 _Birincil: Dinleme ve Konugma
Ikincil: Okuma ve Yazma

Kaynak: ADOCEP (Avrupa Dilleri Ogretim Ortak Cergeve Programi)

Sekil 1,2 ‘i inceledigimizde, 9-12. siniflar ders programi ADOCEP (Avrupa Dilleri
Ogretimi  Ortak Cerceve Programi seviyeleri) Ingilizce &greniminde lise
ogrencilerinin belirli ihtiyaclarii karsilamak amaciyla uyarlanmistir. Bu program
ogrencilerin lise diizeyi Ingilizce dersine Al seviyesinin gozden gegirilmesi ile
baslamaktadir ve asamali olarak ogrencilerin A2 seviyesinden B2 seviyesine
ilerlenmesi amaglanmigtir. Daha sonra ise ogrencilerin Ingilizce hazirlik smifina
gidip gitmemelerine gore, en diisiik B2+ seviyesi veya daha yiiksek bir Ingilizce
seviyesi ile liseden mezun olmalar1 beklenmektedir. Sonug olarak ortadgretim
Ingilizce dersi programu ilkdgretim Ingilizce dersi programindan farkli olarak dort
temel becerinin birbiri ile biitiinlesik olarak verilmesi gerektigini hedeflemektedir
(MEB, 2018).

Yabanci dil 6gretimi konusunda yapilan bu degisimler de Tiirk Milli Egitim Sistemi,
pek cok tilkede oldugu gibi bilimsel, kiiltiirel, ticari, teknolojik ve ekonomik
alanlarda yetkinligi kabul géren Ingilizcenin yaygin olarak ilkdgretim, ortadgretim

ve yiiksekogretim kurumlarinda bireylerin dili dogru ve uygun olarak kullanabilecek



diizeyde 6gretilmesini ongérmektedir (K6yonii, 2012). Fakat yabanci dil 6grenimi
i¢in yapilan tiim bu ¢alismalara ve bu konuda gosterilen hassasiyete ragmen yabanci

dil 6gretimi konusunda istenilen basar1 elde edilememistir.

Bazi arastirmacilar ise hem egitim sistemi hem de 6gretim programi esasindan
kaynaklanan hatalardan dolay1 beklenen verimin alinamamasi 6grencilerde kalict izli
bir yabanci dil 6gretilememesine yol ac¢tigin1 diisiinmektedir (Baggeci, 2004). Diger
bir aragtirmaci ise harcanan onca ¢abaya, egitim sistemi igerisinde kapsadigi dneme
ragmen, Ingilizce dgretimi konusunda yasanan sikintilar bir tiirlii giderilemedigini
diisiinmektedir. Bu sikintilar; &gretim  programu, ders kitaplari, Ingilizce
ogretiminden sorumlu olan dal veya sinif 6gretmenleri, 6grenci kaynakli problemler
gibi bilissel, davranigsal ve duyusal siireglerin biri veya birkagina bagl olarak

yasanabilecegini diisiinmektedir (Ekiz, 2012).

Koyonii (2012) ise; Egitimde teshis edilmesi ve miidahale edilmesi gii¢ olan basari
etkenlerden biri duyussal faktorlerdir. Duyussal faktorleri iceren kaygi, motivasyon,
stres ve tutum gibi etkenler kontrol altina alindiginda basariy1 etkileyen faktorler

olarak sayilabilir” seklinde diislincesini ifade etmektedir.

Yapilan ¢alismalari inceledigimizde agirlikli olarak biligsel boyut ele alinmistir 6te
yandan, duyussal boyut ihmal edilmistir. Calismalarla ilgili ¢6ziim Onerilerinde ise
bilissel boyutla ilgili olmustur. Kisacas1 6grencinin yasami boyunca gerceklestirdigi
yasantilarin Uirlinli olan ilgi, glidiilenmistik, kaygi, benlik, kisilik, deger yargilari,
istek, derse katilma hevesi, motivasyon, dgrencinin derse karsi sahip oldugu tutum

vb. gibi duyussal 6zellikleri ikinci planda kalmistir (Ekiz, 2012).

Egitimle ilgili arastirma yapan bir¢ok yazar, egitim programlarmnin etkililiginin
belirlenmesi i¢in yapilan caligmalarda duyussal ozelliklerin arastirilmasinin ¢ok
stnirhi kaldigini ifade etmistir (Turgut 1997; Berber ve Sar1 2010; Bacanli 1999;
Demirbas ve Yaglasan 2004; Aydin ve digerleri 2009). Tutumlar duyussal alan
icinde incelenmekte olan en 6nemli kavramlardan biridir. Ayrica tutumlar egitim
stirecindeki basar1 ya da basarisizlifi etkileyen en Onemli faktorlerden de biridir
clinkii 6grencilerin 6grenme ortamina getirdigi duygu, inan¢ ve tutum Ogrenme
siirecinde Ogrenciyi basartya gotiiren Onemli etkenlerdir. Bir baska deyisle
Ogrencinin 0grenme ortamina olumlu tutumla gelmesi 6grenmeyi daha basarili

kilarken olumsuz tutumla gelmesi basarisiz kilabilmektedir.



1.3 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci ilkokul ve ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarim1  farkli degiskenlere gore incelemektir. Yabanci dil 6greniminde
kullanacagimiz tutum o6lcegi ile dgrencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumlari
belirlenecek, tutumlar1 farkli degiskenlere gore incelenecek ve elde edilen sonuglar
dil 6grenme siirecinde karsilasilan zorluklarin tespit edilmesine katkida bulunacaktir.
Boylece dil Ogrenim siirecinde Ogrencinin akademik basarisin1 artirmasini

saglayacaktir.

1.4 Problem

Ilkokul ve ortaokul ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar: cinsiyet,
ogrenim gordiikleri sinif, okul isimleri, anne- baba egitim durumu ve kardes sayisi
degiskenlerine gore farklilagip farklilagmadigidir. Arastirmanin ana problemi ise
“llkokul ve ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ne

diizeydedir?” seklinde tanimlanmustir.
Arastirmanin alt problemleri ise su sekildedir:

e ilkokul ve ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini etkileyen

degiskenler nelerdir?

e llkokul ve ortaokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari cinsiyete

gore degismekte midir?

e llkokul ve ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 anne ve

baba egitim durumuna gore degismekte midir?

1.5 Smrhliklar

Bu arastirma 2018-2019 egitim- dgretim yilinda Istanbul’da 3 farkli okulda dgrenim
goren ilkokul 4. smif ve ortaokul 5., 6., 7., ve 8., smf Ogrencileriyle

sinirlandirilmstir.



2. TUTUM VE TANIMLARI

Tutum ile ilgili ¢alismalar 20. yy. baslarinda sosyal psikoloji alaninda baslamistir.
1940’11 yillara dek sosyal psikolojinin konusu ve temel kavramlarindan olan tutum,
giintimiizde tarih, egitim bilimleri, antropoloji, psikoloji, ekonomi, isletme, siyaset
bilimi, iletisim gibi birgok bilim alaninin en 6nemli arastirma konularindan biri
olmustur (Ekiz, 2012). Tutum sézciigii Latince kokenli “aptus” kelimesinden gelen
anlami ““'uyum”’ olarak tanimlanan bir kelimedir. Kaynak taramasi yapildiginda ise
tutum kavrami genel olarak su sekilde tanimlanmaktadir; bireyin hakkinda tutum
sahibi oldugu konu, kisi, nesne, olay ve durum hakkinda olumlu ya da olumsuz
yondeki degerlendirmelerdir. Ote yandan bilim insan1 ve kuramcmn hangi bilim
alan1 icerisinde yer aldigina bagli olarak, degisik tutum tanimlarina da
rastlanmaktadir. Tutumu kavramsal diizeyde ele alan ilk kuramci Thurstone
olmustur. Thurstone, tutumu herhangi bir nesneye karsi sahip olunan olumlu ya da
olumsuz bir duygu olarak ifade etmistir. (Inceoglu, 2010). Lambert’e gore tutum,
bireyin insanlar, gruplar, sosyal konular bir baska deyisle herhangi bir toplumsal
olayla ilgili eski bilgilerini biitiinlestirdigi bir disiince, duygu ve tepki bigiminde ele
alinan zihinsel bir siirectir. Lambert’in taniminda tutum gelisimi ile toplumsallagsma
arasinda bir iligki oldugu goriilmektedir. Ciinkii birey, cevresel olaylarla ilgili daha
once sahip oldugu bir diislince ve duygu vardir ve bu ¢erceve icerisinde bir tepkide
bulunur. Bir sekilde tepki vermesi ya da belli bir diisiince ve duyguya sahip olmasi
toplumdaki kisilerle, gruplarla ya da sosyal konularla etkilesim icinde oldugunu

gostermektedir.

Ote yandan Maier, tutumlarin bireylerin gercek olaylar1 algilamalarmi etkiledigi igin
kiside genel bir duygusal alt- yap1 olusturdugunu diistinmektedir. Dobb’a goére ise
tutum kisinin yasadig1 ¢evrede, 6nemli oldugunu diisiindiigii konulara ya da olaylara
kars1 gosterdigi kullanilmaya hazir yetenegi veya diirtiisel olarak verdigi bir tepkidir
(inceoglu, 2010).

Krech (1965) tutum kavramini “bireyin yasamindaki bir olaya karsi giidiisel,

duygusal, algisal ve zihinsel siireglerinin kalict ve stirekli bir orgiitlenmesi” olarak
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ifade etmektedir. Alport’a (1935) gore akilsal ve sinirsel bir davranista bulunmaya
hazir olma durumu olan tutum, bireyin biitiin nesnelere karsi gosterecegi tepkiler ve
durumlar tizerinde de yonlendirici, etkin bir gii¢ olusturan, zihinsel bir siirectir

(Temizkan ve Sallabasg, 2009).
Kagitgibasi (1983) ise tutum iizerine diisiincelerini su sekilde siralamaktadir:
e Tutum, kisinin kendine ait bir 6zelligidir.

e Tutum dogrudan gozlenebilen bir 6zellige sahip degildir. Bireyin gézlenebilen
davraniglarindan dolay:r tahmin edilen ve bu davranigindan yola ¢ikarak tutum

nesnesiyle ilgili bilgi sahibi olmaktir.

e Tutum, kisiden kisiye degisen psikolojik bir nesnedir. Ornegin, bazi durumlar bir
kisi i¢in olumlu ya da olumsuz bir tutum igerirken bazilari i¢in hicbir sey ifade

etmeyebilir (Temizkan ve Sallabas, 2009).

Tutum, 6grenmeyle kazanilan bir davramistir. Ayrica bireyin davranislarina yon
veren ve karar verme asamasinda kisinin kendi lehine karar almasini saglayan bir
kavram olarak da tanimlanmaktadir (Ulgen, 1995). Ote yandan tutum su sekilde de
tanimlanmaktadir; tutum, bireyin davramislarinin 6nemli bir yordayicist olarak
goriilen bilissel, duyusssal ve davranigsal gibi 6geleri olan psikolojik bir yapidir
(Anderson, 1988). Ballachey (1962) gore ise tutum, herhangi bir tutum nesnesine
iligkin faydali ya da faydasiz gibi degerlendirmelerdir. Bir baska deyisle, kisi tutum

nesnesini kendi yararina olan veya kendi yararina olmayan egilimlerden olusturur.

Gorildiigii gibi tutumun bir¢ok tanimi siralanabilmektedir. Moreira (1991), tutum
alaninda yapilan caligmalarin zorluklarindan en Onemlisinin tutumun ortak bir
taniminin yapilamamas1 ve yapilan tanimlarin hi¢birinin de reddedilememesi
oldugunu soyler. Tiim bu tanimlardan hareketle tutumlarin bireyin davraniglarinin,
tavirlarinin, hayata kars1 ortaya koyduklari duruglarinin temelinde yatan, zihinsel ve
duygusal yonleri de olan temel motifler oldugu sdylenebilir. Kisacasi tutum hakkinda
yapilan tanimlamalar sunu gostermektedir ki; tutum kavramini ifade eden genel bir
tanim yoktur. Tutumla ilgili genel bir tanim yapacak olursak tutum bireyin bir konu,
bir nesne ya da bir olaya karsisinda ortaya koydugu olumlu ya da olumsuz
degerlendirmeler ve tepkiler olarak tanimlanabilir. Ote yandan birey, degerlendirme
yaparken ya da herhangi bir diisiince ve duygu belirtirken iginde yasadigi toplumla

iletisimde oldugu tutumla ilgili yapilmis olan tanimlardan gérebilmekteyiz. Tutum
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kavraminda 6nemli olan diger bir konu ise tutumun bilissel, duyussal ve davranigsal
ozellikleridir. Bir bagka deyisle, bireyin herhangi bir konu, kisi ya da olay hakkindaki
tutumu 6nce onun diisiincelerinde yer alir daha sonra olumlu veya olumsuz bir
duyguya yol acar son olarak ise davranmisa doniisebildigini yukarida yapilan

tanimlamalardan ¢ikartabiliriz.

2.1 Tutumun Olusumu

Tutumlar dogustan getirilmeyen sonradan 6grenilen davranislardir. Tiim diisiinsel
etkinliklerin temelinde oldugu gibi tutumun olusmasi da, &grenme siirecinde
meydana gelmektedir. Esasen tutum bireyin yasadigi deneyimlerindeki bilgilerden
olusan ve bu deneyimlerden edindigi bilgileri 6nceki bilgileriyle birlestirmesi ya da
karsilastirmas1 ile meydana gelen bir siireci icermektedir. Ayrica yapilan
aragtirmalarda tutumlarin genellikle erken yaslarda edinildigi ve erken yaslarda
edinilen tutumlarin ve tutumlarin kaynaklik ettigi davranislarin, 6nemli olaylar

gerceklesmedikce kolay kolay degismedigi ortaya konulmustur (Kagitgibasi, 1979).

Birey i¢in tutum olusumunda 2- 30 yas arasi ¢ok biiyiikk dneme sahiptir ¢iinkii bu
donem tutum olusumunda kritik slire¢ olarak adlandirilmaktadir. Bu yas araliginda
edinilen tutumlar gelecege aktarilmakta ve degistirilmesi ¢ok zor olmaktadir. Abou
Youssef (2005) ise okul ¢agina kadar olan donemde anne / baba — g¢ocuk iliskisi
tutumun olusumunun ve kokeninin dayandigi ilk etmen oldugunu ifade eder
(Koyonii, 2012). Ayrica yasam boyu devam eden bir siire¢ olan tutumun olusumu
ozellikle yasamin ilk 20-25 yil1, bireyin hayatinda 6nemli bir yere sahiptir.(Hotaman,
1995). Bunun nedeni ise yasam boyu devam eden bu siirecte bireylerin farkli
deneyimlere sahip olmasi ve yagsamini buna gore sekillendirmesidir. Abou Youssef
(2005) ise bir kereye mahsus veya hayat boyunca tekrarlanabilen deneyimler
tutumlarin olusumunu ve kokenini olusturan ikinci etmen olarak diisiinmektedir
(Koyonii, 2012). Bireyin bu deneyimleri kazanmasinda ise diger kisilerle olan
etkilesimi yani sosyallesme ya da toplumsallagsma siireci tutumun olusumunu
etkileyen diger bir etmendir. Bireyin tutumlarin olusumunu etkileyen ve aralarinda
yakin bir iliski olan diger etmenlerde su sekilde siralanabilmektedir; kisilik
ozellikleri, kisinin i¢inde yer aldig1 toplumsal ve kiiltiirel ¢evre, bir baska deyisle
toplumsallagma siireci, bilgi birikimi ve yasam deneyimleridir. Bu yilizden kisinin en

giiclii tutumlar1 toplumsallagsma yoluyla kiiltiirel olarak edinilenlerdir (Ekiz, 2012).
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Ayrica Abou Youssef (2005) ise bireyin diger bireylerle olan resmi — gayri resmi
etkilesimi ve sosyallesme siirecinde iletisim kurdugu bireylerin tutumlarin olusumu

ve kokeninde {iclincii etmen olarak diistinmektedir.

2.2 Tutum Olusumunda Belirleyici Olan Etkenler

Tutumun olusmasinda okul ¢agina kadar olan dénemde anne / baba — ¢ocuk iliskisi,
bireyin kazandigi deneyimler ve sosyallesme siirece onemli rol oynamaktadir.

Bunlarin disinda bazi tutumun olusumunu etkileyen faktorler soyle siralanmaktadir;

2.2.1 lliskilendirme

Birey dogumundan oliimiine dek yasadigi olaylarla tutum nesnelerini iyi/kétii,
olumlu/olumsuz, faydali/faydasiz seklinde iliskilendirir. Ogrenmeye bagl olarak
gerceklesen bu iliskilendirme silireci tutumun olusumunda belirleyici olan

faktorlerden biridir (Ekiz, 2012).

2.2.2 Tutum Kkonusu ile dogrudan deneyim

Birey deneyimlerini 6grenme siireci i¢inde gerceklestirmektedir. Boylece birey yeni
karsilastig1 bir olay ya da durum karsisinda nasil tavir alacagini daha once yasadigi
deneyimlerinden hareketlerle karar verir (Ekiz, 2012). Bir baska deyisle kisinin
herhangi bir olay karsisinda tutumunun nasil olacagi daha Once yasadigi

deneyimlerle iliskilidir.

2.2.3 Kalitsal aktarim

Tutumlarin genetik yatkinliginin oldugu c¢ok fazla kabul goren bir goriis degildir.
Klasik yaklasimda tutumlarin 6grenmeye bagh oldugu diisiiniilmektedir. Ote yandan
tutumlarda genetigin etkisine dair ufak ¢apli bir takim bulgular da vardir. Ornegin;
ik Onyargis1 veya saldirganlik tutum oOzelliklerinin genetik ile iligkili oldugu
savunulmaktadir. Saldirgan suglular iizerine yapilan ¢alismalar bu bireylerde bazi

hormonlarin etkisini gostermistir (Ekiz, 2012).
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2.2.4 Fizyolojik etkenler

Yaslanma, hastalik, sakatlik, ergenlik, ilag kullanim1 gibi gecici fizyolojik
durumlarda tutum degisimine yol acabilmektedir. Ornegin, belli bir olaya karsi
bireyin genglik yillarinda sahip oldugu tutumlarinda ilerleyen yaslarda degismeler

gozlenebilir (Ekiz, 2012).

225 Kisilik

Kisilik konusu tartigmali bir konu olmasina ragmen bireyin kisilik 6zellikleri ile
belirli olaylara karst sahip oldugu tutumlari arasinda iliski oldugu

savunulabilmektedir (Ekiz, 2012).

2.2.6 Toplumsallasma

Bireyin icinde yasadigi toplum ve cevre tutumlarin olusumunda Onemli rol
oynamaktadir. Esasen kisi yasadigi toplumsal ¢evreden kabul gormek igin yasadigi
topluma ayak durdurma egiliminde olacaktir. Ornegin, birey kiigiik yaslarda ebeveyn
onay1 almak i¢in tutum gelistirirken, ilerleyen yaslarda ise akran gruplarinin onayini

almak icin tutum gelistirmektedir (Ekiz, 2012).

2.2.7 Sosyal simif

Bireyin i¢inde bulundugu toplum simiflardan olustugu i¢in tutum olusumunda bireyin
sahip oldugu sosyal smif da Onemlidir. Bireyin toplumsallasma siirecinde de
bahsettigimiz gibi birey i¢inde yasadigi sosyal siniftan onay gérmek icin o sosyal

siifa uyma davranis1 gostermektedir (EKiz, 2012).

2.3 Tutumun Ogeleri

Tutum bilissel (zihinsel), duyusssal ve davranigsal olmak fiizere ii¢ Ogeden
olugsmaktadir. Biligsel, duyussal ve davranigsal 6geler kendi aralarinda bir i¢ uyuma
sahiptirler ve bu uyum tutumun olusmasini saglamaktadir. Eger bu 6geler kendi

aralarinda bir i¢ uyuma sahip degillerse bu tutumun olugmasini zorlagtirmaktadir.
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2.3.1 Bilissel/zihinsel 6ge

Tutum sahibi olunan herhangi bir kisiye, nesneye, duruma ve olaya iliskin her tiirlii
bilgi, diisiince, inan¢ ve deneyimi igeren 6ge tutumun bilissel 6gesidir. Bilissel 6ge
ile ilgili yapilan en genel tanim ise bireyin tutum nesnesine iliskin disiinceleri,
inanglar1 ve deneyimleri seklinde ifade edilmistir. (Temizkan ve Sallabas, 2009). Bir
baska deyisle, birey hayati boyunca bir¢ok bilgi ile donanir, hayatta edindigi
tecriibeleri edindigi bilgilere ekleyerek goriis olusturur. Ornegin, bir 6grencinin
Ingilizcenin diinya dili olduguna inanmasi/inanmamasi, Ingilizce dersini vakit kayb1
olarak gdérmesi/gérmemesi, Ingilizcenin ileride isine yarayacagina
inanmasi/inanmamasi o 6grencinin Ingilizce dersine ydnelik sahip oldugu tutumunun
biligsel 6gesini olusturur. Biligsel 6ge, tutumlarin dnemli bir kesitini olusturmaktadir.
Ciinkii birey cevresi ile biligsel siireglerinin sonucuna gore iliski kurmaktadir (Ekiz,
2012). Ornegin, bir kisi yabanci dil egitimine, anadilde egitim ile birlikte baglanmas1
ile ilgili haberleri takip ettiginde, bu konu ile ilgili egitimcilerin fikirlerini
dinlediginde ve bu dogrultuda erken yasta yabanci dil egitimi verilmesine iliskin bir
goriis gelistirilebilir (Mukherjee, 2009). Kisacasi, bir bireyin herhangi bir konuya,
kisiye, nesneye, duruma ya da olaya yonelik olan diislince ya da inanglar1 tutumun

biligsel 6gesini meydana getirir.

2.3.2 Duyussal (duyusal) 6ge

Bireyin tutum sahibi oldugu bir nesneye iliskin olumlu ya da olumsuz duygular1 ve
degerlendirmeleri ise tutumun duyussal 6gesini olusturmaktadir. Bir bagka deyisle,
bir nesneyi olumlu/olumsuz degerlendiren birey o nesneye iliskin olumlu/olumsuz
duygulara sahiptir. (Kirgiz, 2010). Ote yandan tutumun duyussal 6gesinin varligi,
kisinin yasadig1 toplumsal c¢evre ile ilgili duygu ve deneyimlerini siniflandirmasinin
yaninda kisi bu siniflandirmalarla ilgili sahip oldugu duygu ve deneyimlerden yola
cikarak olaylarla ilgili olumlu- olumsuz degerlendirmeler gergeklesebilmektedir. Bir
bagka deyisle bireyin bir konu, kisi, nesne ve olay hakkinda olumlu- olumsuz
degerlendirme yapabilmesi i¢in o konu, kisi, nesne ve olay hakkinda bilgi sahibi
olmasi gerekmektedir (Temizkan ve Sallabas, 2009). Ciinkii herhangi bir nesne ile
ilgili tutum gelistirebilmek icin bu nesneyle ilgili bilgi sahibi olmak gerekiyor ki
olumlu-olumsuz duygular bu bilgilere eslik ederek bir degerlendirme

gerceklesebilsin. Kisacasi, biligsel 6ge ve duyussal 68e birbirlerine uyumlu olarak
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hareket etmektedir. Ozet olarak, bireyin herhangi bir tutum konusuna olumlu ya da
olumsuz duygular i¢inde olmasi, daha dnce yasadigi deneyimleriyle iligkili olan bilgi
birikimini (bilissel 6ge) ifade etmektedir. Bir varlik veya duruma yonelik sevme
sevmeme gibi duygular ise duyusgsal tepkilerdir (Temizkan ve Sallabas, 2009).
Ornegin, bir dgrencinin ingilizce dersini ve dgretmenini sevmesi veya sevmemesi o
ogrencinin Ingilizce dersine yonelik sahip oldugu tutumunun duyussal &gesini
olusturur. Daha oncede bahsettigimiz gibi duyussal 6genin gelisiminde bireyin bilgi
birikimi ve deneyimleri 6nemli etkenlerdir. Ayrica duyussal 6genin olugmasi igin
kisinin tutum nesnesi ile daha Once bir iliskisinin olmasi1 gerekmektedir. Bu iliski
dogrudan nesnenin kendisiyle olabilecegi gibi kitle iletisim araglari, ebeveyn veya

akran etkisi gibi dolayl yollardan da olabilmektedir (Ekiz, 2012).

2.3.3 Davramssal 6ge

Davranigsal 6ge, bireyin tutum nesnesine iliskin davraniglarini yansitan sézler ya da
diger hareketlerle gozlenebilen bir davranis egilimidir (Inceoglu, 2004). Hegar gére
(2012) “davramssal 6ge nesne, olay veya bir kimseye belli bir yaklasimla davranma
egilimini ifade etmektedir”. Biligsel 6ge, davranigin uygunlugu veya uygunsuzluguna
temel teskil ettiginden dolayr davranigsal 6ge, bilissel ve duyussal 6ge ile yakindan
iligkilidir. Fakat sosyal psikologlar yakin zamana dek tutumlarin olusumunda yer
alan bu li¢ 6ge arasinda siki bir bag gérmemekteydiler. Fakat son zamanlarda yapilan
arastirmalar daha ince ayrintilar1 géz oniline alinca, dgeler arasi daha siki bir bag

gozlenir hale gelmistir (Cliceloglu, 2007).

Lambert’e gore, tutumlarin olusumunu etkileyen zihinsel, duygusal ve davranigsal
Ogeler arasinda etkililik ve islevsellik yoniinden bir biitiinlik ve birliktelik vardir.
Ayrica tutumlarin olusabilmesi i¢in davramigsal, duyussal ve biligsel Ogelerin
birbirleriyle tutarl bir iliski i¢inde olmalar1 gerektigini ifade edilmektedir (Inceoglu,
2010). Ote yandan bireyin bilgi, duygu, deneyim ve davrams yapisinda meydana
gelen degisimler, bilissel, duyussal ve davranissal 6geler arasindaki iliskilerde de
degisimler meydana getirmektedir. Bunun nedeni ise 0geler arasindaki birliktelik ve
biitiinliik iliskisidir. Ornegin, bireyin bir tutum nesnesine iliskin olumlu ya da
olumsuz duygu degisimi oldugu zaman bu degisim tutumun bilissel ve davranissal

ogelerinde de meydana gelir ve tekrar 6geler arasinda diizenleme yapilir.
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Ciiceloglu da (2007) bu duruma isaret ederek, arastirmalarin, tutumun davranissal
yonii degistirildiginde, biligsel yOniiniin zaman iginde davranisa uyacak bi¢imde
degistigini kanitladigimi ifade etmistir. Ornegin, bir 6grenci Ingilizce dersini vakit
kayb1 olarak goriiyorsa (Bilissel Oge), Ingilizce dersini sevmiyordur (Duyussal Oge)
ve tabi sonug olarak Ingilizce pratik yapmaya calismiyordur (Davramissal Oge).
Kisacasi, 6geler arasinda i¢ uyum ve oOrgiitlenme olmazsa tutumun olusmasi da
miimkiin degildir. Ayni1 sekilde, Temizkan ve Sallabas (2009) da, zihinsel, duygusal
ve davranigsal 6geler arasinda bir esgiidiim olmadigi silirece tutumun olusmasinin

miimkiin olmadigini ¢aligmalarinda islemistir.

Ote yandan 6geler aras1 iliskinin ortaya ¢ikmasi igin dort kosulun yerine gelmesi
gereklidir. ik sart tutumun kuvvetli olmasi, ikincisi sart bireyin kisisel yasantisina
dayanmasi, tgiincii sart birey igin 6nemli olan tutumlarin diger kisiler tarafindan
desteklenmesi ve bu tutumlarin sik sik kendini ortaya koyma sansi olmasi tutumun

Ogeleri arasinda tutarli bir iliski oldugunu gostermektedir.

2.4 Tutumun Yapisi

Perloff (2003)’a goére tutumlar davraniglara etki etmekte ve bireyleri inanglari
yoniinde hareket etmeleri konusunda cesaretlendirmektedir. Bazi tutumlar giigli,

bazilar ise zayif ve etkiye direngsizdir. Tutumlarin 6zellikleri soyle siralanmaktadir;

e Tutumlar ogrenilirler. Kalitimla edinilebilecegi yoniinde iddialar olmasina
ragmen; arastirmalar tutumlarin, c¢ocukluk ve yetiskinlik dénemlerinde

sosyallesme deneyimleriyle elde edildigini gostermektedir (Perloff, 2003).

e Tutumlar genel olarak duygusal degerlendirmelerdir. Bir varlik veya duruma
yonelik davranislarin kokenindeki inanglari, duygulari, istekleri kapsamaktadir.
Bir tutuma sahip olunmasi, bir varligin siniflandirilmis ve degeri konusunda bir
yargiya varilmisg oldugunu gostermektedir. Bu, bireyin konuyla ilgili karmasik

duygular1 olamayacagi anlamina gelmemektedir (Perloff, 2003)

e Tutumlar, diisiince ve davranis1 etkilerler. Tutum ve degerler sosyal hayati
diizenlemektedir. Insanlari, olaylar;, yasamlan yerleri smiflandirmada ve
algilamada kolaylik saglamaktadir. Bireylerin algilama ve yargilama yetilerini

sekillendirmektedir (Perloff, 2003).
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e Yaslanma, hastalik, belli bir ilacin kullanimi1 ve tibbi operasyonlar gibi fizyolojik
etkenler tutum sisteminin igerigi ve yoOniinii etkiler. Bazi aragtirma bulgulari,
insanlarin  zaman igerisinde egemenlik, saldirganlik, rekabet, bas egme,
bagimsizlik, vb. tutumlarinda degisimler olduguna isaret etmektedir (inceoglu,

2010).

e Bireyin kisiligi tutum olusumunu etkiler. Tutumlar bireyin kisilik yapisin1 ve

bireyin ne tiir tutumlara egilimi oldugunu yansitmaktadir (Inceoglu, 2010).

e QGrup lyeligi ve grup normlar1 tutumlari etkiler. Ait oldugu grubun bireyden rol
beklentileri vardir ve bu beklentileri karsilayabilmek ve benimsenmek i¢in yeni
tutumlar olusturmakta veya var olan tutumlarini degistirme yoluna gitmektedir

(Inceoglu, 2010).

e Yeni 0grenmeler, tutumu etkiler. Bir konuda edinilen yeni bilgi ve 6grenmeler
var olan bilgiyi etkiler veya yeni bir tutum olusturulmasina sebep olmaktadir

(Koyoni, 2012).

Yukarida bahsedilen tutum 6zelliklerine baktigimizda tutumlarin biligsel, duyussal ve
davranigsal 6geleri tutumun olugmasinda rol oynamakta ve birbirini etkilemektedir.
Bu duruma isaret ederek Inceoglu (2010) ise tutumlarin bilissel, duyussal ve
davranigsal 0gelerinin olusmasi, bicimlendirilmesi ve karsilastirilabilmesi igin bir
arada bulunma zorunlulugu gerektirdigini dile getirmisti. Ote yandan tutumlarin
Ogelerinden olan biligsel, duygusal ve davranigsal Ogeler arasinda islevsellik ve
etkililik agisindan bir i¢ uyum ve Orgiitlenme olmasina ragmen tutumlarin tek tek
ogeleri i¢in ve Ogelerin toplami i¢in gecerli bazi ozellikler vardir. Bu 6zellikler

tutumlar arasinda farkliliga sebep olan etmenlerdir.

2.4.1 Giig derecesi

Her tutum kendi iginde bir giicii sahiptir. Bir tutumun giici, biligsel, duyussal ve
davranigsal 6gelerin giiciiniin toplamina esittir Bir tutumun biligsel dgesi giicliiyken
davranigsal veya duyussal Ogesi zayif da olabilir fakat yerlesmis tutumlarin
dgelerinin her biri giiclii olmaktadir. Ornegin, sigara igmenin saglik acisindan son
derece zararli oldugunu diislinen bir kisi (sigaraya kars1 biligsel diizeyde olumsuz bir
tutumu vardir) sigara igmeye devam edebilmektedir ki sigara bagimlilarinin biiyiik

bir kism1 bdyledir (Ekiz, 2012).
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2.4.2 Karmasikhik

Tutumlarin &geleri yalin olabilecegi gibi karmasik da olabilmektedir. Ornegin, bir
bireye herhangi bir Kisiyle ilgili diistinceleri soruldugunda “ondan hoslanmam”
seklinde bir cevap verdiginde bu cevabin herhangi bir belirleyici yani yoktur. Verilen
bu cevap ise basit olumsuz bir tepki olan, basit bir tutumdur. Verilen cevap “o bir¢ok
bakimdan berbat biri olmakla birlikte, iyi1 yonleri de yok degildir. Zekidir fakat is
hayatinda bazen diiriistliigiinden kusku duyulacak seyler yapmaktadir” seklinde de
olabilir. Bu sekilde verilen bir cevap, iginde birgok farkli ifade bulundurdugu igin
karmasik bir tutumun ifadesidir (Baltaci, 2008).

2.4.3 Diger tutumlarla iliski ve merkezcilik

Bireyin sahip oldugu bazi tutumlar diger tutumlariyla siki sikiya bagliyken (6rnegin
dgrencilerin ingilizce dersine kars1 sahip olduklar1 tutum, Ingiliz kiiltiiriine, ingilizce
diline, Ingilizce konusan insanlara kars1 sahip oldugu tutumlarina baglidir) bazilari
tek basina bulunmaktadir. Bazen bireyde sahip oldugu bir tutum diger tiim
tutumlarmin Oniine gegmekte ve bireyin tiim bir hayatini yonlendirebilmektedir

(Ekiz, 2012)

2.4.4 Tutumlar arasi tutarhhk

Bireyin sahip oldugu tutumlar genellikle birbirleriyle tutarli olma egilimi
icerisindedir. Birbiriyle tutarli olmayan tutumlardan gii¢siiz olani, ¢catismanin ortadan

kalkmasi i¢in yok olmakta veya terk edilmektedir (Ekiz, 2012).

2.5 Tutumlarm Islevleri

Birey, kisilere, gelisen olaylara ve varliklara, kendini sonug¢tan memnun edecek,
bunlarin kendisi i¢in degerlerini bigecek ve kendisine katki saglayacak bi¢gimde farkli
egilimler gostermektedir. Bu egilim, bireylerin farkli islevler i¢in tutumu arag¢ olarak
kullandigina dair ipuglar1 vermektedir. Tutumun islevlerini su sekilde siralayabiliriz;
aragsal/faydasal islev, benlik koruyucu islev, deger ifade edici islev ve bilgi islevidir
(Koyoni, 2012).
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2.5.1 Aracsal/ Faydasal islevi

Bireyler ¢evrelerindeki iliskilerde kendisine 6diil veya fayda kazandiran durumlara
kars1 olumlu tutumlar gelistirirken kendisine ceza veya zarar getiren durumlara karsi
da olumsuz tutumlar gelistirir (Ekiz,2012). Insanlar, varliklar1 ve durumlar1 begenme
begenmeme gibi yaklasimlarinin yani sira bu varlik ve durumlarin yaratacagi 6diil
veya cezaya gore davranma egilimindedirler (Hewstone ve Stroebe, 2001). Tutumun
aracsal islevinin olusu, bireylerin i¢inde bulundugu durumlara goére tutumun
degistirebileceginin altini ¢izmektedir (Augoustinos, Walker ve Donaghue, 2006).
Ornegin; matematikten hoslanmayan bir birey istatistik sinavim1 gegmek zorundadr.
Bu dersten kalmanin yaratacagi olumsuz etkiyi bildiginden bu dersi 6grenmesi

kolaylagsmaktadir (Koyonii, 2012).

2.5.2 Benlik koruyucu islevi

Tutumun benlik koruyucu islevi bireyin kendisi ve onun i¢in degerli kisiler hakkinda
istemedigi algilardan korumaya yoneliktir (Petty ve Cacioppo, 1996). Tutum,
bireylerin  karsilastiklar1  olaylarda suglu hissetmesini engellemektedir ve
ozsaygilari korumalarini saglamaktadir. Ornegin: ¢evresindeki kisilerden geri
kalarak akademik anlamda basar1 elde edememis bir bireyin, el sanatlarindan biriyle
ilgilenmeye baslamast ve sanatinda uzmanlagmasi tutumun bu islevini isaret
etmektedir (Koyonii, 2012). Tutum, bireyleri dis diinyanin olumsuz gercekleri ve
kendisi ile ilgili hosnut olmadigi bilgilere karsi korumaktadir. Tutumun benlik
koruyucu islevi birey ic¢in tehdit ve baski olusturan, 6fkenin arttigit durumlarda
harekete gegmektedir. I¢ goriiniin gelistirilmesi, bastirilmis duygunun disa vurumu
ve tehditlerin ortadan kaldirilmasiyla tutum degistirilebilir (Abou Youssef, 2005).
Kisacasi, tutumun benlik koruyucu islevi bireyin egosunu harekete gecirir. Ekiz
(2012) ise “bireyler, sahip oldugu deger yargilarina, bakis ag¢ilarina, bilgi
birikimlerine dair hesaplasmalardan kaginmak igin egoyu endiselerden ve
tehlikelerden koruyan kisi, olay veya nesneye yaklasilmasin saglayan bir takim

tutumlar gelistirirler” seklinde diisiincesini ifade etmistir.

2.5.3 Deger verici islevi

Tutumlar bireylerin savunma mekanizmasidir. Bireyler benliklerini ifade ettikleri

icin de tutum onlara kendilerini iyi hissetmelerini saglamaktadir. Bagka bir deyisle
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tutumlar, kisiligin bir parcasidir ve bireylere duygu, inang ve degerlerini ifade
etmelerinde yardimci olmaktadir. Ornegin; rock veya metal miizik dinleyen kisiler,
toplumun yetistirdigi siradan insan tipinden farkli oldugunu gostermek amaciyla
siyah giyip, viicuduna dovmeler yaptirarak fikirlerini yansitabilir. Boylece birey
kisiligini muhafaza etmek, kendini 6zgiir iradesiyle ifade etmek icin tutumun deger
ifade edici olan islevini harekete gegirmektedir (Koyonii, 2012). Ote yandan ise birey
kendisiyle ilgili memnuniyetsizligi, yeni degerin bireye daha uygun gelmesi ve eski
degeri ortadan kaldirmak icin yeterli ¢evresel (basin-yayin araglari, sosyal gevre)

destek tutumunun degistirilmesini saglamaktadir (Abou Youssef, 2005).

2.5.4 Bilgi islevi

Birey  ¢evresindeki  yasami  zihnindeki  bilgi  Orlintiilerine  dayanarak
anlamlandirabilmektedir (Ekiz, 2012). Bir baska deyisle tutum bireyin zihninde
edindigi bilgiyi akil silizgecinden gegirerek simiflamasina yardimcr olmaktadir.
Ornegin; ‘A’ gazetesini okuyan bir kiginin muhafazakar oldugu iizerinde tahmin
yiiriitme tutumun bu islevindendir (Manfredo, 2008). Ornekte oldugu gibi herhangi
bir olay ya da bir durum karsisinda kiginin davranisini belirleyen gercek veya

zihninin iirlini olan bilgiler zihindeki bilgi oriintiileridir.

2.6 Tutumlarm Olciilmesi

Tutum, davraniglarla ortaya c¢ikan ya da yordanan dogrudan degil dolayli olarak
dlgiilebilen bir kavramdir. Ornegin, bir 6grencinin Ingilizce dersine ydnelik tutumlar
Ingilizceyi sevme, Ingilizce dersine katilma istegi, Ingilizceyle ilgili ders dist
caligmalar yapma vb. gibi davramglarindan &grencinin Ingilizce dersine olan
tutumunu hakkinda tahminde bulunabiliriz. (Ekiz, 2012). Bireylerin sahip olduklari
tutum derecesinin bilinmesi i¢in onlarin tutumlarmin Olgiilmesi gerekmektedir.
Boylece bireylerin tutumlarini bilerek davraniglarini 6nceden tahmin etmek miimkiin
olabilir. Bir baska deyisle bireyin davraniglar1 sozleri ve ifadelerinden cikarimda
bulunmak i¢in 6lgme araclarindan yardim almamiz gerekir. Esas olarak tutumlarin
Olctlilmesi fizyolojik tepkilerden bilgi toplama, agik davranislardan vardama ve 6lgek
gelistirme olarak ii¢ yolla gerceklesebilmektedir. Bu yollar arasinda gozlem bireyin
davraniglariyla ilgili bilgi sahibi olmanin en uygun yolu olarak diisiiniilebilir. Fakat

davranis1 gozleme oldukca pahali ve zaman alict bir tekniktir. Bu sebeple
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arastirmalarin daha ekonomik olmasi i¢in genellikle tutum 6lcekleri kullanilmaktadir

(Ekiz, 2012).

Tutum nesnesiyle ilgili 6lgiilecek olan 6zellikleri igeren ve birgok ya da birkag
maddelerden olusan oOlgekler tutum Olgedi olarak tamimlanmaktadir. Tutumunu
Olgmek ve arastirmak istediginiz bireyin yapmasi gereken sey ise bu maddelerin
kendi goriislerine uygun olup olmadigimi veya ne Olgiide uygun oldugunu
isaretlemektir (Koyonii, 2012). Kisacasi, bir goriise ya da bir nesneye kisinin hangi
durumda oldugunun belirlenmesi tutum 6lgegi ile gergeklesmektedir.(EKiz, 2012).
Esasen, tutum Olgekleri bir tutumu tamamen kabul etme ya da karsi ¢ikma boyutlar
arasinda yer alan o6l¢eklerdir. (Tolan ve ark, 1991). Uygulamak igin 6l¢iilecek olan
her tutuma ait bir 6lgek gelistirmek miimkiin olabilir fakat gelistirilecek olan bu

dlgegin uygulanmas i¢in gegerli ve giivenilir olmasi gerekmektedir.(Ozkalp ve ark,

2002).

Gliniimiizde en ¢ok kullanilan Likert tipi 6lgektir. 5 segenekli likert tipi 6lgeginin
tercih edilmesinin sebebi ise derecelendirilmis olmasindan dolayr daha duyarh
sonuclar verebilmesidir. Likert tipi 6lgegin (diger tiim 6l¢eklerde oldugu gibi) amaci
bireylerin belirli tutumlar1 karsisinda tavirlarini derecelendirmektedir. Fakat diger
Olgeklerden ayiran yani ise bireyin sadece Olgekte yer alan bir tutum maddesine
iligkin karsit bir goriise sahip olup olmamasinin yaninda bu tutum maddesini ne
kadar benimsedigini de 6l¢ek istemektedir (Tolan ve ark, 1991). Likert tipi olgegi
icinde ol¢lilmek istenilen konuyla ilgili maddelerden olusmaktadir. Bu maddeler “her
zaman”, “siklikla”, “bazen”, “nadiren” ve “hi¢cbir zaman” gibi cevaplari

igcermektedir.

2.7 Tutumla Ilgili Egitim Alaninda Yapilmis Cahsmalar

2.7.1 Ingilizce dersine iliskin tutum alaninda yapilmis ulusal ve yabanci
calismalar

Tutumla ilgili literatiir taramas1 yapildiginda yerli veya yabanci ¢okg¢a arastirmaya

rastlamak mimkiindiir.

Geng ve Aksu (2004) yaptign calismada Ingilizce dersine karsi ogrencilerin

tutumlarmi ve beklentilerini belirlemek amaciyla 340 Ogrenciyi kapsayan bir
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aragtirma yapmistir. Arastirmanin sonucunda dil 6grenme siirecinde tutumun 6nemli

ve etkili bir rol oynadigimi ve 6grencilerin basarisini etkiledigi ortaya ¢ikmustir.

Shah (1999), Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen Malezyali basarisiz dgrenciler
iizerinde c¢alismis, Ingilizceye karsi olumlu tutuma sahip olmayan &grencilerin

basarilarinin diisiik oldugunu gérmiistiir.

Thadphoothon (1999), Dhurakijpundit Universitesi’nde cogunlugu 56 kiz grenciden
olusan gruba Ingilizceye yonelik tutumlarim 6lgek igin ingilizce TV izleme, Ingilizce
sarkilar dinleme, Ingilizce yazili materyal okuma sikliklarini gibi maddeler igeren bir
anket uygulamigtir. Bu c¢alismanin sonucunda yabanci dil 6grenimine karsi olumlu
tutuma sahip 6grenciler basarilt olurken, olumsuz tutuma sahip Ogrencilerin ise

basarisiz oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin egitim gordiikleri alanlarin, cinsiyetlerinin, ailelerinin egitim diizeyi ve
ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerinin Ingilizceye y&nelik tutumlari {izerinde
etkisini arastiran calismalar da mevcuttur. Ornegin, Starks&Paltridge (1996), yaptig1
calismada cevresel faktorlerle edinilen tutumlarin dil 6grenme siirecinde ¢ok etkili
oldugunu ifade eder. Halliwell, dgrencilerin Ingilizce dersine bos bir kagit gibi
gelmediklerini, yetistikleri cevrelerinden ve etraflarindaki insanlardan kaynakli
tutumlara sahip olarak geldiklerini belirtir. Cakic1 (2001) ise bir dile kars1 gelisen
tutumun ¢ocukluktan itibaren gelismeye bagladigini ifade eder. Cocuk ve ailesi
yabanci dil 6grenimi ile ilgili benzer bir tutuma sahip olursa, ¢ocuk yabanci dil
ogreniminde basarilt olur. Bir baska deyisle, yabanci dil 6greniminde ebeveyn
tutumu g¢ocugun yabanci dil basarisini etkiledigi unutulmamalidir. Gardner da,
ebeveyn yabanci dil 6grenimi konusunda olumlu bir tutuma sahip ise ¢ocuklarda
yabanct dil 6grenimine karst olumlu bir tutum olustururlar. Kisacasi, g¢evresel
faktorler ve ailelerin tutumlart dil 6grenme siirecinde bireyin tutumlarini etkileyen

onemli degiskenlerdir.

Kiigtiksiileymanoglu (1997) ise yabanci dil 6grenimine karsi tutumlarini gesitli
degiskenler acisindan arastirmistir. Ogrencilerin cinsiyeti, kisilik 6zellikleri smifi,
ebeveyn egitim diizeyi, gelir diizeyi, kardes sayisi, Kitap sayisi, 6gretmen olma istegi,
Ogretmen olmaktan duyulan basari algis1 ve okuduklar1 boliime ebeveynin verdigi
onem, okuma aligkanligi ve c¢alisma aligkanligi, gibi degiskenler 6grencilerin

Ingilizce dersine kars1 sahip oldugu tutumu etkiledigi gériilmiistiir.
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Ekiz (2012) yaptigi c¢alismada ise cinsiyet ve anne- baba egitim durumu
degiskenlerine gore ilkokul ve Ortaokul Ggrencilerinin yabanci dil dersine karsi
tutumlarin1 incelemistir. Arastirma sonuglarinda 2. kademe kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore daha olumlu bir tutuma sahip oldugu saptanmistir. Anne egitim
durumu degigskenine gore ise annelerinin egitim durumu yiiksekogretim olan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumu anneleri ilkokul ve ortaokul mezunu
olan &grencilerin Ingilizce tutumlarindan anlamli diizeyde yiiksek olarak tespit
edilmistir. Ayn1 sekilde baba egitim durumu degiskenine gore ise babalarinin egitim
durumu yiiksekdgretim olan 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumu
babalarmin egitim durumu ilkdgretim ve ortadgretim olan dgrencilerin Ingilizce
tutumlarindan anlaml diizeyde yliksek oldugu tespit edilmistir. Fakat bu ¢alismalarin
aksi sonug elde eden ¢alismalar da mevcuttur. Ornegin, Mejias ve Anderson (1988),
Amerika- Meksika sinirinda yer alan Rio Grande Valley’ de Pan American
Universitesinde matematik, tarih ve Ingilizce béliimlerinde &grenim goren 293
dgrencinin Ispanyolcaya yonelik tutumlarmin yas cinsiyet ile kendi ve ailelerinin
dogum yerleri gibi degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigini arastirmistir. Bu
calismalarinin  sonucunda, bu degiskenlerin 6grencilerin Ispanyolcaya yonelik

tutumlar1 tizerinde etkili olmadig1 sonucuna varmisglardir.

Sonug olarak yabanci dil 6greniminde tutumun Onemi ile ilgili yerli ve yabanci
birgok aragtirma yapilmistir. Arastirmacilarin ¢ogu 6grencilerin yabanci dile yonelik
tutumlarini etkiyen bir¢ok degiskenin oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu degiskenlerin
Ogrencinin yabanci dile yonelik tutumlart tizerinde etkili oldugu sonucuna varan
calismalarin yaninda etkili olmadig1 sonucuna varan g¢alismalara da rastlanmstir.
Krashen (1985) tutumla ilgili yaptig1 yorum ise * tutumlarin yeni dil ogreniminde
bariyer veya koprii olarak rol oynayabilecek kadar énemli oldugudur” seklindedir.
Kisacasi, 6grencinin Ogrenmeye iliskin tutumlar1 ve bu tutumlart etkileyen
degiskenler yabanci dil Ogrenme silirecinde Onemli oOgeler olarak karsimiza

cikmaktadir.
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3. YONTEM

Bu boéliimde aragtirma ydntemi, arastirmanin Orneklemi, verilen elde edilmesi ve

analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1 Arastirmanin Yontemi

Ilkokul ve Ortaokul Sgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmim farkls
degiskenlere gore degerlendirildigi bu c¢alisma nicel verileri igeren betimsel bir
arastirmadir. Bu aragtirmada kullanilan yontem tarama (survey) yontemidir. Tarama
yonteminin amaci, belirli bir grubun 6zelliklerini belirlemek i¢in elde edilen verilerin
toplanmasini  saglamaktir. (Biyiikoztirk ve ark, 2016). Karasar (2005) kendi
kosullar1 i¢inde arastirmaya konu olan birey, nesne ya da olay1r oldugu gibi
tanimlanmaya c¢aligilmasini tarama modeli olarak ifade etmektedir. Ayrica tarama
modelinde uygun bir gbzlem yapmak onemlidir. Tarama yonteminin diger bir tanimi1
ise katilimcilarin kendilerine sorulan sorular1 yanitlanmasi yoluyla bilgi toplama
calismasidir. Sorular anket ya da miilakat seklinde katilimcilara yonetilmektedir
(Boke ve ars, 2014). Cevaplar ise daha sonra her bir soruyu bir sekilde cevaplayan
kisilere ait siklik dereceleri ve yiizdeler seklinde, cetvel haline getirilmekte ve rapor
edilmektedir. Yapilan ¢aligmalarda tarama yonteminin tercih edilmesinin nedeni ise
oldukca fazla bireyden olusan 6rneklemden elde edilen bircok bilgiyi aragtirmaciya

sunmasidir (Biiytikoztiirk ve ark, 2016).

Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul’daki ikisi 6zel biri devlet okulu olan ii¢ farkl
okulda egitim goren ilkogretim 4. sinif 6grencileri ve ortadgretim 5. 6. 7. ve 8. sinif
ogrencileridir. Ingilizce dersine yonelik tutumlarin dlgiilmesi i¢in ise Likert Tipi
olgek kullanilmistir. Duyussal ve davramigsal alt boyutlar1 olan Ingilizce dersine
yonelik tutum Olg¢egi, cinsiyet, 6grenim gordiikleri sinif, okul isimleri, anne-baba

egitim durumu ve kardes sayisini igeren bes farkli degiskenden olusmaktadir.
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3.2 Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Istanbul’da ikisi 6zel biri devlet okulu olan ii¢ farkli okulda
O0grenim goren ilkokul ve ortaokul 6grencilerinden olusmaktadir. 4. siniflardan 85, 5.
smiflardan 93, 6. siniflardan 139, 7. siiflardan 61 ve 8. siniflardan 47 6grenci olmak
lizere toplam 425 6grenci ile bu ¢alisma yiiriitiilmistiir. Arastirmanin 6rneklem tiirii
amacli orneklemdir. Amacli orneklemde Ogeler, ornek i¢in c¢alisma evreninden
rastgele degil, Dbelli Ozelliklerden dolay1 veya arastirmacinin  kendi
karari/sagduyusuna gore secilir. Ayrica, amagl 6rnekleme, 6rnegin segilecegi evren
hakkinda arastirmacinin olduk¢a kapsamli bir bilgiye, tecriibeye sahip olmasini

gerektirir ve dyle oldugunu 6ngoriir (Boke ve ark, 2014).

3.3 Veri Toplama Araclar:

Bu calismadaki veriler Orakc1 (2017) tarafindan gelistirilen Ingilizceye Y&nelik
Tutum Olgegi tarafindan elde edilmistir. ingilizce dersine yonelik tutum dlgegi 10°u
duyussal ve 6 ‘si davranigsal olan toplam 16 maddeden olusmaktadir. Bu maddeler
“her zaman”, “siklikla”, “bazen”, “nadiren” ve “higbir zaman” gibi cevaplari
icermektedir. Olgek maddelerindeki olumlu tutum ifadeleri 5-4-3-2-1, olumsuz

ifadeler ise 1-2-3-4-5 seklinde puanlanmustir.
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Cizelge 3.1: Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi *ne iliskin alt boyutlar,
maddeleri ve 6zellikleri

Alt Boyutlar Maddeler  Tersten Olgtiigii Alinabilecek  Aliabilecek

Puanlanan  Ozellik en yiksek en  diisiik
Madde puan puan
Ingilizce 1,2,4,5 1, 2, 5 7 Bu alt boyut 50 10
Dersine 7, 8, 10, vel0 duyussal
Yonelik 12,13 ve boyut ile
Tutum— 14 ilgilidir.
Duyussal
Boyut
Ingilizce 3, 6, 9, Yok Bu alt boyut 30 6
Dersine 11, 15 ve davranigsal
Yonelik 16 boyut ile
Tutum— ilgilidir.
Davranigsal
Boyut

Cizelge 3.1 ‘i inceledigimizde, 1., 2., 4., 5., 7., 8., 10., 12., 13., ve 14., maddeler
duyussal boyut ile ilgilidir. 3., 6., 9., 11., 15., ve 16. maddeler ise davranigsal boyut
ile ilgili olanlardir. Ayrica Slgekteki 1, 2, 5, 7 ve 10 numarali maddeler tersten

kodlanmaktadir. Olgek uygulamasindan almabilecek en yiiksek puan 80, en diisiik
puan ise 16°dir (Orakci, 2017).
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Cizelge 3.2: Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nin alt boyutuna ait Cronbach
Alpha ve Tukey Toplanabilirlik Testi Sonuglari

Alt Boyut  Cronbach Varyansin Kareler  Kareler F sd p
Alpha Kaynagi Toplami  Ortalamasi

Duyussal 0,911 Toplanamazlik 0,153 0,153 0,182 1 0,667

Davranigsal 0,887 Toplanamazlik 0,040 0,040 0,031 1 0,847

Kaynak: Ozdamar, 2013

Cizelge 3.2°1 incelendiginde, bu 6l¢egin giivenirlik ¢alismasi sonucunda Cronbach
Alfa sayist duyussal boyutta 0,911 davranigsal boyutta ise 0,887 olarak
hesaplanmustir. Olgeklerin giivenirlik katsayis1 degerleri 0,70 iistii oldugu zaman

yiiksek giivenirlik olarak kabul edilmektedir (Ozdamar, 2013).

Olgegin puanlarina gore diisiik diizey 0-2.00 puan arasi, orta diizey 2.01-3.50 ve
yiikksek diizey 3.50 — 5.00 olarak siniflandirilmistir. Bu calismada, genel tutum

puanlamasinin i¢ tutarlilik katsayis1 57 olarak bulunmustur.

3.4 Veri Analizi

Verilerin analizinde ise frekans, yiizde hesaplamalari, t-testi ve ANOVA istatistiki
yontemlerinden faydalanilmistir. Cinsiyet, 6grenim gordiikleri sinif, okul isimleri,
egitim durumu(anne-baba) ve kardes sayist gibi demografik degiskenlerin igerdigi
gruplarin karsilastirilmasi i¢in gruplarin karsilastirilmasinda iki bagimsiz grup igeren
demografik degiskenlerin alt boyutlarla karsilastirilmasi igin “Bagimsiz Orneklem t
Testi”; ikiden fazla bagimsiz grup i¢eren demografik degiskenlerin karsilastiriimasi
icin “Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)” kullanilmistir. Farkliligin kaynaginin
tespiti i¢in Post Hoc olarak “Tukey HSD” kullanilmistir. Olgiimlerde anlamlilik

degeri 0,05 olarak alinmistir.
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4. BULGULAR

Bu béliimde, katilimcilarin “Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlar Olgegi” yanitlar1 ve
demografik bilgilerinin ¢6ziimlenmesi ve bulgularin analizi yer almaktadir.
Arastirmada ilk olarak katilimcilarin demografik degiskenlerinin frekans dagilimlar
verilmis, ikinci olarak Ingilizce dersine yonelik tutumlari Slgen iki alt boyut olan
“Duyussal” ve “Davranigsal” boyutlarin ve toplam puanin oldugu genel tutum
puanlarinin demografik degiskenler bakimindan farklilagma diizeyleri ele alinmigtir.
Demografik  degiskenlerin  dagilimi i¢in  betimleyici istatistik, gruplarin
karsilastirilmasinda iki bagimsiz grup i¢eren demografik degiskenlerin alt boyutlarla
karsilastirilmast icin “Bagimsiz Orneklem t Testi”; ikiden fazla bagimsiz grup iceren
demografik degiskenlerin karsilastirilmasi icin “Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA)” kullanilmistir. Farkliligin kaynaginin tespiti i¢in Post Hoc olarak “Tukey
HSD” kullanilmistir. Olgiimlerde anlamlilik degeri 0,05 olarak alinmustir.

4.1 Demografik Degiskenlerin Betimleyici Istatistikleri
Demografik degiskenlere iliskin bulgular asagidaki ¢izelgelerde belirtilmistir:

Cizelge 4.1: Cinsiyet Degiskeninin Frekans Dagilimi

N % Gegerli % Yigilmali %
Cinsiyet  Erkek 237 55,8 55,8 55,8
Kiz 188 44,2 44,2 100,0
Toplam 425 100,0 100,0

Katilimcilarin %55,8°1 erkek (N=237) ve %44,2’si kiz (N=188) 0Ogrencilerden
olusmaktadir.
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Cizelge 4.2: Smif Degiskeninin Frekans Dagilimi

N % Gegerli % Yigilmal %
Simif 4, 85 20,0 20,0 20,0

smif

5. 93 21,9 21,9 41,9
smif

6. 139 32,7 32,7 74,6
smif

7. 61 14,4 14,4 88,9
smif

8. 47 11,1 11,1 100,0
sinif
Topla 425 100,0 100,0

m

Katilimeilarin %20’si 4. sinif (N=85), %21,9’u 5. sinif (N=93), %32,7’si 6. sinif
(N=139), %14,4’0 7. smf (N=61) ve %I11,1’1 8. smf (N=47) o6grencilerinden

olusmaktadir.

Cizelge 4.3: Okul Degiskeninin Frekans Dagilim1

N % Gegerli % Yigilmali %
Okul Ozel Okul A 190 44,7 44,7 447
Devlet Okulu 111 26,1 26,1 70,8
Ozel Okul B 124 29,2 29,2 100,0
Toplam 425 100,0 100,0

Okul degiskenine gore katilimcilarin %44,7’si “Ozel Okul A” &grencilerinden
(N=190), %26,1°i “Devlet Okulu” dgrencilerinden (N=111) ve %29,2’si Ozel Okul
B (N=124) 6grencilerinden olugmaktadir.
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Cizelge 4.4: Ebeveyn Egitim Diizeyinin Frekans Dagilimi

N % Gegerli % Yigilmali %
Ebeveyn Okuryazar 4 9 9 9
Egitim degil
Diizeyi ilkokul 38 8,9 8,9 9,9
Ortaokul 87 20,5 20,5 30,4
Lise 95 22,4 22,4 52,7
Universite 201 473 473 100,0
Toplam 425 100,0 100,0

Ebeveyn egitim diizeyine gore, 6grencilerin ebeveynlerinin %0,9’u okuryazar degil
(N=4), %8.,9’u ilkokul mezunu (N=38), %20,5’i ortaokul mezunu (N=87), %22,4’ii

lise mezunu (N=95), ve %47,3’1i liniversite (N=201) mezunudur.

Cizelge 4.5: Kardes Sayis1 Degiskeninin Frekans Dagilimi

N % Gegerli % Yigilmal %
Kardes Yok 82 19,3 19,3 19,3
Sayist 1 178 41,9 41,9 61,2
2 103 24,2 24,2 85,4
3ve 62 14,6 14,6 100,0
uzerl
Toplam 425 100,0 100,0

Kardes sayisi degiskenine gore %19,3’linlin kardesi yok (N=82), %41,9’unun 1
kardesi (N=178), %24,2’sinin 2 kardesi (N=103) ve %14,6’sinin 3 ve iizeri sayida
kardesi (N=62) oldugu goriilmektedir.

4.2. Demografik Degiskenler Bakimindan Ingilizce Dersine Yénelik Tutumlar
Alt Boyut Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

Demografik degiskenlerin icerdigi gruplarin karsilastirilmasi i¢in  gruplarin
karsilastirilmasinda iki bagimsiz grup igeren demografik degiskenlerin alt boyutlarla
karsilastirilmast igin “Bagimsiz Orneklem t Testi”; ikiden fazla bagimsiz grup iceren

demografik degiskenlerin karsilastirilmas: igin “Tek Yonlii Varyans Analizi
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(ANOVA)” kullanilmistir. Farkliligin kaynaginin tespiti i¢in Post Hoc olarak “Tukey
HSD” kullanilmistir. Olgiimlerde anlamlilik degeri 0,05 olarak alinmustir.

Cizelge 4.6: Cinsiyet Degiskeni Bakimindan Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Alt
Boyutlarinin Bagimsiz Orneklem t Testi

Cinsiyet N X Ss t p
Duyussal Erkek 23 2,47 ,438 -3,361 ,001*
boyut 7
Kiz 18 2,61 ,402
8
Davranissal Erkek 23 3,34 ,892 -3,525 ,000*
boyut 7
Kiz 18 3,64 ,856
8
Genel Tutum Erkek 23 2,79 ,468 -4,415 ,000*
7
Kiz 18 2,99 457
8

*p<0,05

Cizelge 4.6 ‘da cinsiyet degiskeni bakimindan Ingilizce dersine ydnelik tutumlar alt
boyutlarmin karsilastirilmasi icin yapilan “Bagimsiz Orneklem t Testi” sonuglarina
gore, duyussal boyut (t=-3,361; p<0,05), davranissal boyut (t=-3,525; p<0,05) ve
genel tutum (t=-4,415; p<0,05) puan ortalamalar1 anlaml diizeyde farklilagsmaktadir.
Sonuglara gore kiz Ogrencilerin duyussal ve (X=2,61; ss=,402), davranissal
boyutlarda (X=3,64; ss=,856) ve genel tutum (X=2,99; ss=,457) aldiklar1 puanlarin
erkeklere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica, en yiiksek tutum puani kiz

ogrencilerin davranigsal boyutta almis oldugu puanlar olarak saptanmustir.
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Cizelge 4.7: Simf Degiskeni Bakimindan Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Alt
Boyutlarinin Ortalamalari, Standart Sapma, Minimum ve Maksimum Degerleri

Sumf N X Ss Std. Hata
Duyussal boyut 4. sif 85 2,57 ,438 ,048
5. siif 93 2,63 ,387 ,040
6. siif 139 2,50 ,401 ,034
7. sif 61 2,51 ,406 ,052
8. siif 47 2,37 ,533 ,078
Total 425 2,53 428 ,021
Davranigsal boyut 4. simif 85 3,57 ,933 ,101
5. siif 93 3,70 ,842 ,087
6. sinif 139 3,41 ,867 074
7. smif 61 3,33 ,828 ,106
8. sinif 47 3,18 ,929 ,136
Total 425 3,47 ,888 ,043
4. siif 85 2,94 A74 ,051
Genel Tutum S.smf 93 3,03 449 047
6. sinif 139 2,84 ,460 ,039
7. smuf 61 2,82 451 ,058
8. sinif 47 2,67 ,495 ,072
Total 425 2,88 473 ,023

Cizelge 4.7°de siif degiskenine gore dgrencilerin duyussal ve davranigsal alt boyutta
almis olduklar1 puanlarin ortalamalari, standart sapma, minimum ve maksimum
degerleri verilmistir. Cizelgede goriildiigii tizere duyussal boyut puan ortalamalarinin
5. sif 6grencilerinde en yiiksek oldugu goriilmektedir (X=2,63; ss=,387). 5. simif
ogrencilerinin Ingilizce dersine iliskin tutumlarmin duyugsal boyutta orta diizeyde
oldugu goriilmektedir. Ayn1 sekilde, 5. simif 6grencilerinin davranigsal boyutta puan
ortalamalar1 en yiiksektir (X=3,70; ss=,870). 5. sif dgrencilerinin Ingilizce dersine
iligkin tutumlarmin davranigsal boyutta orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Genel
tutum puan ortalamalar1 smif diizeyine gore incelendiginde, 5. simif 6grencilerinin

davranigsal boyutta puan ortalamalari en yiiksektir (X=3,03; ss=,449). 5. simf
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ogrencilerinin Ingilizce dersine iliskin tutumlarmin toplam tutum puani bakimindan
orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalarinin farklilasma diizeylerini
incelemek i¢in yapilan “Tek YoOnli Varyans Analizi” bulgulart Cizelge 4.8’de
belirtilmistir:

Cizelge 4.8: Smif Degiskeni Bakimindan Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Alt
Boyutlarinin Tek Yonlii Varyans Analizi

Siif Kareler Sd Kareler F P Tukey
Toplami Ort.
Duyussal Gruplar 2,442 4 ,611 3,416  ,009 2-5
boyut Arasi
Gruplar 75,072 420 ,179
i¢i
Toplam 77,514 424
Davranigsal Gruplar 11,217 4 2,804 3,647 ,006 2-5
boyut Arasi
Gruplar 322,981 420 ,769
igi
Toplam 334,198 424
Gruplar 4,890 4 1,222 5699 ,000* 2-5
Arasi
Genel Tutum  Gruplar 90,091 420 ,215
i¢i
Toplam 94,981 424

*p<0,05

Cizelge 4.8’de smif degiskenine gore duyussal ve davramigsal alt boyut puan
ortalamalarinin farklilik diizeyleri incelendiginde, duyussal boyut [F(4/420)=3,416;
p<0,05], davramigsal boyut [F(4/420)= 3,647; p<0,05] ve genel tutum
[F(4/420)=5,699; p<0,05], puan ortalamalarinin anlaml farklilastigi saptanmistir.
Farklilik hangi gruplardan kaynaklandigint bulmak icin yapilan Post Hoc analizine
gore 5. smif 6grencileri ve 8. simif dgrencileri arasinda ortalama farkinin en ytiksek
oldugu; 5. smif Ogrencilerinin duyussal, davramigsal ve genel tutumlar puan

ortalamalarinin anlaml diizeyde farkli ve orta diizeyde oldugu saptanmistir.

34



Cizelge 4.9: Okul Degiskeni Bakimindan Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Alt
Boyutlarinin Ortalamalari, Standart Sapma, Minimum ve Maksimum Degerleri

Okul N X SS Std.

Hata

Duyussal Ozel Okul A 190 2,48 ,439 ,032
Boyut

Devlet Okulu 111 2,54 447 ,042

Ozel Okul B 124 2,60 ,383 ,034

Toplam 425 2,53 ,428 ,021

Davranissal ~ Ozel Okul A 190 3,51 ,888 ,064
Boyut

Devlet Okulu 111 3,05 ,842 ,080

Ozel Okul B 124 3,78 ,781 ,070

Toplam 425 3,47 ,888 ,043

Genel Ozel Okul A 190 2,87 ,492 ,036

Tutum

Devlet Okulu 111 2,73 ,450 ,043

Ozel Okul B 124 3,04 ,415 ,037

Toplam 425 2,88 473 ,023

Devlet Okulu 190 2,48 ,439 ,032

Cizelge 4.9’da okul degiskenine gore Ogrencilerin duyussal, davranigsal alt
boyutlarda ve genel toplamda almis olduklar1 puanlarin ortalamalari, standart sapma
degerleri verilmistir. Cizelgede goriildiigii iizere duyussal boyut puan ortalamalarinin
Ozel Okul B &grencilerinde en yiiksek ve tutum diizeyi bakimindan orta diizeyde
oldugu gériilmektedir (X=2,60; ss=,383). Aym sekilde, Ozel Okul B &grencilerinin
davranigsal boyutta puan ortalamalar1 en yliksektir ve yiiksek diizeydedir (X=3,78;
ss=,781). Genel tutum puanlari incelendiginde ise Ozel Okul B 6grencilerinin
puanlarinin digerlerine gore yiiksek oldugu ve orta diizeyde tutumda olduklar
gorilmektedir (X=3,04; ss=,415). Puan ortalamalarinin farklilasma diizeylerini
incelemek i¢in yapilan “Tek Yonlii Varyans Analizi” bulgular Cizelge 4.10°da
belirtilmistir:

35



Cizelge 4.10: Okul Degiskeni Bakimindan Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Alt
Boyutlarinin Tek Yonli Varyans Analizi

Okul Kareler  Sd F P Tukey
Toplami Kareler HSD
Ort.
Duyussal Gruplar 1,102 2 ,551 3,044 ,049
boyut Arast
Gruplar 76,412 422 ,181
igi
Toplam 77514 424
Davranissal Gruplar 32,236 2 16,118 22,526 ,000* 3-2
boyut Arasi
Gruplar 301,961 422 716
i¢i
Toplam 334,198 424
Gruplar 5,728 2 2,864 13,541 ,000* 3-2
Arasi
Genel Tutum  Gruplar 89,253 422 ,212
i¢i
Toplam 94,981 424

*p<0,05

Cizelge 4.10’de okul degiskenine gore duyussal ve davranigsal alt boyut puan

ortalamalarinin farklilik diizeyleri incelendiginde, davranigsal boyut [F(2/422)=
22,526; p<0,05] ve genel tutum [F(2/422)= 13,541; p<0,05] puan ortalamalarinin

anlaml farklilagtig1 saptanmistir. Farklilik hangi gruplardan kaynaklandigini bulmak

i¢in yapilan Post Hoc analizine gére Ozel Okul B 6grencileri ve Devlet Okulu

ogrencileri arasinda ortalama farkinin en yiiksek oldugu; Ozel Okul B dgrencilerinin

davranigsal alt boyutta ve genel tutumda puan ortalamalarinin anlamli diizeyde farkli

ve orta diizeyde oldugu saptanmustir.
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Cizelge 4.11: Ebeveyn Egitim Diizeyi Degiskeni Bakimindan Ingilizce Dersine
Yonelik Tutum Alt Boyutlarinin Ortalamalari, Standart Sapma, Minimum ve
Maksimum Degerleri

Ebeveyn Egitim Diizeyi N X SS Std.

Hata

Duyussal boyut Okuryazar 4 2,82 ,096 ,048
degil

Tlkokul 38 2,54 ,400 ,065

Ortaokul 87 2,56 470 ,050

Lise 95 2,58 ,381 ,039

Universite 201 2,49 ,436 ,031

Toplam 425 2,53 428 ,021

Davranissal Okuryazar 4 3,67 491 245
boyut degil

Ikokul 38 3,28 ,933 ,151

Ortaokul 87 3,22 ,960 ,103

Lise 95 3,33 ,919 ,094

Universite 201 3,68 , 7192 ,056

Toplam 425 3,47 ,888 ,043

Okuryazar 4 3,14 ,213 ,106
degil

Ilkokul 38 2,82 ,484 ,078

Genel Tutum Ortaokul 87 2,81 ,509 ,055

Lise 95 2,86 ,460 ,047

Universite 201 2,93 461 ,033

Toplam 425 2,88 473 ,023

Cizelge 4.11’de ebeveyn egitim diizeyi degiskenine gore Ogrencilerin duyussal,
davranigsal alt boyutlar ve genel tutum diizeyinde almis olduklart puanlarin
ortalamalari, standart sapma ve standart hata degerleri verilmistir. Cizelgede
gorildiigii iizere duyussal boyut puan ortalamalarinin ebeveyni okur yazar olmayan
Ogrencilerinde en yiiksek oldugu goriilmektedir (X=2,82; ss=,096). Davranigsal
boyut puan ortalamalarinin ebeveynleri {iniversite mezunu olanlarda yiiksek oldugu
gorilmektedir (X=3,68; ss=,792). Genel tutum diizeyinin ise ebeveyni okur yazar
olmayan 6grencilerde daha yiiksek oldugu goriilmektedir (X=3,14; ss=,213). Puan
ortalamalarinin farklilasma diizeylerini incelemek icin yapilan “Tek Yonlii Varyans

Analizi” bulgular1 Cizelge 4.12°de belirtilmistir:

37



Cizelge 4.12: Ebeveyn Egitim Diizeyi Degiskeni Bakimindan Ingilizce Dersine

Yonelik Tutum Alt Boyutlarinin Tek Yonlii Varyans Analizi

Ebeveyn Egitimi Kareler Sd Kareler F p Tukey
Toplami Ort. HSD
Duyussal Gruplar ,992 4 248 1,362  ,246
boyut Arast
Gruplar 76,522 420 ,182
igi
Toplam 77514 424
Davranissal Gruplar 17,276 4 4319 5,724 ,000 5-3
boyut Arasi
Gruplar 316,921 420 , 7155
i¢i
Toplam 334,198 424
Gruplar 1,486 4 372 1,669
Arasi ,156
Genel Tutum  Gruplar 93,495 420 ,223
i¢i
Toplam 94,981 424

*p<0,05

Cizelge 4.12°da ebeveyn egitim diizeyi degiskenine gore Duyussal ve Davranigsal alt

boyut puan ortalamalarinin farklilik diizeyleri incelendiginde, Davranigsal boyut

[F(4/420)= 5,724; p<0,05] puan ortalamalarinin anlamli farklilagtigi goriilmektedir.

Farklilik hangi gruplardan kaynaklandigint bulmak icin yapilan Post Hoc analizine

gore ebeveyni liniversite mezunu olan ve ebeveyni ortaokul mezunu olan 6grenciler

arasinda ortalama farkinin en yiliksek oldugu; ebeveyni {iniversite mezunu olan

ogrencilerinin davranigsal alt boyuttaki puan ortalamalarinin anlamli diizeyde farkli

ve orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.
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Cizelge 4.13: Kardes Sayis1 Degiskeni Bakimindan Ingilizce Dersine Yonelik Tutum
Alt Boyutlarinin Ortalamalari, Standart Sapma, Minimum ve
Maksimum Degerleri

Kardes Sayisi N % SS Std. Hata
Duyussal boyut Yok 82 2,95 410 ,045
1 178 2,51 ,451 ,034
2 103 2,51 437 ,043
3ve 62 2,61 ,359 ,046
lizeri
Toplam 425 2,53 ,428 ,021
Davramigsal boyut Yok 82 3,58 881 ,097
1 178 357 874 066
2 103 3,42 ,817 ,081
3ve 62 3,14 977 ,124
lizeri
Toplam 425 3,47 ,888 ,043
Yok 82 2,93 476 ,053
Genel Tutum 1 178 2,91 ,480 ,036
2 103 2,85 ,460 ,045
3ve 62 2,81 471 ,060
lizeri
Toplam 425 2,88 473 ,023

Cizelge 4.13’de kardes sayis1 degiskenine gore dgrencilerin duyussal, davranigsal alt
boyutta ve genel tutum diizeyinde almis olduklar1 puanlarin ortalamalari, standart
sapma, ve standart hata degerleri verilmistir. Cizelgede gorildiigii tizere Duyussal
boyut puan ortalamalarmin {i¢ ve lizeri sayida kardesi olan Ogrencilerinde daha
yiiksek ve orta diizeyde oldugu goriilmektedir (X=2,61; ss=,359). Bununla birlikte,
Davranigsal boyut puan ortalamalarinin kardesi olmayanlarda tutum puanlarinin daha
yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir (X=3,57; ss=,881). Genel tutum puanlarinda
ise kardesi olmayan Ogrencilerin puanlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu
saptanmigtir  (X=2,93; ss=,476). Puan ortalamalarinin farklilasma diizeylerini
incelemek i¢in yapilan “Tek Yonlii Varyans Analizi” bulgulan Cizelge 4.14°de
belirtilmistir:
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Cizelge 4.14: Kardes Sayis1 Degiskeni Bakimindan Ingilizce Dersine Yonelik Tutum
Alt Boyutlarinin Tek Yonlii Varyans Analizi

Kardes Sayis1  Kareler Sd  Kareler F p  Tukey
Toplami Ort. HSD
Duyussal Gruplar 527 3 ,176 ,961 411
boyut Arast
Gruplar 76,987 421 ,183
igi

Toplam 77514 424

Davranissal Gruplar 9,762 3 3,254 4222 ,006* 1-4
boyut Arasi

Gruplar 324,436 421 171
i¢i
Toplam 334,198 424
Gruplar 787 3 262 1,173 ,320
Arasi
Genel Tutum  Gruplar 94,194 421 224
i¢i

Toplam 94,981 424

*p<0,05

Cizelge 4.14’de kardes sayisi degiskenine gore duyussal ve davranigsal alt boyut
puan ortalamalarmin farklilik diizeyleri incelendiginde, Davramgsal boyut
[F(3/421)= 4,222; p<0,05] puan ortalamalarinin anlamli farklilastig1 saptanmistir.
Farklilik hangi gruplardan kaynaklandigini bulmak i¢in yapilan Post Hoc analizine
gore kardesi olmayan dgrenciler ve ligten ve lizeri sayida kardesi olan Ogrenciler
arasinda ortalama farkinin en yiiksek oldugu; kardesi olmayan Ogrencilerinin
davranigsal alt boyutta aldiklari puanlarin anlamli diizeyde farkli ve iist diizeyde

oldugu goriilmiistiir.
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5. TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada ilkokul-ortaokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin
cinsiyet, 6grenim gordiikleri sinif, okul isimleri, anne ve babanin egitim durumu ve
kardes sayis1 gibi degiskenlere gore farklilasip farklilagsmadigini incelemeyi
amaglamistir. Arastirma problemine iliskin bilgiler elde etmek i¢in Ingilizce dersine
yonelik tutum o6l¢egi kullanilmistir. Bu 6l¢ek duyussal ve davranigsal alt boyutlar
olan 16 maddeden olusan Ingilizce tutum olgegidir. SPSS bilgisayar programi

toplanan verilerin istatistiksel analizinde kullanilmstir.

Cinsiyet degiskeni bakimindan Ingilizce dersine yonelik tutumlarin duyussal ve
davranigsal alt boyutu incelendiginde kiz 6grencilerin duyussal boyut, davranissal
boyut ve genel tutum puan ortalamalari anlaml diizeyde farklilasmaktadir. Sonug
olarak kiz 6grencilerin duyussal ve davranigsal boyutlarda ve genel tutumda aldiklar
puanlarin erkeklere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica, en yiiksek tutum
puani kiz 6grencilerin davranigsal boyutta almis oldugu puanlar olarak saptanmustir.
Bir baska deyisle kiz &grenciler, erkek grencilere gore Ingilizce dersine yonelik
daha olumlu bir tutuma sahiptirler. Ingilizce dersine yonelik tutumlarin lgiilmesinde
cinsiyet degiskeni bir¢ok kez ele alinmistir. Yapilan arastirma sonuglarinin ¢ogunda
kiz 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarimin daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ornegin; Saracaloglu, inal ve Evin (2004), grencilerin yabanci dile
yonelik tutumlarinin gesitli degiskenlere gore degisip degismedigini arastirmislardir.
Caligmalarinda kiz Ogrencilerin  yabanci dile yonelik tutumlarmin  erkek
ogrencilerden daha olumlu oldugu sonucuna varmiglardir. Cebeci (2006),
ogrencilerin cinsiyetleri, devam ettikleri program ve bdolim gibi degiskenler
acisindan tutumlarini karsilagtirmistir. Arastirmasinin sonucunda 6grencilerin genel
olarak olumlu tutuma sahip oldugunu, fakat kizlarin tutumlarmin erkeklere nazaran
daha olumlu oldugunu ortaya koymustur. Burstall ve digerleri (1975) Ingiltere’de
Fransizcay1 ikinci dil olarak 6grenen kiz Ggrencilerin Fransizcaya karsi erkek

Ogrencilere gore daha olumlu bir tutum i¢inde oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
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Ayni sekilde Aydoslu (2005), Kiiciiksiileymanoglu (1997) ve Selguk (1997)’da
calismalarinda Ingilizceye karsi kiz 6grencilerin daha olumlu tutuma sahip oldugunu
ortaya ¢ikarmistir. Bu aragtirmalar sonucunda kiz 6grencilerin yabanci dil 6grenme
yeteneginin erkek Ogrencilere gore daha iyi oldugu disiiniilebilir. Fakat bu
calismalarin aksi sonug elde eden calismalar da mevcuttur. Cakici (2001) tiniversite
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini ve bu tutumlarin cinsiyet, boliim
ve mezun olunan liselerin tiiriine goére anlamhi farkliliklar gosterip gostermedigini
arastirdigl bir ¢alisma yapmustir. Calismanin sonucunda cinsiyet ile 6grencilerin

tutumlari arasinda anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna varmistir.

Sinif degiskenine gore Ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinin duyussal ve
davranigsal alt boyutlarini inceledigimizde duyussal boyut puan ortalamalarinin 5.
sinif dgrencilerinde en yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica 5. sinif 6grencilerinin
Ingilizce dersine iliskin tutumlarmin duyussal boyutta orta diizeyde oldugu da
goriilmektedir. Aym1 sekilde 5. smif Ogrencilerinin davranigsal boyutta puan
ortalamalar1 en yiiksektir ve 5. siif ogrencilerinin Ingilizce dersine iliskin
tutumlarinin davranigsal boyutta orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Genel tutum
puan ortalamalar1 sinif diizeyine gore incelendiginde ise 5. smif Ogrencilerinin
davranigsal boyutta puan ortalamalari en yiiksektir ve 5. simf 6grencilerinin Ingilizce
dersine iliskin tutumlarinin toplam tutum puani bakimindan orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. Sinif degiskenine gore duyussal ve davranigsal alt boyut puan
ortalamalarinin farklilik diizeyleri incelendiginde ise duyugsal boyut, davranissal
boyut ve genel tutum puan ortalamalarinin anlaml farklilagtigi saptanmistir. Farklilik
hangi gruplardan kaynaklandigini bulmak igin yapilan Post Hoc analizine
yapildiginda ise 5. sinif dgrencileri ve 8. sinif dgrencileri arasinda ortalama farkin
en yliksek oldugu; 5. simf Ogrencilerinin duyussal, davranigsal ve genel tutumlar

puan ortalamalarinin anlaml diizeyde farkli ve orta diizeyde oldugu saptanmustir.

Bir baska deyisle 5. simf dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlart diger
smiflara gore daha olumludur. ingilizce dersi tutum 6lgegiyle ilgili yapilan ve simf
degiskeninin incelendigi bazi ¢aligmalarda 5. ve 6. smif 6grencilerinin 7. simif
ogrencilerinden Ingilizce tutumlarinin daha olumlu oldugu bulunmustur (Aydogmus
ve Kurnaz, 2017). Argon ve Soysal gore (2012) 5. ve 6. sinif 6grencilerinin olumlu
tutumlara sahip olmasimmin nedeni egitim sisteminin smav tabanli olmasinin

sonucudur. Bir baska deyisle ortaokul &grencilerinin Ingilizce dersine ydnelik
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tutumlariin daha olumlu olmasinin nedeni gelecek yillar igerisinde girecekleri
merkezi smavlar olarak diisiiniilebilir. Ortaokul &grencilerinin Ingilizce dersine
yonelik olumlu tutumu daha O6nce bahsettigimiz tutumun faydasal/aragsal islevi
olarak da tanimlanabilir. Kisacasi, Ogrenciler iginde bulundugu duruma gore
tutumlarini degistirebilirler. Ornegin; bir 6grenci Ingilizce dersinden hoslanmayabilir
fakat sinavdan iyi bir puan almak ve iyi bir liseye yerlesmek istemektedir. Diisiik
puan almanin yaratacag etkiyi bildiginden Ingilizce dersine olan tutumu degisir ve
bu durum onun dgrenmesi kolaylastirabilir. Ozet olarak dgrenci kendisine fayda

saglayacak durumlara gore tutumunu degistirir.

Okul degiskenine gore Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarin
inceledigimizde duyussal boyut puan ortalamalarmin Ozel Okul B grencilerinde en
yikksek ve tutum diizeyi bakimindan orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Ayni
sekilde, Ozel Okul B &grencilerinin davramigsal boyutta puan ortalamalari en
yiiksektir ve tutum diizeyi bakimindan da yiiksek diizeydedir. Genel tutum puanlari
incelendiginde ise Ozel Okul B 6grencilerinin puanlarinin digerlerine gore yiiksek
oldugu ve orta diizeyde tutumda olduklar1 goriilmektedir Farklilik hangi gruplardan
kaynaklandigmmi bulmak igin yapilan Post Hoc analizine gére Ozel Okul B
ogrencileri ve Devlet Okulu 6grencileri arasinda ortalama farkinin en yiiksek oldugu;
Ozel Okul B &grencilerinin davramigsal alt boyutta ve genel tutumda puan

ortalamalarinin anlaml diizeyde farkli ve orta diizeyde oldugu saptanmistir.

Bir baska deyisle 6zel okul dgrencilerinin ingilizce dersine yonelik tutumlar1 devlet
okulu 6grencilerine gére daha olumlu oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin olumlu
tutumun sebeplerini; bu okullardaki yoneticilerin, siif Ogretmenleri ve rehber
ogretmenlerin  grencilerin  6grenim durumlariyla yakindan ilgilenip, ©6grenci
velileriyle siirekli bir iletisim i¢inde olmalar1 seklinde siralayabiliriz. Ayrica d6grenci
mevcudunun az olmasi dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinin iizerinde olumlu
etkilerinin oldugu seklinde siralayabiliriz. Adams & Ewing ise tutumla dgrencinin
okudugu okul arasindaki iliskiyi arastirmis ve devlet okulunda o6grenim goren
ogrencilerin kolejde 6grenim goren Ogrencilere gore daha olumlu tutuma sahip

oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Ebeveyn egitim diizeyi degiskenine gore ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarini duyussal ve davranigsal alt boyutlarini inceledigimizde, duyussal boyut

puan ortalamalarinin ebeveyni okuryazar olmayan &grencilerinde en yiiksek oldugu
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goriilirken davranigsal boyut puan ortalamalarinin ebeveynleri liniversite mezunu
olanlarda yiiksek oldugu goriilmektedir. Genel tutum diizeyinin ise ebeveyni
okuryazar olmayan Ogrencilerde daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ote yandan
ebeveyn egitim diizeyi degiskenine gore duyussal ve davranissal alt boyut puan
ortalamalarinin  farklilikk  diizeyleri incelendiginde, davranigsal boyut puan
ortalamalarinin anlamli farklilagtigi goriilmektedir. Farklilik hangi gruplardan
kaynaklandigini bulmak i¢in yapilan Post Hoc analizine gore ebeveyni iiniversite
mezunu olan ve ebeveyni ortaokul mezunu olan 6grenciler arasinda ortalama farkinin
en yiiksek oldugu; ebeveyni {iniversite mezunu olan 6grencilerinin davranigsal alt
boyuttaki puan ortalamalarinin anlamli diizeyde farkli ve orta diizeyde oldugu

gOriilmiistir.

Bir baska deyisle ebeveyni iiniversite mezun olan &grencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlar1 daha olumlu tutuma sahiplerdir. Daha 6nce yapilmis ¢aligmalar da
ebeveyn egitim durumu ile ingilizceye yonelik tutumlar arasinda iliski oldugunu
ortaya koymustur (Baggceci; 2004, Selguk; 1997, Saracaloglu, inal ve Evin; 2004,
Geng ve Aksu; 2004). Ornegin; Saracaloglu, inal ve Evin (2004), arastirmalarinda,
annesi iiniversite mezunu olan dgrencilerin Ingilizceye yonelik daha olumlu tutuma
sahip oldugunu ortaya koyuyor. Gen¢ ve Aksu (2004)’ nun yaptigi arastirmada
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini  babanm egitim durumu
etkilemektedir sonucunu desteklemektedir. Ekiz (2012) in ¢alismasinda ise Ingilizce
dersine yonelik daha olumlu tutuma sahip Ogrencilerin babalarinin, {iniversite
mezunu oldugu saptanmistir. Babanin 6grenim diizeyinin yiikselmesi ile ¢ocuguna
verebilecegi akademik destekte artmaktadir. Buna paralel olarak tiim derslerde
olabilecegi gibi Ingilizce dersinde ¢ocugun basaris1 artmaktadir. Fakat bu
caligmalarin aksi sonu¢ elde eden ¢alismalar da mevcuttur. Kiicik (2007) ise
Almanca Boliimii 6grencilerinin Almancaya yonelik tutumlarini ortaya ¢ikarmak
istedigi calismasinda anne- baba egitim durumunun tutum ile iligkili olmadigim

ortaya koyarak bu calismanin verileriyle aksi sonuglara ulagmistir.

Kardes sayis1 degiskenine gore Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmi
inceledigimizde duyussal boyut puan ortalamalarinin ii¢ ve lizeri sayida kardesi olan
ogrencilerinde daha yiiksek ve orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte,
davranigsal boyut puan ortalamalariin kardesi olmayanlarda tutum puanlarinin daha

yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Genel tutum puanlarinda ise kardesi olmayan
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ogrencilerin puanlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmigtir. Kardes sayisi
degiskenine gore duyussal ve davranigsal alt boyut puan ortalamalarinin farklilik
diizeyleri incelendiginde ise davranigsal boyut puan ortalamalarmin anlaml
farklilastig1r saptanmistir. Farklilik hangi gruplardan kaynaklandigini bulmak igin
yapilan Post Hoc analizine gore kardesi olmayan 6grenciler ve iicten ve iizeri sayida
kardesi olan Ogrenciler arasinda ortalama farkinin en yiiksek oldugu; Kardesi
olmayan 6grencilerinin davranigsal alt boyutta aldiklar1 puanlarin anlamli diizeyde

farkl1 ve iist diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Sonug olarak tek ¢ocuga sahip olan ebeveynler etkinlik kapsaminda yani davranigsal
alt boyutta ¢cocuguna maddi ve manevi daha fazla zaman ayirabildigini soyleyebiliriz.
Eger anne ya da babadan herhangi biri Ingilizce biliyorsa ¢ocuguyla Ingilizce
oyunlar oynayabilir, Ingilizce film seyredebilir. Ote yandan Ingilizce bilgisi yeterli
degilse dil okulu ya da dil kursu gibi yerlere gonderebilir. Fakat ii¢ ya da daha fazla
cocuga sahip ebeveyn i¢in bu gegerli olmayabilir ¢linkii her bir ¢cocugunun ihtiyaglar
farklidir ve her birinin farkli ihtiyaclarina zaman ayirmasi gerekmektedir. Yapilan
arastirmalar1 inceledigimizde kardes sayis1 degiskeni, dgrencilerin ingilizce dersine

yonelik tutumlarini 6lgek i¢in kullanilan degiskenler arasinda pek yer almamaktadir.
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6. ONERILER

Ingilizce egitiminde basar1 elde edilmesinin nedenleri kalitimsal, cevresel ve sosyo-

ekonomik etkenler olabilecegi gibi bireyin hedef dili 6grenmesine yonelik tutumlari

gibi psikolojik etmenlerde ingilizce dgrenimi etkilemektedir. Bu arastirmada bu

psikolojik etmenlerin bazi1 degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi

incelenmis ve bu arastirmanin bulgulari g6z Oniinde bulundurularak su oOneriler

gelistirilmistir.

Ogrencilerin bilissel, duyussal ve davramgsal 6zellikleri bir biitiindiir. Ogrenme-
Ogretme planlanirken 6gretim programinda kullanilacak materyaller, yontem ve
teknikler 6grencinin bu ozellikleri gbz Oniinde bulundurularak planlanmalidir.
Ogrencilerin basarisini arttirmak icin bilissel &zelliklerin yam sira duyussal ve
davranigsal oOzelliklerde Ogrenme- Ogretme siirecine dahil edilerek Ogretime

hizmet eder nitelikte olmalidir.

Derslerde kullanilan yontem ve tekniklerin hedef dili kullanmaya yo6nelik olmasi
gerekmektedir. Ayrica Ogrencilerin  bireysel farkliliklarini  goz  6nilinde
bulundurarak gorsel ve isitsel araclar yabanci dil derslerinde kullanilmalidir.
Yabanci dil derslerinde hedef dili iletisimsel dil yontemiyle ve Ogretmen
tarafindan gelistirilen ya da iretilen ders materyalleri ile Ogrencilerin
ozelliklerine ve seviyelerine gore diizenlemek yabanci dil edinimini gelistirebilir.
Ciinkii yabanci dil konusma pratigiyle 6grenilen ve gelistirilen bir derstir. Bir
baska deyisle yabanc1 dil 6gretiminde hedef dilin derslerde 6grenciler tarafindan

agirlikli olarak kullanilmasi saglanmalidir.

Ogrencilerin  Ingilizce dersine yonelik olumsuz tutumlarmi ortadan
kaldirabilirsek onlarin Ingilizce dersine yonelik motivasyonunu ve basarisini
arttirabiliriz bunun i¢in dncelikle 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik olumsuz
tutumlar1 kaygi diizeyleri gibi bireysel farkliliklar sene basinda belirlenmeli ve
ogrencilerin olumsuz tutumlarin1 ve kaygi diizeylerini ortadan kaldirmak i¢in

onlara yardim edilmelidir.
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Ogrencilerin  tutumlar1 ebeveyn tutumlarindan olduk¢a etkilenmektedir.
Ebeveynler ¢ocuklarmi Ingilizce grenmesi igin tesvik etmelidir. Ayrica dgrenci
velilerinin Ingilizce 6greniminin énemini ve farkindaligini arttirmak igin onlara

bu konularda okullar tarafindan egitim verilmelidir.

Ogretmen adaymin gegmiste yasadigi olumlu ya da olumsuz 6grenme- 6gretme
deneyimi meslegin ilerleyen yillarinda karsilastiglr sorunlar1 ¢é6zmede yardimci
olabilir. Bir baska deyisle uygulama alaninda yer alan 6gretmenler gocuklarin
fiziksel, biligsel, duyussal ve iletisimsel gelisimlerinden kaynaklanan &grenme
Ozelliklerini deneyimlemis olurlar ve meslege basladiklarinda herhangi bir
sorunla karsilastiklarinda deneyimlerinden yola ¢ikarak karsilasdiklar
problemleri ¢ozebilirler. Kisacasi, 6gretmenler i¢cin uygulama alan deneyimleri
onemlidir bundan dolay1 Ogretmen yetistirme programlari alan bilgisinden

olusmamalidir ve uygulama alanlarina daha ¢ok yer verilmelidir.

Yabanci dil 6gretmen yetistirme programinda dikkate alinmas1 gereken bir baska
konu ise 6gretmen adayinin kisisel 6zelliklerinin 6gretmen meslegine ne kadar
uyumlu oldugudur. Ogretmen yetistirme egitiminde dgretmen adaymin alan ve
mesleki bilgisinin yaninda 6gretmenlik meslegine uygun kisilik 6zelliklerine
sahip olup olmadigina dikkat edilmelidir. Bir baska deyisle, 6gretmen adayinin
Ogrencinin seviyesine gore bilgiyi aktarip aktaramamasi ve bu slire¢ igerisinde
sabirli olmast 6gretmen yetistirme programlarinda dikkat edilmesi gereken bir

unsur olmalidir.

Yabanci dil 68retmen yetistirme programlarinda hizmet i¢i 6gretmen egitimine
gerekli onem verilmelidir. Hizmet i¢i egitim programlar1 diizenlenmeden once
O0gretmenlerin donem bas1 ve donem igerisinde karsilastiklar1 sorunlarla ilgili
ithtiya¢ analizleri yapilmalidir. Daha sonra bu ihtiyaglar dogrultusunda alaninda

uzman kisiler tarafindan bu tiir egitimler verilmelidir.

Yabanci bir dil 6grenmek o dilin kiiltiirii hakkinda bilgi sahibi olmay1 gerektirir
bu yiizden Ogretmen adaylar1 iniversite egitimi boyunca en az bir yilim
yurtdisinda egitim alarak gegirirse, gittigi tilkedeki kiiltiirii gozlemlemis olur ve
oradaki insanlarla iletisim saglayarak yabanci dilini daha iyi gelistirmis olur.
Boylece hem konusma, anlama ve dinleme pratigini gelistirir hem de 6grencilere

ogretecegi dilin kiiltiirli hakkinda daha saglikli bilgiler verip onlarin dersteki
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basarisini arttirabilir. Bir baska deyisle yabanci dil Ogretmen yetistirme
programlarinda Ogretmen adaylarmin egitimini aldigi yabanci dili daha iyi
O0grenebilmesi ayrica o iilkenin kiiltiiriinii daha iyi gozlemleyebilmesi icin

uluslararasi tiniversitelerle is birligi yapilmalidir.

Yapilan bu ¢alismada kardesi olmayan dgrenciler Ingilizce dersine yonelik daha
olumlu tutuma sahip oldugu goriilmektedir. Fakat yapilan arastirmalari
inceledigimizde kardes sayis1 degiskeni, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarini Glgek i¢in kullanilan degiskenler arasinda pek yer almamaktadir.
Kardes sayis1 degiskeni yapilacak olan ¢alismalarda ele alinarak alan yazina katki

saglamaya yardimei olmalidir.
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Ogrencilerin cinsiyet, 6grenim gordiikleri sinif, okul isimleri, anne ve
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EK 2
INGILiZCE TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler, bu calisma, Ingilizce dersine yonelik tutumlarinizi belirlemeye yonelik
bir 6lgme aracidir. Her maddeyi cevaplarken Ingilizce dersini diisiinerek cevaplamaniz
uygun olacaktir. Asagida belirtilen besli derecelendirme oOlgegi {lizerinde uygun gelen
secenegi (Olcek noktasini) isaretleyerek (X) belirtmeniz beklenmektedir. Calismaya
gostermis oldugunuz ilgiden dolay1 tesekkiir ederim.

Her _ _ R Hig Bir
Zaman=5 Siklikla=4 Bazen=3 Nadiren=2 Zaman=1

M1. Ingilizce dersinde hata yapmaktan
korkarim.

M2. Ingilizce derslerinde sikiltyorum.

M3. Ingilizce cizgi film seyretmekten keyif
alirm.

M4. Ingilizce dersine galigmaktan zevk alirrm

M5. Ingilizce 6grenmenin gereksiz oldugunu
diistiniiyorum.

M6. Ingilizce kitap okumaktan zevk alirim.

M7. Ingilizce benim en ¢ok korktugum
derslerden biridir.

M8. Calisma zamanimin ¢ogunu Ingilizce
dersine ayirmak isterim.

M9. Ingilizce sarkilar dinlemekten zevk
alirim.

M10. Ingilizce derslerine karsi ¢ok az ilgim
vardir.

M11. ileride ingilizceyle yakindan ilgili bir
meslek segmek isterim.

M12. Ingilizce dersi hig bitmesin istiyorum.

M13. ingilizce dersiyle ilgili her sey ilgimi
¢eker.

M14. Dersler arasinda en gok Ingilizce
dersinden hoglanirim.

M15. Ingilizce ile ilgili aktiviteler yapmaktan
hosglanirim.

M16. ingilizce oyunlar oynamaktan hoslanirim.
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