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ONUR SOZU

Doktora tezi olarak sundugum “Sosyobilimsel Konu Temelli Egitimin Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Pedagojik Yapilari ve Cocuklarin Bilissel Gelisimleri
Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi” adli ¢aligmamin, tezin proje safhasindan
sonuc¢lanmasina kadarki biitiin siireglerde bilimsel ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek
bir yardima basvurulmaksizin yazdigimi ve yararlandigim eserlerin kaynakc¢ada
gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif yapilarak yararlanilmis oldugunu belirtir ve

onurumla beyan ederim. (18/06/2025)

Goéniil FILiZ
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ONSOZ

"Arastirma, bildiklerimizi yeniden diizenlemek degil, bilmediklerimize ulasma

cesaretidir.”
— Albert Einstein

Bu doktora ¢aligmasi, sadece bilimsel bir emegin degil; ayn1 zamanda sabur,
destek ve inancin birlesimiyle miimkiin olmustur. Bu yolculukta, her adimimda
yanimda olan ve akademik gelisimime degerli katkilar sunan kiymetli danigmanim
Prof. Dr. Elif Yesim Ustiin’e en derin tesekkiirlerimi sunarim. Kendisi, yalnizca bu tez

stirecinin degil, akademik yolculugumun da yon belirleyicisi olmustur.

Tezime bilimsel katkilari, tesvik edici yaklagimlart ve elestirel
degerlendirmeleriyle deger katan Prof. Dr. Belma Tugrul’a ve Do¢. Dr. Ali Yigit
Kutluca’ya da en igten tesekkiirlerimi sunarim. Onlarin bilgi birikimi ve yapict geri
bildirimleri, c¢alismamin daha giicli bir akademik temele oturmasina olanak
saglamistir. Bu siirecte emegi gegen tiim akademisyenlere, kurumlara ve katki sunan
herkese siikranlarimi sunar; yanimda olduklari i¢in minnettar oldugumu ifade etmek

isterim.

Akademik bir yolculuk yalnizca bireysel bir ¢abanin iiriinii degil, ayn1 zamanda
yasamla i¢ ice gecen ¢cok boyutlu bir emek siirecidir. Bu doktora ¢aligmasi, benim i¢in
yalnizca bilimsel bir iretim degil; ayni zamanda hayatimin farkli alanlarinin,

rollerimin ve kimliklerimin kesistigi anlamli bir doniim noktasidir.

Bu siirece ikiz kizlarim Ada ve Mina ile birlikte basladik; onlar ilkokula adim
atarken ben doktora 6grenimime basladim. Yillar i¢inde hem onlarin hem de benim
gosterdigimiz caba, sabir ve azim sayesinde birlikte mezun olmanin mutlulugunu
yasadik. Ayn siirecte ikinci lisans egitimimi de tamamlamanin gururunu tagiyorum.
Kiiclik kizim Ceren’in varligi ve destegi ise, her zaman yanimda hissedebildigim en
biiyiik moral kaynag1 oldu. Ucii de kendi yollarinda basarilariyla beni her zaman

onurlandirdilar.



Bu yolculukta yanimizda olmasa da kalbimde yasattigim babam Yadigar
Zerey’e, varligl ve destegiyle her zaman yanimda olan annem Nergiz Zerey’e,
yasamim boyunca yolumu acan, cesaret veren amcam Aydin Zerey’e ve bu uzun
yolculukta sabri, sevgisi ve anlayisiyla yanimda duran esim Yusuf Filiz’e en igten

stikranlarimla...

Bilimsel bir emegin arkasinda goriinmeyen duygular, fedakarliklar ve
paylasilan umutlar vardir. Bu ¢alismanin her satirinda onlarin izleri, katkis1 ve sevgisi
yer almaktadir. Hayatla bilimin i¢ ige gectigi bu anlamli siire¢te yanimda olan tiim

sevdiklerime minnetle...

Haziran, 2025 Goniil FILiZ
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SOSYOBILIMSEL KONU TEMELLIi EGIiTIMiN OKUL ONCESI
OGRETMENLERININ PEDAGOJiK YAPILARI VE COCUKLARIN
BILISSEL GELISIMLERI UZERINDEKI ETKISININ INCELENMESI

OZET

Bu arastirmanin amaci, sosyobilimsel konu temelli egitimin ii¢ okul dncesi
Ogretmeninin pedagojik yapilari ile bu 6gretmenlerin siniflarinda yer alan ¢ocuklarin
biligsel gelisimleri lizerindeki etkilerini incelemektir. Calisma, 2023-2024 egitim-
ogretim yili bahar déneminde, Istanbul ili Bakirkdy ilgesindeki bagimsiz bir
anaokulunda gorev yapan ii¢ goniillii 6gretmen ve bu Ogretmenlerin siniflarinda

bulunan bes yas grubuna dahil 56 ¢ocuk ile gergeklestirilmistir.

Arastirma, nitel arastirma desenlerinden c¢oklu durum g¢alismasi modeliyle
yuritilmistir. Verilerin analizinde tlimevarimsal igerik analizi ve betimsel analiz
yontemleri birlikte kullanilmistir. Arastirma siireci toplam 13 hafta slirmiis olup,
Ogretmenlerle yliz yiize yapilan goriismeler, onlarin tercih ettigi glin ve saatlerde
gerceklestirilmistir. Veri toplama siirecinde 6gretmenlerle yapilandirilmig gortismeler
yapilmis; bu kapsamda, sosyobilimsel konulara yonelik goriisme formu, pedagojik
alan bilgisine iliskin sorular ile 68retme-08renme silirecine yonelik pedagojik ve
epistemolojik inanglar1 ortaya koymaya yonelik sorular kullanilmigtir. Ayrica
ogretmenler, siniflarmdaki ¢ocuklara yonelik Bagimsiz Ogrenme Davranislari

Olgegi’ni veri toplama siireciyle es zamanl olarak doldurmuslardir.

Okul oncesi egitimi, ¢ocuk gelisimi ve fen egitimi alanlarinda uzman
akademisyenler tarafindan katilimeci1 O6gretmenlere yonelik, sosyobilimsel konular
temelli egitim igerikleri yedi oturum halinde sunulmustur. Egitim siirecinin ardindan
ogretmenler, etkinlik plani yapilandirma formlar1 araciligiyla dort farkli sosyobilimsel
konu etkinligi hazirlayarak kendi siniflarinda uygulamaya gec¢mistir. Uygulamalar
sirasinda ses kayitlart alinmis ve gozlemler yapilmis; bu yontemlerle nitel veri
toplanmistir. Uygulama siireci tamamlandiktan sonra, dgretmenlerle ilk asamada

kullanilan goriisme formlar1 tekrar uygulanmis ve elde edilen veriler pedagojik
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yapilarin degisimini ortaya koymak amaciyla analiz edilmistir. Etkinlik planlar1 ve
gozlem formlar1 da her uygulamadan sonra ayr1 ayr1 degerlendirilerek siire¢ boyunca
o0gretmen gelisimi izlenmistir. SBK temelli egitimin ¢ocuklarin biligsel gelisimlerine
olan etkisi, uygulama 6ncesi ve sonrasit Bagimsiz Ogrenme Davranislar1 Olgegi
sonuclari, uygulama siirecinde goézlemlenen akil yiiriitme Oriintiileri ve kanit kullanim

diizeyleri dikkate alinarak degerlendirilmistir.

Analiz bulgulari, sosyobilimsel konu temelli egitimin hem oOgretmenlerin
pedagojik yapilarinda hem de cocuklarin biligsel gelisimlerinde olumlu etkiler
yarattigini gostermektedir. Elde edilen veriler biitlinciil olarak degerlendirildiginde,
sosyobilimsel konu temelli egitimin 6gretmenlerin pedagojik yaklasimlarinda anlamli
doniisiimler sagladigi goriilmektedir. Ogretmenlerin geleneksel, bilgi aktarmm
merkezli 6gretim anlayisindan uzaklasarak ¢ocuk merkezli, siire¢ odakli ve biitiinciil
bir pedagojik yaklagimi benimsedikleri anlasilmaktadir. Bu siliregte dgretmenlerin
Ogretim stratejilerini ¢esitlendirdikleri, 6grenme ortamlarini ¢ocuklarin gelisimsel
ozelliklerine ve bireysel ihtiyaclarina uygun sekilde yapilandirmaya basladiklar1 ve
degerlendirme siireclerinde daha otantik ve siire¢ temelli yontemlere yoneldikleri
belirlenmistir. Sosyobilimsel konu temelli etkinliklerin ¢ocuklarin etkilesim, akil
yuriitme ve kanit kullanma becerilerini gelistirdigi goriilmistiir. Cocuklar tartigmalara
daha aktif katilim gostermis, fikirlerini gerekgelendirerek ifade etme diizeylerinde artis
gozlemlenmistir. Ayrica, bagimsiz 6grenme davraniglarinda anlamli bir gelisme

kaydedilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, mevcut literatiir ile iliskilendirilerek
degerlendirilmig; bu dogrultuda erken g¢ocukluk egitimcilerine, egitim politikasi
gelistiricilerine ve alan yazina katki saglamak isteyen arastirmacilara cesitli oneriler

sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Sosyobilimsel Konular, Erken Cocuklukta
Fen Egitimi, Pedagojik Alan Bilgisi, Biligsel Gelisim.
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THE EFFECT OF SOCIOSCIENTIFIC SUBJECT-BASED EDUCATION ON
THE PEDAGOGICAL STRUCTURE OF PRESCHOOL TEACHERS AND
CHILDREN'S COGNITIVE DEVELOPMENT

ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the effects of sociological subject-based
education on the pedagogical structures of three preschool teachers and the cognitive
development of children in their classrooms. The study was conducted during the
spring semester of the 2023-2024 academic year with three volunteer teachers working
at an independent kindergarten in the Bakirkdy district of Istanbul and 56 children

aged 5 years old in these teachers' classrooms.

The research was conducted using the multiple case study model, one of the
qualitative research designs. Inductive content analysis and descriptive analysis
methods were used together in the analysis of the data. The research process lasted a
total of 13 weeks, and face-to-face interviews with the teachers were conducted on the
days and at the times they preferred. During the data collection process, structured
interviews were conducted with the teachers; in this context, an interview form on
sociological issues, questions related to pedagogical field knowledge, and questions
aimed at revealing pedagogical and epistemological beliefs about the teaching-
learning process were used. In addition, the teachers filled out the Independent
Learning Behaviors Scale for the children in their classrooms simultaneously with the

data collection process.

Educational content based on sociological topics was presented to participating
teachers in seven sessions by academics specializing in preschool education, child
development, and science education. Following the training process, teachers prepared
four different sociological topic activities using activity plan design forms and
implemented them in their own classrooms. Audio recordings were made and
observations were conducted during the applications, and qualitative data was

collected using these methods. After the application process was completed, the
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interview forms used in the first stage were reapplied to the teachers, and the data
obtained was analyzed to reveal changes in pedagogical structures. Activity plans and
observation forms were also evaluated separately after each application, and teacher
development was monitored throughout the process. The effect of SBK-based
education on children's cognitive development was evaluated by considering the
results of the Independent Learning Behaviors Scale before and after the application,
the reasoning patterns observed during the application process, and the levels of

evidence use.

The analysis findings show that sociological subject-based education has
positive effects on both teachers' pedagogical structures and children's cognitive
development. When the data obtained are evaluated holistically, it is seen that socio-
scientific subject-based education brings about meaningful transformations in
teachers' pedagogical approaches. It is understood that teachers have moved away
from the traditional, knowledge-transfer-centered teaching approach and adopted a
child-centered, process-oriented, and holistic pedagogical approach. During this
process, it was determined that teachers diversified their teaching strategies, began to
structure learning environments in accordance with children's developmental
characteristics and individual needs, and turned to more authentic and process-based
methods in their assessment processes. It was observed that sociological subject-based
activities developed children's interaction, reasoning, and evidence-based reasoning
skills. Children participated more actively in discussions, and an increase was
observed in their ability to express their ideas with justification. In addition, a

significant improvement was recorded in their independent learning behaviors.

The findings obtained as a result of the research were evaluated in relation to
the existing literature; in this context, various recommendations were made to early
childhood educators, education policy developers, and researchers who wish to

contribute to the field.

Keywords: Preschool Education, Socioscientific Issues, Early Childhood Science

Education, Pedagogical Content Knowledge, Cognitive Development.
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L. GIRIS

Diisiincesini kendi deneyiminin kiiciik, elle tutulur diinyasimin sumirlarinin étesine
gecirmeye cesaret ettigi zaman, ¢ocugun insana saskinlik veren baglantilar kurup
genellemelerde bulunabildigi, insani hayrete diisiiren gegisler yapabildigi herkesge
bilinmektedir (Vygotsky, 1985).

Erken cocukluk egitimi, ¢ocuklarin zengin 6grenme deneyimleri araciligiyla
bilissel, dil gelisimi, fiziksel, sosyal ve duygusal gelisim alanlarinda gelisimlerinin en
iist diizeye ulagsmasini1 destekleyerek onlar1 yasama hazirlar (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2024). Bu 6grenme deneyimleri araciligtyla c¢ocuklarin belirli becerileri
edinerek, bilim okuryazari bireyler olmasi amaclanir (Alisinanoglu vd. 2015). Bu
ama¢ dogrultusunda egitimciler cocuklara bilissel kavramlarin 6greniminde rehberlik
ederler (Uyanik Balat vd. 2017). Ulusal Arastirma Konseyi [NRC], 2013; erken
cocukluk doneminde ¢ocuklarin bilimsel okuryazar olma siirecinde ayricalikli bir
statiide olduklarimi vurgulamistir. Bu silirecte bilime artan bir odaklanma, kiiglik
cocuklarin kendi diinyalarmm1 anlamaya yonelik dogal meraklarindan yararlanan
o0grenme firsatlar1 araciligiryla cocugun tiim gelisim alanlarini gelistirme potansiyeline
sahip olmasinin yani sira erken dénemde bilim yapmak ¢ocuklara, dnlerinde uzanan
zorlu okul yillart igin bilissel modeller olarak hizmet edebilecek bir diisiinme ve
problem ¢6zme temeli saglar (Greenfield, 2015). Bilim okuryazari bireyler yetistirmek
glinlimiiziin fen egitimi reformlarinin 6nemli hedeflerinden biridir (MEB, 2024; NGSS

Lead States, 2013).

Fen egitimi erken ¢ocukluk egitimini zenginlestirmek ve ¢ocuklarin akademik
hazir bulunusluklarina katkida bulunmak i¢in erken yillarda baslamalidir (Gomes ve
Fleer, 2020; Larimore, 2020). Fen egitimi yoluyla bireyin ¢evresindeki problemleri
tanimlayarak gozlem yapmasi, hipotez ve deneylerle sonug¢ ¢ikarmasi, analiz etmesi
beklenir. Bireyin bu siiregte elde ettigi bilgi ve becerileri hayatta kullanarak giinliik
yasamin bir parcasi haline getirmesi amaglamir (Onal ve Saribas, 2019). Erken
cocukluk doneminde fen egitimi, cocuklarin yasadiklari ¢cevreyi anlamalarini saglar.

Cocuklarin cevrelerinde olusan durumlari kavramasi, problem durumlarina kolay



¢ozlim bulmalarina olanak saglayarak yaraticiliklarimi gelistirebilir (Giiven ve
Kavuncuoglu, 2020). Egitim siirecinin ¢ok énemli oldugu bu dénemde ¢ocuklara bilim
sevgisinin asilanmasi ilerleyen yillarda hem ¢ocugun hayatinda olumlu gelismelere
hem de toplumsal faydaya zemin hazirlayacagi gibi bu siirecte etkili bir fen egitimi ile
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesi saglanabilir (Kilig ve Unal, 2020).
Bu nedenle bilimin temel bilesenleri olan diisiinme, soru sorma, arastirma, deney
yapma, test etme ve degerlendirmeyi ¢ocuklarin en erken yaslarda deneyimlemesinin
onemi vurgulanmaktadir (Ersay ve Yurt, 2017). Erken yaslarda c¢ocuklar fen

deneyimlerine oyun oynama yoluyla isteyerek katilirlar (Trundle ve Sagkes, 2015).

Erken ¢ocukluk doneminde fen egitimi genel olarak; ¢cocuklarin yasam boyu
karsilarina cikabilecek problemleri ¢6zme, olay ve durumlarla ilgili dogru analiz ve
coziimlemeler yapma, tercihlerini dogru sekilde yonlendirme becerilerinin gelisimini
destekler (Onal ve Saribas, 2019). Cocuklarm tiim bu gelisim basamaklarim
desteklemek amaciyla erken cocuklukta fen egitimi kapsaminda gocuklar1 bilimle
bulusturan miifredatlar olusturulmustur. Bu miifredatlardan bazilari: Bilim Bagsla!
(French, 2004), Bilimsel Okuryazarlik Projesi (Patrick vd. 2009), Okul Oncesi Bilime
Giden Yollar (Gelman ve Brenneman, 2004), Ogretim ortagim-Matematik/Bilim
(Kinzie vd. 2014). Bu miifredatlar yer ve uzay bilimleri gibi standart bilim
kavramlarindan ziyade yasam bilimi kavramlarma odaklanmistir. Miifredatlarin
disiplinler arasi etkilesiminin smirliligi diistintildiglinden erken 6grenme dongiisii
tasarlayarak oyna, kesfet, tartis, degerlendir basliklar1 altinda dort asamali fen egitim
miifredat1 olusturmustur. Olusturulan bu miifredat ile cocuklara verilecek fen
egitiminin fen Ogrenimini tesvik etme potansiyeline sahip oldugu sonucuna
ulagilmistir (Sackes vd. 2011). Cocugun hayatinin ilk bes yilinin uzun vadeli
O6grenmelerin temelini olusturan kritik 6neme sahip (Erdonmez ve Kiigiikturan, 2022)
oldugu diisiiniildiigiinde fen 6grenimi i¢in temellerin atilmasi ¢ocugun fene yonelik
tutumlarini uzun vadeli etkileyebilir. Genel olarak fen egitimi okula hazir bulunusluga
katkida bulunur (Larimore, 2020) fakat ¢ocuklarin bilim alanlarindaki ve
topluluklarindaki sdylemleri okuma ve yazma becerisinden daha fazlasini igerir; ¢esitli
biligsel, diistinme/muhakeme, dilsel ve teknik becerileri kapsar. Fen egitimi yoluyla
cocuklarin arastirma, problem c¢ozme, akil ylriitme, sorgulama ve tartisma

becerilerinin gelisimi desteklenmektedir (Nuhoglu ve Ceylan, 2012). Cocuklara



bilimsel okuryazar olma yolunda; bilimsel siire¢ becerilerini destekleyici egitim

programlari sunulmalidir (Buldur, 2019).

Sosyobilimsel konu (SBK) temelli egitim, bilimsel okuryazarligi gelistirme
amaciyla teori, arastirma ve pratigi yonlendirmek amaciyla kullanilan, bilim egitimi
arastirmacilart ve uygulayicilart toplulugu icgindeki kavramsal bir c¢ergevedir
(Zeidler, 2014 ). SBK’nin, son yillarda diinya ¢apinda bilim egitimi miifredatinin,
pedagojinin ve arastirmalarin 6nemli ve ayrilmaz bir pargasi haline geldigi (Evagorou
ve Dillon, 2020 ; Zeidler ve Sadler, 2023) diisiintildiiglinde okul 6ncesi egitimde SBK
temelli egitim siireci bu arastirma i¢in ana gerceveyi olusturmaktadir. Toplumla ilgili
basit kavramlarin taninmasi ve olusturulmasi i¢in sosyobilimsel konularin okul 6ncesi
fen egitiminde kullanilma durumu bu arastirma i¢in merak konusudur. Cocuklarin
dogay1 anlamasi ve yasam becerileri kazanmasi i¢in sosyobilimsel konularin etkili bir
arag olabilecegi diislincesi bu arastirma i¢in temel ¢er¢eveyi olusturmaktadir nitekim
okul Oncesi egitim miifredatinda sosyobilimsel konular bulunmamaktadir (MEB,
2013; MEB, 2024). Sosyobilimsel konular bilim, teknoloji, toplum ve ¢evre iliskisinin
olusturdugu dinamik yapidir (Tiirksever vd. 2020) ve bu konular etik boyutlar olan,
bilime dayali, kesin ve net cevaplart bulunmayan gercek diinya sorunlaridir (Romine
vd. 2017). SBK’larin bilimsel yonii olmakla birlikte toplumsal ya da bireysel gdzlem
ve kararlar1 kapsarlar (Tosunoglu ve Irez, 2019). SBK temelli §gretim uygulamalarinin
sayisinin ¢ok sinirli olmasi nedeniyle SBK’larin egitimsel c¢iktilarina ragmen sif
ortamlarinda bu konularin nasil kullanilabilecegi c¢ogu 0Ogretmen tarafindan
bilinmemektedir (Atabey vd. 2018). SBK temelli egitim; 6gretim yontemleri,
deneyler, modelleme ve diger bilimsel uygulamalar yoluyla geleneksel bilim 6gretimi
yerine sorgulama, tartigma ve rol yapma gibi toplumda bilimin nasil uygulandigiyla

ilgili otantik uygulamalara odaklanmaktadir (Sadler, 2009; Zohar ve Nemet, 2002).

Fen egitimi kapsaminda sosyobilimsel temelli egitim yolu ile ¢ocuklara
tartisma, muhakeme ve fikir birligi firsatlar1 vermek, bilimsel okuryazar bireylerin
gelisimine katkida bulunabilir (Eastwood vd. 2012; Owens vd. 2019). SBK’lar okul
Oncesi fen egitimi programi igerisinde bulunabilir. SBK temelli fen etkinliklerinin
uygulamas1 okul Oncesi Ogretmenler tarafindan yapilir. Fen egitim siireclerini
etkileyen en Onemli etmen Ogretmenlerin fen egitimine yonelik tutumlaridir
(Barbaroglu ve Emel, 2018; Cho vd. 2003). Okul 6ncesi egitim doneminde ¢ocuklarin

fen konulara olumlu tutum gelistirmeleri konusunda 6gretmenlerin etkisi kritiktir
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(Davies ve Howe, 2003). Yapilan aragtirmalarda etkinliklere karst olumsuz tutum
gelistiren 6gretmen ve cocuklarda isteksizlik ve diisiik performans goriilmiistiir
(Aggiil-Yalgin ve Yalgin, 2018). Aksine fen etkinliklerine karst olumlu tutum
gelistiren Ogretmenler, egitim silirecinde karsilastiklar1 giicliiklere karst dayanikli
olabilmekte ve bu durum onlart motive ederek c¢ocuklarda istenilen davraniglari
kazandirabilecekleri inanglarini giiclendirmektedir (Ozcan ve Orhan, 2023). Konu
disiplini fark etmeksizin Ogretmenlerini rol model alan ¢ocuklarin tutum
gelisimlerinin,  08retmenin  etkinliklere  yonelik  tutumundan  etkilendigi

distiniilmektedir (Yurtbakan ve Altun, 2019).

Toplumun degisen ihtiyaglarina cevap verebilmek igin, bilim ve teknolojinin
de etkisiyle her tiirlii bilginin degisip giincellendigi diistintildiigiinde 6gretmenlerin
cocuklara hazir bilgi aktarmasi yeterli olmamaktadir. Glinlimiizde bu degisime bagh
olarak bilginin paylasilmasi, tartisilmasi, sorgulanmasi, agiklanmasi Onemli hale
gelmigtir. Cocuklarin bilgiyi ezberleyen degil, bilgiye ulasma yolunu benimseyen
bireyler olmasi 6nemsenmektedir (Cebiroglu, 2024). Bu baglamda ulusal ve
uluslararasi politikalar, ¢ocuklarin fen 6grenimini iyilestirme hedefinin, 6gretmenlerin
bilgi iiretme c¢ergevesini bilim egitimi ile degistirmelerine bagli oldugunu
vurgulamaktadir (Lammert vd. 2023). Ogretmenler fen egitiminde kendilerini
gelistirerek ¢ocuklara fenle ilgili zengin deneyimler kazandirilabilirler (Burke ve
Hutchins, 2016). Fen egitiminin amaglarinin farkinda olan 6gretmenler, ¢ocuklarin fen
deneyimlerini zenginlestirmek icin kesif, arastirma ve oyun oynama ortamlari
tasarlayabilmektedir (Aygiil vd. 2024). Fen egitimi ortamlar1 ¢ocuklar i¢in fen
konularina merak uyandirmali, kesif yapmalarini saglamalidir. Ogretmenler fen
egitimi ortamu tasarlarken ¢ocuklarin gelisim diizeyleri, merak ve ilgilerini dikkate
almalidir. Ogretmenlerin fen egitimi ortamlar1 tasarlarken cocuk merkezli 6grenme
ortamlar  olusturmalarinin  egitim  verimliligi  acisindan  faydali  olacag:
diisiiniilmektedir. Olusturulan 6grenme ortaminda uygun strateji, yontem ve teknikler
kullanilarak anlamli bir 6grenmeye zemin hazirlanabilir (Dejonckheere vd. 2016).
Yapilan aragtirmalarda erken ¢ocukluk fen egitiminde dgretmenlerin ¢gocuk merkezli
fen etkinlikleri gerceklestiremedikleri, sunus yolu ile geleneksel yontemleri tercih
ettikleri sonucuna ulagilmistir (Doganay Kog, 2024; Nacar ve Kutluca, 2020).
Ogretmenlerin ¢ocuk merkezli fen etkinlikleri gergeklestirebilmeleri icin disiplinler

arasi aragtirmalarla kesfedilmemis sorunlar {izerine bilgi, beceri, teori ve bakis acilari



gelistirme olanagi yaratmalart gerekir (Klaassen, 2018). Ogretmenler fen
etkinliklerinde bilimsel siire¢ becerilerini uygulamak i¢in ¢ocuga giivenli zengin
uyarici ortam olusturarak (Erol vd. 2020), cocugun kesfetmesine olanak saglamalidir.
Bunun yaninda 6gretmenlerin de siirecte aktif olmasi, gézlem yapmasi, sorular
sormasl, sorularina cevaplar aratmasi ve degerlendirme yapmasi beklenir (Takaoglu
ve Demir, 2018). Ogretmen rolleri ve etkinlik kalitesi onlarin pedagojik
yeterliklerinden etkilenmektedir (Yenen, 2022). Pedagojik yeterlilige ek olarak konu
alan bilgisi, pedagojik ve epistemolojik yonelimler, alana 6zgii strateji ve yontemler,
miifredat materyalleri ve dlge degerlendirme gibi pedagojik araglar es zamanl olarak
Ogretmenler tarafindan yoOnetilmelidir. Fakat bircok oOgretmen bu yeterlilikte
olmayabilir (Sagkes vd. 2011). Ogretmenlerin fen egitimi siirecinde kendilerini yeterli
gormeyisleri bu etkinliklere daha az yer verme sonucunu dogurabilmektedir (Gerde
vd. 2018). Okul oncesi 6gretmenleri bilim 6grenmenin degerini kabul etmelerine
ragmen, fen egitimi etkinliklerine sinirlt firsatlar verme egiliminde olduklar1 (Olgan,
2015; Oppermann vd. 2019) dislintildigiinde SBK gibi alternatif baglamlarin
egitimde yenilik getirebilecegi diisiiniilmektedir. Belirtilen bu durumlara alternatif
olarak 6gretmenlerin informal bilim baglamlarina yonelmeleri gerekebilir. Bilim,
teknoloji ve toplumu ilgilendiren sosyobilimsel konularin okul 6ncesi fen egitimine
dahil edilmesi kiiresel vatandas yetistirme olanagini da saglamis olur (Herman, 2018).
Kutluca (2022) tarafindan, bilimin okul oncesi egitime informal baglamlarla dahil
olmasi gerekliligi vurgulanmistir. Bu baglamda alternatif olarak SBK’larin okul 6ncesi
egitime entegre edilmesi Onerilmistir. SBK temelli fen egitimiyle ¢cocuklarin otantik
deneyim ve sorgulama etkinlikleri araciligiyla kiiresel vatandasliga adim atilmasinin

miimkiin oldugu diisliniilmektedir.

Ogretmenin pedagojik yeterliliginin fen egitimi siirecinde egitiminin kaliteli ve
nitelikli olmas1 noktasinda 6nemi biiytiktiir ancak yeterli degildir. Shulman’in (1986)
kayip paradigma olarak tanimladig1 bu durumda 6gretmenin konu bilgisinin de yeterli
olmasi1 beklenir. Yani fen egitiminde etkili ve nitelikli bir egitim siireci i¢in 6gretmenin
pedagojik alan bilgisi 6nemlidir. Pedagojik alan bilgisi (PAB), 6gretmenlerin konu
alan bilgisini ¢cocuklarin anlayabilecegi bi¢imde sunma yetenegine dair sahip oldugu
bilgi olarak tanimlanmistir (Shulman, 1987). Magnusson vd. (1999); bes bilesenli PAB
ileri stirmiistiir. Bilesenler; amag ve hedef bilgisi, 6grenci anlayislari bilgisi, miifredat

bilgisi, strateji bilgisi, 6lgme ve degerlendirme bilgisidir. PAB, 6gretmenlerin mesleki



bilgi ve uygulamalari hakkinda fikir sahibi olmak i¢in yararli olmaktadir.
Ogretmenlerin, ¢ocuklarin bilimi 6grenmelerine neden ve nasil yardim ettigini
anlamaya katkida bulunmaktadir (Kind ve Chan, 2019). Literatiir incelendiginde okul
oncesi 0gretmenlerin PAB’larinin arastirilmasi son yillarda sayica artmakla birlikte
yine de sinirlidir (Kutluca ve Mercan, 2022; Nilsson ve Elm, 2017). Arastirmalarin
sonucunda farkli fen miifredat1 kullanan 6gretmenlerin uygulama deneyimleri arttikca
miifredat bilgilerinin arttig1 anlasilmistir (Yenen, 2022). Bu rasyoneller dogrultusunda
bu arastirma ile erken c¢ocukluk doneminde sosyobilimsel konu temelli bir fen
egitiminin okul 6ncesi 6gretmenlerinin PAB’larina etkisine ve dolayisiyla okul dncesi
smifindaki ¢ocuklarin biligsel gelisimlerinin degisimine odaklanilmistir. Ayni
zamanda bu arastirma Ogretmenlerin fen egitimi baglaminda inang-pratik iliskisine
odaklanmistir. Yukarida belirtildigi gibi 6gretmenlerin PAB’larinin ve pedagojik-
epistemolojik inan¢ sistemlerinin SBK temelli fen egitimi ile iliskisi merak
edilmektedir. Pedagojik inang¢ sistemleri 0grenme-0gretme fenomenlerine yonelik
inanglar1 kapsarken; epistemolojik inang sistemleri bilginin ve bilimin dogasina iliskin
inanglar tarafindan tarif edilir (Hofer ve Pintrich, 1997). Kind (2009) PAB’1 6gretim
yolu ile elde edilen deneyimsel bilgi ve beceriler olarak tanimlamistir. Bu bilgi ve
beceriler dogrultusunda gerceklesen 6gretmen uygulamalari ve inanglarit arasinda
derin bir baglant1 oldugu diistiniilmektedir (Miguel-Revilla vd. 2021). Ciinkdi, sinif i¢i
uygulamalarda 6gretmenlerin sahip oldugu pedagojik-epistemolojik inang sistemleri
tiim karar mekanizmalarini ve sergilendigi tiim davranislar etkileyebilir. Bu sebeple
okul Oncesi 6gretmenlerinin pedagojik-epistemolojik inang¢ sistemleri Onemlidir
(Gerde vd. 2018). Ogretmenlerin epistemolojik yonelimleri onlarin PAB’larint
etkileyecegi icin (Kutluca ve Mercan, 2022); bu arastirmada ogretmenlerin inang
sistemlerinin arastirtlmasi1 yoluyla egitim pratiklerini tahmin etme olanagi
bulunacaktir (Watt vd. 2012). Bu arastirma, pedagojik bir yaklasim olarak SBK temelli
egitimin, ¢ocuklarin bagimsiz 6grenme davranislari, akil yiiriitme ve kanit kullanma
becerileri ile dgretmenlerin pedagojik-epistemolojik yapilarina etkisini incelemek

amacuyla, ilerici bir egitim perspektifi dogrultusunda tasarlanmistir.



A. Problem Ciimlesi

Sosyobilimsel konu temelli egitim siireci okul Oncesi Ogretmenlerinin

pedagojik yapilar1 ve ¢cocuklarin biligsel gelisimlerini nasil etkiler?

1. Alt Problemler

1. Sosyobilimsel konu temelli egitim silireci okul Oncesi Ogretmenlerinin
pedagojik yapilarini nasil etkiler?

2. Sosyobilimsel konu temelli egitim deneyimleri, okul dncesi 6gretmenlerinin
egitim uygulamalarindaki degisiklikleri nasil etkiler?

3. Sosyobilimsel konu temelli egitim cocuklarin biligsel gelisimlerini nasil

etkiler?

B. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerine verilen SBK temelli
fen egitimi oncesi ve sonrasinda, 0gretmenlerin fen 6gretimine iliskin pedagojik-
epistemolojik inanglar1 ile pedagojik alan bilgilerindeki degisimi ve bu siirecin
cocuklarin biligsel gelisimlerine yansimalarini incelemektir. SBK temelli egitim
stirecinde okul dncesi 6gretmenlerinin inang-pratik baglaminda degisim siirecinin ele
alinmas1 ve 6gretmenlerin degisim siirecine ek olarak ¢cocuklarin biligsel gelisimlerinin

degerlendirilmesi amaglanmistir.

C. Arastirmanin Onemi

Cocuklarin bilim 6greniminin 6rgiin egitime baslamadan ¢ok 6nce basladigi ve
cocuklarin ilk fikirlerini giinliikk yasam deneyimleri yoluyla edindikleri dikkate deger
goriilmiistiir. Sosyobilimsel konularda ¢ocuk fikirlerinin erken asamada arastirmanin
O6nemi vurgulanmistir (Ke vd. 2021). Yapilan arastirmalarda kii¢lik ¢gocuklarin 6rgiin
egitime baglamadan 6nceki deneyimlerine dayanan fen ve SBK ile ilgili 6n yargilarinin
orgiin egitimle alternatif ¢ercevelere doniistiirtildiigii kanitlanmistir (Kambouri, 2016).
Bu nedenle bu arastirmada erken ¢ocuklukta sosyobilimsel konu temelli fen egitiminin
o0gretmen ve cocuklara etkisi incelenmistir. Cocuklarin fen 6grenimini tesvik edici,
ogretmenlerin fen alan1 konusunda kendilerini yeterli hissedebilecegi bir egitim ile

degisim ve gelisim siireci izlenmistir. Fen egitiminin ¢ocuklarin bilimin dogasi



hakkindaki diisiince temellerini atmasi nedeniyle (Akerson vd. 2011) tiim diinyada fen
egitimi kalitesini iyilestirme ¢abalar1 siirmektedir (Coll ve Taylor 2019; Hall 2020).
Cocuklarin erken yaslarda bilimle karsilagmasi onlarin dogaya yonelik anlayis
gelistirmelerine, gozlem, veri toplama, kaydetme, ¢ikarim ve arastirma yapma gibi
bilimsel siire¢ becerilerini deneyimlemelerine olanak saglamaktadir (Uysal vd. 2016).
Cocuklar fen egitimi siirecinde bu becerileri dogustan getirdikleri merak duygusu
sayesinde arastirmaci bir bireye doniiserek gelistirebilirler (Gezgin, 2019). Aym
zamanda erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin fen konularinda zengin deneyimler
yasamast ileriki yillarda fen ile ilgili olumlu tutum gelistirmelerini saglayabilir (Simsar

ve Dogan, 2019).

Sosyal ve kiiltiirel etkilesimlerle gocugun ¢evreyle tanigmasi fenin hayatina
girmesiyle es zamanhdir. Fen, ¢ocugun kesfetme, arastirma ve 6grenme egilimini
yasam boyu devam ettirme olanagini yaratir (Onal ve Saribas, 2019). Ek olarak erken
cocukluktaki fen deneyimleri, ¢ocuklarin entelektiiel ve dil gelisimini (French, 2004);
yaraticiligini (Mirzaie vd. 2009) giiclendirme potansiyeline sahiptir. Fen egitimi ilgi
cekici fenomenler etrafinda olusturularak c¢ocuklarin dogal merakini saglayan,
cocuklarda karar verme ve problem ¢o6zme firsatlar1 olusturmalidir (Whitworth vd.
2022). Son yillarda arastirmacilar, g¢ocuklarin gelecekteki Ogrenim temelini
olusturdugu icin fen deneyimlerine odaklanmistir (Orn: Early Childhood STEM
Working Group, 2017; National Academys of Science, Engineering and Medicine,
2021). Fakat bilimin erken yasta deneyimlenmesinin bilinen faydalarina ve yol
gosterici politika belgelerinin aksine, arastirmalar kiigiik ¢ocuklarin 6zellikle okul
oncesi diizeyde yeterli fen egitimi almadiklarii gostermektedir (National Academies
of Science, Engineering, and Medicine, 2022). Okuldaki fen etkinliklerinin nadiren
bilimle iligkilendirildigi ya da 6gretmen ve ¢ocuklar tarafindan yanlis tanimlandig:
anlasilmistir (Bustamante vd. 2018). Bu durumun nedeninin okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen egitimi konusunda diisiik 6z-yeterlik bildirimlerinin etkisi
biiyliktiir (Greenfield vd. 2009). Okul 6ncesinde erken okuryazarlik ve matematik
etkinliklerine odaklanilarak fen etkinliklerine ayrilan zamanm kisitli olmasi
vurgulanmistir (Guo vd. 2016). Ancak bu durumlar 6gretmenlerin bilimden
uzaklagmalarim1 tam anlamiyla agiklayamaya yetmeyebilir. Ciinkii yapilan
arastirmalarda birgok Ogretmenin bilime 6zgii pedagojik bilgiden yoksun oldugu

sonucu ¢ikmistir (Pendergast vd. 2011). Cocuklarin ve 6gretmenlerin fen egitimine


https://onlinelibrary.wiley.com/doi/full/10.1002/tea.21807#tea21807-bib-0056

kolay adapte olmalar1 igin SBK temelli egitim faydali olabilir ¢ilinkii sosyobilimsel
konular 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin yagami okul ile iliskilendirmelerini saglayarak
anlamli 6grenmelere erismelerini destekler (Dawson, 2015). Ayrica ¢ocuklara bu
konular hakkindaki bilgilerini kullanarak tartisma, kendi kararlarimi verme ve
savunma, digerlerinin fikirlerini degerlendirme firsati sunar (Dawson ve Carson,
2017). Bir konuda karara varmadan once ortaya atilan bir fikrin kabul edilebilirligini
arttirmak i¢in yapilan savunma argiimantasyon olarak adlandirilir (Van Eemeren vd.
2013). Bilimsel soylev olarak adlandirilan argiimantasyon, sistematik bir 6grenme ve
bilimsel sorgulama siirecini yansitir (Demirel, 2015). Fen egitiminde oOzellikle
kavramsal anlayis1 gelistirmede ve ¢ocuklarin arastirmaya katilma becerilerinin
gelisimine katkida bulunmasi acisindan degerlidir (Driver vd. 2000). SBK’larin
egitime entegre edilmesi yoluyla ¢ocuklarin fen etkinliklerinde kanit ve cliriitme
yollarina bagvurduklari belirlenmistir (Cook vd. 2014). SBK’ya dayali argiimantasyon
uygulamalar1 ¢ocuklarin biligsel gelisimlerine katkida bulunabilir (Lambert ve
Bleicher, 2017). Bu nedenle SBK’lar arglimantasyonun gelistirilmesi ve kullanilmasi
i¢in uygun icerikler sunmaktadir (Zeidler vd. 2011). SBK’larin egitimde kullanilmasi,
cocuklart kanita dayali argiimanlarla desteklenen ¢oziimler sunmaya ve kararlar
vermeye tesvik edebilir (Owens vd. 2019). Sosyobilimsel temelli bir fen egitimi hem
bilim hem de toplumu ilgilendiren bir konu etrafinda olup, bu konular etkinligin
merkezinde olmalidir (Atabey, 2016). Bu konularin merkezde olmasinin temel amaci,
cocuklar agisindan anlamli ve ilgi ¢ekici konular yardimiyla bilimsel bilgiyi anlamak
icin bir gerceve saglamaktir (Cayci, 2020). SBKlar teknolojik ilerlemenin getirdigi
cevre, saglik, ekonomik sektorler gibi farkli toplumsal konu ve sorunlari igerdigi igin
cocuklar agisindan ilgi ¢ekici olabilmektedir (Yenni vd. 2017). Sosyobilimsel egitim
ve O0grenmenin okullarda anlamli 6grenmeyi tesvik edici bir yaklasim oldugu 6ne
stiriiliirken, bu yaklasimi desteklemek i¢in tasarlama ve uygulama araglar1 simirhdir
(Sadler vd. 2017). Okul 6ncesi egitimde bilime ayrilan siirenin ¢ok az oldugu
diisiiniildiiglinde (Oppermann vd. 2019), 6gretmenlerin fen igerik bilgisi eksikligi ve
pedagojik sinirliliklar géze capmaktadir (Gerde vd. 2018; Opperman vd. 2019). Fen
egitimi etkinliklerine az yer verilmesinin nedeni Ogretmenlerin fen egitimi
baglamindaki igerigi uygun pedagojik ara¢c ve miifredat materyalleri ile kombine
edememeleri olabilir (Neuman ve Danielson, 2020). Anderssoson ve Gullbeerg
(2014), fen egitimi baglaminda Ogretmenlerin konu alan bilgisi (KAB) yani sira

pedagojik-epistemolojik yonelimleri, ¢ocuk anlayislari, miifredat bilgisi, stratejiler ve
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6l¢me-degerlendirme bilesenlerine yani PAB’a sahip olmalar1 gerektigini vurgular.
Ogretmelerin bir konuya iliskin PAB ve KAB ve pedagojik bilgileri (PB) arasindaki
iliskinin 6gretimdeki kaliteyi belirledigi kabul edilir (Kind ve Chan, 2019). Bu nedenle
Ozellikle bu tii¢ bileseni ve daha fazlasini kapsayan bir egitim silireci planlanarak
ogretmenlerin SBK konu temelli fen egitim uygulamalari uygulayicist olmalarina
imkan verilecektir. Fen egitimine ayrilan siirenin kisith olmasi, 6gretmen inang ve
tutumlar1 gibi etmenler SBK’larin fen egitiminde yer almasini giiglestirebilir. Bu
sebeple bu arastirmada 6gretmenlere fen egitimi ile ilgili icerik bilgileri, SBK’larin
okul Oncesi fen egitimine entegre edilmesi gibi konularda egitimler verilmistir.
Egitimler sonrasinda dgretmenlerin PAB’larinin ve SBK temelli egitime kars1 inang
ve tutumlarinin degismesi beklenir. Boylelikle egitim alan 6gretmenler fen egitimine
deger veren ve kasith olarak fen etkinliklerini 6n plana ¢ikaran kisiler olabilecektir
(Sundberg vd. 2019). Bilim tutumu (Fleer vd. 2014) olusturan 6gretmenler ve ¢ocuklar
arasindaki etkilesimler de sosyokiiltiirel yaklasim baglaminda dikkate degerdir (Leach
ve Scott, 2003; Lee ve Kinzie, 2012). Zira bu etkilesim ile, bilime deger veren
ogretmenlerin SBK temelli fen etkinlikleri olusturabilmeleri ve cesitli egitim
uygulamalar1 ¢ocuklarin bilim yolculuklarini destekleyebilecektir (Andersson ve

Gullberg, 2014).

Literatiir incelendiginde erken fen egitimi baglamindaki PAB’mn rolleri
arastirilmis olup, (Gropen vd. 2017; Nilsson ve Elm, 2017) bu girisimlerin
gelistirilebilir oldugu anlasilmistir. Bu bilgiler 1s1ginda fen egitimi ve SBK ile ilgili
literatlir derinlemesine incelenmistir. Alanyazinda SBK ile ilgili arastirmalarda
cogunlukla fen bilgisi 6gretmen (Aydin ve Karisan, 2021; Giirbiizkol ve Bakirci, 2020)
ve 0gretmen adaylariyla (Ayvaci vd. 2019; Kasike1 vd. 2023; Tekin ve Aslan, 2019)
calisildigr anlasilmistir. Ayn1 zamanda SBK baglaminda sinif 6gretmenleri (Alkis-
Kiigtikaydin, 2019) ve sosyal bilgiler 6gretmenleri (Cepni ve Gegit, 2020) ile ¢alisilan
arastirmalar da mevcuttur. Okul Oncesi 6gretmenleri ile yapilan arastirmalarda ise;
konu baglaminin fen egitimine yonelik dgretmenlerin PAB’larmi nasil degistirdigi
lizerine galisilmistir (Kog-Ureyil, 2021). Bir diger arastirmada dgretmenlerin SBK
ogretimine yonelik duyussal egilimleri (Unal, 2022), deneyimli okul oncesi
ogretmenlerinin SBK 6gretimine iliskin goriisleri (Ezgi-Giivence, 2022), ¢ocuklarin
beslenme kararlar1 konusunda akil yiiriitme oriintiileri (Y1ldirim-Siit ve Kutluca, 2021)

incelemistir. Uluslararas1t SBK aragtirmalari incelendiginde ise; 6gretmenlerin mesleki
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farkindaliklarini arttirma aragtirmalari (Lin, 2022), fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
SBK baglaminda goriis, kaygi ve tutumlart (Borgerding ve Dagistan, 2018),
ogretmenlerin derslerde SBK’y1 nasil ele aldiklarinin incelendigi (Owens vd. 2019)
arastiritlmistir. Kinskey ve Zeidler (2021), 6gretmenlerin SBK deneyimlerine olanak
saglayan pedagojik goriislere odaklanmigtir. Fen egitimi alaninda literatiir
incelendiginde ise; okul dncesi fen egitimi aragtirmalarinda aragtirma modeli olarak
tarama modelinde nitel aragtirmalar agirliklidir. Arastirmalarin ¢gogunda okul 6ncesi
O0gretmenlerinin  fen bilimlerine yo6nelik algi ve tutumlar1 arastirilmistir.
Arastirmalarda katilimc1 olarak  6gretmenler ¢ogunluktadir (Coskun, 2022).
Uluslararasi arastirmalarda ise katilimcilarinin ¢ogunlugu okul 6ncesi ¢ocuklarindan
olugmaktadir ve ulusal arastirmalarda oldugu gibi nitel arastirma yontemleri bu alanda
siklikla kullanilmaktadir (Ozpir-Mantas, 2018). Ulusal literatiir incelendiginde okul
oncesi O0gretmen adaylarimin fen egitimine yonelik Ozyeterlilik algilart (Seker ve
Cavus, 2017), fen egitimine yonelik bakis agilari (Orhan, 2019), fen egitiminde
kullanilan yontem ve tekniklere iliskin yeterlikleri (Okur ve Okur Akgay, 2017)
arastirilmistir. Uluslararasi fen arastirmalar1 incelendiginde; nicel yaklagimlarin temel
aragtirma yontemi olarak kullanildigini, tiniversite 6grencilerinin birincil katilimci
olarak tercih edildigini ve incelenen aragtirmalarin agirlikli olarak kimya dersleri
baglaminda smiflar1 inceledigini ortaya koymaktadir (Karadurman ve Inang, 2023).
Cocuklarin basarilarin1 arttiran sebeplerden biri olarak Ogretmenlerin bilgi ve
yeterliliklerinin oldugu diisiiniildiigiinde (Goe ve Stickler, 2008; Kind ve Chan, 2019)
PAB ile ilgili literatiir taranmustir. Inan¢ ve tutumlarin PAB’1 etkileyen bir faktor
olarak belirtildigi ¢aligmalara rastlanilmistir (Belge-Can, 2019). PAB, daha ¢ok fen
bilimleri alaninda nitel metodolojide calisilmis olup (Sayin vd. 2021), okul 6ncesi
baglaminda ¢aligmalara son yillarda daha fazla rastlanmistir (Aksam ve Kutluca, 2020;
Kutluca ve Mercan, 2022, Nilsson ve Elm, 2017). incelenen ¢alismalarda SBK temelli
fen egitimi baglaminda PAB incelemesi aragtirmasina rastlanilmamistir. Ayni sekilde
okul 6ncesi donemde de SBK temelli fen egitimi ile ilgili arastirmaya rastlanmamastir.
Bu konu baglaminda mesleki yeterlilik ve ¢ocuk gelisimi durumu incelenmek
istenmistir. Arastirmalara gore; Ogretmenlerin mesleki gelisimini tesvik edecek
pedagojik ortamlar yaratilarak (Furman vd. 2019), mesleki yeterlilik saglanabilir ve
bu sayede fen 6grenimi okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda tesvik edilebilir (Leuchter vd.
2020). Neumann’a gore (2019) bu yeterlilikler, 6gretmenlerin 6grenme-6gretmeye

dair inanglari, PAB, KB ve o6gretim bilgisi bilesenlerinden olustur. Cocuklar i¢in
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hedeflenen 6grenme ¢iktilarina ulagsmak icin miifredat materyalleri 6nemli olmakla
birlikte yeterli degildir (Neuman ve Danielson, 2021; Wright ve Gotwals, 2017). Bu
siirecte konu alan bilgisi de onemli bir husus olmakla birlikte esas odaklanilmasi
gereken 6grenme firsatlar1 kalitesi, deneyimler ve bunlarin siireleridir (Barenthien vd.
2020). Ayrica 6gretmenler SBK etkinliklerine uygun materyalleri ve sorular1 bir araya
getirmelidir (Furman vd. 2019). Okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin sahip oldugu
bilimsel siire¢ becerileri hakkinda yetkinlik sahibi olmalar1 gerekliligi agiktir (Kutluca,
2021). Lammert vd. (2023); okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ogunun mesleki gelisim ve
deneyim yoluyla degisime ag¢ik oldugunu, ancak bu agikligin bireyler arasinda farklilik
gosterdigini  vurgulamistir. Ayrica Hogstrom vd. (2024) tarafindan yapilan
arastirmada, teorik yapilarin gercek egitim ve 6grenme baglamlarinda dgretmenlerle
gorlismeler yaparak veya gercek dersleri gozlemleyerek uygulamayla karsilastiran
calismalarin yapilmasinin 6nemini vurgulamistir. Son yillarda, daha yiiksek diizeyde
distinmeyi, bilimsel okuryazarligi, etik diistinceleri ve yurttag katilimini
gelistirdigi  kabul edilen sosyobilimsel konularin egitim uygulamalarina
entegrasyonunda bir artis olmustur (Zhang vd. 2025). Fakat yapilan literatiir
taramasinda, okul Oncesi egitim seviyesinde SBK temelli fen egitimi baglaminda
yapilan ¢aligmalarin sinirl oldugu gézlemlenmistir. Bu durum, bu alanda daha fazla
aragtirma yapilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu rasyoneller 15181nda, SBK
temelli fen egitimi ile okul Oncesi Ogretmenlerinin pedagojik alan bilgileri ve
pedagojik-epistemolojik inang sistemleri ile cocuklarin biligsel gelisim durumlarinin

incelenmesi amag¢lanmustir.

D. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma;

e 2023-2024 egitim 6gretim yili ile,
e [stanbul ilinde bulunan iki devlet anaokulu ile,
e Secilen konu kapsaminda,

e Katilimer kadin 6gretmenlerle sinirlidir.

E. Arastirmanin Varsayimlan

Bu arastirmanin varsayimlari asagida maddeler halinde verilmistir:
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e Arastirmaya katilim saglayan okul Oncesi Ogretmenlerinin, arastirma
kapsaminda kullanilan veri toplama araglarinda yer alan sorulari igtenlikle
cevapladiklar1 ve gercek diisiincelerini yansittiklari,

e Arastirmaya katilim saglayan Ogretmenlerin sorulart1 dogru bir sekilde
algiladiklari,

e Arastirmada ele alman baglamlarin arastirilmak istenen alani yansittigi

varsayilmistir.

F. Tanimlar

Sosyobilimsel Konular: Sosyobilimsel konular (SBK), bilimsel bilgi ve
anlayisin sosyal, etik, politik ve ekonomik baglamlarla kesistigi, toplumsal

tartigmalara neden olan karmasik ve ¢ok yonli sorunlardir (Sadler, 2004).

Pedagojik Alan Bilgisi: Pedagojik alan bilgisi (PAB), 6gretmenlerin belirli bir
konu alaninda sahip olduklar1 igerik bilgisini, etkili 6gretim stratejileri ve pedagojik
becerilerle harmanlayarak cocuklara aktarabilme yetenegidir. Bu kavram,
Ogretmenlerin hem konu bilgisini hem de bu bilginin ¢ocuklara en iyi nasil

Ogretilecegini anlamalarini igerir (Shulman, 1986).
Epistemolojik inanc Sistemi: Epistemolojik inang sistemi, bireylerin bilginin
dogasi, kaynagi, dogrulugu ve 6grenme siireci hakkindaki inan¢ ve varsayimlarini

ifade eder. Bu inanglar, bireylerin 6grenme ve 0gretme yaklasimlarini, bilgiye ulasma

ve bilgiyi degerlendirme bi¢imlerini etkiler (Hofer ve Pintrich, 1997).
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II. KURAMSAL CERCEVE

Calismanin bu béliimiinde arastirmaya konu olan kuram kismina deginilmistir.
Bu baglamda erken ¢ocuklukta fen egitimi ve 6nemi, cocuk merakinin dogasi ve ¢ocuk
merakinin beslenmesinde ogretmenin rolii, erken ¢ocuklukta fen egitimi uygulamalari,
erken cocukluk fen egitiminde 6gretmenin rolii, fen egirimi baglaminda ¢ocuklarin
gelisimi, sosyobilimsel konular, 6gretmen bilgi alanlart ve pedagojik alan bilgisi,
erken ¢ocukluk egitimcilerinin pedagojik-epistemolojik inang-pratik iliskisi, gecmisten
bugiine okul oncesi egitim programlarinda fen egitimi basliklar1 detayli olarak ele
alimmigtir. Son kisimda ise, aragtirmanin konusu ile ilgili ulusal ve uluslararasi

literatiirde bulunan caligmalara yer verilmistir.

A. Erken Cocuklukta Fen Egitimi ve Onemi

Erken ¢ocukluk donemi, bireylerin saglikli, duygusal ve sosyal gelisimlerinin
hizli oldugu kritik bir donemdir. Bu donemde fen egitimi, ¢ocuklarin g¢evrelerini
anlamalarina ve diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardime1 olmaktadir (Campbell
ve Howitt, 2024). Arastirmalar, fen egitiminin erken yasta baslamasinin, ¢cocuklarin
problem ¢ozme, elestirel diisiinme becerileri ile merakin arttigin1 gostermektedir
(Uyulan ve Aslan, 2024). Bu baglamda, fen egitimi sadece bilimsel kavramlarin
Ogretilmesi degil, ayni zamanda insanlarin dogal diinyaya yonelik iliskilerini
pekistirmesi acisindan onem arz etmektedir. Cocuklarin kisisel siire¢ becerilerini
gelistirmelerinde 6nemli bir rol oynayarak; gézlem yapma, hipotez olusturma, deney
yapma ve sonu¢ analiz etme gibi beceri kazanimlarmi desteklemektedir. Erken
donemde kazandirilan bu beceriler, ilerleyen yillarda daha karmagik, temel kavramlar
anlamada temel olusturmaktadir. Ayrica fen egitimi sayesinde ¢ocuklar,
cevrelerindeki sorunlar1 ¢ozme yeteneklerini kullanarak yasamlarina olumlu yonde

katkilar saglamaktadir (Li vd. 2024).

Fen dogustan gelen merak, kesfetme ve 6grenme duygusuyla, bilgiye ulasma
yollarim1 da kullanarak diinya hakkinda bilgi edinme c¢abast olarak

tanimlanabilmektedir (Uludag ve Erkan, 2023). Cocuklar, diinyaya kars1 igten gelen
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bir merak duyar ve cevrelerinde olup biteni 6grenmek isterler (MEB, 2024).
Cocuklarin erken ¢ocukluk déneminde edindigi ilk deneyimler son derece 6nemlidir
ve ilerleyen yasantilart i¢in temel olusturmaktadir (Cakmak, 2012). Bu nedenle,
arastirmacilar ve egitim uzmanlari, fen egitiminin erken c¢ocukluk doneminde
baslamas1 gerektigi konusunda hemfikirdirler (Greenfield, 2017). Cocuklara uygun
ortamlar sunularak, onlarin fen ile ilgili olumlu deneyimler yagamalari, fen bilimlerine
karst olumlu tutum gelistirmeleri ve bu alana ilgi duymalar saglanabilmektedir
(Gomes ve Fleer, 2019; Oppermann vd. 2019). Ayrica, bu sekilde fen kavramlarini
daha iyi anlamalar1 (Akerson vd. 2018; Hadzigeorgiou, 2015) ve bilimsel diistinme
becerilerini kazanmalar1 da miimkiin olacaktir (Raviv ve Galili, 2024). Cocuklarin
bilimsel okuryazarlik siirecinde biligsel gelisim yolculuklar1 da dikkate degerdir.
Biligsel gelisim, biitiin gelisim alanlariyla etkilesimli sekilde zeka gelisimini de
kapsayan onemli bir siiregtir. Bilissel gelisim ile ¢ocuklar bilgi kazanma, dili etkili
kullanma, akil yiirlitme ve problem ¢ozme becerilerini kazanmaktadir (Andrew
vd.2024). Cocuklarin fen egitimi yoluyla siirecte karsilagtirmalar yapma, renk tanima,
eksik tamamlama, kavramlar1 ayirt etme, gevreyi kesfetme gibi biligsel becerileri
kullandig1 bilinmektedir (Plummer ve Cho, 2024). Cocuklar fen egitimi ile bilimsel
kavram zenginligi kazanirken, bu kazanim diger kavram Ogrenmelerine destek
niteligindedir (Uyanik Balat ve Arslan Ciftci, 2019). Erken ¢ocukluk doneminde fen
egitimi c¢ocuklarin iist diizey zihinsel becerilerini destelemektedir (Akintemi ve
Oduolowu, 2021). Fen kavramlarinin erken yasta tanitilmasi ¢ocuklarin fen bilimlerine
olan ilgisini artirarak gelecekte 6grenme yasantilar i¢in temel olusturabilmektedir
(Campbell ve Howitt, 2023; Y1ldiz ve Zengin, 2023). Ek olarak erken ¢ocuklukta fen
egitimi; ¢ocuklarin sorgulayici bir bakis agis1 ile, sorumluluk sahibi bireyler olmalarin
saglamaktadir. Biligsel gelisimin yani sira dil gelisimi ve sosyal gelisimi destekledigi

gibi, ¢ocuklarin {iist diizey zihinsel gelisimini destekler niteliktedir (Alabay, 2019).

Erken c¢ocukluk doneminde fen egitiminin amaglarindan biri de cocugun
gdzlemleri sonucunda tahminler ve yorumlar yapabilmesidir. Bilim giinliik yagamin
her boliimiinii kapsadigi i¢in, fen etkinliklerinde ¢ocuklarin giinliik yasam deneyimleri
tizerinden senaryolarla ¢ocuklara farkli bilimsel bakis agilar1 kazandirmak 6nemlidir
(Moomaw, 2024; Yore vd. 2014). Cocuklarin gelisim potansiyellerine ulagmalar1 i¢in
fen etkinlikleri kritik bir 6neme sahiptir. Cocuklarin fikirleri, dogal diinya hakkinda

diisiinme bigimleri, bilimsel kavramlar1 anlamlandirmalarina etki etmektedir (Black
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vd. 2017). Fen egitiminde ¢ocuklar, bilim yapmayla ilgili pratik, entelektiiel, iletisim
ve sosyal becerileri uygulamak igin cesitli baglamlarda bir¢ok firsata ihtiyag
duymaktadir. Cocuklarin tiim duyularmi kullanarak gelisen pratik gézlem becerileri
onemlidir. El becerisi, motor kontrolii, el-goz koordinasyonu gibi motor beceriler
gerekirken; is birligi, miizakere etme, liderlik, talimatlari takip etme gibi sosyal
becerilere de ihtiya¢ duyulmaktadir. Cocuklar bu siirecte sorgulama, akil yiiriitme,
cikarim yapma, problem ¢dzme, benzerlik ve farkliliklar1 fark etme gibi bilissel
becerileri kullanirlar. Ek olarak ¢ocuklarin konusma, dinleme, tartisma, temsil etme,
kaydetme ve raporlama gibi iletisim becerilerini kullanmalar1 gerekmektedir (Brunton
ve Thornton, 2010; Kozikoglu ve Yildirimoglu, 2023). Erken ¢ocukluk donemi fen
egitimi, cocuklarin biligsel gelisimine katki saglayan onemli bir alan olarak kabul
edilir. Bu egitim, dogal meraki destekleyen, soru sorma, kesfetme ve arastirma

becerilerini gelistiren bir yaklagimdir (Bayar, 2023).

Ozetle, erken ¢ocuklukta fen egitiminin ¢ocugun dogal meraki gergevesinde
sekillenmesi olduk¢a 6nemlidir. Dogustan gelen merak ve kesfetme arzusu ¢ocuklarin
fene kars1 olumlu yonelimini saglar. Cocuklar gelisen ve degisen meraklar1 sayesinde
giinlik yasamlarinda yasadiklar1 informal fen deneyimlerini egitim kurumlarinda
formal etkinliklerde de stirdiirebilirler. Bu baglamda ebeveyn ve Ogretmenlerin
cocuklar1 destekleyerek, merakin ve arastirma isteginin artmasina katkida bulunmasi,
cocuklarin fen deneyimlerini uygun olan her kosulda yasayabilmelerine destek

vermeleri ¢ok dnemlidir.

B. Cocuk Merakinin Dogas1 ve Cocuk Merakinin Beslenmesinde (")gretmenin

Rolii

Insan dogas1 bilinmeyeni kesfetme ve 6grenme iizerine kurulmustur. Kesfetme
ve 0grenme istegi dogar dogmaz baslayan ve hayat boyu devam eden bir siirectir ve
bu siirecte cocuklar dogal olarak merak eder, 6grenmek isterler (MEB, 2024). Cocuk
meraki, erken c¢ocukluk doneminde goézlemlenen dogal ve giiglii bir 6grenme
motivasyonu olarak kabul edilmektedir. Merak, ¢ocuklarin c¢evrelerini kesfetme ve
anlamlandirma siireclerini ve bu siiregte bilgi edinme ve olast problemleri ¢6zme
becerilerini icermektedir (Bjerknes vd. 2024). Dewey (1910) meraki, 6grenmenin
temel itici giicli olarak tanimlamis ve merakin, ¢ocuklarin 6grenmesinde aktif

katilimin 6grenmeyi destekledigini savunmustur. Cocuklarin meraki, genellikle soru
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sorma ve kesfetmeyle kendini gostermektedir. Cocuklar siirekli olarak sorular sorarak
cevrelerindeki diinyayr anlamaya c¢alisirlar. Bu sorular, c¢ocuklarin diisiinme
becerilerini  gelistirmelerine yardimci olarak 68renme siireglerinde avantaj
saglamaktadir. Soru sormanin, ¢ocuklarin anlamli 6grenme saglama cabalarinin
devamini sagladigr diisiiniilmektedir (Alan ve Mumcu, 2024). Literatiirde merak
algisal ve epistemik olmak iizere iki ana kategoride incelenmistir (Berlyn, 1960).
Algisal merak heyecana dayali arayisi ifade ederken, epistemik merak spesifik olarak
bilgi arayist olarak kabul edilmektedir. Cocuklarin bilimsel meraklarini epistemik
merak kategorisinde degerlendirmek miimkiindiir (Subasi, 2009). Okul 06ncesi
ogretmenleri ¢ocuklarin merak duygularindan yararlanmalar1 fen egitiminde degerli
kabul edilmektedir (Lammert ve Riordan, 2019). Cocuklarin katilmasi gereken
bilimsel igerik ve disiplinler her gecen yil degismekte ve gelismektedir (MEB, 2024;
[NGSS], 2013). Bu sebeple okul dncesi 6gretmenlerinin bilimsel arastirmalar ve fen
etkinliklerini ¢ocuklarin merak noktasindan yola ¢ikarak dizayn etmeleri oldukca
Oonemlidir. Lammert ve Hand (2022), ¢ogu okul 6ncesi 6gretmeninin ¢ocuklarla bilgi
tiretmek yerine bilgiyi ¢ogaltmaya odaklandiklarini vurgulamistir. Bu arastirmanin
sonuclarina gore bilgi iiretmeye calisan 6gretmenlerin ¢ocuk merakin yola ¢ikarak
epistemik bir ara¢ olarak diyalog kullanmay1 tercih ettikleri belirtilmistir. Merak,
O0grenmenin giiclii bir motivasyon kaynagi olarak kabul edilmektedir ve ¢ocuklarin
ilgilerini ¢eken ve merak uyandiran konularda daha etkili 6grenmeler
gerceklestirdikleri diisiinlilmektedir (Wade ve Kidd, 2019). Merak, c¢ocuklarda
o0grenmeyi icsel olarak giidiileyen bir faktor olarak siirekli oldugu siirece 6grenmeye

destek verebilmektedir (Inan Kaya, 2016).

Cocuk merakinin degerinin bilindigi ve pedagojik bir ara¢ olarak kullanildig:
bir egitim ortaminda okul oncesi 6gretmenleri destekleyici bir 6grenme ortami ile
cocuklarin kendilerini giivende hissetmelerine yardimci olabilmektedir. Cocuklarin
ilgi ve meraklar1 dogrultusunda yapilan egitim planlamalar1 ¢ocuklarin olumlu
deneyimler ve kesif firsatlarina katki saglamaktadir (Liquin ve Lombrozo, 2020).
Ogretmenler tarafindan ¢ocuklara diisiinme, sorgulama ve aciklama icin firsatlar
verilmesi meraki kullanmanin en kolay yolu olarak diisiiniilmektedir. Bu firsatlarin
yani sira 6gretmenlerin rol model olarak merakli bir yapida bulunmasi, ¢ocuklari soru
sorma ve arastirma konusunda tesvik etmesi bilgi iiretme siirecini kolaylastiran

faktorlerden sayilmaktadir (Piotrowski vd. 2014). Ogretmenlerin kendi meraklarini da
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tesvik ederek, egitimde belirsizligi kullanmalar1 ¢ocuklarin meraklarini arttirsa da
(Lamnina ve Chase, 2021) 0gretmenlerin tesvik edici yaklagimlarinin gergeklesip
ger¢eklesmediginin ve ne siklikla gergeklestiginin belirsizligi de alan yazinda
vurgulanmistir (Jirout vd. 2022). Cocuklarin bildikleri ile bilmek istedikleri arasindaki
mesafenin meraki artirmaya yol acabilecegi diisiiniildiiglinde merak bosluklarini
doldurmak i¢in 6gretmenlerin belirsizlikleri kullanmalarinin 6nemi biiyiiktiir (Stahl ve
Feigenson, 2015). Bu baglamda tartismali konular olan SBK’larin kullanilmasinin

faydali olabilecegi diisiintilmektedir.

Merakli ¢ocuklarin yiiksek yeterlilik, motivasyon ve dikkat durumlar1 diger
cocuklara nazaran ilgi ¢ekici bulunmustur (Jirout ve Klahr, 2012). Merakli ¢ocuklarin
bireysel oOzelliklerinden baska grup aktivitelerinde de uyumlu akran etkilesimi
kurduklarini, grup tartismalarinda elestirel diistinme becerilerini kullandiklar
belirtilmektedir (Menning, 2019). Didaktik yaklasimdan uzak ¢ocuk merkezli sinif i¢i
etkinlerini siirdiiren Ogretmenlerin ¢ocuklarin bilgi eksikleri ve ©on yargilarina
deginerek cocuklari diisiinmeye sevk ettigi diisliniilmektedir. Bu sayede 6gretmenlerin

cocuklara zengin 6grenme deneyimleri sunduklari belirtilmektedir (Ozcan, 2024).

Dolayisiyla ¢ocuklarin ilgi ve meraklari, 6gretmenlerin meraklari ile birlikte
egitim atmosferini etkileyen dnemli unsurlar arasinda yer almaktadir. Ogretmenlerin
cocuklarla etkilesim kurarak merak duygularini karsilikli olarak tesvik etmeleri hem
cocuklarin hem de Ogretmenlerin motivasyonuna olumlu katkilar saglayabilir.
Ogretmenlerin, ¢ocuklara uygun zorluklar sunmak yerine, onlarin ilgi ve meraklarina
hitap eden belirsizlikler olusturarak merak uyandirici bir ortam yaratmalari
miimkiindiir. Bu baglamda, 6gretmenlerin soru soran, arastiran ve sorgulayan
cocuklar1 desteklemeleri gerekmektedir. Sosyobilimsel konu temelli fen egitiminde,
stire¢ cocuklarin meraklariyla baglayip, 6gretmenlerin ilgisiyle devam eden bir sekilde
ilerlemektedir. Merak, hayatin her alaninda oldugu gibi, fen egitimi siirecinde de

oldukga 6nemli bir dogal egilimdir.

C. Erken Cocuklukta Fen Egitimi Uygulamalar:

Erken cocukluk doneminde fen egitimi, ¢ocuklarin dogal meraklarini ve
o0grenmelerini desteklemek amaciyla tasarlanmis 6nemli bir egitim alan1 olarak
tanimlanmaktadir. Bu dénemde cocuklar, cevrelerini kesfetme ve anlamlandirma

stirecini fen bilimleriyle gerceklestirebilirler. Fen egitim programlari, cocuklara soru
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sorma, problem ¢dzme, gézlem yapma ve deneyler yoluyla biitiinciil gelisimlerine
katkida bulunmaktadir (Gelman ve Brenneman, 2004). Erken ¢ocuklukta fen egitimi
programlar icerisinde ¢ocuklara giinliik yasam pratikleri sunularak, ¢ocuklara ilgili
durumla ilgili problemi deneyimleme firsat: sunulmalidir (Unal ve Aral, 2014). Erken
cocukluk doneminde gergeklestirilen fen etkinliklerinde ucuz, dogal, kolay ulasilabilir
malzemeler yeterli olmaktadir (Campbell vd. 2015; Okur ve Okur Akgay 2021). Okul
Oncesi fen egitimi i¢in 6zel malzemelere gerek yoktur; evde, okulda ve yakin ¢evrede
bulunan, c¢ocuklar i¢in tehlike olusturmayacak tiim nesneler fen egitimi igin

kullanilabilir (MEB, 2024).

Erken ¢ocuklukta fen egitimi uygulamalari i¢ mekan disinda dis mekanlarda da
gerceklestirilmektedir. Okul Oncesi egitim programinda i¢ mekanda fen merkezi
kurulmasi uygun bulunarak, bu merkezde sekiller, dis ve ¢ene maketi, biiyiiteg, terazi,
taglar, haritalar gibi malzemelerin bulunmasi Onerilmistir. Bu 6grenme merkezi,
cocuklarin bu merak ve 6grenme isteklerini tesvik ederek, onlarin yagadiklar: diinya
hakkinda yeni bilgiler edinmelerine destek olmay1 hedefler. Bu merkez, ¢cocuklarin
tahmin etme, gozlem yapma ve test etme gibi bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirebilecekleri bir ortam sunmalidir (MEB, 2024). Fen merkezinde gesitli standart
ve standart dis1 duyu materyalleri bulundurulabilir. Ornegin, kum, su, piring, nohut ve
misir gibi malzemeler farkli boyutlardaki kaplara konabilir ya da biiytik bir kap farkli
zamanlarda ¢esitli materyallerle doldurulabilir. Materyallerin gergek nesnelerden
secilmesine Ozen gosterilmelidir. Akvaryum, saat, takvim, cetvel, mezura, metre,
hesap makinesi, kum saati, kiire, harita, biiyiite¢, mikroskop, stetoskop, bilgisayar,
ayna, termometre, kronometre, pusula, diirbiin, ip, lastik, kurdele, rlizgar giilii,
miknatis, terazi, kuru yapraklar, taslar, bocek oteli, 6l¢ii kaplar1 ve kasiklari, bilim
kitaplari, slayt ve slayt makinesi, kamera, fotograf makinesi, fen ve doga konulariyla
ilgili fotograflar, afisler, belgeseller, insan viicudu modeli, iskelet modeli, dis model,
evcil hayvanlar, kus yuvalari, hayvan tiiyleri, bitkiler ve ¢cimlendirme kaplari, kum, kil,
toprak, deniz kabuklari, el feneri, sa¢c kurutma makinesi, piller, teller, ampuller, radyo
gibi elektrikli aletler, siizge¢, huni, kaplar, kapaklar, kek kaliplari, fasulye, nohut,
mercimek gibi baklagiller ve tohumlar, un, tuz, seker, kabartma tozu, tutkal, mum,
tebesir, pamuk, tarak, farkli dokularda kumaslar, makas, besin piramidi panosu,
balonlar, ¢esitli demir ve tahta ¢ubuklar, rontgen filmleri gibi malzemeler bulunabilir.

Ayrica, fen merkezinde sayi kartlari, eslestirme kartlari, boncuklu abakiis, ii¢ boyutlu

20



nesneler, renkli kagitlar, ¢esitli uzunluklarda materyaller, toplar, balonlar, yap1 insa
oyuncaklari, bloklar, yazi tahtasi ve yap-bozlar gibi malzemeler de bulundurulabilir.
Fen merkezinde, kiiltiirlimiiziin yetistirdigi 6nemli bilim insanlarinin posterlerine de

yer verilmelidir (MEB, 2024).

Smifi¢i 6grenme ortamlar1 diginda hayvanat bahgeleri, akarsular, goller, tarihi
miizeler, bilim kamplari, orman okullari, gézlem evleri, milli parklar, ¢cevre egitim
merkezleri, bilimsel arastirma merkezleri, enerji nakil merkezleri, atik su aritma
tesisleri, kiitliphaneler ve okul bahgeleri, pazarlar, hayvan yuvalar1 gibi dis mekanlarda
fen etkinlikleri i¢in uygun ortamlar olarak diisiiniilmektedir (Bayar, 2023; Zhufeng ve
Sitthiworachart, 2024). Fen etkinliklerinde ¢cocuklarin dogru sonuglari bulmalarina ve
problemin cevaplarina odaklanmalarina yogunlasilmamaktadir. Aksine sonugtan
ziyade siiregte gozlem, inceleme, ¢ikarim yapma, kiyaslama yaparak giinliik yasam

becerileri lizerinde durulmasi gereklidir (Buldu, 2023).

Fen egitiminde etkinliklerin daha etkili ve ilgi c¢ekici hale getirilmesi fen
bilimlerinin daha etkili ve keyifli bir sekilde 6grenilmesini saglamaktadir. Erken

cocukluk egitiminde uygulanabilir olan 6rnek uygulamalar asagidaki gibi olabilir:

e Deneyler ve Gozlemler: Cocuklara deneyler yapma ve gézlem yapma firsati
vermek, fen konularmni somut olarak anlamalarina yardime1 olur. Ornegin, bitki
biliylimesini gozlemlemek veya basit kimyasal reaksiyonlari deneylerle
incelemek gibi.

e Doga Yiiriiyiisleri ve Alan Calismalari: Cocuklar dogaya ¢ikararak bitki,
hayvan ve ekosistemleri incelemelerini saglamak, fen bilimlerini gergek yasam
baglaminda 6grenmelerini destekler.

e Bilimsel Arastirma Projeleri: Cocuklara kendi arastirmalarini yapma firsati
vermek, bilimsel yontemi 6grenmelerine ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmelerine katk1 saglar.

e Modelleme ve Simiilasyonlar: Bilgisayar tabanli modelleme ve
simiilasyonlar, soyut kavramlar1 gorsellestirmek ve anlamak i¢in kullanighdir.
Ornegin, gezegen hareketlerini simiile etmek veya molekiiler yapilari
modellemek gibi.

e Bilim Fuarlarnn ve Etkinlikleri: Okul i¢i veya okul dist bilim fuarlar,
cocuklarin projelerini sergilemeleri ve diger cocuklarla paylasmalart i¢in

harika bir platformdur (Onal ve Saribas, 2019).
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Ozetle erken cocukluk déneminde fen egitimi uygulamalarinin gocuklarin
merakindan yola ¢ikarak, dogal ve informal malzemelerle arastirma ve kesif
cercevesinde gerceklestirmek oOnemlidir. Onceden planlanan fen etkinliklerinin
cocuklarin ilgisini cekmeme durumu olabilirken, geleneksel yaklasimla sunus yolu ile
gerceklestirilmesi de wulasilmak istenen kazanimlarin gerceklesmesine engel
olabilmektedir. Dolayistyla fen etkinliklerinde ¢ocuklarin aktif rol aldigi, inceleme,
soru sorma, arastirmaya dayali baglamlar kazanimlarin gergeklestirilmesine katkida

bulundugu gibi ¢ocuk gelisimine yiiksek katk1 saglayabilmektedir.

D. Erken Cocukluk Fen Egitiminde Ogretmenin Rolii

Basarili bir fen egitimi icin dgretmenlerin pedagojik alan bilgisine hakim
olmasi, uygun Ogrenme ortamlarimin saglanmasi, etkili egitim programlarinin
hazirlanmas1 ve uygun egitim igeriklerinin sunulmasi gereklidir (Schmitt vd. 2023).
Bu unsurlardan bazilar1 eksik oldugunda, ¢ocuklarin her yoniiyle gelisimini
destekleyen bir fen egitimi sunmak giiglesir. Tiim bu faktorlerin merkezinde 6gretmen
yer alir; ¢iinkli 6gretmen, egitimi bir biitiin olarak diizenleyip yonlendirebilen en
onemli aktordiir (Busch vd. 2023; Doganay Kog, 2024). Erken ¢ocukluk donemi
egitimcilerinin, Oncelikle fen bilimlerine karst olumlu bir tutuma sahip olmalar
beklenir. Egitimcilerin fen bilimlerine yonelik tutumlar: ile fen egitimine yonelik
tutumlart arasinda anlamli bir iligki oldugu diisiiniildiigiinde (Balat vd. 2018)
Ogretmenlerin fen egitimine yonelik olumsuz bir tutum sergilemesi, egitim iceriklerini
etkili bir sekilde diizenleyememelerine, egitim ortamini icerige uygun olarak
diizenleyememelerine ve c¢ocuklarin fen egitimine karst olumsuz tutum
gelistirmelerine yol agabilir (Salman ve Tiirkyilmaz, 2024). Lippard vd. (2018) erken
cocukluk doneminde fen egitiminin arka planda kaldigim1 ve bu durumun
ogretmenlerden kaynaklandigini vurgulamistir. Bu durumun 6gretmenlerin kisisel
engelleri (Spector-Levy vd. 2011), fen bilimlerinin yetersiz anlasilmasi, fen egitiminde
yeterlik diizeyi (Greenfield vd. 2009) ve bilgi eksikligi (Sagkes vd. 2011) nedeniyle
ortaya ciktig1 diistiniilmektedir.

Erken ¢ocukluk doneminde fen egitiminin ¢ocuklarin biitiinciil gelisimine
etkisi i¢in egitim programi, 6gretmen, egitim ortami ve yontem tekniklerinin etkin bir
bicimde kullanilmasi 6nem arz etmektedir. Cocuklara sunulacak egitim iceriklerinin

yas seviyesine ve konuya uygun sekilde belirlenmesi, ¢ocuklarin rahat hareket
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edebilecegi ve egitim materyallerine kolayca erigebilecegi bir 6grenme ortami
olusturmalar1 gerektigini gostermektedir (Bayar, 2023). Ogretmenin cocuklarin
gelisim Ozelliklerini iyi bilmesi, fen ve bilim konularina merakli olmasi ve bu
igeriklerin ¢ocuklara nasil aktarabilecegini ongorebilmesi gerekmektedir (Davis ve
Stephens, 2022). Ogretmenlerin hazirladiklar1 egitim ortami ve kullanilan ydntem
teknikler, cocuklarin biligsel gelisimine katki saglamak icin etkin bir sekilde
kullanilmasi fen egitimini daha keyifli ve etkili hale getirmektedir (Erdonmez ve
Kiictlikturan, 2022). Cocuklara verilecek egitim igerikleri, ¢cocuklarin diizeyine ve
egitim konusuna uygun secilmelidir. Bu, cocuklarin daha iyi anlamalarini ve ilgi
duymalarmi saglar. Ogretmenler, cocuklarin rahat hareket edebilecegi ve egitim
materyallerine kolayca ulasabilecegi bir egitim ortami hazirlamahdir. Ayrica
Ogretmenler, 6rnek uygulamalar igeren bir egitim programi olusturmali ve ¢ocuklara
rehberlik etmelidir (Kozikoglu ve Yildirimoglu, 2023). Cocuklarin sorgulama
yeteneklerinin ¢ok kiiclik yasta basladigi kabul edilse de sistematik ve amagh
sorgulama becerileri genellikle ilk kez okulda gelismektedir. Fen egitimi ile ilgili
hedeflerin belirlenmesi, igerigin yapilandirilmasi ve bu igerigin ¢ocuklara sunulmast,
Ogretmenler tarafindan titizlikle planlanmalidir (Alisinanoglu vd. 2015). Bu sekilde,
cocuklar diizenlenmis bir grenme ortaminda kesfetme firsati bulacak, problem ¢6zme
becerilerini ilerletecek ve gelecekteki 6grenme siireglerinde faydali olacak farkl
deneyimler elde edeceklerdir (Chen, 2024). Erken ¢ocukluk doneminde nitelikli bir

fen egitimi i¢in 6Zretmenlerin dikkat edecegi hususlar su sekildedir:

e Her cocugun fen etkinliklerine katilimi saglanmalidir.

e Etkinlikler, ¢ocuklarin mevcut bilgi diizeyleri ve deneyimlerine uygun olarak
diizenlenmelidir.

e (Cocuklarin merakini artiracak ve ¢esitli ¢6ziim yollar: bulmalarini saglayacak
bir 6grenme ortami olusturulmalidir.

e (ocuklara, arastirma yapmalari, ¢oziimler iiretmeleri ve bu c¢oziimleri test
etmeleri i¢in yeterli siire taninmalidir.

e Cocuklar, fikirlerini 6zglirce ve ¢ekinmeden birbirleriyle paylasabilmelidir.

e Cocuklarin ¢oziimlerini uyguladiktan sonra yeni problem durumlar

sunulmalidir (Uludag, 2017).

Ogretmenlerin fen egitimi siirecinde 6grenme ortaminin hazirlanmasi, bilginin

cocuklarla birlikte yapilandirilmasi, merak uyandirmak, ¢ocuklari soru sormaya tesvik

23



etmek, acik uglu sorular sormak ve derinlemesine diisiinmeyi modellemek gibi
gorevleri bulunmaktadir (Aktepe ve Ulu, 2023). Nitelikli fen egitimi ¢ocuklar ve
yetigkinler arasindaki etkilesim sirasinda yapilan konusmalar yoluyla ortaya
cikmaktadir (Nural, 2023; Siry vd. 2012). Ogretmenlerin ve uzmanlarin uygun
bilimsel terminolojiyi kullanmasi ¢ocuklarin bilimsel kavramlara iliskin agiklamalar
ve anlayislar gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Bu sebeple dgretmenlerin ve
uzmanlarin bilimsel iletisim modellemesi fen egitiminde Oonem arz etmektedir
(Otterborn vd. 2024; Ozhan ve Yalgintas, 2023). Cocuklarin fen egitimi ile
kazandiklar1 bilimsel dil, onlarin dogay:1 tanimlamalari, fikirlerini ifade etmeleri,
kesiflerini dile getirmek i¢in ihtiya¢ duyduklari araglari saglamaktadir (Kiigtikturan ve
Erdénmez, 2023; Murphy vd. 2021). Ogretmenlerin mesleki 6z-yeterlikleri, egitim
faaliyetlerini planlama, gelistirme ve uygulama konusundaki kendilerine olan
giivenlerini ifade eder ve bu durum egitim siirecinin kalitesini belirleyen 6nemli
faktorlerden biridir (Erdem ve Kingir, 2022). Fen egitimi 0z-yeterlilik inanci,
Ogretmenlerin fen egitiminde yer alan tiim asamalar etkili ve diizenli bir sekilde
yiiriitebileceklerine dair inanglarin1 yansitmaktadir (Giirler Agackiran ve Aslan, 2023).
Yiksek fen egitimi Oz-yeterlik inancina sahip Ogretmenlerin siniflarinda fen
etkinliklerini daha sik ve etkili bir sekilde gerceklestirdigi, bu durumun da ¢ocuklarin
fen konusundaki motivasyonlarin1 ve katilimlarini olumlu yodnde etkiledigi
belirtilmektedir (Ata Aktiirk ve Cetin, 2024; Oppermann vd. 2019). Nitelikli fen
etkinlikleri yiiriiten 6gretmenler, ¢cocuklarin saglam bir fen temeli edinmelerinde ve
fene kars1 olumlu bir tutum gelistirmelerinde kritik bir rol oynar. Ozellikle fen egitimi
0z-yeterlik inanci yliksek olan 6gretmenler, siiflarinda fen etkinliklerine daha fazla
yer verir ve ¢ocuklarin bu siirecleri aktif olarak deneyimlemelerine daha ¢ok firsat tanir

(Cevik vd. 2024; Schiefele ve Schaffner, 2015).

Erken ¢ocukluk doneminde ¢cocuklarin arastirma, problem ¢6zme, karar verme,
sorgulama gibi bilimsel silire¢ becerilerini gelistirebilmeleri ve bilimsel okuryazar
bireyler olmalar1 i¢in fen egitiminde 0gretmenin rol model olmasi dnemlidir. Bu
nedenle Ogretmenlerin fen egitiminde c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini
destekleyici etkinliklere yer vermelerinin 6nemi biiyiiktiir. Okul 6ncesi 6gretmenleri,
cocuklarin yaparak yasayarak deneyimlemesine firsat vermeli, ezbere dayali bir
Ogretimden kagmmmalidir (Doganay Kog, 2024; McCormack vd. 2016). Erken

cocukluk doneminde ¢ocuklarin fen etkinliklerinde aktif rol oynamalar1 bilgiyi
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yorumlama, bilimsel diisiinme gibi Ozellikleri gelistirmektedir (Aslan ve Uyulan,
2023; Dejonckheere, 2016). Okul 6ncesi 6gretmenleri uzun siiredir oyunu merkeze
alan ve ¢ocuklarin merak ve sorgulama duygusundan yola ¢ikan egitim anlayisina
sahip olma egilimindedirler (Akman ve Ozgiil, 2015; Vartiainen ve Kumpulainen,

2020).

Okul oncesi Ogretmenlerinin, erken c¢ocukluk donemindeki c¢ocuklarin
biitlinciil gelisimine katki saglamasi biiyliik 6nem tasimaktadir. Cocuk gelisiminin
onemini kavrayan Ogretmenler, tiim egitim etkinliklerinde oldugu gibi fen
etkinliklerinde de ¢ocuk merkezli yaklasimlara odaklanmalidir. Literatiirde, fen
etkinliklerine ilgi duyan 6gretmenlerin, bu etkinliklere daha fazla zaman ayirdiklar
belirtilmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin kendi ilgi ve meraklarini fen egitimi
siireclerine yansitarak, egitim etkinliklerini bu dogrultuda tasarlamalar1 kritik bir
Ooneme sahiptir. Cocuklarin bilimsel okur yazar olma noktasinda analitik diisiinme,
yorumlama, akil yiiriitme, degerlendirme siireglerini deneyimlemeleri 6gretmenlerine
bagli olmaktadir. Ogretmen anlayis ve inanglarmin egitim siirecinin her alaninda etkili
oldugu gercegi yadsinamaz bir gercektir. Bu sebeple 6gretmen rollerine etki eden

inanig ve inanglarinin anlasilmasi ve gerekirse gelistirilmesi cok dnemlidir.

E. Fen Egitimi Baglaminda Cocuklarin Gelisimi

Cocuklar, diinyayr anlamak i¢in meraklar1 araciligiyla bilgi arayisina
girmektedir. Cocuklarin meraki bilimsel diislincenin gelismesine ve kalic1 olmasina
olanak saglamaktadir. Merak, ¢cocuklar1 soru sormaya, bilgi aramaya ve bilgiyi bilissel
olarak islemeye motive edebilmektedir. Fen egitimi, ¢ocuklarin merakini kullanarak
onlarin biitiinsel gelisimlerine katkida bulunmak i¢in ideal bir ara¢ olarak kabul
edilmektedir (Eliasson vd. 2024; Kolcu, 2022). Okul 6ncesi donemde gerceklestirilen
fen etkinliklerine c¢ocuklarin aktif olarak katilmasi, onlarin karsilastirma,
siniflandirma, iligkileri belirleme, gézlem yapma ve cesitli becerilerini gelistirmelerine
yardimc1 olmaktadir (Yildiz ve Zengin, 2021). Erken donemde elde edilen bu
deneyimler, ¢ocuklarin ilerleyen egitim siireglerindeki basarilarini etkilediginden,
kiiclik yaslarda aragtirmaya dayali fen 6grenme firsatlar1 sunmak, ¢ocuklarin akademik
basarilarini, okuryazarliklarini ve is becerilerini olumlu yonde etkilemektedir

(Brenneman, 2011).
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Modern toplumlarin nceliklerin biri bilim okuryazari bireyler yetistirmektir.
Bu bireylerin, elestirel diisiinerek ve bilingli kararlar vererek toplumsal sorunlarin
¢Oziimiinde 6nemli rol oynadig1 diisiiniilmektedir (Pereira vd. 2020). Erken ¢ocukluk
doneminde fen egitimi ise, ¢ocuklarin merak ve ilgileri iizerine kurulmus, soyut
bilgileri somut hale getiren, eglenceli ve ilgi c¢ekici bir egitim olarak
betimlenebilmektedir (Simsar ve Dogan, 2019). Arastirmalar ¢ocuklarin gevreleri ile
giinliik etkilesimlerinin sonucunda bilimsel kavramlar hakkinda genis bir anlayisa
sahip oldugunu vurgulamaktadir (Fleer, 2009; Osborne vd. 1983). Cocuklarin fikirleri
bilimsel olarak dogru kavramlardan uzak olsa da bu fikirlerin ¢ocuklara son derece
anlamli geldigi belirtilmektedir. Cocuklarin bilimsel kavramlari her zaman anlamalari
mantikli kabul edilmezken bilimin anahtar fikirlerini sunmanin miimkiin oldugu
savunulmaktadir (Campbell vd. 2015). Fen egitiminin amaci; ¢ocugun duyu
organlarmi etkin kullanarak, gbzlem yoluyla g¢evreyi tanimasini, temel yasam
becerileri edinmesini, bilimsel siire¢ becerilerini kazanmasini, bilimsel yontemleri
kullanarak problem ¢dzebilmesini, fen kavramlarini 6§renmesini, fen bilimlerine ilgi
duymasini, fen alt yapisi olusturmasin1 ve fen bilimlerine iliskin olumlu tutum
gelistirmesini saglamaktir (Uludag ve Erkan, 2023). Bilimsel siire¢ becerilerinin
gelistirilmesi ve desteklenmesi ¢ocuklarin gelecekteki yasantilari agisindan ¢ocuklara
fazladan bir avantaj olarak algilanmaktadir. Erken ¢ocukluk donemindeki fen
egitiminin, ¢ocugun ilerideki okul yasantisinda kavramsal anlayisini ve bilgisini
derinlestirip genisletecek bir temel olusturdugu diistiniilmektedir (Fleer, 2024; Tanik-
Onal ve Kizilay, 2021). Erken ¢ocukluk déneminde verilen fen egitiminin zayif olmasi
durumda ise olumsuz cocuk tutumlart ve diisiik performans ¢ocuklarin akademik
hayatin1 olumsuz sekilde etkilemektedir (Giiney ve Yalman, 2023; Zhao, 2024). Fen
etkinlikleri sirasinda fikirlere meydan okumak, tartismay1 ve arastirmay1 tesvik etmek
icin sorgulamak, cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ve arastirma becerilerinin
gelisimine destek olmaktadir (Blake ve Howitt, 2012). Bu doénemde bilimsel siireg
becerilerinin kazandirilmasi ile ¢ocuklarin sorgulama ve elestirel diistinmenin
temelleri atilmakta (Jirout ve Zimmerman, 2015); cocuklarin bilim yapmak i¢in
kullandiklar1 sonu¢ c¢ikarma, siniflama, hipotez olusturma ve deney yapma gibi
becerileri desteklenmektedir (Tekerci, 2023). Bilimsel siire¢ becerilerinin kademeli

olarak tasnifi asagidaki gibidir:
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e Temel bilimsel siire¢ becerileri: gozlem, karsilastirma, siniflandirma, iletisim
kurma ve 6lgme,

e Orta diizey siire¢ becerileri: tahmin ve sonug ¢ikarma,

e ileri diizey siire¢ becerileri: hipotez olusturma ve test etme, degiskenleri

tanimlama ve kontrol (Charlesworth ve Lind, 2013).

Milli Egitim Bakanhigr’min (MEB, 2024) Okul Oncesi Egitim Programi
bilimsel siire¢ becerilerine vurgu yaparak, ¢ocuklar1 dikkat, merak, soru sorma,
gozlemleme, arastirma, inceleme ve kesfetme gibi becerileri destekleyen fen
etkinliklerine yer verilmesi gerektigi belirtilmektedir. Programda ¢ocuklarin ilk elden
deneyimler kazanirken bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarina 6zen gosterilmesi
onemsenmektedir. Okul oOncesi donemdeki c¢ocuklar i¢in temel bilimsel siireg
becerileri; gozlem, karsilastirma, siniflama, 6lgme, verileri kaydetme, iletisim kurma,
tahmin etme, sonu¢ c¢ikarma becerileridir (Soydan, 2017). Aciklanan tiim bu

rasyoneller Cizelge 1’de gOsterilmistir.

Cizelge 1 Fen Egitiminin Destekledigi Beceriler

Motor Beceriler Sosyal Beceriler Bilissel Beceriler Iletisim Becerileri
El becerisi Is birligi Sorgulama Konusma
Motor kontrolii Miizakere etme Akl yiiriitme Dinleme
El-g6z koordinasyonu  Liderlik Cikarim yapma Tartigma
Talimatlar1 takip etme  Problem ¢dzme Temsil etme
f}?aiiﬁlrll(illzr‘ﬁ‘ark etme Kaydetme
Raporlama

Cizelge 1’de goriiliigii lizere fen egitimi ¢ocuklarin gelisim alanlarina etki eden
onemli bir alir. Fen egimi bilissel gelisime katki saglayan kritik bir ¢ergeve olarak
kabul edilmektedir. Erken ¢ocukluk doénemindeki ¢ocuklarin dogal merakinm
destekleyen, soru sorma, kesfetme ve arastirma becerilerini gelistiren bir yaklagim
olarak diistinlilmektedir. Bu konuda yapilan bazi ¢aligmalar fen etkinliklerinin biligsel

gelisime katkisini asagidaki gibi agiklamistir.
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o Dil Geligimi: Fen egitimi ile cocugun dili gelisirken, mantik yiiriitme becerisini
de kazanir.

e Problem (Cézme Yetenegi: Cocuklarin fen problemini ¢dzme yetenekleri
geligirken, yaraticiliklar: da artar.

e Cevre ile Iletisim: Fen egitimi, cocuklarin cevreleriyle iletisim kurmalarini ve
giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢6zmelerini kolaylagtirir.

e Ogrenme Kontrolii: Fen egitimi, ¢ocuklarin kendi 6grenmeleri iizerinde

kontrol kurmalarina yardimci olur (Aslan ve Uyulan, 2023).

Yukaridaki rasyoneller dogrultusunda fen etkinliklerinin ¢ocuklarin temel
yasam becerileri edinmesini, bilimsel siire¢ becerilerini kazanmasini, bilimsel
yontemleri kullanarak problem ¢dzebilmesini kolaylastirdigi sdylenebilmektedir. Bu
baglamda erken donemde fen egitiminin c¢ocugun ilerideki okul yasantisinda
kavramsal anlayisini ve bilgisini derinlestirip genisletecek bir temel olusturdugu
diisiiniildiiglinden bu alan etkinliklerinin yeterince gerceklestirilmesi Onem arz
etmektedir. Fen egitiminin zayif kalmasi durumunda cocuklarin diisiik akademik
performanslart olacagini diislindiigiimiizde c¢ocuk yararina uygun bi¢imde fen

etkinliklerinin gerceklestirilmesi gerekmektedir.

F. Sosyobilimsel Konular

Bilim, teknoloji ve toplum arasindaki iligkilerin 20. yy’da degismesi, fen
egitimine yansimistir. Bilimin teknoloji ve cevre gibi faktorlerle dogrudan iliskili
oldugu ve bilgi iiretim siireclerinde bu faktorlerin 6nemli oldugu anlasildigindan
dolay1 fen egitiminde cesitli yaklasimlar ortaya ¢ikmustir. ilk olarak, 1980'lerde
Kanada'da ortaya ¢ikan bilim-teknoloji-toplum (BTT) hareketi, bilimin teknoloji ve
toplum baglaminda 6grenilmesinin daha anlamli oldugunu savunmustur. Aikenhead
(1992), BTT'yi cocuk merkezli, sosyal olarak bilginin yapilandirildigi ve geleneksel
bilgi, beceri ve kavramlara odaklanan bir yaklagim olarak tanimlamistir. Ancak,
BTT'nin ilgilendigi konulara beklenen ilgi olusmamustir, ¢iinkii bu yaklasimda
cocuklarin giinliik deneyimleri dikkate alinmamaistir (Shamos, 1995). Egitime entegre
edilemeyen bu ¢ergeve bilim-teknoloji-toplum ve ¢evre (BTTC) olarak diizenlenmistir
fakat bu cergevede de yaklasimin pedagojik boyutlarina yeterince yer verilmemistir
(Zeidler vd. 2005). Bilim-teknoloji-toplum arasindaki iliskinin ¢ocuklarin giinliik
yasamlarinda anlamli hale getiren giiclii pedagojik temelleri olan SBK 1980’11 yillarda
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olugmaya baglamistir (Fleming, 1986). Bireyin ahlaki ve biligsel gelisimini dikkate
alan (Zeidler ve Keefer, 2003), ilerlemeci paradigmadan beslenen (Zeidler, 2014) bir
egitim kavrami olarak 2000’11 yillarda olusturulmustur (Zeidler vd. 2005).
Sosyobilimsel konular bilimsel (SBK) okuryazarlik hedefine ulasmak ig¢in etkili
O6grenme ortamlarini olusturmaktadir. SBK, zamanla degisebilen, kesin ve net cevabi
olmayan tartismali konular olarak tanimlanmaktadir. Bu konular sosyal, bilimsel ve
toplumsal igeriklidir (Sadler vd. 2016). SBK ve bilimsel okuryazarlik iliskisi Zeidler
vd. (2005) tarafindan ortaya konulmustur. Bu baglam bireylerin sosyolojik, psikolojik
ve duygusal gelisimi yani1 sira ¢oklu bakis agis1 saglayarak bilimsel okuryazarlik
durumuna katki saglamaktadir. NGSS (2013) gibi egitim standartlari, ¢ocuklar
arasinda bilimsel okuryazarlifin tesvik edilmesine 6nem vermektedir. Cocuklarin
bilimsel okuryazarligi, bilimsel bilgiyi rasyonel sekilde analiz etmelerine ve veri ile
kanitlart yorumlamalarina yardimci olmaktadir. Zeidler vd. (2016) SBK’larin

asagidaki temel 6zelliklere sahip olmasi gerektigini vurgulamistir.

e Bireyleri kisisel olarak ilgilendiren, bilimsel ve delile dayali sorgulamanin
gerektigi tartismali konular olmasi,

e Etik bilesenlerin konunun i¢ine dahil edilmesi,

e Bilimsel deliller kullanilarak sosyal tartigmalarin yaratilmasi,

e (Cocuklarin tartisma ve argiimantasyonlara dahil olmasi,

e Cocuklarin uzun vadeli kisisel gelisimine vurgu yapilmasi.

SBK ¢ercevesinin, ge¢misteki bilim, teknoloji ve toplum (STS) egitimi
kavramlariin ¢ok 6tesine gegtigi sdylenebilmektedir. SBK genis bir terimdir ve ayni
zamanda bilimin etik boyutlarini, cocugun ahlaki muhakemesini ve cocuklarin
duygusal gelisimini de goz onilinde bulundurur (Zeidler vd. 2002). SBK’lar yararlar
zararlari, avantaj ve dezavantajlar1 gibi tartismaya acgik cift yonli etki ve
degerlendirmelere tabidir (Yapicioglu, 2020). Son yillarda klonlama, kok hiicre,
genetik, alternatif yakitlar gibi sosyobilimsel konular tartismalarda yer bulmustur
(Deveci ve Yildiz, 2022). SBK’lar yoluyla egitim siirecinde elde edilecek olasi
kazanimlar uluslararasit egitim platformlar1 tarafindan ilkogretim ve ortadgretim
programlarina eklenmistir (NRC, 1996; Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, 2017).
Ulkemizde ise 2018 yilinda Fen Bilimleri Egitimi Programinda (MEB, 2018)
cocuklara karsilasabilecekleri problem c¢oziimlerine yonelik bilimsel muhakeme

yetenegi kazandirilmasi igin sosyobilimsel konulara yer verilmesi uygun goriilmiistiir.
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[lkokul birinci smiftan itibaren SBK’lar hayat bilgisi dersi kapsaminda miifredata
eklenmistir (MEB, 2018). Fakat okul Oncesi egitim programinda SBK’lara yer
verilmemistir (MEB, 2024).

SBK’larin erken ¢ocukluk fen egitimine entegre edilmesi merak konusudur.
SBK’larin ¢ocuk anlayigina uygun olup olmadig: tartigmasi siirerken, bu aragtirmada
bu konularin fen egitiminde senaryolar yolu ile ¢ocuklarin ilgi ve meraklarini tegvik
edebilecegi diislincesi arastirmanin ¢ergevesini olusturmustur. SBK’larin ¢ocuk
anlayis1 diizeyinde fen egitimine entegre edilerek ¢ocuklarin bilimsel muhakeme
yetenekleri ve biligsel gelisimleri {izerinde etkisi olabilecegi diisiiniilmiistiir. Sosyal,
bilimsel ve toplumsal tartismali konularin ¢ocuklarin gelisim diizeyine uygun olarak
kullanilmast ¢ocuklarin ve 6gretmenlerin karsilastiklari yeni bir durum olarak kabul

edilebilir.

1. Sosyobilimsel Konularin Erken Cocukluk Egitimine Dahil Edilmesi

Gelisen ve degisen diinyada bireylerin ilgi ve ihtiyaclarinin da degismesi s6z
konusudur. Cocuklar merakiyla diinyay1 kesfederken sorgulama ve kesif siirecleri
buna giiclii bir arag olarak hizmet etmektedir (Wright ve Gotwals, 2017). Okul 6ncesi
egitimde oyun temelli ortamlar, c¢ocuklarin fen egitimini informal olarak
deneyimlemelerine destek olmaktadir. Fen etkinliklerini yalnizca kavram 6gretimiyle
siirlamayip, bu alani genisletmeye istekli olan 6gretmenler (Sundberg ve Ottander,
2013), ¢ocuklara bilimin kapilarin1 aralamis olurlar. Bu nedenle bilim diyalojik bir
anlayisla, sosyal yapilandirmaci bir epistemoloji benimsenerek islenmeli, okul dncesi
ogretmenlerinin mesleki gelisimi ve cocuklarin biitlinciil gelisimine destek olacak
pedagojik ortamlar yaratilmalidir (Furman vd. 2018). Bu baglamda SBK temelli
egitimin egitime entegre edilmesinin fen egitiminin kalitesini arttirabilecegi
diisiiniilmektedir. SBK’larin erken c¢ocukluk egitimine dahil edilmesi ¢ocuklarin
bilimle kendi yasamlar1 arasinda baglanti kurmalarina yardimci olarak, SBK hakkinda
bilingli kararlar vermelerini saglamaktadir. Cocuklarin bilingli karar verebilmesi,
toplumda aktif rol alarak kisisel karar farkindaliginin artmasina sebep olmaktadir
(Ratcliffe ve Grace, 2003). Fen egitimi ile ¢ocuklarin bilimsel okuryazarliklarini
gelistirirken aragtirmalar SBK’larin bu gelisimi tesvik etmede etkili oldugu
kanitlanmistir (Ladachart ve Ladachart, 2021; Atasoy vd. 2022). Bilimsel okuryazarlik

sadece bilimsel gergekleri bilmekle ilgili olmayip, ayn1 zamanda elestirel diisiinme,
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bilin¢li kararlar verme ile de ilgilidir. Cocuklarin toplumu ilgilendiren ve etkileyen
bilimsel konular1 6grenme sansina sahip olmalar1 gerekir (Dawson ve Venville, 2022).
Bilimsel okuryazarligin énemli bir pargasi olan argiimanlar SBK egitiminde kritik
oneme sahiptir (Cian, 2020; Dawson ve Venville, 2010). Bilim egitiminde iki tiir
argiimantasyon one ¢ikmaktadir. Ilki, dogrudan toplumsal etkileri olmayan (bilimsel
bir deneyin sonuglart gibi) bilimsel konular1 kapsayan bilimsel argiimantasyondur.
Ikincisi ise, bilimi toplumsal bir ortama yerlestiren ve siyasi tartismalar, kisisel karar
alma siiregleri ve etikle ilgili olandir. SBK, bilimsel arglimantasyon gibi kanit
degerlendirmesini igerir ancak argliman olusturanlarin kendi degerlerine dayanarak
birden fazla pozisyonu barindirabilmektedir. Bu yiizden, SBK bilimsel argiimantasyon
gibi degerlendirilemez, ¢linkii sosyal ve etik yonlerin 6nemli oldugu bir baglam

cergevesinde gergeklesmektedir (Christenson ve Walan, 2023).

SBK’larin erken ¢ocukluk egitimine entegre edilmesi ile ¢ocuklar karar verme
siirecinde bilimsel argiimanlar iireterek olaylar1 elestirel bir bakis agisiyla
degerlendirmektedir (Kolste vd. 2006). Argiimantasyon basit bir tartisma ve karsilikli
iddialarda bulunmak olarak algilanmamalidir, aksine gerekceler ortaya konularak
iddialarin verilerle desteklenmesi siireci olarak diisiiniilmedir (Toulmin, 2003). SBK
temelli egitimde tartigma, bireylerin iddialarim1 gerekgeleriyle birlikte ortaya
koymalari, verilerle desteklemeleri ve nedenleri degerlendirerek bir sonuca varmalari
stireci olarak ifade edilmektedir. SBK’larin 6grenme ortamina amacli ve planl olarak
dahil edilmesinin c¢ocuklarin SBK’ya yonelik c¢oklu bakis agis1 gelistirmelerine
yardimc1 oldugu anlasiimistir (Durmaz ve Seckin Karaca, 2020). Dogas1 geregi
tartismal1 olan SBK, ¢ocuklarin kanita dayali akil yiiriitme becerilerini kullanmalarini
gerektirerek kisisel olarak anlamlidir ve kavramsal bir ¢ergeve sunmaktadir. Ayrica,
bu sorunlara yonelik olas1 ¢ozlimler gelistirirken ahlaki yargi ve etik degerlendirme
yapmay1 gerektirir (Zeidler ve Keefer, 2003). Yapicioglu ve Kaptan (2018), okullarda
SBK’larin gercek ya da gergege yakin durumlarin planlanmasi ile egitim-6gretime
dahil edilebilecegini savunmaktadir. Soyut ve karmasik bilimsel fenomenlerin ve
stireclerin temsilleri, c¢ocuklarin bilimsel kavrayis anlayislarini olusturmalarina
yardime1 olabilir (Louca ve Zacharia, 2011; Saunders ve Rennie, 2013). SBK’larin
egitime entegre edilmesi, bilimin dogasi anlayisin1 ve bilimsel okuryazarlig
gelistirmek i¢in gomiilii bir ara¢ olarak kabul edilir (Okumus, 2020). SBK’larin

egitime entegre edilmesi ¢cocuklara elestirel diisiinme becerisi kazandirmada, bilissel,
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duyugsal ve sosyal gelisimi desteklemede giiclii bir ara¢ olarak kabul edilmektedir
(Mugaloglu vd. 2016). SBK’lar giinliik yasamda karsilasilan fen konularini igerdigi
icin ¢ocuklarin 6grenmeye karsi motive olmalarmi kolaylastirir, etkinliklere karsi
ilgilerini arttirmaya ve anlamli 6grenmelerine yardimei olur (Sadler ve Zeidler, 2009).
SBK’lar bilimle baglantilar1 olan iklim degisiklikleri, asilar, genler, niikleer enerji gibi
acik uclu sosyal problemleri i¢erdigi i¢in ¢ocuklarin bilimsel okuryazarligini 6n plana
cikarir (Presly vd. 2013). Boylece SBK’lar, ¢ocuklarin kararlarini kanitlara dayali
olarak sunabilen fen okuryazari bireyler olarak yetismelerini destekler (Atabey vd.
2018). SBK temelli 6gretimin egitime sundugu ¢iktilar: argiiman niteligini gelistirme
ve alan bilgisini arttirma (Klosterman ve Sadler, 2010) olarak yer almaktadir. Ayni
zamanda SBK egitimi cocuklarin bilime karst motivasyonunu (Dori vd. 2003)
arttirarak, arglimantasyon (Venville ve Dawson, 2010) ve ahlaki muhakeme (Chung
vd. 2016) becerilerinin gelismesine yardimci olmaktadir. SBK’y1 teoriden pratige
tasimak, cagdas smiflarda esastir. SBK igeren fen egitimi, c¢ocuklarin ahlaki
muhakemelerini zorlamak ve siirecin i¢cinde anlamli gériinen kavramlari sunmak i¢in
benzersiz firsatlar sunmaktadir. Cocuklarda anlamay ve tutarliligi engelleyen baglica
faktorlerin temel inanglar ve ahlaki karar vermede kisisel deneyim eksikligi oldugu
anlasilmistir (Zeidler vd. 2005). Cocuklarin basarisizliga yol acan engelleri genellikle
ahlaki (temel) inanglar, bilimsel yanlis anlamalar, kisisel deneyim eksikligi, igerik
bilgisi eksikligi, yetersiz kullanilan bilimsel akil yiirlitme becerileri ve duygusal
olgunluk eksikligini igermektedir. Aslinda, bu engeller cocuklarin diinya hakkindaki
kisisel inan¢ sistemlerini sorgulama firsatlarin1 dogurur. SBK temelli fen egitimi,
cocuklarin daha fazla igerik, elestirel diisiinme, yapici tartisma ve uzlagma ihtiyacin
tetiklemektedir (Zeidler ve Nichols, 2009). Son 20 yilda sosyobilimsel konular egitim
aragtirmalarii biiyiik oranda etkileyerek, cocuklarin bilimsel bilgiyi gergek diinya
baglamlarinda uygulama becerilerini gelistirmistir. Bu yolla bireyleri temel bilimsel

bilgi ve becerilerle donatarak bilimsel okuryazarlig1 gelistirmistir (Bicaj vd. 2024).

Sosyobilimsel konularla egitim, ¢ocuklarin hem resmi tartigmalar hem de gayri
resmi ahlaki muhakeme siiregleri yoluyla aktif katilimini tesvik eden ilerici bir
yaklasimdir. Karar alma siireclerinde hem bilimsel temelli resmi muhakeme hem de
degerlere dayali gayri resmi muhakeme 6nemli bir rol oynar. Literatiirde, ozellikle
ahlaki muhakemenin sosyobilimsel konularin egitiminde bir hedef olarak siklikla

vurgulandig1 goriilmektedir (Sadler ve Zeidler, 2005; Zeidler ve Sadler, 2023). Bu
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baglamda, ahlak ve degerler, icerik tabanl bilimsel bilgiyle baglantili olarak, egitimin
esit derecede onemli hedefleri haline gelmektedir. Sadler vd. (2007) gore, sosyo-
bilimsel muhakeme, SBK'nin igsel karmasikligini tanima, sorunlar1 farkli bakis
acilarindan degerlendirme, konularin siirekli olarak arastirmaya a¢ik oldugunu anlama
ve Onyargili bilgiye kars1 slipheci olmay1 igermektedir. Simonneaux ve Simonneaux
(2009) ise, bu muhakeme siirecine riskleri ve belirsizlikleri tanima ile degerlerin ifade

edilmesi gibi unsurlarin da dahil edilmesi gerektigini vurgulamislardir.

SBK destekli egitimlerde c¢ocuklarin alan bilgilerinin, argiimantasyon
becerilerinin, ahlaki muhakeme becerilerinin, bilimin dogas1 anlayislarinin,
epistemolojik inanglarimin gelisiminin saglandig1 bilinmektedir (Han-Tosunoglu ve
[rez, 2019). SBK’larin tartismaya agik yapist muhakeme yapilabilmesine ve bilimsel
arglimantasyonlarin  iiretilmesine zemin hazirlamaktadir. Cocuklarin  SBK
uygulamalar1 ile karmasik argiimanlar gelistirdigi ve kaliteli gerekgeler ortaya
koydugu anlagilmistir (Dawson ve Venville, 2010). SBK'y1 fen egitimine dahil etmek,
cocuklarin gercegi arayan, acik fikirli, analitik, sistematik, adil ve akil yiirlitmede
giderek daha Ozgilivenli olmalarina yardimci olabilir. SBK miifredatinin sagladigi
avantajlardan biri, disiplinler aras1 baglantilar kurma kapasitesidir. Birgok egitimei,
fen egitimine yeterince zaman ayrilmadigimi disiinmektedir (Ayvact vd. 2002).
Ancak, titizlikle tasarlanmis bir SBK igerigi, okuma becerileri, fen bilgisi, sosyal
bilgiler, matematik ve sanat gibi farkli disiplinleri bir araya getirebilir ve ¢ocuklara
ahlaki muhakeme, epistemolojik gelisim ve akran tartismasi ile ilgili gercek
deneyimler sunabilir. Cocuklar biiylidiikce, egitimleri giderek daha odaklanmis ve
izole hale gelir, bu durumun fen egitiminin genel etkinligini azalttigina inanilmaktadir.
SBK igerikleri, bilimsel ve bilim dis1 disiplinlerin entegrasyonunu tesvik eder ve bu
da cocuklara gercek ve inandirict bir baglam sunmaktadir. Bu baglam, fen bilgisi
igerigini daha ilgili ve ilgi ¢ekici hale getirerek 6grenmeye yonelik motivasyonu

artirmaktadir (Zeidler ve Nichols, 2009).

Yukaridaki rasyoneller dogrultusunda SBK’nin entegrasyonu hem cocuklar
hem de toplum i¢in bircok fayda sundugu anlasilmistir. Bu faydalar1 6zetlemek
gerekirse gercek diinya problemlerine olan ilgi (Karisan ve Zeidler, 2017), gelismis
elestirel diisiinme ve problem ¢ézme becerileri (Graham vd. 2020), disiplinler arasi
O0grenmenin tesvik edilmesi (Johnson vd. 2020), etik ve ahlaki gelisim (Zeidler vd.

2005), etkili vatandaslik egitimi, artan kiiltiirel ve sosyal farkindalik ve gelismis
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bilimsel okuryazarlik (Zeidler ve Kahn, 2014) yer almaktadir. Ayrica SBK baglaminda
egitimin ¢ocuklarin ahlaki duyarliligini artirabilecegini ve bodylece genel ahlaki
gelisime katkida bulunabilecegini gostermistir. Cocuklarin, diger insanlarin hayatlari,
refah1 ve saghig konusunda farkindalik kazandiklari ve bu konularda endise
duyduklar1 gozlemlenmistir (Sadler, 2004b). Diinya genelindeki yiizlerce ampirik ve
kavramsal c¢alismay1 igeren literatiir incelemelerinde SBK’nin bilim egitimine
entegrasyonunun bir¢ok pedagojik, miifredat ve epistemik sonu¢ ve faydalar
belgelenmistir (Zeidler ve Sadler, 2023). Erken ¢ocukluk egitiminde SBK baglaminda
gercek diinya senaryolari, tarihi ve kiiltiirel simgeler, cevresel ekosistemler

kullanilabilmektir (Klaver vd. 2023).

Fen egitimi ile ¢cocuklarin bilimsel okuryazarliklarini gelistirirken aragtirmalar
SBK’larin bu gelisimi tesvik etmede etkili oldugunun kanitlanmasi baglaminda
SBK’larin erken ¢ocukluk egitimine dahil edilmesinin gerekliligi diislintilebilir. Bu
yolla ¢ocuklarin bilimle kendi yasamlar1 arasinda baglantilar kurarak karar verme
siire¢ becerilerine katki saglamak miimkiindiir. Cocuklarin bilingli karar vermesi
toplumda aktif rol almalarini, karar farkindaliginin artmasini saglayarak bilingli

bireyler olarak yetismelerine olanak saglayabilir.

2. Sosyobilimsel Konular Baglamlarinin Cocuklarin Bilissel Gelisimine Etkisi

Erken ¢ocukluk donemi, cocugun temel gelisim siireclerinin yasandig bilissel,
fiziksel sosyal ve duygusal gelisim agisindan biiytlik degisimlerin goriildiigi kritik bir
donem olarak ifade edilmektedir (Arslan, 2016). Bilissel gelisim, bireyin diisiinme
yeteneklerinin, problem ¢ézme becerilerinin, 6grenme kapasitesinin ve genel zihinsel
stireglerinin gelisimi olarak tanimlanmaktadir (Korkmaz, 2023). Okul 6ncesi donem
biligsel gelisim catis1 altinda akil yliriitme becerilerinin ortaya g¢ikarilabilmesi
acisindan Onemli bir yere sahiptir (Ergiil, 2014). Okul 6ncesi donemdeki egitim
stirecinde akil ytriitme, kanit kullanimi1 ve ifade etme becerileri kazanilmas1 gereken
gelisimsel unsurlar olarak belirtilmistir ve bu beceriler sonraki 6grenmeler i¢in temel
olusturmaktadir (NCTM, 2013). Aynmi zamanda c¢ocuklarin bagimsiz 6grenme
davraniglar1 da biligsel gelisim baglaminda ele alinmakta olup, 6z diizenlemenin
biligsel stireglere etkisi dnemsenmistir (Sara¢ vd. 2019). Sosyobilimsel konularda
bireylerin tartigma yeteneklerini gelistirdigi icin akil yiirlitme ve karar verme

becerilerini de gelistirmektedir (Mustika vd. 2025; Nugroho ve Masykuri, 2025). Bu
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dogrultuda sosyobilimsel konu temelli fen egitiminde nitelikli akil yiiriitme, kanit
kullanim1 ve 6z diizenleme becerilerinin varligidan soz edilebilir. Oz diizenleyerek
O0grenen cocuklarin biligsel siireclerini yoneterek kendi Ogrenme siireclerini
diizenleyebilmek gibi genis bir strateji repertuarina sahip olduklar1 bilinmektedir
(Wolters, 2003). Bu sebeple sosyobilimsel konu temelli fen egitiminde ¢ocuklarin
bagimsiz 6grenme davraniglari dnem kazanmistir. Sosyobilimsel konu temelli fen
egitiminde ana hedeflerden biri ahlaki ve bilimsel akil yiiriitmelerdir (Taylor vd.
2018). Akil yiiritme ve kanit kullanim becerileri zihinsel beceriler gerektiren bilimsel
alanlarda kendini gostermektedir. Bu sebeple sorgulayici fen etkinliklerinde akil
yiiriitme ve kanit kullanim becerilerinin bulunmasi kaginilmazdir (Eymur ve Cetin,
2024). Sosyobilimsel konu temelli fen egitiminde ¢ocuklar tartismali konular hakkinda
karar verirken cesitli kanitlar sunma egilimde olmaktadir. Cocuklar bu konularda
informal akil yiiriitme yoluyla kanit kullanma stratejilerini kullanmaktadir. informal
akil ytiriitmeler, sonuglar1 degisebilen karmasik sorunlari ¢ozmek amaciyla bireylerin
kullandig: biligsel ve duygusal siirecler olarak tanimlanmaktadir (Atasoy, 2018). Kanit
kullanma becerisi bireyin sorunla karsilastiginda arastirma, ayristirma, biitliinlestirme
ve degerlendirmede bazi kaynaklar1 kullanma yetenegi olarak tanimlanmaktadir
(Kidman ve Tan, 2025). Cocuklarin kanit kullanarak nitelikli ¢ikarimlar yapmalari
olasidir (Zhai vd. 2024). Nitekim okul o6ncesi donemde ¢ocuklarin bilimsel
calismalarda akil yiiriitme ve kanit kullanim becerilerini kullandiklar1 belirlenmistir
(Koksal-Tuncer ve Sodain, 2018). Cocuklarin yapabilirliklerine odaklanarak onlara
bilimsel cercevede tartismali konular sunmak, bu becerilerin gelisimine katkida

bulunabilir.

3. Sosyobilimsel Konular Baglaminda Ogretmenin Rolii

Ogretmenler, SBK'nin egitim ortamlarina nasil entegre edilecegini belirlemede
kritik bir rol oynar. Ancak, arastirmalar bir¢ok Ogretmenin SBK egitiminin
potansiyelini yeterince fark etmedigini ve bu nedenle SBK'y1 egitim faaliyetlerinden
cikardigint  bildirmistir (Lee, 2006). Arastirmalar, SBK odakli egitimlerde
ogretmenlerin SBK temelli egitimde bir¢ok zorlukla karsilastigini ortaya koymustur.
Bu zorluklar arasinda SBK’y1 uygulamak i¢in gerekli hazirlik siiresinin kisitli olmasi,
materyal eksikligi ve Ogretmenlerin epistemolojik sorunlar1 yer almaktadir. Bazi
aragtirmacilar, 6gretmenlerin bilimin etik veya toplumsal boyutlarin1 ele almaktan

kagindigin1 ve bu ydnlerin genellikle bilim egitiminden ¢ikarildigini belirtmistir
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(Levinson vd. 2001). Lee vd. (2006)’a gére SBK egitim faaliyetlerinde 6gretmenlerin
konu ve beceri eksikligi bulundugunda tartismalar1 yonetme konusunda gilivensizlik
yasayabilecekleri kagmilmaz bir durumdur. Ogretmenlerin yasadig1 giiven eksikligi
SBK temelli egitimde Ogretmenlerin kendi argiimanlarint ve goriislerini ifade
etmelerine engel olabilmektedir. Ogretmenler ¢ocuklarin argiimanlarmin kalitesini
degerlendirmedeki zorluklar nedeniyle SBK temelli egitim siireglerinde isteksiz
olabilmektedir (Kinskey ve Zeidler, 2021). Cocuklari, kanita dayali alternatif
argiimanlar1 dikkate almaya tesvik etmek birincil 6neme sahip olsa da tartisma veya
miizakere odakli etkinlikleri kullanmak isteyen ogretmenlerin, kendi pedagojik
beklentileri ile arastirmay1 yonlendiren teorik temelin uyumunu da dikkate almalari
esit derecede onemlidir. SBK ile ilgilenen bir dgretmenin, sinif tartismalarini gesitli
sorgulama yontemleri araciligiyla daha iyi yonlendirebilmek i¢in bir konuyla ilgili
aragtirmalara ve giincel bilgilere sahip olmasi gerekmektedir. Bir SBK modiilii
olusturmak, sadece bilimin veya teknolojinin durumu kurtarabilecegi bir senaryo

secmek anlamina gelmez (Zeidler ve Nichols, 2009).

SBK temelli egitim siirecinde 6gretmenlerin SBK’ya iligkin tutum ve algilari,
fen egitimi alanindaki inanglar1 (Sadler ve Donnelly, 2006), SBK egitimi baglaminda
0z yeterlik algilar1 (Saunders ve Rennie, 2013) ¢ok 6nemlidir. Nitekim 6gretmen tutum
ve algilart SBK temelli egitimi etkiler niteliktedir. SBK anlayis1 ilerlemeci
paradigmaya uygun olacagindan dolay1 (Lee ve Witz, 2009) 6gretmenlerin 6gretim
odakli olmamalar1 ve geleneksel egitimden uzaklasmalar1 gerekmektedir (Gray ve
Bryce, 2006). Ogretmenler SBK uygulamalarinda kendilerini giivensiz hissederek,
uygulamalarin zor oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenler zaman kisitlamalari,
yetersiz pedagojik bilgi ve egitim materyallerinin eksikligi nedeniyle SBK’y1 egitime
entegre edemediklerini ifade etmektedir (Ekborg vd. 2013). Erken c¢ocukluk
doneminde SBK temelli egitimde 6gretmenin SBK bilgi ve farkindaliginin yiiksek
olmas1 SBK’larin fen egitimi agisindan 6nemini ve bu konularin hangi disiplinlerden
beslendigini bilmesi beklenmektedir. Ogretmenlerin SBK egitimi siireci baslangicinda
SBK’y1 aragtirmasi ve ¢ocuklarin ilgisini gekmesi dnemli bir detay olarak belirtilmistir

(Saunders ve Rennie, 2013).

SBK’larin fen egitimi programlarina entegre edilmesi, ¢ocuklarin sosyal ve
entelektiiel olarak gelisimine katki sagladig1 icin bu ¢erceve d6gretmenlere saglam bir

kaynak saglamaktadir. Bilimsel okuryazarligin gelistirilmesi i¢in SBK temelli fen
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egitimi ile ¢ocuklarin tartismali konulara olasi ¢ézlimleri kesfetmeleri ve tartismalari
icin 6gretmenlerin cesaretlendirici olmasi gerekmektedir (Sadler, 2004). SBK temelli
egitim ortamlarinda ¢ocuklarin soru sormalari, hipotez olusturmalar tesvik edilerek
sorgulamaya dayal1 6grenme firsatlar1 yaratilmalidir (Cebesoy ve Rundgren, 2023).
Bu yaklasim elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmenin yaninda
cocuklarin SBK konulariyla derinlemesine ilgilenmelerini saglamaktadir (Teig ve
Scherer, 2016). Ogretmenler SBK igeriklerini titizlikle tasarlayarak, bu konularm
gergek diinya soruyla ilgili diisiindiiriicii ve tartismaya agik olmalarina 6zen
gostermelidir (Solbu vd. 2023). Ogretmenler siireci tasarlarken tiim ¢ocuklarin SBK
egitim ortaminda aktif katilim saglamalari konusunda cesaretlendirici olmalidir
(Delgado-Algarra, 2020). Ogretmenlerin igbirlik¢i ve ilgi cekici bir egitim ortami
olusturarak, akran etkilesimlerini saglamalar1 cocuklarin siirecte daha aktif olmalarina
yardimci  olmaktadir. Bu isbirlik¢i ortam tartisma becerilerinin  gelisimini
desteklemekle kalmayarak ayni1 zamanda farkli bakis agilarini dikkate alma yetenegini
de gelistirir (Benetos, 2023). Cocuklarin 0grenme siirecinde aktif olmalari,
Ogretmenlerin Ogretim ydntemlerini ¢ocuklarin gelisen ihtiyaglarim1 karsilayacak
sekilde dinamik olarak uyarlamalarmna olanak tanimaktadir (Moorhouse ve Tiet,
2021). Belirtilen bu dinamik siire¢, 6gretmenlerin ¢ocuklardan geri bildirim alarak
SBK entegrasyonu ¢abalarinin iyilesmesine olanak saglamaktadir (Kumar vd. 2024)
SBK temelli egitim ortamlarinda etkilesimli bilesenlerin genel 6grenme deneyimini
zenginlestirdigi vurgulanmaktadir. Bu nedenlerden dolay1r SBK, diinya ¢apinda bilim

egitimi miifredatina dahil edilmistir (Lindahl vd. 2019).

SBK temelli egitimlerde cocuklar 6gretmenleri ile birlikte tartismali sorunlarin
¢ozlimiinde ortak sorumluluk almaktadir. Bu durum, SBK paylagimlarinin egitim
ortamlarina daha kolay entegre edilmesine yardimci olan bir faktdr olarak kabul
edilmektedir (Abrori vd. 2024). Fen egitiminde SBK kullanimi, 6gretmenlere ¢oklu
bilgi gereksinimlerini degerlendirmek i¢in g¢esitli firsatlar sunar. Cocuklarin
degerlendirme yapilmadan once degerlendirilecek becerileri uygulama firsatlarina
erismeleri  Oonemlidir. SBK temelli fen egitiminde c¢ocuklarin 6gretmenlerin
degerlendirmesinin temeli olabilecek yeteneklerini gostermeleri i¢in birden fazla yol
vardir (Christenson vd. 2017). Erken ¢ocukluk doneminde sozlii tartismalar ve rol
yapma oOgretmenlere degerlendirme i¢in malzeme saglayabilir. Bu tiir etkinlikler

ayrica ¢cocuklara demokratik siireglere katilim i¢in gereken bilgi ve becerileri kullanma

37



firsatlar1 vererek otantik degerlendirmeyi uygulama firsatlar1 sunmaktadir (Dawson ve
Venville, 2010). Ogretmenlerinin SBK igerikli fen etkinliklerinde karsilastig1 zorluk,
cocuklara yeni perspektifler gelistirme firsatlar1 sunarak kendi inang sistemlerini
sorgulamalarina izin vermektir (Zeidler ve Nichols, 2009). Bu sebeple 6gretmenlerin
O0grenme ve 6gretme baglaminda inang-pratik iliskisi her alanda oldugu gibi SBK
temelli fen egitiminde de kritik bir Oneme sahiptir. Ust diizey diisiinme,
karsilastirmalar, gerekcelendirmeler ve biligsel catigmalar araciligiyla tesvik edilmesi
Onerilen boylesi uygulamalar sirasinda okul oncesi O6gretmeninin ¢ocugun dnceki
bilgilerine kapi aralamasi ve mevcut bilgi yapilartyla iliskilendirmesine olanak
tanimasi gerekmektedir (Saalbach ve Schalk, 2011). Bu sekilde gercgeklestirilen fen
egitiminin ¢ocuklarin merakin1 ve c¢evrelerindeki diinyayr kesfetme zevkini
artirabilecegi diisliniilmektedir. Bununla birlikte, dnceki bilgileriyle tam olarak
uyusmayan yeni bilgilerle karsilasan ¢ocuklarin kavram ve olgulara iliskin tutarl
aciklamalar gelistirebilmeleri i¢in, yakinsak gelisim alani1 i¢inde tartisma ve etkilesim
yoluyla ortak bilgi olusturma siirecine dahil olmalar1 biiylik 6nem tasir (Chi ve
Menekse, 2015). Bu baglamda, okul oncesi 6gretmenlerinin, 6zellikle fen egitimi
sirasinda, cocuk katilimini tesvik ederek c¢ocuklarin gorevleri anlamalarina veya
yapilandirmalarma yardimecr olmalari ve yonlendirmeler veya geri bildirimler
saglayarak konuya 06zgii 6grenmeyi desteklemeleri, cocuklarin biligsel yapilarini

gelistirmeleri acisindan kritik 6neme sahiptir (Moomaw, 2024).

Ozetle, erken cocukluk ddéneminde g¢ocugun bildiklerinden yola g¢ikarak
bilmediklerine odaklanmak 6gretmenin sorumlulugundadir. Cocuklarin 6n bilgilileri
ve kavram yanilgilar1 kullanilarak eski bilgileriyle ¢elisen ya da hi¢ bilmedikleri fakat
merak ettikleri olgular egitim siirecine dahil edilebilir. SBK’larin ¢ocuklarin gelisim
diizeyleri ve ihtiyaglarina uygun olarak tasarlanmasi Ogretmenlerin becerileri ile
iliskilidir. Kendine giivenen ve yeniliklere agik olan 6gretmenlerin SBK’lar1 fen
egitiminde kullanmalari tartisma ve etkilesim yoluyla ¢ocuklara farkli bakis acilarin
tanitarak, bilimsel okur yazar olmalarina katkida bulunabilir. Arastiran, soran,
sorgulayan, problemlere alternatif ¢oziimler bulabilen ¢ocuklarin gelisim yollarini
ogretmenleri agabilecektir. Bu sebeple 6gretmenlerin gorev ve sorumluluklar sinirh
cerceveden uzak, yeniliklere kapi agabilen tarzda olmalidir. Aksi halde ¢ocuk ve
ogretmen gelisiminden s6z edilemez. Degisimin olmadig1 bir egitim ortaminda gelisim

siirh kaliplar igerisinde gergeklesir.
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G. Ogretmen Bilgi Alanlar1 ve Pedagojik Alan Bilgisi

Kiiresellesen ve stirekli gelisip degisen diinyanin en dnemli degiskenlerinden
biri olan egitim, bireylerin ve toplumun mutluluk ve refahinin yam sira sosyal ve
ekonomik gelisim i¢in ¢ok kritik bir dneme sahiptir. Egitimde amacglanan istendik
nitelikleri ¢ocuklara kazandirmak, onemli 6l¢iide egitim siirecindeki etkinliklere,
onlarin niteligine ve O0grenme faaliyetini saglamada ¢ok Onemli bir rol iistlenen
ogretmenlere baglidir. Toplumlarin ihtiya¢ duyulan insan 6zelliklerinin degismesi,
ogretmenlik mesleginin tarihsel siliregte gelisim ve degisim gostermesine sebep
olmustur. Bu nedenle 6gretmen yeterlilikleri egitimin kalitesini belirleyen en 6nemli
etmenlerden biri sayilmaktadir (Turhan vd. 2012). Ogretmen yeterlilikler kapsaminda
Ogretmenlerin bilgi alanlar1, 6gretmenlerin etkili bir egitim siireci yliriitebilmeleri i¢in
sahip olmalar1 gereken bilgi ve becerileri kapsamaktadir. Shulman (1987), 6gretmen
bilgisini icerik bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve genel pedagojik bilgi olarak teorize

etmistir. Ogretmen bilgi alanlar asagidaki Cizelge 2’de agiklanmustir.

Cizelge 2 Ogretmen Bilgi Alanlar

Bilesen Aciklama

Ierik Bilgisi Ogretmenin belirli bir ders veya konu hakkindaki

(Content Knowledge) derinlemesine bilgisi.

Pedagojik Bilgi Ogretmenin belirli bir konuyu ¢ocuklarime en iyi sekilde
(Pedagogical Knowledge) nasil 6gretebilecegine dair bilgi ve stratejilere sahip olmasi.
Pedagojik Alan Bilgisi Ogretim yéntemleri, simif yonetimi, degerlendirme ve

(Pedagogical Content Knowledge) 6grenci motivasyonu gibi genel 6gretim bilgi ve becerileri.

Grossman (1990) ise etkili 6gretim i¢in bir 6gretmenin ek olarak baglam bilgisine
sahip olmas1 gerektigini One stirmiistiir. Nitelikli egitim, pedagojik alan bilgisinin
(PAB) diger bilgi alanlariyla uygun bir sekilde baglamsallastirilmasina ve bu bilgi
alanlar1 arasindaki iligkinin derecesine baglhidir (Park ve Oliver, 2008; Kind ve Chan,
2019). PAB etkili egitim ve 6grenme slirecinin temel taslarindan biri olarak kabul
edilmektedir. PAB, 6gretmenlerin belirli bir konu hakkinda hem igerigi hem de bu
icerigi nasil aktaracaklarin1 bilmeleri gerektigini ifade etmektedir. Bu bilgi,
ogretmenlerin ¢ocuklara konuyu en etkili sekilde nasil sunacaklarini, hangi 6gretim
yontemlerini kullanacaklarini ve ¢ocuklarin anlamalarini nasil kolaylastiracaklarini

kapsamaktadir. Ogretmenler PAB yoluyla ¢ocuklarin &n bilgi ve yanilgilarim dikkate
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alarak, egitim siirecini diizenleyebilmektedir. Bu bilgi, 6gretmenin c¢ocuklarin
ihtiyaglarina gore farkli 6gretim yontemlerini ve materyallerini se¢ebilmesine ve
egitimde kaliteyi saglamasina olanak tanir. Bu nedenle pedagojik alan bilgisi,
ogretmenlerin mesleki yeterliliklerini gelistirmek ve ¢ocuk basarisini artirmak igin
kritik bir bilesendir (Shulman, 1987). PAB, egitimin planlanmasindan uygulanmasina
kadar 6gretmen pedagojik yapilarinin toplamimi yansittigt (Hashweh, 2005) tizere
Ogretim yontemleri, sinif yonetimi ve 6grenme teorileri gibi genel 6gretim becerilerini
kapsamaktadir (Shulman, 1986). Cocuklar i¢in tutarli ve etkili bir 6grenme deneyimi
olusturmak, o6gretmenin icerik bilgisi ve pedagojik becerileri uyumlu bir sekilde
birlestirmesine bagli olmaktadir (Gess-Newsome vd. 2019). Farkli arastirmacilarin
PAB kapsaminda ele aldiklar1 bilesenler farklidir (Shulman, 1987). Arastirmacilar
tarafindan ele alinan PAB bilesenleri farkli olsa da literatiirde bes bilesen One
¢ikmaktadir (Magnusson vd. 1999; Shulman 1986-1987). Bu bilesenler; amag ve
hedefleri bilgisi, miifredat bilgisi, 6grenci anlayislar1 bilgisi, 6gretim stratejileri bilgisi,
O0lcme ve degerlendirme bilgisidir. Nitelikli egitim, bu bilesenler arasindaki
etkilesimin giiciine baghdir (Park ve Suh, 2019). Bu nedenle, 6gretmenler tim PAB
bilesenlerine sahip olmali ve bunlari egitimi planlarken ve uygularken entegre
etmelidir. Cizelge 3’te literatiirde yaygin olarak kabul goéren PAB bilesenleri
verilmigtir (Magnusson vd. 1999).

Cizelge 3 PAB Bilesenleri

Bilesen

Aciklama

Ogretim Yonelimleri
(Orientations to Teaching
Science — OTS)

Ogretmenin bilim 6gretimine ydnelik genel yaklasimi ve inanglar.
Bilimin dogasi, amaglart ve O&gretim stratejileri hakkindaki
diistincelerini igerir.

Ogrenci Anlayis1 Bilgisi
(Knowledge of Students'
Understanding — KSU)

Cocuklarin belirli bir konuya iligkin 6n bilgi ve yanlis anlamalarini
bilme ve bu bilgileri 6gretim siirecinde kullanma yetenegi.

Miifredat Bilgisi
(Knowledge of Science
Curriculum — KSC)

Bilim miifredatinin icerigi, hedefleri ve materyalleri hakkinda bilgi
sahibi olma. Ogretim programlarini ve kaynaklarini etkin bir
sekilde kullanabilme yetenegi.

Ogretim Stratejileri Bilgisi
(Knowledge of Instructional
Strategies and Representations
— KISR)

Bilim konularii 6gretmek i¢in kullanilan yontemler ve stratejiler
hakkinda bilgi sahibi olma. Farkli 6gretim yontemlerini kullanarak
ogrencilere konular1 etkili bir sekilde agiklayabilme yetenegi.

Degerlendirme Bilgisi
(Knowledge of Assessment in
Science — KAS)

Cocuklarin 6grenme siireglerini ve sonuglarini degerlendirme
yontemleri hakkinda bilgi sahibi olma. Ogrenci basarisini 6lgmek
ve geri bildirim saglamak i¢in ¢esitli degerlendirme araglarin
kullanabilme yetenegi.
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Siif etkinliklerinin miifredatla iligkili olmasi1 énemlidir. SBK’larin etkinlik
kapsaminda ele alinabilmesi ic¢in, bu konularin miifredatla iliskilendirilmesi
O0gretmenlerin bu konular1 egitime daha kolay entegre etmelerine yardimci olur.
Ayrica, konularin kazanim ve kavram bilgilerinin bilinmesi, sinif i¢i uygulamalarin
daha verimli ve etkili bir sekilde gerceklestirilmesini saglar. SBK egitimi i¢in gerekli
alan bilgisi ¢ergevesinde 6gretmenlerin konuya 6zgii temel kavram ve terimlere hakim
olusu, konuya 6zgii alan bilgileri, konu 6zelinde 6z-yeterlilikleri SBK temelli egitimi
etkileyen onemli faktorler olarak kabul edilmektedir (Zeidler vd. 2005). SBK egitimi
diyalojik ve yansitict olmahidir. Etkili SBK egitimi i¢in Ogretmenlerin tartigma
siirecine rehberlik etmesi beklenir. Ogretmenin konuya 6zgii pedagojik bilgi alani,
siif i¢i uygulamalarda kritik bir rol oynar (Han Tosunoglu ve Irez, 2019). Erken
cocukluk doneminde 6grenci anlayislar1 bilgisi ¢ercevesinde, dgretmenin ¢ocuklarin
On bilgilerinin ve hazir bulunusluklarinin farkinda olmasi nitelikli SBK egitimi igin
cok onemlidir. Cocuklarin yeterli alan bilgisine ve motivasyona sahip olmalarinin
SBK egitim siirecini dogrudan etkiledigi diisiiniilmektedir. Ogretmenin, ¢ocuklarmn
SBK konusundaki ©grenme zorluklarini, kavram yanilgilarii ve entelektiiel
seviyelerini dikkate alarak siireci buna gore yonlendirmesi, egitimin etkililigini artirir.
Ogretmen, bu degiskenleri géz dniinde bulundurarak dersini planlar ve uygular. SBK
egitimi icin gerekli 6grenci anlayiglart bilgi alani, ¢cocuklarin 6n bilgilerini, kavram

yanilgilarini ve hazir bulunusluklarmi kapsar (Han- Tosunoglu ve Irez, 2019).

Cocuklar i¢in tutarli bir 6grenme deneyimi ile sonuglanan nitelikli egitim,
ogretmenin icerik ve pedagojiyi ¢ok iyi bir sekilde kombine etmesiyle miimkiindiir
(Gess-Newsome vd. 2019). Bu nedenle 6gretmenleri, ¢ocuklarin potansiyellerine
ulagmalarina yardimci olacak nitelikli egitimi organize etme ve gergeklestirme bilgi,
becerisi ve farkindaligini saglamak durumundadir (Furlong, 2013). Bu baglamda okul
oncesi Ogretmenlerinin SBK temelli egitim baglamindaki mesleki bilgilerine
odaklanmak, bilgi ve farkindaliklarin1 egitimlerine yansitmalarini saglamak agisindan
onemlidir. Ogretmenlerin hangi PAB bilesenlerine sahip oldugu ve egitimi planlarken

ve uygularken bunlar1 entegre etme bi¢cimi merak konusudur.

Dolayisiyla 6gretmenlerin ¢ocuklara konuyu en etkili sekilde nasil
sunacaklarini, hangi 6gretim yontemlerini kullanacaklarini ve ¢ocuklarin anlamalarini
nasil kolaylastiracaklarmni bilmeleri pedagojik alan bilgileriyle ilgilidir. Ogretmenler

PAB yoluyla ¢ocuklarin 6n bilgi ve yamlgilarin1 dikkate alarak, egitim siirecini
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diizenleyebilmektedir. Bu bilgi, 6gretmenin ¢ocuklarin ihtiyaglarina goére farklh
Ogretim yontemlerini ve materyallerini secebilmesine ve egitimde kaliteyi saglamasina
olanak tanir. Bu nedenle PAB, 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerini gelistirmek ve
cocuk basarisini artirmak icin kritik bir bilesen olarak betimlenebilir. Ozetle, erken
cocukluk egitim miifredatlarinin erken okuryazarlik, matematik ve fen bilimlerinden
miizik ve saglik gibi genis bir alan yelpazesine kadar uzandigi (Shuey vd. 2019)
diisiintildiiginde okul 6ncesi O6gretmenlerinin SBK temelli egitim baglamindaki
algilarini, egitimi planlarken ve gergeklestirirken PAB’larini nasil kullandiklarini ve
en Onemlisi egitim pratiklerine iliskin farkindaliklarin1 bu bakis agisiyla kesfetmek
onemlidir. Bu baglamda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin SBK temelli egitim konusundaki
mesleki bilgilerine odaklanmak, bu bilgi ve farkindaliklarini egitimlerine yansitmalari

acisindan kritik oneme sahiptir.

H. Erken Cocukluk Egitimcilerinin Pedagojik-Epistemolojik Inanc-Pratik
Mliskisi

Modern ¢agda egitim sisteminin temel bilesenlerinden olan bireylerin, giiniin
gereksinimlerine uyum saglayacak niteliklere sahip olmalar1 biliylikk Onem
tasimaktadir. Bu baglamda, bireylerin bilgiyi yapilandirma ve kontrol etme yetenegi
kritik bir kriter olarak one ¢ikmaktadir (Kutluca vd. 2018). Bilginin 6nemi, kaynagi,
yapisi, giivenilirligi ve aktarim sekli, egitim siirecinde temel alinmasi1 gereken unsurlar
arasindadir (Demir ve Acar, 1992). Epistemoloji, bilginin kdkeni, temel 6zellikleri,
sinirlart ve degerlendirilmesini inceleyerek bilginin kaynagi, alani ve kapsami
hakkinda cevaplar bulmaya calisir (Hofer ve Pintrich, 1997). Bilgiyi felsefe
perspektifinden ele alarak insan zihninin bilgi edinme yollarini ve zihnin bilgi yapisini
cesitli yaklasimlarla aragtirmaktadir (Ciicen, 2012; Yordamli ve Sensekerci, 2021).
Bilgi felsefesi olarak tanimlanan epistemoloji, ilk olarak Perry (1968) tarafindan
ortaya atilmistir ve daha sonra epistemoloji kavraminin kullanimi yayginlagmistir
(Cevizci, 2018). Perry epistemolojik inanglarin, tek bir boyuttan olustugunu savunsa
da Schommer (1990) epistemolojik inanglarin bilginin dogasinin yaninda, bilmenin ve
O6grenmenin dogasint da icermesi gerektigini One siirerek bilginin kaynagi, bilginin
kesinligi, bilginin orgiitlenmesi, 6grenmenin kontrolii ve ogrenmenin hizi boyutlarinin
Oonemini vurgulamistir (Aypay, 2011b). Bireylerin bilme ve 6grenme bigimi, bilginin

ne olup olmadigiyla ve Ogrenmenin nasil olustuguyla ilgili bireysel inanglari
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epistemolojik inanglar tanimlamaktadir (Schommer, 1994). 1950’li yillarda
epistemolojik inanglarin arastirilmaya baslanmasi, Piaget’in entelektiiel gelisim
teorisini tanimlamak i¢in genetik epistemoloji terimini kullanmasi felsefe ve psikoloji
alaninda epistemolojik inanglara olan merakin artmasina sebep olmustur. Bilme’ nin
merkeze alinip, 6grenme kavramindan ayrilmasi felsefe alaninda yenilik sayilmistir

(Yordamli, 2020).

Egitimde epistemoloji, bilginin dogasi, kaynagi, sinirlar1 ve dogrulugu ile ilgili
sorular1 ele alan bir felsefi disiplindir. Bu baglamda, epistemoloji, egitim siireglerinde
bilginin nasil edinildigi, 6gretildigi ve degerlendirildigi konularinda temel bir rol
oynar. Schraw ve Olafson (2003), d6gretmenlerin epistemolojik inanglarmin, onlarin
egitim uygulamalarini ve sinif ici etkilesimlerini sekillendirdigini belirtmektedir. Bu
inanglar, 6gretmenlerin bilgiye nasil yaklastiklarini ve ¢cocuklarin 6grenme siireglerini
nasil yonlendirdiklerini belirler. Tezci ve Uysal (2004)’a gore, bireylerin 6grenme
bicimleri ve nasil 6grettigi konusundaki subjektif agiklamalar1 onlarin epistemolojik
anlayisglarmin bir iiriinii say1lmaktadir. Ogretmenlerin epistemolojik inanglari, bilgi ve
o6grenme hakkinda sahip olduklari temel goriisleri igererek bilgiyi mutlak ve degismez
olarak goren ya da bilgiyi dinamik ve baglamsal olarak igsellestiren olarak
degisebilmektedir. Bu degisim Ogretmenlerin egitimde geleneksel yaklagim ya da
cocuk merkezli egitim stratejilerini benimseme durumunu etkileyebilmektir.
Ogretmen ve gocuklarin bilmeye ve bilgiye dair inanglarin1 anlamanin, siiflardaki
egitim slireglerinin daha iyi anlasilmasini saglayacagi diisiiniilmektedir (Hofer ve
Pintrich, 2002). Ogretmenlerin epistemolojik inanglari, onlarm bilgiye yaklagimini ve
ogrencileriyle olan etkilesimlerini dogrudan etkilemektedir (Hofer, 2001). Bu durum,
egitimde epistemolojinin egitim stratejilerinin  ve pedagojik yaklagimlarin
sekillendirilmesinde ne kadar kritik bir 6neme sahip oldugunu gostermektedir. Ciinkii
bilginin dogasia ve kaynagina iliskin kabulleri temsil eden epistemolojik inanglar;
O0gretmenlerin egitim performanslarini, 6grenme stratejilerini, sinif-i¢i davranislarini,
bilgiyi yorumlanma sekillerini etkileyebilmektedir (Topgu, 2011). Yapilan
aragtirmalarda okul Oncesi 0gretmenlerinin pedagojik ve epistemolojik inanglarinin
yiiksek oldugu (Opak, 2022; Unser, 2021) ve okul éncesi dgretmenlerinin ¢ocuk
merkezli pedagojik inanca sahip oldugu belirtilmistir (Asar, 2020). Ogretmenlerin
egitim siirecinde aldiklar1 kararlarda epistemolojik inanclarmin etkisi oldugu

diistiniilmektedir (Chan ve Elliot, 2004). Egitimde epistemoloji, aynt zamanda
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cocuklarin bilgiye nasil yaklastiklarini ve bilgiyi nasil yapilandirdiklarini da etkiler.
Cocuklarin egitim siirecinde odak noktasit olarak yer almalar1 bilgi ediniminin
kaliciligini saglar (Neuman ve Danielson, 2021). Cocuklarin epistemolojik inanglari,
onlarin 6grenme motivasyonlarini, bilgiye dair meraklarin1 ve elestirel diisiinme
becerilerini sekillendirir. Buehl ve Fives (2009), Ogretmenlerin epistemolojik
inanclarinin,  ¢ocuklarin = 6grenme  silireglerini  ve akademik  basarilarini
etkileyebilecegini ileri slirmektedir. Bu nedenle, egitimde epistemoloji hem
O0gretmenlerin hem de cocuklarin bilgiye ve Ogrenmeye dair tutumlarimi ve
yaklasimlarini anlamada 6nemli bir ¢ergeve sunar. Dolayisiyla egitimde epistemoloji,
Ogretmenlerin ve ¢ocuklarin bilgiye nasil yaklastiklarin1 ve bilgi siireglerini nasil

yapilandirdiklarini anlamak i¢in kritik bir 6neme sahiptir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin epistemolojik bilgisi, egitim siirecinde kritik bir
rol oynamaktadir. Bu bilgi, 6gretmenlerin ¢ocuklarin 6grenme siireglerini nasil
anladiklarin1 ve buna gore pedagojik stratejiler gelistirdiklerini belirler. Chai ve Khine
(2008), 6gretmenlerin epistemolojik inang¢larinin, 6gretim yontemleri ve sinif yonetimi
pratikleri tizerinde dogrudan bir etkisi oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda,
epistemolojik bilgi, Ogretmenlerin ¢ocuklarin diisinme ve Ogrenme bigimlerini
anlamalarina yardimci olur ve bu da gretim stirecini daha etkili hale getirir. Chan ve
Eliot (2004), 6gretmenlerin epistemolojik inan¢larin, onlarin bilgiye yaklagimini ve
Ogrencileriyle olan etkilesimlerini sekillendirdigini belirtmektedir. Bu nedenle, okul
oncesi Ogretmenlerinin epistemolojik bilgiye sahip olmalari, onlarin cocuklarin
gelisimsel ihtiyaclarina uygun egitim ortamlar1 olusturabilmelerine olanak tanir.
Brown (2002), ogretmenlerin epistemolojik inanc¢larmin, c¢ocuklarin &grenme

motivasyonlarini ve akademik basarilarini etkileyebilecegini ileri siirmektedir.

Ogretmenlerin 6grenme ve dgretme konusundaki inanglari, pedagojik igerik
bilgileri ve egitim uygulamalari, karsilikli ve dinamik bir etkilesim igerisinde olup,
cocuklarin 6grenme ciktilar: tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu inanclar ayrica,
cocuklarin kapsayici egitim deneyimlerine erisiminde belirleyici bir faktdr olup,
olumlu inanglar, iyilestirilmis ¢ocuk deneyimleri ile iliskilendirilmektedir (Mhlongo,
2019). Okul oncesi 6gretmenlerinin bilgileri ve epistemolojik inanglarinin, teoriden
pratie dogru birbirine bagli olarak gelistigi diisiiniilmektedir. Arastirmalar, okul
Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimi baglamindaki epistemolojik ve pedagojik

inan¢lariin, onceki 0gretme deneyimleri ve sunduklar1 6grenme firsatlarina bagh
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olarak degisip gelistigini ortaya koymaktadir (Lammert ve Hand, 2024). Bu nedenle
olusturmaci bir 6grenme ve dgretme anlayisi, sadece gelisimsel olarak uygun degil,
ayn1 zamanda fen egitimini destekleyen bir yaklasim olarak goriilmektedir (Yilmaz,
2023). Schraw ve Olafson (2003), benzer sekilde 6gretmenlerin epistemolojik diinya
goriislerinin egitim uygulamalari ve sinif yonetimi tizerinde dogrudan etkisi oldugunu
vurgulamaktadir. Bu baglamda, erken ¢ocukluk egitimcilerinin epistemolojik
inanglari, pedagojik yaklasimlarin1 ve Ogretim stratejilerini  6nemli Olgiide
etkilemektedir. Ornegin, bilgiyi mutlak ve degismez olarak gdren 6gretmenler daha
geleneksel ve didaktik 6gretim yontemlerine yonelebilirken, bilgiyi dinamik ve
baglamsal olarak goren Ogretmenler daha cocuk merkezli ve kesfetmeye dayali
Ogretim yontemlerini tercih edebilirler. Dolayisiyla, erken ¢ocukluk egitimcilerinin
pedagojik ve epistemolojik inanglar1 arasindaki uyum, dgretim siireclerinin etkinligi
ve ¢cocuklarin 6grenme deneyimlerinin kalitesi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu
iligkinin 6gretmenlerin smif i¢i uygulamalarina nasil yansidigina dair yapilan
arastirmalar, pedagojik ve epistemolojik inanglarin biitiinciil bir yaklasimla ele
alimmasinin  gerekliligini ortaya koymaktadir. Hofer (2001), &6gretmenlerin
epistemolojik inanglarinin, onlarin bilgiye yaklasimini ve Ogrencileriyle olan
etkilesimlerini sekillendirdigini belirtmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin egitimde
kullandiklar1 yontemlerin ve stratejilerin, onlarin epistemolojik temellerine
dayandigin1 gostermektedir. Buehl ve Fives (2009), dgretmenlerin epistemolojik
inang¢larinin, c¢ocuklarin O6grenme motivasyonlarimi ve akademik basarilarin
etkileyebilecegini ileri siirmektedir. Bu baglamda, erken cocukluk egitimcilerinin
epistemolojik inanglarmin, pedagojik uygulamalarimi nasil sekillendirdigi iizerine
yapilan ¢aligmalar, egitimcilerin siirekli mesleki gelisim siire¢lerinde epistemolojik
farkindaliklarini artirmalarinin 6nemini vurgulamaktadir. Egitimcilerin, pedagojik ve
epistemolojik inanglar1 arasindaki iliskiyi anlayarak, cocuklarin bireysel 6grenme
ithtiyaglarina uygun egitim ortamlar1 yaratmalari, erken ¢ocukluk déneminde 6grenme

ve gelisim siireglerini desteklemek acisindan kritik bir rol oynamaktadir.

Bireylerin inanclar gelistirmesi ve bu inanglarin etkisiyle davranis sergilemesi
dogal bir siirectir (Giinday, 2003). Boulton (2014) gore, epistemolojik inanglarin
degisebilir yapisi, bu inanglarin ve dolayisiyla pedagojik kriterlerin gelistirilebilir
dogasini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, bir 6gretmenin sahip oldugu inang¢larin

tiim kararlarin1 ve sergiledigi davranislarn etkileyebilecegi iddias1 (Pajares, 1992),
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pedagojik ve epistemolojik inanglarin egitim siirecinde de etkili olabilecegi
varsayimini  desteklemektedir. Sonu¢ olarak, epistemolojik inanglarin hem
o0gretmenlerin hem de ¢ocuklarin bilgiye dair anlayislarini sekillendiren bir gergeve
sunmasi ve bu ¢ergevenin egitim uygulamalari ile sinif yonetim tarzlarini belirlemesi,

epistemolojinin egitimde ne kadar kritik bir rol oynadigin1 géstermektedir.

Pedagojik ve epistemolojik inanglar, 6gretmenlerin sosyobilimsel konulari ele
alis bicimlerini ve bu konular1 ¢ocuklara nasil sunduklarini belirlemede kritik bir rol
oynamaktadir. Epistemolojik inanglar, bilginin dogas1 ve kaynagina yonelik goriisleri
ifade ederken, pedagojik inanglar ise 6gretim yontemleri ve 6grenme siireglerine dair
inanclart yansitir. Sosyobilimsel konular, bilim ve toplum arasindaki etkilesimleri
inceleyen ve genellikle etik, politik ve sosyal boyutlar1 iceren karmasik konulardir
(Sadler, 2004). Ornegin, Kiigiikaydin ve Ayaz (2024), 6gretmenlerin epistemolojik
inanglarinin, gocuklarin tartismali bilimsel konulara dair elestirel diistinme becerilerini
gelistirmelerinde etkili oldugunu belirtmektedir. Bu inanglar, Ogretmenlerin
sosyobilimsel konularda agik ve sorgulayici bir yaklasim benimsemelerini, ¢ocuklara
farkli bakis acilarin1 sunmalarini ve bilgiye elestirel bir gozle bakmalarinmi tesvik
etmektedir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin epistemolojik ve pedagojik inanglarinin,
sosyobilimsel konularin 6gretiminde c¢ocuklarin bilimsel okuryazarlik ve elestirel
diistinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik 6nemli bir katki sagladig1 sdylenebilir

(Romero Ariza vd. 2024).

Sonug olarak, epistemolojik inang¢larin hem 6gretmenlerin hem de ¢ocuklarin
bilgiye dair anlayislarini sekillendiren bir ¢ergeve sunmasi ve bu cercevenin egitim
uygulamalari ile sinif yonetim tarzlarini belirlemesi, epistemolojinin SBK egitiminde
de kritik bir rol oynadigin1 gostermektedir. Epistemolojik inanglara sahip
ogretmenlerin, ¢ocuklara sunduklart bilgilerin dogrulugu ve giivenilirligini titiz bir
analiz siirecinden gecirerek aktarmalari, ¢ocuklarin evrensel ve gegerliligi yiiksek
bilgilere erisimlerini saglar. Bu baglamda, ogretmenlerini rol model olarak
benimseyen ¢ocuklarin, bilginin kaynagina ulagma siirecini benimsemeleri ve bdylece

daha etkili 6grenme aligkanliklar1 gelistirmeleri kolaylasabilir.

I. Gegmisten Bugiine Okul Oncesi Egitim Programlarinda Fen Egitimi

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yenilenen okul oncesi egitim programinin

(MEB, 2024) temel 0Ozelliklerine bakildiginda c¢ocuk merkezli bakis agisiyla,
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cocuklarin 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerine katki saglamasinin
beklendigi ifade edilmistir. Cocuklar1 gelisimsel olarak bir iist asamaya ilerlemelerini
saglayacak deneyimlerin 6gretmen rehberliginde sunulmasinin 6nemi vurgulanmistir.
Aragtirarak ve kesfederek 6grenme Onceliklendirilerek, giinliik yasam deneyimlerinin

ve yakin ¢evre olanaklarinin egitim amacl kullanilmasini tesvik etmektedir.
Tiirkiye’de uygulanan okul dncesi egitim programlari tarihgesine bakildiginda;

e Tiirkive Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlhigi (MEB, 1953) Okul Oncesi Egitim
Programi kapsaminda anaokullarinda yapilacak faaliyetlerin oyun, miizik ve is
faaliyetleri oldugundan bahsedilmektedir. Ayrica 5-6 yas grubu i¢in okuma ve
yazma hazirligi, sayma bilgisi ve sozlii ifade becerilerine odaklanilmaktadir.
Bu programda, fen ve doga egitimi dogrudan ayr1 bir boliim olarak yer almasa
da bu egitim oyunlar araciligtyla verilmistir. Cocuklar, ¢evrelerindeki olaylart
gbzlemleyerek ve oyun oynarken bedenlerini taniyarak fen ve dogayi
kesfetmislerdir. Ayrica, "is faaliyeti" alanlarinda yapilan kil, el ve kum isleri
gibi etkinlikler aracilifiyla da dolayli olarak fen ve doga egitimi
kazandirilmigtir.

e T.C. MEB (1989) Okul Oncesi Egitim Programi, gretmenler tarafindan beden
ve hareket, zihin, dil, sosyal ve duygusal gelisim amacglar1 ve bu amaglara
ulagsmak icin kazandirilmasi gereken davranislar esas alinarak ¢ocuklarin ilgi
ve gereksinimleri dogrultusunda iinite konular1 belirlenerek iilkemizin ilk ve
tek tematik programi olma 6zelligini tasimaktadir. Okul 6ncesi egitimde fen
etkinlikleri fen ve tabiat ¢alismalari olarak isimlendirilmistir. Fakat fen ve
doga etkinlikleri, programda siirekli yer almayan faaliyetler igerisinde
gosterilmistir.

e T.C. MEB (1994) Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda kendinin farkinda
olmanin gelisimi, psikomotor becerilerin gelisimi, 6z bakim becerilerinin
gelisimi, duygusal 6zelliklerin gelisimi, sosyal becerilerin gelisimi, biligsel
becerilerin gelisimi, dil becerilerinin gelisimi, estetik ve yaraticiligin gelisimini
desteklemek igin hedef ve hedef davranislar temel alinmistir. lgili programda
fen ve doga etkinlikleriyle ilgili onemli degisiklikler yapilmistir. Egitim
ortamlarinin diizenlenmesi baslig altinda, evcilik, fen ve doga, sanat, blok,

kitap, miizik, kukla gibi koselerin mutlaka bulunmasi gerektigi belirtilmistir.
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Ayrica, bu diizenlenen ortamlarda g¢ocuklara bireysel veya grup olarak
calisabilmeleri i¢in gerekli olanaklarin saglanmasi vurgulanmistir.

T.C. MEB (2002) Okul Oncesi Egitim Programinda 36-72 aylar arasindaki
normal gelisim gosteren ¢ocuklarin psikomotor, sosyal ve duygusal, bilissel ve
dil gelisimi ve 6z bakim becerilerine yonelik hedef ve kazanilmasi beklenen
davraniglar belirlenmistir. Yaraticilik, tiim gelisim alanlar1 ile iligkili
oldugundan ayrica ele alinmamis ancak planlanan tiim etkinliklerde yer almast
gerektigi ongorilmistiir.

T.C. MEB (2006) Okul Oncesi Egitim Programi diger okul dncesi egitim
programlarindan farkli olarak programda 6gretmenlerin becerilerini artirmak
icin okul 6ncesi egitimde kalite, meslek etigi ve 6gretmen yeterlikleri, davranis
yonetimi, ¢ocuk ve yaraticilik, okuloncesi egitimde sorumluluk, gevre
duyarlilig1 ve farkliliklara saygi egitimi, kaynastirma egitimi konulari ile ilgili
aciklamalara yer verilmistir. Programda ¢ocuklar1 gézlem, arastirma, inceleme
ve kesfetmeye tesvik etmek amaciyla fen ve matematik etkinliklerine dnem
verilmigstir. Programda, 6gretmenlere yardimci olabilecek deneyler, araglari
tanima ve kullanma, ¢esitli ¢alisma yontemleri, kesifler, mutfak calismalari,
doga gezileri, koleksiyon yapma ve ilgili bilim insanlarin1 davet etme gibi
etkinlik orneklerine yer verilmistir. Ayrica, basvuru kitaplar1 ve dergilerin
incelenmesi de dnerilmistir. Ayrica program kapsaminda fen etkinliklerinin fen
ve doga ilgi koselerinde serbest zaman etkinliginde gergeklesmesinin olasiligi
dile getirilmistir.

T.C. MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda gretmenin
etkinliklerine drnek olusturmasi amaciyla bir etkinlik kitab1 hazirlanarak fen
etkinliklerinin agiklamalarina da yer verildigi goriilmiistiir. Ilgili okul ncesi
programinda, fen egitimi kapsaminda segilecek ve uygulanacak etkinliklerin,
cocuklart dikkat etmeye, soru sormaya, merak etmeye, gdzlem yapmaya,
arastirma yapmaya ve kesfetmeye tesvik etmesi gerektigi vurgulanmistir.
Programin temel hedefleri arasinda, cocuklarin ilk elden deneyimler
kazanmasi, ¢evre farkindaligi gelistirmesi ve ¢evresine karsi dogru tutumlar
olusturmasi yer alir. Bu baglamda, programda 6rnek fen etkinliklerine de yer

verilmistir.
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2024 Okul Oncesi Egitim Programmda (MEB, 2024) fen etkinliklerini,
cocuklarin dikkat, merak, gozlem ve kesif gibi becerilerini gelistirmeye yOnelik
etkinlikler olarak tanimlamistir. Dogal ¢evrenin, bu etkinlikler i¢in ¢esitli firsatlar
sundugu ve ¢ocuklarin bu sayede bilimsel siire¢ becerilerini, 6zellikle gozlem yapma,
karsilagtirma, iletisim kurma, 6lgme, ¢ikarim yapma ve tahmin etme gibi becerileri
etkin sekilde kullanabildikleri vurgulanmistir. Bu siiregler, cocuklarin st diizey
biligsel stratejileri, problem ¢6zme, yenilik¢ilik ve karar verme gibi yeteneklerini de
destekledigi gibi c¢ocuklarin bireysel denemeler yapabilecekleri, bu deneyimleri
yapilandirarak O0grenmeye devam edebilecekleri sekilde planlanmasinin 6nemi
vurgulanmistir. Bu etkinliklerde sadece deneyler degil, ayn1 zamanda kavram
haritalar1, analojiler, drama ve oyun gibi cesitli 6gretim yontemleri de kullanilmak
esastir. Fen etkinlikleri ¢ocuklara ¢evre farkindaligi kazandirarak onlarin ¢evrelerine
olumlu tutumlar gelistirebilmeleri  saglanabilmektedir. Cocuklarin  dogru
davranabilmeleri i¢cin 6gretmenlerin de g¢evreye, dogaya karsi olumlu tutum ve
davraniglar sergileyerek onlara model olmasi o©Onemli kabul edilmektedir.
Siirdiiriilebilir bir diinya i¢in ¢ocuklarin erken donemlerden itibaren tiiketim, tasarruf,
geri doniisiim konularinda bilgilendirilmelerinin 6nemi vurgulanmaktadir. Programda
fen etkinlikleri kapsaminda deney disinda dogal ortamlarda yiiriiyiis yapma, dogay1,
dogadaki canli ve cansiz varliklar1 gozlemleme, varliklarin degeri ve korunmasina
yonelik bilgilendirme yapma, kesifler ve icatlar yapma, fen egitimi alanina yonelik
bilgilendirici ya da dykiilestirilmis resimli ¢ocuk kitaplart okuma, dergi, poster ve
afisleri inceleme, video ¢ekme, fotograf inceleme, belgesel izleme, miknatis, biiyiitec,
pusula gibi basit araglar1 tanima ve kullanma, dogal ve dogal olmayan malzemeleri
inceleme ve ilgili bilim alanlarindaki kaynak kisileri konuk olarak ¢agirma

etkinliklerinin gerceklestirilebilecegi dneriler arasindadir (MEB, 2024).

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi (MEB, 2024)
kapsaminda okul dncesi egitim programi alan becerileri; Tiirkge, miizik, sanat, hareket
ve saglik, sosyal, matematik ve fen alani olarak belirlenmistir. Fen alan becerileri

kapsaminda;
e Bilimsel gdozlem yapma,
e Smiflandirma,

e Bilimsel gézleme dayali tahmin etme

e Bilimsel veriye dayali tahmin etme,
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e Operasyonel tanimlama yapma,
e Hipotez olusturma,

e Deney yapma,

¢ Bilimsel ¢ikarim yapma,

e Bilimsel model olusturma,

e Kanit kullanma,

e Bilimsel sorgulamalar yapma gibi beceriler yer almaktadir.

Okul 6ncesi egitimle ¢cocuklarin Tiirkge, matematik, fen, sosyal, sanat, hareket
ve saglik ile miizik alanlarina iliskin bilgi, beceri ve davranislart kazanmalari ve bunun
yaninda beceri edinimlerini daha iglevsel hale getirmeleri agisindan egilimlere sahip
olmalar1 beklenmektedir. Egilimlerin ¢ocuklarin bilgi ve becerileri daha islevsel bir
sekilde kullanmalarina imkan sagladigi gibi 6grenmenin niteligini ve kaliciligini da
artiracagl dislinlilmektedir. Ayrica programda zenginlestirme baslig1 igerisinde
bulunan Farkli Ogrenme Stillerine Uyum Saglama temasi ¢ocuklarin merak, ilgi ve
motivasyonunu artirarak, farkli 6grenme stillerine uyum saglamanin kapisini
acabilmektedir (MEB, 2024). SBK temelli fen etkinlikleri farkli 6grenme stillerine

zemin olusturabilir.

BENLIK

EGILIMLERI

infografik: Egilimler

Sekil 1 Okul Oncesi Egitim Programi’nda Egilimler (MEB, 2024)

Programda yer alan egilimlerden fen egitimi ile ilgili olan egilimler
incelendiginde; benlik egilimleri kategorisinde merak, azim ve kararlilik, 6zyeterlilik,
ozgiiven egilimleri ile; sosyal egilimlerden empati, sorumluluk, giriskenlik, giiven ve
oyun severlik; entelektiiel egilimler kapsaminda ise odaklanma, yaraticilik, agik
fikirlilik, analitik diisiinme, soru sorma, 6zgiin diisiinme egilimlerinin bu arastirmay1

etkileyen kritik cocuk egilimleri oldugunu sdylemek miimkiindiir. SBK tabanli fen
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egitimi ¢er¢evesinde yukarida sayilan egilimler ¢ocuklarin performanslar ile ilgili

bilesenler olarak kabul edilebilir.

J. Literatiirdeki Calismalar

Bu boliimde, fen egitimi ve sosyobilimsel konular ile ilgili ulusal ve

uluslararasi arastirmalar kronolojik sirayla yer almaktadir.

1. Okul Oncesi Déonemde Fen Egitimi ile Tlgili Ulusal Arastirmalar

Bu boliimde, erken c¢ocukluk doneminde fen egitimiyle ilgili ulusal
arastirmalara kronolojik bir siralamayla yer verilmistir. Alan yazinda, 6zellikle 2010
yilindan sonra gercgeklestirilen ¢alismalar incelenmis; bu c¢alismalarin odak noktast,
okul Oncesi 0gretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlari, ¢ocuklarin bilimsel
motivasyonlar1 ve fen egitimi baglaminda okul 6ncesi 6gretmenlerinin pedagojik ve

epistemolojik inanglar1 olmustur.

2008-2022 yillar1 araligindaki fen egitimi alanindaki lisansiistii tezleri
incelediklerinde en fazla nitel arastirma yontemlerinin kullanildigini, nicel arastirma
yontemlerinin ise daha az tercih edilmis oldugu anlasilmistir. Yapilan literatiir
taramast sonucunda, fen egitimi ve ¢evreye yonelik tutumlar ile fen egitimi
baglaminda 6z yeterlik inanglarinin &n plana ¢iktid1 anlasilmistir (Ozen-Uyar ve
Ormanci, 2016). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerindeki yeterliliklerinin
arttikca, fen egitimine karsi olumlu tutumlarinin da arttig1 (Salman ve Tiirkyilmaz,
2024) ve gelismis epistemolojik inanglara sahip 6gretmenlerin bu inanglarmin fen
etkinliklerindeki yeterliliklerini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir (Binzet vd.,
2024). Ayrica, okul tiiriinlin fen egitimine yonelik 6gretmen tutumlarini etkiledigi
(Erden ve Sonmez, 2011) ve ¢ocuk merakinin bilim motivasyonu i¢in 6nemli olup, bu
konuda aile ve 6gretmen destegine ihtiya¢ duyuldugu vurgulanmistir (Ayvaci ve Yurt,
2016; Ceylan vd., 2015; Onal ve Saribas, 2019; Karatas, 2021). Okul oncesi
ogretmenlerinin yaraticiliklart ile ¢ocuklarin fen 6grenimi arasinda pozitif yonde
anlamli bir iliski bulundugu, 6gretmen yaraticiliginin c¢ocuklarin fen 6grenimini
anlamli derecede yordadigi belirlenmistir (Olger ve Ozdemir, 2018). Ayrica,
Ogretmenlerin fen egitiminin c¢ocuk gelisimine katkisinin farkinda olduklar1 ve
cocuklarin yaparak yasayarak ogrenmelerini destekledikleri anlagilmistir (Saglam ve

Aral, 2015). Fakat son yillarda yapilan c¢alismalarda, fen wuygulamalarinin
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Ogretmenlerin mesleki deneyimleri, teorik ve pratik yeterlilikleri, degerler egitimi,
bilimsel siire¢ becerileri ve karakter yapilarina gore farklilik gosterdigi (Aksam ve
Kutluca, 2021) ve 6gretmenlerin fen egitimi ile bilimin dogas1 baglaminda kendilerini
yetersiz hissettikleri tespit edilmistir (Doganay Kog, 2024; Nacar ve Kutluca, 2021;
Mercan ve Kutluca, 2021). Erken ¢ocukluk doneminde fen egitimi igin gerekli
materyal eksikligi nedeniyle 6gretmenlerin zorluk yasadigi ve mevcut materyallerin
ise etkili ve verimli kullanilmadig1 ifade edilmistir (Giileg ve Demir, 2019; Karaman-
Eflatun ve Kuloglu, 2021; Ozsirkint1 ve Akay, 2024). Gergek yasam sorunlarini igeren
fen etkinliklerinin etkililigi vurgulanmistir (Kozikoglu ve Yildirimoglu, 2023). Erken
cocukluk doneminde fen egitimi arastirmalarinin g¢ogunlukla mevcut durumu
belirlemeye yonelik oldugu diisiiniildiiglinde (Yilmaz vd., 2020) bu baglamda farkl
amag, konu ve yontemlere yonelmenin (Ozpir-Mantas, 2018) gerekliligi

vurgulanmigtir.

Erden ve Sonmez, (2011) okul 6ncesi dgretmenlerinin fen egitimine yonelik
tutumlarini ve siifta saglanan fen etkinliklerinin siklig1 araciligiyla sinif uygulamalari
lizerindeki etkisini incelemistir. Ogretmenlerin tutumlarinin  egitim  diizeyi,
ogretmenlik kidemi ve g¢alistiklar1 okul tiirti gibi faktorlerle iliskili olup olmadiginm
arastirmustir. Veriler, “Erken Cocukluk Ogretmenlerinin Fen egitimine Y&nelik
Tutumlar1 Olgegi” uygulanarak toplanmistir. Ankara ilinde 292 okul &ncesi 6gretmeni
ile yapilan ¢alismada 0gretmenlerin fen etkinligi uygulama siklig1 ile fen egitimine
yonelik tutumlari arasinda zayif bir baglanti bulunmustur. Ogretmenlerin egitim
diizeyi ve kidemleri gibi oOzelliklerinin Olgiimlerde Onemsiz bir rol oynadig
bulunurken, okul tiiriiniin fen egitimine yonelik tutumlar1 agiklamada 6nemli bir faktor

oldugu anlagilmstir.

Ceylan vd. (2015) 6gretmenlerin ve annelerin; ¢ocuklarin bilim alanindaki
bilgi ve meraklarii ne diizeyde bildiklerini ve meraklarin1 gidermede rehberlik
anlayislarini arastirmistir. Veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak
toplanmistir. Aragtirma Karabiik ilinde okul 6ncesi egitim kurumlarina devam etmekte
olan bes ve alt1 yasindaki 30 cocugun annesi ve Karabiik ilinde bes ve alt1 yas grubunda
ogretmenlik yapan 10 6gretmen ile gerceklestirilmistir. Arastirma amacina yonelik
olarak c¢ocuklarin bilimin sekiz farkli alanina (diinya, gokyiizii, toprak alti, sualt,
hayvanlar, bitkiler, uzay ve makinalar) iliskin neleri bildikleri ve merak ettikleri anne

ve dgretmenlere sorularak bulgulara ulagilmistir. Verilerin analizinde betimsel analizi
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yontemi  kullanilmistir. Calismada annelerin  ¢ocuklarimin  meraki {izerine
yogunlasamadiklari, ¢ocuk sorularina gegcistirici cevaplar verdikleri goriilmiistiir.
Cocuklarin bilim deneyimleri yasadiklar1 ve bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenlerinin

destekleyici roliiniin gerekliligi ifade edilmistir.

Saglam ve Aral (2015) Ankara ve Antalya illerinde gérev yapmakta olan 30
okul 6ncesi 6gretmeni ile fen etkinliklerinin detaylarini belirleme ¢alismast yapmustir.
Yar1 yapilandirilmis goriismelerin analizi sonucunda 6gretmenlerin fen farkindaliklari
yuksek bulunmustur. Okul Oncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerinin etkililigi
konusunda olumlu gériise sahip oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin her giin fen
etkinliklerini hazir 6rneklerden gergeklestirdikleri anlasilmistir. Yeterliligi tartisilsa da
fen merkezi bulunan siniflarda gerceklestirilen fen egitimi sayesinde ¢ocuklarin dikkat
ve algida segiciliginin artmasi, yaparak yasayarak edinilen deneyimler sayesinde

anlamli 6grenmelerin gergeklestigi sonucuna ulagilmistir.

Can ve Sahin (2015) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fene ve fen egitimine
yonelik tutumlarint siif seviyesi ve cinsiyet degiskenlerine gore incelemistir.
Aragtirmanin  6rneklemini, Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi Boliimiinde 1, 2, 3 ve 4. smiflarda 6grenim goren 130 6gretmen aday1
olusturmustur. Veri toplama arac1 olarak “Fen Bilgisi Tutum Olgegi ve Fen egitimine
Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Betimsel tarama ydntemine dayali olarak
yiiriitiilen arastirmada veriler enlemsel arastirma deseninde elde edilerek, SPSS’de
Pearson Korelasyon analizi, tek yonlii varyans analizi ve bagimsiz t testi kullanilarak
analiz edilmistir. Calismanin sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin sinif seviyeleri ile
fene ve fen egitimine yoOnelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamuistir.
Ogretmen adaylarinin cinsiyetiyle fene yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmazken, fen egitimine yonelik tutumlar1 arasinda bayan 6gretmen adaylari lehine

anlamli bir fark bulunmustur.

Ayvact ve Yurt (2016) cocuklarin zihinlerinde gelistirdikleri kavramlarin
niteligini, icerisinde bulunduklar1 ¢evre kosullarindan etkilendigini vurgulamistir.
Cocuklarin kavram gelistirme stirecleri ile bilim insanlarinin bilimsel arastirma yapma
stiregleri arasinda anlamli bigimde bir benzerlik gozlendigi belirtilmistir. Cocuklarin
bilimle erken donemde tanigmasi, sahip olmus olduklar1 gelisim alanlarim
desteklemesi ve gelisim alanlarina yeni yonler kazandirmasi agisindan oldukg¢a dnemli

kabul edilmistir. Cocuklarin  bilimsel arastirmalarla  Ortiisen  etkinlikleri
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yiirlitebilmeleri i¢in gerekli olan bilimsel siire¢ becerilerine sahip olmalar1 gerektigini

belirten bu arastirma ¢ocuklarda bilim egitiminin 6nemini vurgulamstir.

Olger ve Ozdemir (2018) okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaraticilik diizeyleri ile
60-72 aylik ¢ocuklarin fen 6grenimi arasindaki iliskiyi 2015- 2016 egitim 6gretim yili
bahar doneminde, 20 dgretmen ve bu 6gretmenlerde egitim goren 60-72 aylik 150
cocuk ile incelemistir. Calismanin verileri, “Kisisel Bilgi Formu”, “Yaraticilik
Agisindan Bireyin Kendini Degerlendirme Olgegi” ve Fen Ogreniminin
Degerlendirilmesi (Science Learning Assessment) testi ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin yaraticiliklari ile gocuklarin fen 6greniminin
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu ve Ogretmenin yaraticiliginin

cocuklarin fen 6grenimini anlamli derecede yordadig goriilmiistiir.

Ozpir Mantas (2018) arastirmasinda 2003-2017 yillar1 arasinda okul dncesi fen
egitimi alanindaki ulusal ve uluslararasi akademik ¢aligsmalarin veri toplama araglarini,
orneklemleri, arastirma konular1 ve aragtirma yillarini incelemistir. Calismada 100
ulusal akademik yayin ile 80 uluslararast yaym olmak {izere 180 arastirma
incelenmistir. Calismada elde edilen bulgulara goére ulusal platformda en fazla okul
Oncesi 6gretmenleri ile yapilan calismalar dikkat ¢cekerken, uluslararasi aragtirmalarda

bilimin dogasi, kavram 6gretimi ve son yillarda STEM baglamlar1 géze ¢arpmaktadir.

Glileg ve Demir (2019) arastirmalarini tarama modeli kullanarak, 2014-2015
egitim 6gretim yilinda Malatya ilinde yer alan okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev
yapmakta olan 200 okul oncesi 68retmeni ile gerceklestirmistir. Arastirma verileri
arastirmact tarafindan gelistirilen “Fen Egitimi Anketi” ile elde edilmistir.
Katilimcilarin agik uglu soruya verdikleri yanitlar nitel paradigma dogrultusunda
icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Aragtirmanin sonucunda, fen merkezlerinin
egitsel materyal ve arag-gerecler bakimimdan MEB okul 6ncesi egitim programinda
belirtilenlere kiyasla zayif ve yetersiz oldugu, var olan materyallerin ise etkili ve

verimli kullanilamadig1 anlagilmistir.

Onal ve Saribas (2019) calismalarinda, okul dncesi dénemde fen egitiminin
onemini vurgulamaktadir. Cocuklarin fen ve bilimle ilgili ilk deneyimlerinin dogal
cevreleriyle etkilesimde basladigi belirtilmekte, bu ilginin okul 6ncesi donemde

gelistirilmesi  gerektigi ifade edilmektedir. Calisma, bu egitimin amaglarini,
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yontemlerini ve aile ile dgretmenin roliinii inceleyerek, okul Oncesi donemde fen

egitiminin etkin ve verimli hale getirilmesi i¢in dneriler sunmay1 amacglamaktadir.

Yilmaz vd. (2020), 2015-2019 yillar1 arasinda okul dncesi fen egitimi alaninda
Tirkiye’de yapilmis olan caligmalarin kapsamli bir sekilde incelemistir. Yapilan
taramalar neticesinde calismaya dahil edilme Olgiitlerini saglayan 118 makalenin
¢oziimlenmesi tematik icerik analizi (meta-sentez) ile gerceklestirilmistir. Arastirma
bulgulari, okul oncesi fen egitimi alaninda yapilan arastirmalarin ¢cogunlukla mevcut
durumu belirleme amaci tasidigini gostermistir. Bununla birlikte, arastirmacilar
tarafindan sunulan 6nerilerin gogunlukla genis kapsaml, farkli yontem ve kavramlarin

kullanildig1 yeni ¢aligmalar yapilmasi yoniinde oldugu goze ¢arpmaktadir.

Karaman-Eflatun ve Kuloglu (2021) tarafindan 2018-2019 egitim Ogretim
yilinda Elazig ilinde gorev yapan 203 okul 6ncesi 0gretmeni ile yapilan arastirmada,
okul oncesi 0gretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Arastirmanin nicel boyutunda, 6gretmenlerin gorev yaptigi okul veya
calistiklar yas grubu gibi degiskenlerin fen egitimine yonelik tutumlarinda anlamli bir
farklilik yaratmadigi goriilmiistiir. Arastirmanin nitel boyutunda ise, okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen etkinliklerinde o©ncelikli olarak materyal temin etmeye
odaklandiklari, genellikle bitkileri kullandiklari, giivenlige biiyiik 6nem verdikleri ve
cogunlukla deney yontemini tercih ettikleri ifade edilmistir. Ayrica, materyal eksikligi

nedeniyle zorluklar yasadiklari belirtilmistir.

Aksam ve Kutluca (2021) ¢alismasinda, farkli deneyimlere sahip okul 6ncesi
ogretmenlerinin pedagojik kavramsallastirma becerilerinin fen uygulamalarina nasil
yansidigini incelemiglerdir. Dort 6gretmenle gerceklestirilen bu aragtirmada, Etkinlik
Plan1 Yapilandirma Formu (EPYF) ve Ogretim Temelli Goriisme Formu (OTGF)
kullanilarak veriler toplanmistir. Sonuglar, fen uygulamalarinin 6gretmenlerin mesleki
deneyimi, teorik ve pratik yeterlilikleri, degerler egitimi, bilimsel siire¢ becerileri ve

karakter yapilarina gore farklilik gosterdigini ortaya koymustur.

Karatas (2021) aragtirmasinda 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim merakin1 6lgmek
icin gecerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirmek ve bu dlgegin demografik degiskenlerle
iliskisini incelemektir. Istanbul ilinde 263 okul &ncesi donem cocuguyla
gergeklestirilen calismada, olgek 7 faktor altinda 22 maddeden olugsmustur ve toplam

varyansin %62,44'inli aciklamistir. Giivenirlik analizi sonucunda Cronbach alfa
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katsay1s1 0,76 olarak bulunmustur. Demografik degiskenler acisindan, 6l¢ek puanlari
ile yas, fen etkinligi siklig1, ebeveyn egitimi ve okul tiirii arasinda anlamli fark
bulunmazken, cinsiyet, egitim siiresi ve sosyoekonomik diizeyde bazi faktorler lehine
anlamlhi farklar tespit edilmistir. Olgek, gecerli ve giivenilir bir arag¢ olarak

degerlendirilmistir.

Mercan ve Kutluca (2021) tarafindan Istanbul ilinde MEB'e bagli egitim
kurumlarinda gorev yapan 61 okul 6ncesi 6gretmeni ile gergeklestirilen arastirma, okul
Oncesi 0gretmenlerinin 6grenme ve 6gretmeye yonelik epistemolojik inanglarinin fen
egitimine yonelik pedagojik yeterliklerini nasil etkiledigini incelemistir. Aragtirma
sonucunda, Ogretmenlerin genellikle kesinlik¢i ve retorik bilgi yapilandirma
anlayislarina sahip olduklar1 ve erken fen egitiminde kendilerini yetersiz hissettikleri
belirlenmigtir. Epistemolojik inanglarinin, 6gretmenlerin  bilim okuryazarlig
baglamina daha fazla vurgu yapmalarini sagladigi da arastirmanin énemli bulgulari
arasinda yer almistir. Karma desen kullanilan bu ¢aligmada, nitel ve nicel veriler iki
adimda ve ii¢ farkli analiz yontemiyle degerlendirilmis; sonuglar, epistemolojik

inanglarin pedagojik yeterlik iizerindeki etkilerini ortaya koymustur.

Nacar ve Kutluca (2021) farkli deneyimlere sahip okul dncesi 6gretmenlerinin
fen egitimi uygulamalarina yonelik pedagojik kavramsallastirmalarini incelemistir.
Arastirma, dort ogretmenle gergeklestirilmis ve coklu durum caligmasi olarak
tasarlanmugtir. Veriler, ders planlari, 6gretim temelli goriismeler, gézlemler ve video
analizleriyle toplanmistir. Sonuclar, 6gretmenlerin fen egitimini bilimsel siireg
becerileri, vatandaslik, karakter ve degerler egitimi hedefleriyle iliskilendirdigini ve

bu uygulamalarin mesleki deneyimlere bagli olarak degistigini gostermistir.

Kozikoglu ve Yildirimoglu (2023) okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde
otantik 6grenmeye iliskin uygulamalarmi belirlemeyi amaglamistir. Farkli illerde
gorev yapan 24 Ogretmenle gerceklestirilen yari-yapilandirilmis goriismeler
sonucunda, Ogretmenlerin fen egitiminde otantik baglami1 gercek yasamla
iliskilendirdikleri, otantik etkinliklere yer verdikleri, cocuklar: diisiindiiriip rehberlik
ettikleri ve coklu bakis acis1 kazandirmaya calistiklart tespit edilmistir. Ancak,
igbirlik¢i  6grenme, bilgilerin transferi ve otantik degerlendirme konularinda
eksikliklerinin oldugu belirlenmistir. Arastirma, Ogretmenlere gercek yasam
sorunlarini igeren etkinlikler, problem ¢6zme, proje tabanli 6grenme ve performansa

dayal1 otantik degerlendirmeler kullanmalar1 6nerisinde bulunmaktadir.
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Doganay Kog¢ (2024) okul oOncesi 6gretmenlerinin fen egitimine karsi
yaklasimlarin1 metaforik algilar {izerinden incelemeyi amaglamistir. Nitel aragtirma
yontemi olarak olgu bilim kullanilmis ve veriler, 18 goniilli O6gretmenle yari
yapilandirilmig  goriismeler araciligiyla toplanmistir. Sonuglar, 6gretmenlerin
genellikle ¢ocuk merkezli bir yaklagimla fen egitimine olumlu yaklastiklarin
gostermistir. Ancak, yeterli bilgi ve deneyime sahip olmalarina ragmen, sorular
yanitlarken yasadiklar1 endiselerin Ozgiiven eksikliginden kaynaklanabilecegi

distinilmistiir.

Salman ve Tirkyilmaz (2024) bu arastirmada okul dncesi 6gretmenlerin fen
etkinliklerine iligkin yeterlilikleri ile fen egitimine karsi tutumlarini belirli degiskenler
acisindan inceleyerek aralarindaki iliskiyi ve farkliliklar1 ortaya c¢ikarmayi
amaglamistir. Tarama yoOntemi kullanilarak Kastamonu'daki 184 okul Oncesi
Ogretmeni lizerinde yapilan aragtirmada, yeterlilik ve tutum olgekleri kullanilmistir.
Analizler sonucunda, 6gretmenlerin fen etkinliklerine iliskin yeterlilikleri arttik¢a, fen
egitimine karst olumlu tutumlarinmn da arttign bulunmustur. Ozellikle, rahat-
rahatsizlik, 6gretim Oncesi hazirlik ve gelisimsel uygunluk gibi tutum alt boyutlar1 ile

yeterlilik alt boyutlar1 arasinda pozitif ve anlamli iliskiler tespit edilmistir.

Giingen (2024) okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimin dogasina dair anlayislarini
belirlemeyi amacglamistir. 2022-2023 egitim yilinda Edirne ilinde 50 &gretmenle
gerceklestirilen aragtirmada, durum ¢alismasi deseni ve VNOS-C anketi kullanilmistir.
Veriler, bilimsel bilginin degisebilirligi, bilimsel yontem, deneysellik, teori ve
kanunlarin yapis1 gibi sekiz temada analiz edilmistir. Sonuglar, 6gretmenlerin bilimin
dogas1 anlayislarinin genelde yetersiz oldugunu ve kavram yanilgilarina sahip
olduklarini1 géstermistir. Bu nedenle, 6gretmenlerin bilimin dogast konusunda daha iyi
bir anlayis gelistirmeleri i¢in uygun mesleki gelisim firsatlarinin saglanmasi

onerilmektedir.

Binzet vd. (2024) okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanclari ile fen
etkinliklerine iliskin yeterliklerini belirli degiskenler acisindan inceleyerek bu iki
faktor arasindaki iliskiyi arastirmistir. Gaziantep ilindeki 213 okul dncesi 6gretmeni
tizerinde gerceklestirilen bu arastirmada, iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Veriler, "Fen Etkinliklerine iliskin Yeterlilik Olgegi" ve "Epistemolojik Inanglar
Olgegi" ile toplanmis ve SPSS 26 programiyla analiz edilmistir. Sonuglar,

Ogretmenlerin geligsmis epistemolojik inanglara sahip oldugunu ve bu inanglarin fen
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etkinliklerindeki yeterliliklerini olumlu yonde etkiledigini gostermistir. Ayrica,
yapilan regresyon analizi, epistemolojik inanglarin fen etkinliklerine iligkin yeterlikleri

Oongordiigiinii ve acikladigini ortaya koymustur.

Ozsirkint1 ve Akay (2024) yaptiklar1 arastirma ile Tiirkiye'deki okul &ncesi
Ogretmenlerinin fen egitimi uygulamalarinda karsilastiklart zorluklar1 meta-sentez
yontemiyle inceleyerek bu zorluklara yonelik ¢oziim Onerilerini tartigmistir.
Aragtirma, Ogretmenlerin fen egitiminde yasadigi zorluklar1 bes tema altinda
toplamistir: "Materyal Eksikligi", "Fiziksel Kosullar", "Bilim Merkezi Kurma",
"Planlama Zorluklar" ve "Uygulama ve Degerlendirme Zorluklar1". Sonuglar,
Ogretmenlerin materyal eksikligi, sinirli fiziksel alanlar, bilim merkezi olusturma
zorluklart ve planlama konusundaki yetersizlikleri nedeniyle fen egitimi

uygulamalarinda sikintilar yagsadigini ortaya koymustur.

Ozetle, ilgili literatiir sonuglarma gore okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin
merakini destekleyici bir bakis agisina sahip olduklari anlagilmistir. Ancak, fen
etkinlikleri baglaminda Ogretmenlerin yetersiz ¢evre kosullarindan olumsuz
etkilendikleri, bu nedenle daha cok kolay ve bilinen hazir deneylere yoneldikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin fen egitimi konusunda yeterli kavram bilgisine sahip
olmamalarina ragmen, pedagojik inanglar1 agisindan ¢ocuk merkezli bir egitim
anlayisin1 benimsedikleri ve fen egitiminin ¢ocuk gelisimi lizerine olumlu etkilerinin
farkinda olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica, yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin fene
yonelik tutumlari, pedagojik alan bilgileri, epistemolojik inanglar1 ve fen
uygulamalarina bakis agilari iizerine yogunlasildigi, ancak SBK temelli egitimi iceren

calismalarin sinirl oldugu sonucuna ulasilmistir.

2. Okul Oncesi Donemde Fen Egitimi ile ilgili Uluslararasi Arastirmalar

Bu boéliimde, erken g¢ocukluk doneminde fen egitimiyle ilgili uluslararas:
arastirmalara kronolojik bir siralamayla yer verilmistir. Alan yazinda, 6zellikle 2010
yilindan sonra gergeklestirilen caligmalar incelenmis olup; bu c¢alismalarin odak
noktasi, okul dncesi donem ¢ocuklarinin bilimle etkilesimi ve fen egitimi baglaminda

okul 6ncesi 6gretmenlerinin pedagojik ve epistemolojik inang¢lart olmustur.

Arastirmalar, okul Oncesi donem ¢ocuklarinin epistemolojik anlayislar
cercevesinde etkili fen egitimi yoluyla bilimin dogasi hakkinda yeterli goriisler

gelistirebildiklerini  gostermistir (Akerson ve Donnelly, 2010). Ayrica, fen
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etkinliklerinde 0gretmenlerin sergiledigi bilimsel tutumlar ve bilimsel yontemlerin
kullanimi, c¢ocuklarin bilimsel dgrenmelerini artirmakta ve bilimsel kavrayislarini
gelistirmektedir (Gerde vd., 2013; Fleer vd., 2014). Ancak, sadece kavramsal anlayis
gelistirmeye odaklanan okul Oncesi 6gretmenlerinin, siliregte ¢ocuklarin kavram
yanilgilarinin artmasina neden olabilecegi de ortaya ¢ikmistir (Andersson ve Gullberg,
2014). Bunun yerine cocuklarin Onceki deneyimlerinden yola c¢ikarak, merak
uyandiran dogal igeriklerden olusturulan fen baglamlar1 etkili egitim firsatlar
sunabilmektedir (Fusaro ve Smith; 2018; Larimore, 2020). Okul Oncesi
Ogretmenlerinin konu alan bilgisi disinda becerilerle donanmis olmasi etkili fen
egitimi firsatlarina kapi acarken (Aguilera ve Perales-Palacios, 2020); cocuklarin
bilime yonelik tutumlarimi iyilestirmede etkili etkinlikler, stratejiler ve Ogretim
yontemleri gelistirilmesini saglayan sinif i¢i miidahalelerin sayisinin artmasina katkida
bulunmaktadir. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin inang-pratik iliskilerinin arastirildigi
calismalarda okul Oncesi fen egitiminin kalitesini artirmak i¢in Ogretmenlerin
inanglarin1 ve PAB'm1 hedeflemenin 6nemi vurgulanirken Leuchter vd. (2020);
Ogretmen inanglari ile PAB’lar1 arasinda iligkisel bir baglant1 oldugu kanitlanmistir
(Schmitt vd. 2023; Wu vd. 2023). Ayn1 zamanda arastirmalara gore erken fen egitimi
stirecinde okul Oncesi Ogretmenlerinin bilgiyi ¢ogaltmak yerine, bilgi iiretmeye
cabalamasi gerekmektedir (Lammert ve Hand, 2024). Buna ek olarak, okul 6ncesi
Ogretmen adaylart ile yapilan c¢aligmalar, bilim temelli egitimlerin, adaylarin bu
baglamdaki gelisimlerine 6nemli dl¢iide katki sagladigini ortaya koymaktadir (Siry ve
Lara, 2012; Thulin ve Redfors, 2017).

Akerson ve Donnelly (2010), kiiglik yas gruplarindaki ¢ocuklara doga bilgisi
Ogretiminin nasil yapilabilecegini ve ¢ocuklarin bu siirecte edindikleri epistemolojik
anlayislar1 incelemistir. Alt1 hafta siiren bir Cumartesi Bilim programi ile ¢gocuklarin
bilimin dogas1 (Nature of Science, NOS) hakkindaki goriislerini gelistirmek amaciyla
tasarlanmistir. Program, haftada 2,5 saat siiren oturumlar halinde gergeklestirilmis ve
bilimin dogasini ¢esitli fen igerik alanlarinda vurgulayan baglamsallastirilmis ve
baglamsallagtirllmamis rehberli 6zgiin sorgulama etkinlikleri ile sonuglanmistir.
Bilimin dogasinin acgik ve yansitict bir sekilde 6gretilmesi igin, 6grenciler tasarim
odakli sorgulamalar yapmis ve Ogrenim siirecleri video kasetleri araciliiyla
degerlendirilmistir. Program sonunda, ¢ocuklarin gézlem ve ¢ikarim arasindaki ayrim,

yaratici bilimin dogasi, gecici bilimin dogasi, deneysel bilimin dogasi ve 6znel bilimin
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dogas1 hakkinda gelisimsel olarak yeterli goriisler gelistirdikleri tespit edilmistir.
Cocuklarin bu kavramlar {izerinde diisiinme ve anlama yetilerinin program siiresince

onemli Olgiide gelistigi gorilmiistiir.

Siry ve Lara (2012) calismalarinda, alan temelli fen egitimine katilan 6gretmen
aday1 Johaira Lara'min, isbirlik¢i 6gretim deneyimleri ve diisiiniimsel diyaloglar
araciligryla kimlik doniisiimiinii incelemektedir. Johaira'nin zamanla degisen algilar
ve bilim 6gretme ile 6grenme anlayislarina dair kanitlar sunulmustur. Bu siirecte,
Johaira'nin fen egitimi hakkindaki goriislerini incelemesi ve yeniden degerlendirmesi
saglanmig, bu da onun 6gretmenlik kimliginin evrimine ve doniisiimiine aracilik
etmistir. Caligsma, Johaira'nin 6gretmen olarak kimlik gelisiminde dersin belirli

yonlerinin nasil etkili oldugunu analiz etmektedir.

Gerde vd. (2013) calismalarinda bilimsel yontemin erken c¢ocukluk
egitimcilerine, kii¢clik cocuklarla bilimsel kesifler yapmalari i¢in yapilandirilmis bir
yol haritast sundugunu belirtir. Arastirmaya gore bilimsel yontem siirecinde,
Ogretmenler ve g¢ocuklar, bilimsel kavramlar {izerine diisiinme, sorular sorma ve
cocuklarin c¢evrelerindeki diinyaya dair merak ettikleri sorulara yanit bulma
stireclerine katilmaktadir. Bilimsel yontemi kullanmanin ¢ocuklarin bilimsel
etkinliklerde bilgiye ulagmalarin1 sagladigi, ayni zamanda dil gelisimini, bilimsel
okuryazarligi, matematiksel diisiinmeyi ve bilimsel kavrayis1 biitlinlestirdigi
diistiniilmektedir. Bilimsel yontem, bilimi sadece bir disiplinle sinirlandirmak yerine,
sinif i¢i grup ¢aligmalari, agik hava etkinlikleri ve tiim 6grenme merkezlerinde bilimsel
kesfi tesvik etmektedir. Bu siire¢ boyunca, deneyimlerin birbirini destekledigini ve
gelisimsel alanlarda  6grenmeyi pekistirmek icin lizerine insa edildigi

vurgulanmaktadir.

Andersson ve Gullberg (2014) tarafindan yapilan arastirmada, okul dncesinde
fen egitiminin amaci ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinifta fen etkinlikleri yiirtitmek
i¢in ihtiya¢ duyduklan yeterlilikler ele alinmistir. Ampirik veriler, bes okul 6ncesi ve
ilkokul 6gretmeni ile yapilan bir eylem arastirmasi projesi araciliiyla toplanmistir. Bu
makalenin ilk boliimiinde, iki farkli epistemolojik perspektifin, okul 6ncesi ortamlarda
hangi tiir fen egitimi yeterliliklerinin verimli olabilecegine dair nasil farkli odaklar
olusturdugunun bir 6rnegi olarak yiizen-batan deneyi kullanilmistir. 11k bakis agisina
gore, fen egitiminin temel amaci ¢ocuklarin kavramsal anlayislarinin gelistirilmesidir.

Bu bakis acisiyla, cocuklarla yapilan fen etkinliklerinin basarisiz oldugunu, c¢iinkii
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kavramlarla ilgili diisiincelerinin beklendigi gibi gelismedigini, hatta bu durumun
yogunlukla ilgili bir “kavram yanilgisini” giiclendirdigi tespit edilmistir. Ayrica,
ogretmen c¢ocuklarin kavramsal Ogrenmelerini desteklemekte basarisiz olmustur.
Ikinci perspektif, bilimi mercek altina alan feminist bir yaklasim kullanarak, yiizen-
batan etkinliginin ¢ocuklarin bilimsel bir baglama katilim hissine katkida bulunup
bulunmadigint ve eger bulunuyorsa O0gretmenin bu katilimi nasil tesvik ettigini
arastirmaktadir. Bu ikinci bakis acisi, ¢ocuklarin bilimsel yeterliliklerinin durumdan
fayda sagladigimi gostermistir ve ¢ocuklar kendi 6grenmeleri ilizerinde gii¢ sahibi
olduklarin1 kesfetmistir. Bu bulgulara dayanarak, okul Oncesi Ogretmenlerinin
cocuklar1 bilimsel etkinliklere dahil ederken konu bilgisinden baska yeterliliklerin de
onemli oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmen grubuyla siire¢ odakli ¢alisarak dort
somut beceri belirlenmistir: cocuklarin 6nceki deneyimlerine dikkat etmek ve bunlari
kullanmak; beklenmedik seyleri meydana geldikleri anda yakalamak, g¢ocuklari
zorlayan ve daha fazla aragtirma yapmaya tesvik eden sorular sormak; durumun iginde
kalmak ve cocuklar1 ve aciklamalarin1 dinlemek. Bu tiir pedagojik igerik bilgisini
giiclendirerek okul 6ncesi 6gretmenlerini yetersizlik duygularindan ve bilim 6gretme

konusundaki 6zgiiven eksikliginden uzaklastirmanin olasi yollari tartigilmistir.

Fleer vd. (2014) yaptiklar1 calisma Avustralya'nin giiney kesimindeki bir erken
cocukluk merkezinde gergeklesen algilanan giinliik bilim uygulamalarina iligkin bir
calismanin bulgularin1 bildirmektedir. Kiiltiirel-tarihsel teoriden yararlanarak 223
erken ¢ocukluk 6gretmeniyle yapilan ¢alismada okul oncesi i¢gindeki sabit geleneksel
alanlarda bilim, bilim altyapisinin insa edilmesi ve giinliik yasamda bilimin
kullanilmasimin 6nemi vurgulanmistir. Bulgular, okul 6ncesi dénem c¢ocuklarma
anlaml bilim 6grenimi saglamak i¢in 0gretmenin bilimsel bir tutum sergilemesinin

Onemini gostermektedir.

Lloyd (2016) tez arastirmasinda Amerika Birlesik Devletleri'nde su
anki bir girisim olan bilim, teknoloji, miihendislik ve matematigi (STEM) gelistirmeyi
amaglamistir. Okul Oncesi O6gretmenlerinin bilim konusundaki yeterlilikleri ve
Ogretmenlerin tutumlarina dayali olarak kiiciik ¢ocuklara bilim 6grenme firsatlar:
arastirilmistir. Tanimlayici karsilagtirmali veriler, 48 katilimcidan ¢evrimigi bir format
kullanilarak toplanmis ve farkliliklar1 tanimlamak i¢in parametrik olmayan testler
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore; okul 6ncesi 6gretmenlerinin

genel olarak bilime yonelik tutum ve inanglari egitim diizeyi ve okul Oncesi
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ogretmenligi deneyim yilina gore farklilik gostermistir. Veriler katilimel
Ogretmenlerin fen egitiminde c¢ok az =zorluk yasadiklarini, cocuklarin bilim

egitiminden yararlandiklar1 sonucunu ortaya koymustur.

Thulin ve Redfors (2017), ¢alismalarinda okul dncesi 6gretmen adaylarinin
bilime ve okul oncesindeki roliine iliskin goriislerini bildirmektedir. U¢ cocuk
grubuna, Isvec'teki 3,5 yillik bir okul éncesi 6gretmenligi programinda bilim igeren
bir yar1 yillik dersten dnce ve sonra agik uglu sorulardan olusan yazili bir anket
verilmistir. Dersteki bilim icerigi diger derslerle biitiinlestirilmistir ve farkli ders
geemislerine sahip 6gretim gorevlileri biitiinlesik ve anlamli bir baglam olusturmak
icin birlikte c¢aligmistir. Ders Oncesi ve sonrasinda anketlere verilen yanitlarin
fenomenografik nitel analizi sunulmustur. Analiz, bir¢ok ¢cocugun bilimi biyolojiyle
(doga calismalari) es tuttugunu ve kimya ve fizik acik¢a 6gretilse bile bircogunun bu
goriisii degistirmedigini gostermistir. Cogu ¢ocuk bilime iligkin 'ne' ve nasil' bakis
acilarini tanimlamistir, ancak ¢ok az1 bilim etkinliklerine iligkin sentezlenmis bir goriis
gelistirebilmistir. Ancak dersten sonra daha biitiinlesik bir bakis acisina dogru bir
kayma olmustur. Ayrica cocuklarin yanitlarinin kalitesi kurstan sonra verilen

yanitlarda belirgin sekilde iyilestirilmistir.

Fusaro ve Smith (2018) tarafindan yapilan calisma, dort ila bes yas arasindaki
24 ¢ocugun bilimsel agidan 6nemli sorunlari ¢ozme girisimlerini ve bu siiregte bilimsel
kavramlar1 nasil kullandiklarini incelemektedir. Cocuklara, ¢izimlerle tasvir edilen
yedi yeni sorun sunulmustur. Cocuklarin yanitlarinda temel bilimsel kavramlar ve
becerilerin kullaniminda bireysel farkliliklar gozlemlenmistir. Ayrica, ¢ocuklarin
ikinci agik uclu gorevde soru sorma egilimleri incelenmistir. Arastirmanin analizleri,
merakliligin, alic1 kelime dagarcigi, cinsiyet ve yas gibi faktorler dikkate alindiktan
sonra bile ¢ocuklarin problem ¢dzme dogrulugu ve akiciligiyla iliskili oldugunu
gostermistir. Bu bulgular, c¢ocuklarin erken donem bilim becerileri, gercekei
problemlere ¢6ziim liretme yetenekleri, meraklilik ve bilim bilgisi gibi faktorlerin

etkilesimi hakkinda daha fazla arastirma yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Larimore (2020) yaptig1 ¢alismada fen egitimindeki reformlar ve bunlarin okul
oncesi 6gretimi iizerindeki etkilerini inceleyerek, erken cocukluk donemi fen egitimi
i¢in birlesik bir vizyon gelistirmenin kritik bir 6neme sahip oldugunu vurgulamistir.
Arastirma, kiigiik cocuklari en iyi sekilde desteklemek i¢in okul dncesi fen egitiminin

erken ¢ocukluk egitiminin biitiinciil gelisim yaklagimini uygularken ayni zamanda son
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fen reformu ¢abalarinda ortaya konan daha zengin bilimsel disiplin uygulamalarini da
ele almasi gerektigini 6ne siirmektedir. Hem erken ¢ocukluk hem de fen egitiminin
gliclii yonlerini bir araya getirmek, kiiciik ¢ocuklar1 ¢evrelerindeki dogal olaylar
anlamlandirmada desteklerken, onlar1 6nceki deneyimleriyle onlar1 yetenekli fen

ogrencileri olarak degerlendirmenin miimkiin olacagi belirtilmistir.

Aguilera ve Perales-Palacios (2020) tarafindan yapilan meta analiz ¢aligmasi
fen egitimi uygulamalarinda 6gretme ve 6grenme stratejisinin diizenleyici bir faktor
oldugunu gostermistir; ayrica, 6grenme ortami, ¢ocuk katilimi ve Ogretmenlerin
egitimi dikkate alinmas1 gereken faktorlerden kabul edilmistir. Bilimin nasil, nerede
ve hangi kosullar altinda o6gretildigine dikkat etmek gerektigini vurgulamistir.
Cocuklarin bilime yonelik tutumlarimi iyilestirmede etkili etkinlikler, stratejiler ve
Ogretim yontemleri gelistirilmesini saglayan sinif i¢i miidahalelerin sayisini artirmanin

gerekliligi vurgulanmstir.

Leuchter vd. (2020) yaptig1 arastirmada, Isvicreli okul dncesi dgretmenlerinin
fen 6grenimi ve Ogretimi hakkindaki inanglar1 ve bunlarin pedagojik alan bilgileri
(PAB) ve yiizen ve batan cisimlerle ilgili bir miifredattaki iskele kurma uygulamalari
ile iligkisi incelenmistir. Toplam 104 okul 6ncesi 6gretmenini kapsayan bir ortiik profil
analizi, fen 6grenimi hakkinda belirli inang profilleri sergileyen ii¢ 6gretmen kiimesi
ortaya cikarmistir: 'yiiksek yapilandirmact', 'diisiik yapilandirmact' ve 'uygulamact'
ogretmenler. PAB kiimeler arasinda farklilik gosterirken, yiiksek diizeyde
yapilandirmaci 6gretmenler en yiiksek sirada yer almistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
inanglari, PAB ve 6gretim arasindaki iliskileri daha 1yi anlamak i¢in, 32 okul oncesi
Ogretmeninden olusan bir alt 6rneklemin konuya 6zgii 6grenmeyi desteklemek igin
siklikla iskele kurma stratejilerini uyguladiklarini bulunmustur. Ancak, iist diizey
diistinmeyi tesvik etmeyi amagclayan iskele kurma stratejileri olduk¢a nadir oldugu
anlagilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin yapilandirmaci inanclari ile iskele kurmalar
arasinda ve Ogretmenlerin konuya 0zgii dili ile PAB'lar1 arasinda korelasyonlar
bulunmustur. Bu arastirmanin bulgulari, okul dncesi fen egitiminin kalitesini artirmak

icin 6gretmenlerin inanglarini ve PAB'in1 hedeflemenin 6nemini vurgulamaktadir.

Pafios vd. (2022) tarafindan yapilan bu arastirma, okul d6ncesi ¢cocuklarin bilgi
arama gorevlerinde kategorik sorular kullanip kullanmadiklarini ve bu beceriyi hangi
yasta kazandiklarim1 incelemeyi amacglamaktadir. Ayrica, bu becerinin bir egitim

miidahalesinden hemen sonra ve iki ay sonra nasil gelistigi de arastirilmaktadir.
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Arastirmaya, li¢ erken ¢ocukluk egitimi seviyesinden 72 ¢ocuk katilmigtir. Miidahale
oncesinde, c¢ocuklarin c¢ogu Onerilen gorevde kendiliginden kategorik sorular
sormamistir. Ancak, bu becerinin 6gretilmesi, 6zellikle 4-5 ve 5-6 gruplarinda 6nemli
bir gelisme saglamis ve kazanilan 6grenme zamanla korunmustur. Buna karsin, en
kiigiik yas grubundaki 3-4 yas cocuklar kategorik sorular kullanmada 6nemli zorluklar
yasamistir. Bu bulgulara dayanarak, 6zellikle 4-5 yas grubu i¢in fen 6gretim-6grenme
siirecine  kategorik soru formiilasyonunu iceren etkinliklerin dahil edilmesi

Onerilmistir.

Schmitt vd. (2023) tarafindan yapilan aragtirma, 6gretmenlerin inanglar
arasinda Dbelirgin tutarliliklar oldugunu ortaya koymustur. Ogrenme inanglari
arasindaki korelasyonlar tutarli bir sekilde ortaya cikarken, es-yapilandirmaci
inanglara sahip Ogretmenlerin Ozerklik inanglarinda daha yiiksek, Ogretimci
inanglarinda ise daha diisik puanlar aldig1 tespit edilmistir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin ¢ogunlukla es-yapilandirmaci inanglara sahip oldugu, bununla
birlikte, diger arastirmalarin aksine, Ogretmenlerin 6gretimci inanglara sahip
olduklarina dair bir kanit bulamadiklar1 belirtilmistir. Inanclar, gretmenlerin istekleri
ve uygulamalar arasindaki etkilesim ile tutarli bulunmustur. Es-yapilandirmaci
inanglara sahip 6gretmenlerin, iskele kurmaya daha istekli goriindiikleri ancak video
analizlerinde, 6gretmenlerin iskele kurma faaliyetlerinin olduk¢a seyrek oldugunu
anlasilmistir. Bu durumun okul 6ncesi 6gretmenlerinin diisiik 6gretim kalitesiyle ilgili
oldugu diisiinlilmiistiir. Yasca biiylik 6gretmenlerin es-yapilandirmaci inanglara daha
az deger verdigi, ancak iskele kurma tekniklerinin yasla birlikte 6nemli dl¢iide arttigi
gozlemlenmistir. Bununla birlikte, 6gretmen inanglari, 6gretmenlerin tan1 koyma ve
iskele kurma konularindaki isteklilikleriyle olumlu bir iligski gostermistir. Ek olarak,
es-yapilandirmaci inanglar ile 6gretmenlerin pedagojik icerik bilgisi (PAB) arasinda
pozitif bir iligki tespit edilmistir; ancak, bu iliski istatistiksel olarak anlamli bir diizeye

ulagmamustir.

Wu vd. (2023) Cin'deki anaokulu 6gretmen adaylarinin Bilimsel Epistemik
Inanclar1 (BEP), Fen egitimi inanglar1 (FOI) ve Fen Bilimlerine Ozgii Pedagojik Alan
Bilgileri (PAB) arasindaki iligkileri arastirmistir. Toplam 987 6gretmen aday1 bir
O0gretmen egitimi kurumundan rastgele ornekleme yoluyla secilmis ve Bilimsel
Epistemik Inanglar Olgegi, Ogretmenlerin Fen egitimi inanglar1 dlgegi ve Fen-PAB

6l¢egini doldurmaya davet edilmistir. Kisisel bilgileri (yas, cinsiyet ve aile geliri gibi)
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toplanmis ve ise yonelik ilgi ve kaygilar1 da arastirilmistir. Arastirma sonuglarina gore;
Ogretmenlerin epistemik inanglar1 ve fen egitimi inanglari, PAB" gii¢li bir sekilde
yordamaktadir; fen egitimi kaygisi, epistemik inanglar ve fen egitimi inanglari
arasindaki iliskiye kismen aracilik etmektedir ve fen egitimi inanglari, Fen-PAB

arasinda tam bir araci olarak betimlenmistir.

Lammert ve Hand (2024) tarafindan yapilan c¢alisma, 33 okul Oncesi
O0gretmeninin ayrintili incelemesi ve siniflandirilmasi i¢in agiklayici ardisik karma
yontem tasarimina dayanmaktadir. Veri kaynaklar1 arasinda, bir atélye ¢alismasinda
gerceklestirilen yazili bilgilendirmeler, 6gretmenlerle yapilan goriismeler ve
Epistemik Yonelimlerini 6lgen bir ankete verilen yanitlar bulunmaktadir. Bulgular,
Ogretmenlerin ¢ogunun bilgi liretiminden ziyade bilginin ¢ogaltilmasina odaklandigini
ve bu durumun, diyalogu epistemik bir ara¢ olarak kullanma yeteneklerini sinirladigini
ortaya koymaktadir. Ayrica, bilgiyi cogaltmaya yonelik oOgretmenler genellikle
didaktik goriisler ifade ederken, bilgi iiretimine yonelik olanlar, bilimsel
aciklamalarin1 desteklemek ve sorgulamak i¢in diyalogu kullanarak uygulamalarini
ortaya koymuslardir. Bu calismanin sonuclari, erken cocukluk egitiminde diyalog
yoluyla fen egitimine katilimin 6nemli bir bileseni olarak Epistemik Yonelimlerin
roliini ve miifredat reformlarina uyum saglamada oOgretmenlerin direnglerinin

giiclendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Uluslararasi literatiir incelendiginde erken cocukluk doneminde cocuklarin
merak ve ilgilerine yonelik yapilan ¢alismalarla c¢ocuklarin kategorik sorular
sorabildigi, kavram 6grenimine agik olduklari anlagilmistir. Okul 6ncesi fen egitimini
ve c¢ocuk Ogrenmelerini etkileyen faktorler arasinda olan &gretmenlerin PAB ve
epistemolojik inanglarinin 6nemi yapilan arastirmalarla vurgulanmistir. Cocuklarin
bilime yonelik tutumlarini iyilestirmede etkili etkinlikler, stratejiler ve G6gretim
yontemleri gelistirmeyi saglayan siif i¢i miidahalelerin sayisini artirmanin gerekliligi
vurgulanmistir. Cocuklarin  dogal ortamlarda ¢evrelerindeki dogal olaylar
anlamlandirmada desteklenmesi gerekirken, onlarin 6nceki deneyimlerinden
faydalanilmasi gerektigi diistiniilmektedir. Bu baglamda etkili bir fen egitimi i¢in okul
oncesi 0gretmenlerinin miifredat reformlarina uyum saglayarak esneklik kazanmalari

gerektigi sonucuna ulagilmistir.
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3. Sosyobilimsel Konular ile lgili Ulusal Arastirmalar

Bu boliimde, sosyobilimsel konular ile ilgili ulusal arastirmalara kronolojik bir
siralamayla yer verilmistir. Alan yazinda, Ozellikle 2010 yilindan sonra

gergeklestirilen ¢aligsmalar incelenerek detayli agiklamalar yapilmastir.

Gilinimiizde bilim ve teknoloji alanindaki hizli gelismeler ve bu gelismelerin
toplumsal yasam iizerindeki etkileri, iilkelerin egitim miifredatlarinda bazi
degisikliklere yol agmistir. Bu degisikliklerin basinda, bilim, teknoloji, toplum, etik ve
ahlak gibi genis bir Kkitleyi ilgilendiren ve farkli bakis agilarin1 barindiran
sosyobilimsel konularin fen egitimi programlarina entegre edilmesi gelmektedir.
Cocuklarin okul 6ncesi donemde kaliteli bir fen egitimi almasi ve gelecegin bilim
okuryazari bireyleri olarak yetigsmeleri i¢in, erken donemde gercek yasamla baglantili,
bilimi giinliik hayatlarina entegre edebilecekleri fen etkinlik planlariyla karsilagmalar

gerekmektedir.

Sosyobilimsel konularda yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin
egilimlerini incelendiginde bu tezlerin biiylik cogunlugunun yiiksek lisans diizeyinde
oldugunu ve genellikle yar1 deneysel desenin kullanildigini gdstermektedir. Veri
toplama araglar olarak genellikle dokiimanlarin kullanildig1 ve ¢cogu tezde 6gretmen
adaylarinin calisma grubu olarak se¢ildigi belirlenmistir. Sosyobilimsel konulara
yonelik 6gretim uygulamalarinin arglimantasyon becerisi ve karar verme becerileri
tizerindeki etkileri sik¢a arastirilmistir. En popiiler sosyobilimsel konular ise kiiresel
1sinma, iklim degisikligi ve niikleer enerji olarak belirlenmistir. Calisma, gelecekteki
arastirmalar ve uygulamalar icin ¢esitli Onerilerde bulunmustur (Yapicioglu ve
Atabey, 2020). Alanyazinda yapilan sosyobilimsel konularla ilgili literatiir
taramasinda, makalelerin  ¢ogunun  nicel yontemlerle  gerceklestirildigi
anlasilmaktadir. Sosyobilimsel konular {izerine yapilan ¢alismalarda en yaygin
kullanilan arastirma yonteminin nicel oldugu goriilmektedir (Aydin ve Kilig¢ Mocan,
2019; Degirmenci ve Dogru, 2017; Geng ve Geng, 2017). Bagskan Takaoglu (2022) da
yaptig1 calismada sosyobilimsel konularla ilgili en fazla ortaokul ¢ocuklarine doniik
caligmalar yapildigin tespit etmistir. Incelenen tezlerin oranla en fazla matematik ve
fen bilimleri egitimi ana bilim dalinda gerceklestirildigi sonucuna ulasilmistir
(Sénmez Eryasar, 2021; Oztiirk ve Tuncay Yiiksel, 2023). Sosyobilimsel konularin
2018 yilinda bir tepe noktasina ulastigir ve veri analiz teknikleri ile veri toplama

araglar1 arasinda uyum oldugu belirlenmistir (Takaoglu, 2023). Incelenen tezlerde ele
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alman  sosyobilimsel  konular  baglaminda analiz  edilen  degiskenler
degerlendirildiginde, tezlerde ¢ogunlukla arastirma gruplarinin sosyobilimsel
konulara yonelik tutum, goriis, algi ve inang gibi betimsel 6zellikleri {izerinde
duruldugu goriilmiistiir. Sosyobilimsel konulara yonelik yapilan ¢alismalarin
genellikle fen bilimi alanindaki 6gretmen adaylarimin ve dgretmenlerin drnekleme
dahil edildigi acik¢a goriilmektedir. Ayrica, argiimantasyonla ilgili degiskenler ve
sosyobilimsel konularin ogretimiyle ilgili degiskenler de siklikla analiz edilen
degiskenler arasinda yer almaktadir. Genel olarak, betimsel 6zellikler, argiimantasyon
ve sosyobilimsel konularin 6gretimi ile ilgili degiskenler hem ulusal hem de
uluslararasi alanyazinda en ¢ok arastirilan degiskenler arasinda oldugu anlasilmaktadir

(Ozcan ve Kaptan, 2020).

Soysal (2012) tez caligmasinda alan bilgisi diizeyini, sosyobilimsel
arglimantasyon kalitesine etkisini genetigi degistirilmis organizmalar baglaminda
incelenmistir. Fen Bilgisi Egitimi boliimiinde 71 6gretmen adayi ile gergeklestirilen
calismada katilimcilar alan bilgisi diizeylerine gore alt gruplara ayrilmistir. Arastirma
nitel paradigma c¢ercevesinde katilimlardan goériisme ve anket yoluyla veriler
toplanarak gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylarinin GDO'lara yénelik bilgi
diizeylerinin yiizeysel oldugu sonucuna ulagilmistir. Sosyobilimsel konularin sundugu
cok yonlii sorunlara yonelik rasyonel kararlar verme noktasinda, alan bilgisi etmeni
disinda kalan, argiimantasyon becerilerinin ve sosyobilimsel sorunlarin zorlayici

yapisinin ve dogasina yonelik farkindaligin da 6nemini vurgulamistir.

Kutluca (2012) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, fen ve teknoloji
Ogretmen adaylarmin alan bilgisi diizeyleri ile sosyobilimsel konularda bilimsel
arglimantasyon yapabilme becerileri arasindaki iligki ve bu iligkinin nedenleri
incelenmistir. Klonlama konusuna odaklanan ¢aligmaya, 54 fen ve teknoloji 6gretmen
aday1 tiniversite 6grencisi katilmistir. Arastirmanin bulgulari, 6gretmen adaylarinin
alan bilgisi diizeyleri ile sosyobilimsel argiimantasyon yetenekleri arasinda anlamli bir

fark olmadigin1 gostermistir.

Kutluca ve Aydm (2017), tiglincti smif fen bilimleri 6gretmeni adaylariyla
gerceklestirdikleri arastirmada, sosyobilimsel argiimantasyon kalitelerini ele alinan
konuya gore incelemeyi hedeflemislerdir. Arastirmaya katilan 12 6gretmen adayi, iiger
kisilik gruplar halinde "elektrikli otomobil," "cep telefonlarinin insan sagligina

tehdidi," ve "altin piring" gibi senaryolar iizerinden arglimantasyon yapmislardir. Bu
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arglimantasyonlar hem nicel hem de nitel yontemlerle analiz edilmistir. Sonuglar, en
yiiksek arglimantasyon kalitesinin "altin piring" senaryosunda, en diisiik kalitenin ise
"cep telefonlarinin insan sagligina tehdit olusturmasi”" senaryosunda oldugunu ortaya

koymustur.

Girbiizkol (2019) tezinde, fen bilimleri Ogretmenlerinin sosyobilimsel
konulara yo6nelik tutumlarini ve goriislerini incelemeyi amaglamistir. Arastirma, 289
fen bilimleri Ogretmeninin katilimiyla gerceklestirilmis ve amacgli Ornekleme
yontemiyle secilen 10 6gretmenle derinlemesine goriismeler yapilmistir. Aragtirmanin
sonucunda, bazi fen bilimleri 6gretmenlerinin sosyobilimsel konular hakkinda yeterli
bilgiye sahip olduklari ve derslerinde bu konulara yer verdikleri belirlenmistir. Ancak,
diger ogretmenlerin bu konularda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve derslerinde
sosyobilimsel konular1 giindeme getirmedikleri tespit edilmistir. Genel olarak,
Ogretmenlerin sosyobilimsel konulara karsi tutumlarinin olumsuz oldugu, ancak bu
konularin toplumu ilgilendiren ve 6gretim programinda yer alan giincel konular olmas1

nedeniyle 6gretmenlerin bu ¢aligsmalar takip ettikleri de gdzlemlenmistir.

Kog-Ureyil (2021), mesleki kidemleri farkli dort okul dncesi dgretmeninin
katilimiyla gerceklestirdigi arastirmasinda konu baglaminin fen egitimine yonelik
pedagojik alan bilgisini nasil degistirdigini incelemistir. Bu kapsamda iki 6gretmene
maddenin halleri, fiziksel-kimyasal degisim, ¢oziiniirliik, kuvvet ve hareket ve
stirtinme kuvveti seklindeki bilimsel baglama sahip konularda uygulama
yaptirilmistir. Diger iki 0gretmene ise kiiresel 1sinma, beslenme, g¢evre kirliligi,
GDO'lu fdiriinler, akilli telefonlar ve iklim degisikligi seklindeki sosyobilimsel
konularda uygulama yaptirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, sosyobilimsel konu
baglaminda fen egitimi siirecine déhil olan katilimcilarin PAB haritalarinin daha

dengeli bir yapida oldugu tespit edilmistir.

Kutluca (2021) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, sosyobilimsel
arglimantasyon ve pedagojik icerik bilgisi (PAB) ile ilgili bir 6grenme ve 6gretme
deneyiminin, ilkokul 6gretmenlerinin sosyobilimsel arglimantasyonla 6gretime iligkin
goriislerini ve PAB'deki degisimlerini nasil etkiledigini incelemektir. Arastirma,
Tiirkiye'de bir vakif {iniversitesinde sinif o6gretmenligi yiiksek lisans programinda
egitim gbéren bes Ogretmenle gerceklestirilmistir. Bu sliregte, Ogretmenler
sosyobilimsel arglimantasyon ve PAB ile ilgili bir ders almis ve bu ders sonrasinda

ogretmenlerle ikinci kez PAB gorligmeleri yapilmis ve 6gretim uygulamalar1 yeniden
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gdzlemlenmistir. Sonuglar, 6gretmenlerin bu deneyim sayesinde PCK'lerinin dgretim
yonelimleri (OTS), cocuklarin anlayist (KSU), o6gretim stratejileri (KISR) ve
degerlendirme bilgisi (KAS) bilesenlerinde degisiklik oldugu anlasilmistir. Ders
sonrasinda, miifredat bilgisi ve degerlendirme bilgisi hari¢ diger bilesenler arasinda

giiclii etkilesimler gézlenmistir.

Ural ve Yolagiden (2021) calismalarinda, fen bilgisi ve smif Ogretmen
adaylarinin fen 6grenme becerileri ile bilim okuryazarliklar1 ve sosyobilimsel konulara
yonelik tutumlarini c¢esitli degiskenler baglaminda incelemeyi amacglamislardir.
Arastirmanin 6rneklemi, 432 katilimcidan olugmaktadir. Verilerin analizi sonucunda,
katilimcilarin fen Ogrenme becerilerinin azalmasiyla birlikte bilim okuryazarlik
diizeylerinin ve sosyobilimsel konulara iligkin tutumlarimin da azaldigi tespit

edilmistir.

Ezgi Gilivence (2022) tez ¢aligmasinda deneyimli okul dncesi 6gretmenlerinin
sosyobilimsel konularin 6gretimine iliskin goriiglerini incelemistir. Arastirma,
Karabiik ilinde bulunan devlet anaokullar1 ve anasiniflarinda gorev yapan sekiz okul
Oncesi Ogretmeni ile temel nitel arastirma deseni kullanilarak gerceklestirilmistir.
Veriler, 10 sorudan olusan yar1 yapilandirilmig bir goériisme formu ile toplanmustir.
Veri analizleri, okul Oncesi Ogretmenlerinin sosyobilimsel konulara agina
olmadiklarini ortaya koymustur. Katilimcilarin sosyobilimsel konularin tanim1 ve bu
konulara dayali ogretim yoOntemleri hakkinda kavram yanilgilart yasadiklar
belirlenmistir. Ogretmenlerin, sosyobilimsel konularin dgretiminde daha ¢ok deney,
gosterip yaptirma ve analoji gibi yontemlere bagvurma egiliminde olduklari
anlagilmistir. Ancak, 6gretmenler sosyobilimsel konu temelli 6gretimin yapisina
uygun olan arglimantasyon ve miizakere gibi yontemlere smirli bir perspektifle

yaklagsmaktadirlar.

Safa Yildirim (2022) tez calismasinda okul oncesi siifindaki ¢ocuklarin
sosyobilimsel konulara (SBK) yonelik muhakeme becerilerini incelemistir. Nitel
arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi modeli tercih edilen arastirma, 2021-2022
egitim-6gretim yilinda, Isparta ilinde bulunan bir anaokulunda egitim goren 60-72
aylik 22 cocuk ile gerceklestirilmistir. Arastirmada, katilimci1 gruba arastirmaci
tarafindan gelistirilen ve SBK ile ilgili dort farkli senaryo ve bu senaryolara iligkin

dort soru seti uygulanmistir. Analiz sonuglari, katilimci grubun giincel konular

69



hakkinda fikir sahibi olmasina ragmen, yeterli diizeyde muhakeme yapamadigini ve

naif bir epistemik profile sahip olduklarini ortaya koymustur.

Unal (2022), 208 okul 6ncesi 6gretmeni ve 173 okul 6ncesi 6gretmen adayinin
katilimiyla yaptig1 arastirmasinda katilimcilarin sosyobilimsel konularin 6gretimine
iliskin duyussal egilimlerini incelemigstir. Katilimcilara Sosyobilimsel Konularin
Ogretimine Yénelik Duyussal Egilim Olgegi uygulandiginda her iki katilimci
grubunun da sosyobilimsel konularin i¢erigine iligskin sinirl bilgilere sahip olduklarini

tespit etmistir.

Sipahi (2023) tez c¢alismasinda okul Oncesi dgretmenlerinin sosyobilimsel
konulara yonelik tutumlari ve goriisleri incelemistir. Karma yontem yaklagimlarindan
aciklayict ardisik desen kullanilarak gergeklestirilen c¢alismada, nicel veriler
"Sosyobilimsel Konulara Yonelik Tutum Olgegi" ile, nitel veriler ise yar1
yapilandirilmis "Sosyobilimsel Konulara Yoénelik Ogretmen Gériisme Formu" ile
toplanmustir. Verilerin analizi SPSS 26 siiriimii ile nicel olarak, i¢erik analizi ile nitel
olarak yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore, Ogretmenlerin cinsiyet, mesleki
deneyim, 6grenim durumu ve sosyal medya kullanimi gibi degiskenlerin tutumlari
tizerinde etkili oldugu ve genel olarak olumlu tutum sergiledikleri belirlenmistir.
Ogretmenler, sosyobilimsel konulara ydnelik kendilerini yeterli hissetmekte ve en ¢ok
cevre kirliligi, ¢ocuk istismar1 ve hava kirliligi konularinda bilgi sahibi olduklarinm
ifade etmektedirler. Ayrica, alternatif tip, cocuk istismar1 ve genetik kopyalama
konularina ilgi duyduklar1 saptanmustir. Ogretmenler, gevre kirliligi, hava kirliligi ve
cocuk istismar1 gibi konular1 okul Oncesi egitime dahil ederken niikleer enerji ve
genetik kopyalama gibi bazi sosyobilimsel konular1 bu dénemin gelisim 6zelliklerine

uygun olmadig gerekgesiyle egitimde yer vermemektedirler.

Unal ve Kutluca (2023) okul &ncesi dgretmenler ve dgretmen adaylarmin
sosyobilimsel konularin (SBK) 6gretimine yonelik duyussal egilimlerini arastirmistir.
Aragtirmada 208 okul 6ncesi 6gretmeni ve 173 6gretmen adayi, SBK 6gretimine
yonelik Duyussal Egilim Olgegi'ne yamit vermistir. Analizler sonucunda, SBK
Ogretiminin duyugsal durumunun yiiksek diizeyde oldugu ve okul Oncesi
ogretmenlerinin SBK  Ogretimine yonelik duyussal egilimlerinin  6gretmen
adaylarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur. Her iki grup da SBK igerigi hakkinda
yeterli bilgiye sahip olarak degerlendirilmistir. Son olarak, sinif seviyesinin okul

oncesi 6gretmen adaylarinin SBK 6gretimine yonelik duyussal gelismelerini anlamli

70



bir sekilde etkiledigi, ancak mesleki deneyimlerin bu gelismeleri anlamli sekilde

etkilemedigi belirlenmistir.

Saribas (2025), kendi siiflarinda etkili argiimantasyon i¢in uygun stratejileri
kullanmalarin1 kolaylastirmak amaciyla okul 6ncesi 6gretmenlerinin sosyobilimsel
konular hakkindaki argiimantasyon diizeylerini aragtirmigtir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin sosyobilimsel konular senaryolarini etkili bir sekilde kullanmalarini
saglamak i¢in daha once gelistirilmis bir dizi degerlendirme kriterinin kullanimin
Onermistir. Nitel arastirma calismasi olarak, 19 okul 6ncesi 6gretmeninin iki SBK
senaryosunun analizini incelemistir. Bulgular, okul oncesi Ogretmenlerinin her
senaryodaki arglimanlar1 elestirel bir sekilde analiz etmeye zorlandiklarini ve
sorduklar1 sorularin gesitliligine ragmen; sorusturmayi kolaylastirmak veya dairesel
muhakemeyi ciirlitmek i¢in nadiren soru sorduklarini ortaya koymustur. Bu ¢calismanin
sonuglari, erken cocukluk 6gretmen egitimi programlarinda senaryolar kullanarak
arglimantasyonun kullanilmasini ve elestirel diisiinme etkinliklerinin tasarlanmasini
onermektedir. Sonuglar ayrica, okul dncesi 0gretmenlerinin etkinlik tasarimlarinin
elestirel diisiinmeyi kolaylastirma yetenekleri acisindan daha fazla arastirilmasi

Onerilmektedir.

Tiim bu rasyoneller dogrultusunda wulusal alanda yapilan ¢alismalar
incelendiginde okul oncesi 6gretmenlerinin sosyobilimsel konular ile ilgili goriis ve
diisiincelerini inceleyen calismalarin yogunlukta oldugu anlasilsa da arastirmalarin
kisitlt oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle bu arastirma ile okul dncesi 6gretmenlerinin
sosyobilimsel konu temelli erken fen egitimi baglaminda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
inang-pratik durumlarinin betimlenmesi amaclanarak bu alanda literatiire katki

saglamak amaclanmistir.

4. Sosyobilimsel Konular ile ilgili Uluslararas1 Arastirmalar

Bu boliimde, sosyobilimsel konular ile ilgili uluslararasi arastirmalara
kronolojik bir siralamayla yer verilmistir. Alan yazinda, 6zellikle 2010 yilindan sonra

gerceklestirilen caligmalar incelenerek detayl agiklamalar yapilmistir.

Literatiir detayli incelendiginde, sosyobilimsel konularin fen egitimine entegre
edilmesi halinde bu baglamin etkilendigi durumlar {izerinde duruldugu goriilmektedir.
SBK’larin PAB ve epistemolojik inanclarla etkilesim halinde oldugu (Baytelman vd.
2016; Chung ve Ryu, 2021; Lee, 2016; Minken vd. 2021) ve SBK’larin ¢ocuklarin
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calismalarda ayrica SBK temelli egitimlerde bilimin dogasi, akil yiiriitme ve argliman
olusturma kavramlari ilgi ¢ekici yogunluktadir (Baytelman vd. 2020; Davisson, 2019;
Khishfe vd. 2017). Ogretmenlerin SBK tabanl1 egitimlerde isteksiz olduklar1 ve bu
baglamda konu bilgisinin 6nemi bilinmesine ragmen en az dikkate alinan faktor olarak
belirlenmistir (Chang ve Park, 2020; Kinskey ve Zeidler, 2024). Uluslararas: alan
yazinda Ogretmenler i¢in SBK egitimine yonelik mesleki gelisim programi
gelistirilirken (Eidin ve Shwartz, 2023), 6gretmenlerin bu siiregte is birligi i¢erisinde

olma durumlarinin faydasindan bahsedilmistir (Hancock vd. 2019).

Baytelman vd. (2016) tarafindan yapilan ¢alisma hizmet Oncesi 240 ilkokul
ogretmeni ile, saghk konusu baglaminda SBK senaryolar1 iizerinden
gerceklestirilmistir. Katilimcilarin gayri resmi akil yiirlitmeleri argiiman kalitesi
cergevesinde degerlendirilerek epistemolojik inanglart arastirilmistir. Calismanin
sonucu, bilginin yapistyla ilgili epistemolojik inang¢larin destekleyici argiiman sayisini

ve kalitesini pozitif olarak yordadigi iizerinedir.

Lee (2016) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, fen 6gretmenlerinin sosyo-
bilimsel konular1 6gretme konusundaki giivenini ve bilgisini artirmak i¢cin SBK-PAB"
(pedagojik alan bilgisi) kavramsallastirmak ve bunun ana bilesenlerini belirlemektir.
Calisma, oOgretmenlerin SBK algilarini, SBK'lar1 ele alan Ogretmenlerin vaka
caligmalarini, SBK 6gretim stratejilerini ve PAB hakkinda yapilan kapsamli literatiir
incelemelerini igermektedir. Sonuglar, SBK-PAB'1n alt1 ana bilesenden olustugunu
ortaya koymustur. Bu bilesenler SBK 6gretme oryantasyonu, SBK 6gretim stratejileri
bilgisi, miifredat bilgisi, ¢ocuklarin SBK 6grenmesi bilgisi, SBK 6grenmesinde
degerlendirme bilgisi, 6grenme baglamlari bilgisi olarak kavramsallagtiriimistir. Bu
bilesenlerin, 6gretmenlerin SBK 6gretme kapasitelerini gelistirmek i¢in kritik dneme

sahip oldugu vurgulanmistir.

Sadler vd. (2016) arastirmalarinda SBK tabanli egitimin, ¢ocuklarin bilim
icerigini 6grenmesini ne dl¢lide destekledigini ve miifredattan degisken uzakliklardaki
degerlendirmelerin SBK tabanli egitimle iligkili 6grenme kaliplarini nasil ortaya
cikardigimi incelemistir. Caligmaya katilimc1 olarak ii¢ 6gretmen tarafindan ders
verilen 69 ortaokul 6grencisi secilmistir. Bu ¢alismada sunulan veriler ve analizlere
gore, SBK tabanli Ogretimin ¢ocuklarin fen bilimleri igerigini &grenmesini

destekleyebilecegi yoniinde sonuglara ulasilmistir.
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Chung ve Ryu (2021) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci, sosyobilimsel
konularin (SBK) 6gretiminde deneyimli fen 6gretmenlerinin pedagojik yaklagimlarini,
O0gretim yontemlerini segme ve revize etme siireclerini ve sinif degerlendirmelerini
nasil tasarladiklarini kesfetmektir. Vaka ¢alismasi yontemi kullanilarak, bes deneyimli
Ogretmenle goriismeler yapilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin 6gretim yonelimleri ve
O0grenme hedeflerinin, 6gretim stratejileri ve yoOntemlerini segme ve degistirme
siirecinde etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica, 6gretmenler ¢ocuklarin 6grenme
deneyimlerini ve sinif ortamini bu hedeflere ulasmak i¢in goz o6niinde bulundurarak
degistirmiglerdir. Ancak, SBK’y1 smif degerlendirmelerine dahil etmek ¢ogu
Ogretmen tarafindan yeterince dikkate alinmamustir. Calisma, PAB'nin 6grenme
yonelimi, 0gretim yontemleri, 6grenci deneyimi ve miifredat standartlart gibi cesitli
yonlerini dikkate alarak, ogretmenlerin SBK smiflarimi tasarlama ve gelistirme

stireclerinde yararli bilgiler sunmaktadir.

Khishfe vd. (2017), c¢aligmalarinda, c¢ocuklarin bilimin dogasi hakkindaki
anlayiglarin1 ve tartismali sosyobilimsel konular (SBK) baglamindaki argiimanlarin
incelemeyi amaglamislardir. Suudi Arabistan'daki alti okuldan toplam 74, 11. sinif
ogrencisinin katildig1r calismada, kiiresel 1sinma, genetigi degistirilmis gida, asit
yagmuru ve insan klonlamasi gibi SBK'lar1 ele alan dort senaryoya dayali bir anket
kullanilmistir. Bu senaryolar, argiimantasyon ve bilimin dogas: ile ilgili sorularla takip
edilmistir. Verilerin analizi, bilimin dogasinin ii¢ boyutu (6znel, gegici ve ampirik) ile
argiiman bilesenleri (argliman, karsi argliman ve ¢iirlitme) arasinda anlamli bir
korelasyon olmadigini gostermistir. Ancak, nitel veriler, 6zellikle kadin katilimcilar
arasinda, dort SBK senaryosu boyunca iyi gelistirilmis arglimanlar iireten ¢ocuklarin,
bilimin dogasina iliskin daha bilingli anlayislar sergiledigini ortaya koymustur. Ayrica,
analizler, katilimcilarin arglimanlari ve bilimin dogas anlayislari arasinda senaryolar
arasinda onemli farkliliklar olmadigini géstermistir. Bununla birlikte, anketlerden elde
edilen nitel veriler, katilimcilarin senaryolara verdikleri yamtlarda farkliliklar
oldugunu ortaya koymustur. Sonuglar, bilimin dogas1 ve arglimanlarin 6gretimi igin

baglamsal, duygusal ve kiiltiirel faktorler ¢ercevesinde tartigilmastir.

Karpudewan ve Roth (2018), cocuklarin sinifta yaptiklarim1 simif disindaki
diinyayla iligskilendirmelerine olanak taniyan g¢evre, toplum, ekonomi ve teknoloji
lizerine ¢oklu bakis agilarimi g6z Oniinde bulundurarak fen 6grenmenin Onemini

vurgulamaktadir. Bu ¢aligmada, bir Malezya okulundan 68 12 yasindaki ilkokul
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Ogrencisi, canlilar arasindaki etkilesim iizerine bir {inite sirasinda cevreyle ilgili
sosyobilimsel konu etrafinda merkezlenen bir fen miifredatina katilirken takip
edilmistir. Analizler, ¢cocuklarin gayri1 resmi muhakeme becerilerinin 6nemli dlgiide
gelistigini  gostermektedir. SBK etkinliklerinin kademeli olarak uygulanmasi,
ogrencileri kanita dayali karar almaya, muhakeme modlarim iyilestirmeye ve

muhakeme seviyelerini ilerletmeye tesvik etmistir.

Hancock vd. (2019), aragtirmalar1 kapsamindal8 ortadgretim fen bilgisi
O0gretmenini, bilimsel slireg becerileri (SBK) temelli 6gretim ve miifredat tasarimi
tizerine odaklanan bir mesleki gelisim programina katilmaya davet etmistir. Bu
calismanin amaci, 6gretmenlerin miifredat tasarim ekiplerini nasil olusturduklarini ve
SBK temelli miifredat iiniteleri i¢in odak konularim1 nasil sectiklerini anlamaktir.
Arastirmada, amacli tasarim yaklagimi kullanilarak 6gretmenlerin siiregleri incelenmis
ve bu sliregleri agiklamak icin kanitlayici temellendirilmis bir teori gelistirilmistir.
Temel bulgular, 6gretmenlerin karsilastiklar: gerilimlerin ve eylemsel hareketlerinin,
hosnutsuzluklarini ifade edebilecekleri giivenli ve ortak bir alan olusturma siirecinde
nasil etkilesimde bulundugunu ve bu etkilesimlerin tasarim ekipleri olusturmak ve
konular1 se¢gmek icin firsatlar yarattigini ortaya koymaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin
kisisel tutkular1 ve mevcut kaynaklarin, seg¢ilen konularin uygunluguna iliskin

faktorler kadar etkili oldugu belirlenmistir.

Davisson (2019), bilimsel g¢alismalarin toplum iizerindeki genis kapsamli
etkilerine odaklanan bir tez projesi sunmustur. Bu projede, bilimsel bilginin yalnizca
gerceklerden ibaret olmadigini, ayn1 zamanda bilimsel gelisim siiregleri ve sonuglari
hakkinda da bilgi sahibi olmanin 6nemini vurgulamaktadir. Projenin temel amaci,
Yeni Nesil Fen Bilimleri Standartlar1 (NGSS) ile uyumlu ve lise fen bilgisi
miifredatina kolayca entegre edilebilecek sosyobilimsel konulara (SBK) dayali dersler
ve etik ve toplumsal sorunlarla i¢ ige ge¢mis bilimsel konularla tanigtirmay1 amaglayan
destek materyalleri gelistirmektir. Gelistirilen materyaller arasinda insan genomunun
diizenlenmesi ve genetigi degistirilmis sivrisineklerin test edilmesi tizerine iki ders ve
cesitli destek belgeleri yer almaktadir. Destek belgeleri, bilimsel argiimanlar
gelistirme, tartismali konular {izerine sinif tartigmalar1 yapma ve bilimsel konular
arastirma gibi konularla ilgilenen 6gretmenlere rehberlik sunmay1 hedeflemektedir.
Materyaller, yedi nitelikli fen bilgisi 6gretmeni tarafindan incelenmis ve geri bildirim

saglanmistir. Bu geri bildirimler, derslerin gelistirilmesine ve hangi destek
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materyallerinin SBK derslerinin uygulanmasinda en faydali olacagina dair 6nerilerde
bulunulmasina katki saglamigtir. Geri bildirimler genellikle olumlu olup, materyallerin
lise fen bilgisi smiflarinda genis kapsamli olarak kullanilma potansiyelini

vurgulamaktadir.

Baytelman vd. (2020) yaptiklart ¢aligmada, tiniversite sinifindaki ¢ocuklarin
tartismalt sosyobilimsel konular (SBK) {izerindeki epistemik inan¢larinin ve 6n
bilgilerinin, cocuklarin iiretebilecegi ¢esitli argiiman tiirlerini tahmin edip edemedigini
arastirmaktadir. 243 {niversite O0grencisinden, SBK senaryosunu okuduktan sonra
sosyal, etik, ekonomik, bilimsel ve ekolojik destekleyici argiimanlar, kars1 argimanlar
ve ciirlitmeler olusturmalar1 istenmigtir. Katilimcilarin epistemik inanglart ve 6n
bilgileri bagimsiz olarak degerlendirilmistir. Bulgular, c¢ocuklarin epistemik
inanglarinin ve On bilgilerinin, {rettikleri arglimanlarin miktarini, kalitesini ve
cesitliligini tahmin etme yetenegini gdstermistir. Ozellikle, bilgi yapisi konusunda ileri
diizeyde epistemik inancglara sahip ve giiglii 6n bilgiye sahip O6grenciler, daha az
gelismis epistemik inanglara ve diisiik 6n bilgiye sahip 6grencilere kiyasla daha fazla

sayida, daha kaliteli ve ¢esitli arglimanlar tiretmislerdir.

Chang ve Park (2020) ¢alismasinda 6gretmenlerin 6gretim uygulamalarindaki
stirekli gelisimlerini desteklemek i¢in, bireysel katilimin Gtesinde toplum iiyeleriyle
isbirlik¢i bir sekilde calismalari tesvik edilmesi gerektigini vurgulamistir. Kolektif
katilim, Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinde kendiligindenlik ve Ogrenmeye
bagliliklarini artirabilmekte, ayrica gergek sinif uygulamalarini tesvik edebilmektedir.
Ogretmenlerin SBK’lar1 bireysel konulardan ziyade toplum baglaminda ele almayi

destekleyerek toplum katilimina doniistiirebilecekleri belirtilmistir.

Ke vd. (2020) ABD'nin orta batisindaki bir lisede 33 6grenciyle yapilan yari
yapilandirilmis miilakatlar1 kullanarak yaptiklar1 ¢aligmada gocuklarin genel olarak
SBK temelli 6grenme deneyimlerine yonelik olumlu tutumlara sahip olduklar
sonucuna ulagsmistir. Cocuklarin SBK calismalarini ilgili, ilging, eylemliligi tesvik
edici ve fen 6grenimleri i¢in faydal bulduklarmi gdstermektedir. Ayrica, ¢ocuklarin
sistem diislincesine yoOnelik epistemik araglari nasil benimsedikleri konusunda,
benimsememe, ylizeysel ozellikleri benimseme ve epistemik amaglar1 benimsemeye

kadar degisen farkliliklar oldugunu tespit edilmistir.
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Nielsen (2020), sosyobilimsel konularin (SBK) fen egitimine
entegrasyonunun, zaman yetersizligi, 6gretmenlerin SBK'lara asina olmamasi ve
uygun degerlendirme yontemlerinin eksikligi gibi ¢esitli zorluklarla karsilastigini
belirtmektedir. Bu arastirma, hizmet O6ncesi ve hizmet i¢i 6gretmenlerin SBK'larla
iligkilerine dair mevcut literatiirii incelemektedir. Literatiir, SBK'nin 6gretmen
egitimine nasil en iyi sekilde dahil edilecegi konusunda halen sorunlar oldugunu ortaya
koymaktadir. Ozellikle, 6gretmen adaylarinin SBK'y1 tutarli bir sekilde 6gretmeye
tesvik edilmesi gerektigi, ancak bunun sadece tek seferlik bir sinif veya grup faaliyeti
olarak kalmamasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica, SBK'nin 6gretmen egitimine ve
fen egitimine dahil edilmesi siirecinde, cocuklarin SBK 6gretimindeki 6grenimlerinin
nasil degerlendirilecegi konusunda da temel zorluklar bulunmaktadir. Bu baglamda,
ogretmenlerin SBK 6gretiminde islevsel 6grenme hedefleri belirlemelerine yardime:

olacak caligmalarin yapilmasi gerektigi belirtilmektedir.

Ke vd. (2021) tarafindan yapilan bu arastirma, sosyo-bilimsel konular (SBK)
baglaminda bilim 6grenmenin, bilimsel okuryazarligi tesvik edebilecegi ve bilimi
giinliik yasamla iligkilendirebilecegi savunulmaktadir. Cocuklarin karmasik konularla
basa ¢ikabilmeleri i¢in birden fazla model gelistirmeleri ve kullanmalarinin kritik
oneme sahip oldugunu ileri siiriilmektedir. Bilim egitimi ve bilim felsefesi literatiiriine
dayanarak, bu uygulamanin neden 6nemli oldugunu ve ozellikle SSI baglaminda
ogrencilere nasil fayda sagladigimi teorik olarak agiklamaktadirlar. Arastirmacilar
cocuklarin karmasik bir toplumsal konuyu kesfederken hem bilimsel hem de sosyo-
bilimsel modellere katilmalar1 gerektigini savunmaktadir. Ciinkii birden fazla bilimsel
modele katilim, ¢ocuklarin konuya iligkin olgusal bilgilerini derinlestirir ve sosyo-
bilimsel modellere katilim, ¢ocuklarin bu bilimsel bilgiyi genis sosyal baglamlarda
kullanmalarina ve bilim ile sosyal faktorlerin karmagik konular {izerindeki etkilerini

anlamalarina yardime olur.

Minken vd. (2021) tarafindan gerceklesen vaka ¢alismasinda, 6gretmenlerin
fen ve matematik derslerini planlarken sosyobilimsel konularin (SBK) unsurlarimi
dahil etmede karsilagtiklar1 pedagojik zorluklar ele alinmistir. Calisma, 6gretmenlerin
SBK derslerini etkili bir sekilde planlayip oOgretebilmeleri i¢in, SBK'y1 agiga
cikarmaya yonelik pedagojik igerik bilgisi (PAB) gelistirmeleri gerektigini
vurgulamaktadir. Arastirma, 6gretmenlerin SBK hakkindaki bilgileri ve &gretim

tasarimlarinin, {i¢ yogun atdlye caligsmasi boyunca nasil degistigini ve hangi SBK
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alanlarinin ek destege ihtiya¢ duydugunu incelemektedir. Cogunlugu fen ve ortaokul
Ogretmeni olan 29 katilimcinin ders planlarindaki degisiklikler analiz edilmistir.
Calisma bes ay boyunca devam etmis ve 6gretmenler, SBK derslerini tasarlamak ve
uygulamak i¢in gruplar halinde calismistir. Bulgular, 6gretmenlerin atolye ¢alismalari
boyunca tim SBK &gelerinde olumlu degisimler gosterdigini ortaya koymaktadir.
Ancak, Ogretmenlerin SBK'nin sosyal ve bilimsel yonlerini dengelemekte
zorlandiklar1 ve ders planlarinda SBK'nin sdylemsel dogasina yeterince

odaklanmadiklar1 tespit edilmistir.

Bodeo ve Duque (2022) tarafindan yapilan calisma, fen egitiminde sosyo-
bilimsel konularin kullanilmasma iligkin arastirma bulgularim1  6zetlemeyi
amaglamaktadir. Fen egitiminde SBK uygulamasiyla iligkili 12 ¢aligmanin etki
biiylikliigiinii hesaplayarak bir meta-analiz yiiriitiilmistiir. Bilimsel okuryazarlik
yonleri gibi kategorik degiskenler tarafindan belirlenen etki biiyiikliikleri, SBK'nin
icerik 6grenimi, yeterlilik, karar verme ve muhakeme tizerinde biiyiik bir etkiye sahip
oldugunu; y1l diizeyinin ise SBK'nin ortaokul ve lise iizerinde biiyiik bir etkiye sahip
oldugunu, iiniversite lizerinde ise orta diizeyde bir etkiye sahip oldugunu gostermistir.
Son olarak, sinif mevcudunun diizenleyici etki lizerinde dnemli bir etki gosterilirken,
uygulama siiresi lizerinde 6nemli bir etki gosterilmemistir. SBK'nin fen egitimindeki

etkisi tartisilmistir.

Eidin ve Shwartz (2023) bu makalede, sosyo-bilimsel konularin (SBK)
uygulanmalarinin, bilimsel okuryazarlig1 desteklemek ve ¢ocuklar bilgili vatandaslar
olarak hazirlamak icin gelistirilen en Onemli ¢ercevelerden biri oldugunu
vurgulamistir. SBK'nin uygulanmasinin, bilim 6gretmenleri i¢in zorlu bir gdrev
oldugu disiiniildiigiinde mesleki gelisim programlari ile bu zorluklari asmak
hedeflemektedir. Ancak bir¢gok egitim sistemi, bu tlir yogun programlari
gerceklestirmek icin gerekli biitce ve zamandan yoksun oldugu diisiiniilmektedir. Bu
calismada, Israil'de ortaokul fen bilimleri 6gretmenleri igin 6zel olarak tasarlanmis
kisa siireli bir mesleki gelisim programi tasarimi tanitilmaktadir. Egitim tasarimi
arastirma cergevesi kullanilarak, kurs tasarimi ii¢ y1l boyunca test edilmistir. Her yil
tekrarlanan bir tasarim siireci ile Onceki yildan elde edilen verilere dayanarak
programda iyilestirmeler yapilmistir. Mesleki gelisim programlarinin yapisi; SBK'ya
girig, SBK baglaminda argiimantasyon, SBK operasyonellestirme ve bilim iletigimi

olarak tasarlanmistir. Makale, bu yonlerin her biri i¢in detayli agiklamalar sunmakta,
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mesleki gelisim tasarimindaki degisiklikleri gerekcelendirmekte ve Ogretmenleri
SBK'ya dahil etmek i¢in hem umut vadeden hem de daha az etkili stratejileri
vurgulamaktadir. Sonug olarak bu makalede, hazir kullanima sunulmus materyallerin
eksikliginin, 6gretmenlere ihtiyaglarina uygun materyalleri se¢ebilecekleri bir havuz
sunarak ele alindigi anlatilmaktadir. Ayrica, Ogretmenlere SBK'nmin tartismali
dogasiyla basa ¢ikabilmeleri i¢in tartismali konularda argiimantasyonu kolaylastiracak
stratejiler sunulmustur. Gayriresmi yanilgilarin belirlenmesi ve uygulanmasi yoluyla,
SBK baglamlarinda argiimanlar1 degerlendirme zorlugu da etkili bir sekilde agilmistir.
Calisma, katilan Ogretmenlerin 6z yeterliliklerinin arttigin1 ve sonucta SBK’y1

siiflarinda uygulamaya basladiklarin1 gostermektedir.

Kinskey ve Zeidler (2024) tarafindan gergeklestirilen bu calismanin amaci,
ilkokul 6gretmen adaylarinin sinifta sosyobilimsel konular tabanli 6gretimi planlarken
ve uygularken karsilastiklari pedagojik zorluklari ve bu siiregte verdikleri 6gretim
kararlarimi etkileyen faktorleri incelemektir. Literatiirde, 6gretmen adaylariin SBK’y1
uygulama konusunda isteksiz olduklari, bunun da konu bilgisi ve SBK ile ilgili 6gretim
bilgisi eksikliginden kaynaklandig1 belirtilmektedir. Bu eksiklikleri gidermek
amaciyla, onceki c¢alismalar mikro 6gretim, mevcut miifredati uyarlama ve yontem
dersleri gibi stratejilere odaklanmistir. Veri toplama siireci, uygulama toplulugu
toplantilariin  kayitlarini, diislince  giinliiklerini, gozlemleri ve goriismeleri
icermektedir. Bulgular, 6gretmen adaylarinin SBK tabanli 6gretimle ilgili pedagojik
akil yiiritmelerinde en etkili faktorlerin 6grenci bilgisi, 6gretim bilgisi ve baglam
oldugunu ortaya koymaktadir. Buna karsilik, konu bilgisi, en az dikkate alinan faktor

olarak belirlenmistir.

Hogstrom vd. (2025), ilkokul ve ortaokul baglamlarinda sosyobilimsel konular
pedagojisinin kapsamli bir resmini sunmak i¢in, 1997'den 2021'e kadar dgretim ve
ogrenme c¢aligmalarinda fen egitimi uygulamasinda SBK’nin nasil karakterize
edildigine dair arastirmalarin sistematik bir incelemesini sunmustur. Inceleme,
uygulayict 6gretmenler tarafindan deneyimlendigi sekliyle SBK egitimi konusunda
belirlenen rehberlige olan ihtiyaci ele almaktadir. 5183 hakemli makaleden olusan bir
orneklemden, veri ¢ikarma ve sistematik inceleme siireci i¢in 157'si secilmistir. Sonug,
ogretim hedefleri, 6gretim konular1 ve 6gretim yontemleri etrafinda yapilandirilmastir.
Bulgular, arastirmalarin ¢ogunun ¢ocuklarin iist diizey diistinme becerilerinin ve fen

icerigi bilgisinin gelistirilmesi etrafinda dondiiglinli gdstermektedir. Esas olarak ¢evre
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ve siirdiiriilebilir kalkinma ile saglik ve teknoloji temalarmin yogunlugu goze
carpmaktadir. Grup tartismalar1 birincil 6gretim yontemi olarak one g¢ikmaktadir.
Bulgular onceki incelemeler 1s181inda tartisilmakta ve gelecekteki arastirmalar icin

onerilerde bulunulmaktadir.

Ozetle uluslararas: literatiire bakildiginda sosyobilimsel konularla ilgili
arastirma yontemleri temel olarak nitel ve karma arastirma yontemleridir. Arastirma
konular1 sosyobilimsel konularinin énemi ve 6gretimi, konu ve kavram 6gretiminde
sosyobilimsel konularinin tanitilmasi ve kullanilmasidir. Uluslararasi alan yazinda
yillik yayin sayisi onemli bir artis egilimi gostermekte olup, SBK temelli egitim
baglaminda akil yiiriitme, argiimantasyon, karar verme becerileri ve elestirel diislinme

gibi konularin sayica arttig1 tespit edilmistir (Ban ve Mahmud, 2023).
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III. YONTEM

SBK temelli fen egitiminin okul 6ncesi 6gretmenlerinin pedagojik yapilarina
ve ¢ocuklarin biligsel gelisimlerine etkisinin incelendigi arastirmanin bu boliimiinde;
arastirmanin deseni, arastirmanin gecerlik ve giivenirligi, ¢alisma grubu, veri toplama
araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine iliskin detayli bilgilere yer

verilmistir.

A. Arastirmanin Deseni

Bu calisma siirecinde, Vygotsky'nin farkli gelisim bolgeleri arasindaki
diyalektik iliski Snemsenmistir. Bu yaklasima gére, egitim ii¢ asamada gergeklesir. Tlk
asamada, 6gretmen, cocuklarin mevcut performans bdlgelerinde bagimsiz ve kesif
odakli 6grenmeye olanak taniyan kosullar olusturur. Cocuklarin, kendi 6grenme
hedeflerini belirlemeleri ve bu hedeflere ulagsmak icin gerekli adimlar1 atmalart tegvik
edilir. Bu asamada, bilissel ¢atismalarin ortaya c¢ikmasi saglanir ve bu durumlar,
cocuklarin kendi bilgi eksikliklerini ve giiclii yonlerini degerlendirmelerine olanak
tanir. Ikinci asamada, 6gretmen, ¢ocuklarin yakinsal gelisim bolgesinde dogrudan
sistematik 0grenme siirecini destekler. Bu siliregte 0gretmen, ¢ocuklarin 6grenme
faaliyetlerini yoOnlendirir, gerekli araglar1 saglar ve bu araglarin dogru sekilde
uygulanmasini saglar. Ayrica, ¢ocuklar arasinda is birligi ve tartisma ortam1 Cocuklar,
Ogretmenin rehberliginde, yeni bilgiler edinmek ve 6grenme hedeflerine ulagmak i¢in
gerekli adimlan atarlar. Uglincii asamada ise, ¢ocuklar yeni kazanilmis bilgilerini
kullanarak problemleri bagimsiz olarak ¢6zer ve projeler iizerinde galisirlar. Bu
asamada, yeniden kesif odaklt 6grenme 6n plana cikar ve egitim, daha yiiksek bir
seviyede dolayli olarak devam eder. Boylece, ¢ocuklarin mevcut performans bolgeleri
gelisir ve yeni yakinsal gelisim boélgeleri olusur. Bu yaklasim, 6gretmenlerin
psikolojik ve egitimsel yetkinliklerine yiiksek diizeyde talepler getirir. Ogretmenler,
cocuklarin gelisim durumlarini, potansiyellerini ve siirekli degisimlerini ayrintili
olarak analiz etmeli; bu analizlere dayanarak uygun 6grenme gorevleri, problemleri ve
araglart belirlemeli ve giderek daha bagimsiz bir 6grenme etkinliginin olusumuna

uygun kosullar1 yaratmahdir (Kozulin vd. 2017). Ogretmen ve c¢ocuklarin mental
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yapilar1 sosyo-entelektiiel etkilesimler sirasinda siirekli bir yeniden yapilandirmaya
maruz kalmaktadir (Vygotsky, 1987) ve bu maruziyet durumu bu arastirmanin
cercevesini olusturmaktadir. Tiim bu rasyoneller dogrultusunda bu arastirma durum
caligmas1 olarak gergeklestirilmistir. Bu baglamda, bu arastirma nezdinde
Ogretmenlerin, ¢ocuklarin uygun bilimsel bilgiyi etkin bir sekilde nasil maksimize
edebilecekleri, gocuklarin yeni semalar ve diinyay1 anlamak i¢in yeni yollar geligtirme
firsatlarin1 nasil artirabilecekleri diisiiniilerek teorik bir alt yapinin olmasi gerektigi
diistiniilmiistiir. Gilinlimiizde yaygin olan teori odakli programlar Piagetci (Lawson,
1982; Rowell ve Dawson, 1983; Shayer ve Wylam, 1981) ya da bir tiir bilissel bilgi

islem modeli iizerine kuruludur (Larkin vd. 1980).

SBK temelli egitim siirecinde d6gretmenlerin pedagojik yapilar1 ve ¢ocuklarin
biligsel gelisimlerinin betimlemeye calisan bu calismada, nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. Nitel aragtirma, bireylerin ya da topluluklarin belirli bir duruma yonelik
yaklasimlarini ve deneyimlerini anlamaya odaklamir (Sénmez ve ilgiin, 2018).
Arastirmacinin ve donaniminin dogrudan arastirmanin bir parcast oldugu nitel
arastirmalarda, bireylerin durumlara yonelik 6znel bakis acilarinin ortaya konmasi
hedeflenir (Ertugay, 2019). Bir problemin ¢oziimiine yonelik olarak gdzlem, goriisme
ve durum analizi gibi nitel veri toplama yontemlerini kullanan bu tiir arastirmalar,
bilingli ya da farkinda olunmayan sorunlarin tespit edilmesine ve bu sorunlarin dogal
olaylar cercevesinde gercekei bir sekilde ele alinmasina yonelik yorumlayici bir siireci
igerir (Baltaci, 2019). Ogretmenlere verilen SBK egitimi dncesi ve sonrasi pedagojik
yap1 durumlarinin karsilastirilmasi, 60-72 aylik ¢cocuklarin akil yiiriitme Oriintiileri,
bagimsiz 6grenme davraniglar ve kanit kullanimlari tizerinde ¢ocuklarla yapilan SBK
egitiminin etkisinin derinlemesine incelenmesi ve analizi amaciyla Vygotsky
sosyokiiltiirel gelisim kurami gercevesinde nitel arastirma yontemlerinden biri olan
durum calismast seklinde gergeklestirilmistir. Durum c¢alismalari, nitel ve nicel
yontemlerin bir kombinasyonuna dayanarak gergeklestirilebilmektedir. Yin'e (2003)
gore, durum calismasinin bes ana uygulamasit vardir: agiklama, tanimlama,
orneklendirme, kesfetme ve meta degerlendirme. Aciklama, deneysel yontemlerle
incelenmesi zor olan karmagik durumlarda gercek yasam kosullarindaki nedensel
iliskileri agiklamaya calisir. Diger yaklasimlar, belirli bir durumun tanimlanmasi,
orneklendirilmesi, kesfedilmesi ve degerlendirilmesi iizerine odaklanir. Durum

caligmasi, durumdaki olaylarin zengin ve ayrintili bir sekilde tanimlanmasi, olaylarin
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kronolojik bir hikdye seklinde sunulmasi, olaylarin tanimlanmas ile analizi arasinda
bir tartisma olusturulmasi, belirgin bireysel aktorler veya gruplarin algilarina
odaklanilmasi, belirgin olaylarin vurgulanmasi, arastirmacinin durumun bir pargasi
olarak katilimi1 ve arastirilan konunun derinlemesine incelenmesini saglayacak 6zel bir
durumu sunma yolu gibi 6zelliklere sahiptir (Hitchcock ve Hughes, 1995). Durum
caligmasinda, genellestirme yerine durumdan en iyi neyin anlasildigina odaklanilir
(Denzin ve Lincoln, 2008b). Bu yaklagim bilgi toplama, organize etme, yorumlama ve
arastirma bulgulara ulagsma gibi asamalar1 igeren sistematik bir desen tiirii olarak
tanimlanmaktadir (Merriam, 1988). Durum ¢alismalari, neler oldugunu anlamak,
verileri sistematik bir sekilde toplamak, analiz etmek ve sonuglar1 ortaya koymak
amactyla kullanilir. Sonugta, olayin neden o sekilde gerceklestigi ve gelecekteki
arastirmalarin nelere odaklanmasi gerektigi ile ilgili genel bir ¢erceve olusturur
(Davey, 1991). Bu aragtirmada ti¢ katilimci ile farkli {i¢ ortamda c¢alisildig: i¢in bu
arastirma ¢ok vakali calisma olarak kabul edilebilir. Coklu durum desenlerinde her bir
durum kendi i¢inde biitiinciil olarak ele alinir ve daha sonra birbirleriyle karsilagtirilir
(Simsek, Yildirim, 2008). Dolayisiyla bu arastirma amacina uygun olarak ¢oklu durum

calismasi ile gergeklestirilmistir.

B. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Bu aragtirmada veriler gozlem ve gorlisme yoluyla toplanmistir (Stake, 1995).
Gozlem ve goriisme yoluyla ¢oklu veri toplama araci kullanilarak veri g¢esitlemesi
saglanmistir (Denzin ve Lincoln, 2008a). Coklu durum arastirmasi tasarlanarak
o0gretmenin pedagojik gelisimi ve ¢ocuklarin bilissel gelisimi ayrintili incelenerek,
birbiriyle etkilesimi incelenmistir. Bu sebeple derin odakli veri toplama baglaminda
hem 6gretmen hem ¢ocuklardan veri toplanmistir. Arastirmacilara SBK temelli fen
egitim egitimi verilmesi ve arastirmacinin arastirma ortaminda bulunmasi veri toplama
siireclerinde uzun siireli etkilesimi desteklemistir. Goriisme sorularinin aragtirmaya
uyarlanmasi1 baglaminda uzman goriislerine bagvurulmustur. Arastirmanin her
asamasinda yanlis anlamalara yer vermemek i¢in katilimer teyidi yapilmigstir. Tiim bu
rasyoneller aragtirmanin inandiriciliginin (i¢ gecerlik) artmasini saglamistir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Amagli 6rneklem ve baglamin ayrintili betimlenmesi yapilmistir ve
arastirmada dogrudan alintilara yer verilmistir. Bu sayede arastirmanin aktarilabilirligi

(dis gecerlilik) saglanmaya calistlmistir (Skipper vd. 1993). Arastirmanin veri
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analizleri iki farkli kodlayict ile yapilmis olup; kodlayicilar arasindaki giivenirlik

belirlenmistir. Bu yolla ise aragtirmanin tutarliligi (i¢ gilivenirlik) saglanmak

istenmistir (Miles ve Huberman, 1994). Yukarida agiklanan rasyoneller asagida

maddeler halinde agiklanmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).

1.

Inandincibk (i¢ Gegerlik)

o  Uzun siireli etkilesim: 13 hafta boyunca katilimcilarla ¢calisma

o Derinlik odakl veri toplama (Leung, 2015).

o (egitleme: (Etkinlik Plan1 Yapilandirma Formu, SBK Goriisme Sorulari,
PAB Gériisme Sorular1, Pedagojik-Epistemolojik Inang Gériisme Sorulari,
Akil Yiiriitme Rubrigi, Bagimsiz Ogrenme Davranislart Olgegi, Kanit
Kullanim Rubrigi)

e Uzman goriigii: Veri toplama araclar1 ve analizlerde kodlamalar i¢in uzman
goriiglerine bagvurulmustur.

o Katilimct teyidi: Katilimcilar, arastirmaci ile ayni meslegi paylasan okul
oncesi 6gretmenleridir (Yagar ve Dokme, 2018).

Aktarilabilirlik (D1s Gecgerlik)

o  Amach ornekleme

e Baglamin betimlenmesi

e Dogrudan alintilar (Daymon ve Holloway, 2010).

Tutarhhk (i¢ Giivenilirlik)

o Farkh kodlayicilar arasindaki giivenirlik (Miles ve Huberman, 1994).

Teyit Edilebilirlik (D1s Giivenilirlik)

o Teyit incelemesi

e Ham verilerin muhafazasi: Aragtirmayla ilgili toplanan tiim ham veriler

muhafaza edilmistir (Akdemir ve Kilig, 2021)

C. Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda veri ¢esitliligi nemli bir rol oynar; bu tiir aragtirmalarda,

cesitli veri setlerinin kullanilmasi aragtirmanin derinligini artirir. Amagli 6rnekleme

yontemi, kisith kaynaklarin etkin kullanimi i¢in ¢esitli durumlardan bilgi toplama

amaci glider. Bu yontemde, ornek sayisindan ¢ok, drneklerden elde edilen verinin

zenginligi One ¢ikar ve bu nedenle zengin veri saglayacak ornekler secilir (Baltaci,
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2018). Bu calismada, amagl 6rnekleme yontemi, durumu destekleyen kisilerin ve
mekanlarin 6zel olarak secilmesiyle kullanmlmstir. Olgiit drnekleme metodu, belirli
Onem olgiitlerini karsilayan siiregleri géz dniinde bulundurarak segilen drnekleri igerir.
Bu olgiitler, arastirmacinin kendi olusturdugu kriterler veya Onceden belirlenen
standartlar olabilir. Arastirmanin ihtiyaglar1 dogrultusunda katilimcilarin arastirmaya
dahil edilmeleri siireci, arastirmaci tarafindan belirlenen 6lglitlere bagli olmustur. Bu
sebeple bu aragtirmada amacli 6rneklem yonteminden faydalanilmistir (Miles ve
Huberman, 1994). Arastirmanin yarar1 gozetilerek Orneklem seciminde Onceden
belirlenmis dlgiitlere uygunluk esas alinarak 6l¢iit ornekleme yonteminin kullanilmasi
uygun goriilmiistiir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenligi
egitimi lisans mezunu ve en az bes yillik 6gretmenlik tecriibesi olan katilimcilarin
olmasi esas alimmustir. Cocuklar i¢in belirlenen 6l¢iit ise 60-72 aylik olmalart ve
kriterlere uygun 6gretmenlerin siniflarinda egitime devam ediyor olmalar1 seklinde
belirlenmistir. Bu ¢aligmada uzman goriislerinden sonra sekillenmis veri toplama
araglartyla Olclit uygunlugu dogrultusunda baska iki Ogretmenle pilot g¢alisma
yapilmistir. Pilot calismaya katilan 6gretmenler 16 yildir okul dncesi 6gretmenligi
yapmaktadir. Okul Oncesi egitimi alaninda doktora egitimleri devam etmektedir.
Coklu durum deseniyle yapilandirilan bu arastirmaya, ii¢ asil ve iki yedek okul 6ncesi
Ogretmeni ile bu 6gretmenlerin siniflarinda yer alan ¢ocuklar katilimer olarak dahil
edilmistir. Calismanin etik ilkeleri ve gizliligi kapsaminda katilimcilara takma isim
verilmistir. Bu arastirma Istanbul ilinde iki farki ilgede MEB’e bagli kurumlarda gorev
yapan ve 60-72 aylik ¢ocuklarla calisan ii¢ okul 6ncesi 6gretmeni ve onlarin sinifindaki
cocuklarin katilimi ile gergeklestirilmistir. Ug asil katilimciya ek olarak iki yedek
katilimcr aragtirmaya dahil olarak toplamda bes katilimer ve katilimer 6gretmenlerin
siifinda 6grenim gormekte olan ¢ocuklar ile calisma gergeklestirilmistir. Arastirmaya
katilan katilimcilarin, simiflarin ve cocuklarin detayli betimlenmesi yapilmistir.
Okulun bulundugu ilgede yasayan insanlar yiiksek sosyo-ekonomik diizeydedir.

Okulun velileri en az lise mezunudur ve aktif olarak calisma hayatlar1 vardir.

Burcu 6gretmen, 29 yasinda ve Istanbul’da MEB’e bagli bagimsiz bir
anaokulunda gorev yapmaktadir. Gorev yaptigi anaokulunda sadece 3-4-5 yas
cocuklarin siniflart bulunmakta, alti 6gretmen, bir miidiir yardimcisi, bir de okul
midiirii ile ayn1 ortam1 paylagsmaktadir. Sevgi 6gretmenin siifi ortalama bir siniftan

kiiclik olup, sinifinda fen merkezi de bulunmaktadir. Haftanin bes giinii bes saat egitim
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veren Burcu 6gretmen ikili egitim yapilan okulda 6glenci olarak gorev yapmaktadir.
Istanbul’da bir devlet iiniversitesinden okul dncesi dgretmenligi boliimii mezunu
olarak sekiz senedir 6gretmenlik yapmaktadir. Burcu 6gretmen kendisini maceray1
seven, enerjik, yeniliklere acgik bir birey olarak tanimlamistir. Burcu 6gretmen
anaokulunun ikinci katinda kiigiik bir smifta 6gretmenlik yapmaktadir. Sinifta klima
bulundugu halde smifin manzarasi yoktur, sinifin camlar1 apartman bosluguna
acilmaktadir. Smifinda bulunan ¢ocuklarla enerjik bir iletisimi vardir. Sinifta akilh
tahta ve diz iisti bilgisayar bulunmakta olup, Burcu oOgretmen bu aletleri etkin

kullanmaktadir.

Cansu dgretmen, 39 yasinda evli ve bir kiz cocuguna sahiptir. Istanbul’da
MEB’e baglh bagimsiz bir anaokulunda gorev yapmaktadir. Meslek lisesi ¢ocuk
gelisimi boliimiinden mezun olan 6gretmen bir liniversitenin okul dncesi 6gretmenligi
boliimiinii  bitirdikten sonra meslegine baglayarak 16 senedir ayn1 gorevde
calismaktadir. Bu sliregte stajyerlik, yardimc1 6gretmenlik ve 6gretmenlik yaparak
meslegini gesitli 6zel ve devlet anaokullarinda icra etmistir. Ogrenmeye agik, merakls,
kesfetmeyi seven bir yapida olan Cansu 6gretmen kendini enerjik ve icten bir birey
olarak tanimlamaktadir. Hobilerini dag yirliytisii, kitap okumak, bilimsel icerikli
belgesel izlemek, yeni yerler kesfetmek olarak belirtmistir. Sinifinda bulunan ¢ocuklar
ile uyumlu goriilen 6gretmen 6glenci devrede ¢aligmaktadir. Sinif atmosferi genel
anlamda olumludur ve smifi ortalama biiyiikliktedir. Sinifinda ilgi kdoseleri
bulunmaktadir ve cocuklarin bu koseleri etkin kullandiklari goriilmiistiir. Sinifta
oyuncak ve materyaller yeterlidir ve bu materyaller ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmektedir.
Sinifa ait akilli tahta ve diz iistii bilgisayar bulunmakta olup, 6gretmen bu teknolojik

aletleri etkin kullanabilmektedir.

Nurten Ogretmen, 36 yasinda Istanbul’da MEB’e bagli bagimsiz bir
anaokulunda gorev yapmaktadir. Meslek lisesinin ¢ocuk gelisimi boliimiinde okuyan
Nurten 6gretmen, lise son siniftan itibaren okul 6ncesi egitim stajlarina baglamistir.
Okul Oncesi egitim alaninda stajyerlik, yardimci 6gretmenlik ve ogretmenlik
gorevlerini ylriitmiistiir. Nurten 6gretmen drama, orff ve miizik, Reggilio Emilia,
orman okulu gibi ¢ocuk gelisimine dair uygulamali egitimler almistir. Alternatif
egitimleri calistig1 kurumlarda uygulayan 6gretmen 6zellikle orman okulu projesini
haftanin bir giinii uygulamaktadir. Kendini maceraci biri olarak tanitan 6gretmenin

hobileri dogada olmak, yeni yerler kesfetmektir. Nurten o6gretmen hafta ici
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anaokulunda 6glenci devrede c¢aligmakta olup, hafta sonlar1 da meslegini farkli
yerlerde icra etmektedir. Hafta sonlar1 oyun atélyeleri diizenleyerek ¢cocuklarla oyun
yoluyla duyusal ve dil gelistirme c¢alismalar1 yapmaktadir. Nurten 6gretmen,
sinifindaki ¢ocuklarla uyum iginde c¢alisarak olumlu bir smf atmosferi
olusturmaktadir. Okulun bahgesini goren aydinlik bir smifta ¢aligmaktadir. Siifin
baska bir sinif ile ortak kullandig1 lavabosu bulunmaktadir. Kii¢iik bir 6gretmen
masasi, ¢ocuk sandalyeleri, aktivite masalar1 olan smif ortalamaya gore kiigiiktiir.
Sinifa ait bir adet diz {istii bilgisayar, akilli tahta ile teknolojik imkanlarin oldugu
sOylenebilir. Yapilan go6zlemlerde Nurten O6gretmenin smif imkanlarini etkin

kullandig1 gorilmistiir.

Arastirmaya, sosyoekonomik agidan avantajli bir bolgede ikamet eden toplam
56 cocuk katilmistir. Katilimcilarin tamami bes yas grubunda yer almaktadir.
Cocuklarin  ebeveynlerinin  biliylik ¢ogunlugunun en az lisans diizeyinde
yiiksekdgrenim goérmiis ve aktif olarak is yasamina katilan bireyler oldugu

belirlenmistir.

Katilimcr 6gretmenlerin tiimii egitim psikolojisi, ¢ocuk psikolojisi, 6grenme
psikolojisi gibi derslerle pedagojik anlamda tecriibe kazanmistir. Ogretmenler egitim
sirecinde fen etkinliklerine yer vermeye oOzen gosterdiklerini dile getirmistir.
Ogretmenlerin gocuk sayisi, fen etkinliklerine yatkinligi, deneyim siiresi, bilimsel
bakis acilart gibi etkenler katilimcilarin dogal ve gergekei bir veri seti sunabilecegi

diistincesini destekler niteliktedir.

D. Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada incelenmek istenen durumlarin sonuglarma ulasabilmek
amaciyla kullanilan veri toplama araglar1 arastirmanin alt problemleri baz alinarak
ayrintili olarak asagida sunulmustur. Aragtirmanin amacina uygun olarak segilen veri
toplama araclari; birinci alt probleme yonelik olarak SBK Goriisme Sorulari, PAB
Goriisme Sorulari, Pedagojik Epistemolojik Goriisme Sorulari; ikinci alt probleme
yonelik olarak Etkinlik Plan1 Yapilandirma Formu (EPYF) ve Goézlem Rubrigi,
liclincii alt probleme iliskin olarak ise Bagimsiz Ogrenme Davranislar1 Olgegi, Akil
Yiirlitme ve Kanit Kullanim Rubrigi kullanilmistir. Goriisme, gozlem ve grup
tartismalarinin kullanildigi bu arastirmada konusmalar video ve ses kayitlariyla kayit

altina alinmistir.
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1. SBK Goériisme Sorulari

Arastirmaya katilan okul Oncesi 0gretmenlerinin fen egitiminde SBK’larin
kullanilmas1 hakkindaki goriislerinin derinlemesine incelenmesi amaciyla yari
yapilandirilmig goriisme sorular1 kullanilmistir. Sibi¢ (2017) tarafindan gelistirilen
yar1 yapilandirilmis goriisme formu Glivence (2022) tarafindan erken ¢ocukluk egitimi
baglaminda uyarlanmistir. Toplam 10 soru igeren gorliisme formu bu aragtirma igin
tekrar uzman goriisleri ¢ergevesinde arastirmaya uyarlanmistir. Uzman goriigleri
alindiktan sonra pilot goriismeler gerceklestirilmistir. Katilimci okul Oncesi
ogretmenlerine SBK temelli fen egitimi verilmeden 6nce SBK goriisme sorulari ile
SBK’nin fen egitimi baglaminda kullanilmasiyla ilgili goriisleri alinmistir. SBK

goriisme sorularinin karakteristigi agagidaki gibidir.

Cizelge 4 SBK Goriisme Sorularinin Karakteristikleri

SORU ICERIK

Soru 1 SBK asinalig1

Soru 2 SBK tanim1

Soru 3 SBK’lara ornekler

Soru 4 SBK’larin 6zellikleri

Soru 5 SBK’lar ve MEB (2013) OOEP
Soru 6 SBK temelli egitimin yapisi
Soru 7 SBK temelli egitim zorluklari/kolayliklari
Soru 8 Egitim yontem ve teknikleri
Soru 9 Ogretmen ve dgrenci rolleri
Soru 10 Ozyeterlilik algilart

Goriildugi tzere ilk soru ile okul oncesi 6gretmenlerinin SBK asinaliklari
arastirilmistir. Burada asinalik terimiyle aslinda 6gretmenlerin SBK’lar1 egitime ne
derece dahil ettikleri ya da etmedikleri ile ilgili fikir sahibi olabiliriz. Daha sonra
SBK’larin kavramsal yapisi, 6rnek sorular1 ve bu konularin 6zelliklerine iliskin sorular
yoneltilmistir. Besinci sorudan itibaren SBK’larin fen baglaminda kullanilmasina
iligkin sorulara yer verilmistir. SBK’larin okul 6ncesi egitim programiyla iligkisi,
egitimin yapisi, yasanabilecek olas1 zorluklar1 ve egitim strateji ve yontemleri ile ilgili
sorular mevcuttur. Son iki soruda SBK temelli fen egitiminde 6gretmen ve gocuk

rolleri ile 6gretmen yeterliliklerine odaklanilmistir.
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Giivence (2022), deneyimli okul dncesi 6gretmenlerine SBK egitimine iligkin
goriislerini incelediginde, Ogretmenlerin SBK’lara asina olmadiklar1 sonucuna
ulasmistir. Ogretmenlerin SBK tanimi ve SBK temelli egitim ile ilgili kavram
yanilgilarini tespit etmistir. Bu sebeple bu arastirmada 6gretmenlerin SBK asinaliklari
onlara egitim vermeden Once arastirilmistir. Egitimden sonra aynt SBK goriisme
sorulart 6gretmenlere tekrar yonlendirilmistir. Boylelikle 6gretmenlerin SBK temelli
fen egitiminin Ogretmenlerin pedagojik-epistemolojik inang sistemlerine, pedagojik
alan bilgilerine, egitim uygulamalarina, c¢ocuklarin bilissel gelisimlerine etkisi

incelenmistir.

2. Pedagojik-Epistemolojik Inan¢ Goriisme Sorulari

Ogretmenlerin inanglarma iliskin net bir anlayis elde etmek, karsilastiklar:
durumlar1 anlamlandirmaya ve gerektiginde degisimi kucaklamaya tesvik edecegi i¢in
kritik bir 6nem tagir (Chung, 2022). Bu nedenle okul dncesi 6gretmenlerinin 6grenme,
ogretme ve pedagojik ve epistemolojik inang sistemlerinin yapisinin kesfi i¢in bu veri
toplama araci arastirmaya dahil edilmistir. Katilimcilara Soysal ve Tanik (2017)
tarafindan gelistirilen 6grenme ve 6gretmeye yonelik epistemolojik-pedagojik inanglar
goriisme protokolii uygulanmistir. Protokolde pedagojik ve epistemolojik inang
sistemi olmak tizere iki temel kavramsal kategori bulunmaktadir. Protokoliin ilk kism1
ilk alt1 sorudan olugmakta ve bu kisimda 6grenme ve 6gretmeye dair inang sistemlerine
yonelik sorular bulunmaktadir. ikinci kistmda son alt1 soru vardir ve bu kisim da bilgi,
bilimsel bilgi, bilim insan1 gibi kavramlara yonelik algilarinin betimlenmesine yonelik
sorulardan olusmaktadir. Sorularin tamamini teorik cergcevelerden (Kagan, 1992;
Nespor, 1987) sondajlama yolu ile ortaya ¢ikaran arastirmacilar sorularin sayisini 12
olarak belirlemistir (Soysal ve Tanik, 2017). Gorlisme protokolii i¢in gerekli izinler
alinmis olup, aragtirmanin gelistirilmesine yonelik olarak uzman goriigleri alinarak
sorular bu arastirmaya uyarlanmistir. Tiim goriisme sorularinda oldugu gibi pedagojik-
epistemolojik inan¢ goriisme sorulart da 6gretmenlere SBK temelli fen egitimi

verilmeden Once ve egitimden sonra olmak iizere tekrarli sekilde islenmistir.

3. PAB Goriisme Sorulari

Okul dncesi 6gretmenlerinin PAB kesfi icin, Magnusson vd. (1999) tarafindan
olusturulan PAB bilesenleri dikkate alinarak SBK temelli fen egitimi baglaminda

goriisme sorular1 olusturulmustur. Bu arastirmaya uyarlanacak olan sorular i¢in uzman
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goriisleri alinmistir. Uzman goriisleri alindiktan sonra son hali verilen sorularla pilot
arastirma yapilmasi yapilmustir. I¢ gecerlik ve dis denetim saglamasi yapilarak
goriisme sorular1 olarak kullanmilmistir (Thomas ve Magilvy, 2011). Goriisme
stirecinde sorularin agik ve anlasilir sekilde olmasi ve katilimciya aktarilmasi, gereken
durumlarda ek sorularla arastirmanin derinlestirilmesi saglanmistir (Creswell vd.
2007). Bu yolla okul 6ncesi 6gretmenlerinin SBK temelli fen egitimine iliskin PAB

yapisinin betimlenmesi amaglanmistir (Chan ve Hume, 2019).

Katilimc1 okul oncesi Ogretmenlerinin SBK temelli fen egitimine iliskin
PAB’larin1  kesfetmek amaciyla iki bolimden olusan PAB goriisme formu
kullanilmistir. Goriisme formunun ilk bolimiinde 6gretmenlerin SBK temelli fen
egitimine iliskin pedagojik goriisleri iki ana ve bir sondaj sorusuyla belirlenmek
istenmistir. Ikinci boliimde ise, bes bilesenli PAB yapisini1 (Magnusson vd, 1999; Park
ve Suh, 2019) temsil eden bes ana soruya 18 sondaj sorusu eslik edecektir. Bu sorular
PAB bilesenlerinin amag ve hedefler, ogrenci anlayislar: bilgisi, miifredat bilgisi,

egitim stratejileri bilgisi, 6lgme ve degerlendirme bilgisi iceriklerini kapsamaktadir.

Cizelge 5 PAB Goriisme Sorular1 Karakteristigi

_— TR f
PAB Goriisme Sorular: Soru karakteristigi (Ana/Sondaj)
Egitime iliskin gortsler Genel pedagojik yonelim 2(1)
SBK temelli fen egitimi perspektifi (6gretmenin
Amag ve hedefler SBK temelli fen egitimi ile ilgili inanglar1 ve nasil 1(3)
gerceklestirecegi)
. . oo Ogrenci anlayislar1 hakkinda bilgi (6n bilgiler,
Ogrenci anlaysslar bilgisi beceriler, alternatif kavramlar, kavram yanilgilari) 16
Miifredat bilgisi Mufredfl‘f blllgISI (vhangl kavram ve becerilerin ne 1 (4)
zaman Ogretilecegi)
. e Egitim stratejileri bilgisi (uygun ve etkili oldugu
Egitim stratejileri bilgisi kanitlanms) 1(3)
Olgme ve degerlendirme Degerlendirme bilgisi (neyin, neden ve nasil
o b s 1(3)
bilgisi degerlendirilecegi)

4. Etkinlik Plam1 Yapilandirma Formu

Arastirmada tiim katilimer 6gretmenler SBK temelli fen egitim etkinliklerini
etkinlik plam1 yapilandirma formuna goére planlamistir. Form, Loughran vd, (2008)
tarafindan gelistirilen Content Representation (CoRe) metodolojisine dayanmaktadir.

CoRe, belirli bir konu i¢in “biiylik fikirlerin” taninmasina dayali bir fen egitim
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etkinligini igermektedir. Bu arastirmada kullanilacak olan EPYF, SBK temelli fen
egitimi alaninda kullanilmak iizere PAB bilesenleri de dikkate alinarak etkinlik plani
formatinda tasarlanmistir. Ogretmenin bir konu 6zelinde yaptig1 planlamalar ile onun
pedagojik icgoriisii araciligiyla gercek performansina iliskin PAB bilesenlerinin
etkilesimlerinin yansimasint somutlastirmak miimkiindiir (Nilsson ve Elm, 2017).
Olusturulan planla 6gretmenin ¢ocuklarin belirli bir konuyu 6grenmelerini tesvik
etmek i¢in konuyu nasil 6gretecegi iizerine diistinmesi saglanmistir. CoRe i¢in sekiz
soruluk bir planlama sablonu iizerinden EPYF literatiire (Kutluca ve Mercan, 2022;
Nilsson ve Elm, 2017) uygun olarak diizenlenerek etkinlik plan1 formatinda
olusturulmustur. Ogretmenler SBK temelli fen egitimi alaninda belirledigi konuda iki
biiylik diisiince ve konunun alt diisiincelerini belirleyecektir. EPYF, ¢ocuklarin her bir
biiytik fikir hakkinda ne 6grenmesi gerektigi, cocuklarin bu fikirleri bilmesinin neden
onemli oldugunu, ¢ocuklarin bu fikirleri Ogrenirken karsilasabilecekleri olasi
zorluklar1 ve bu fikirlerin 6gretmenin o igerik hakkinda sahip oldugu bilgilerle nasil
ortiistiigii gibi temalar1 kapsar. Ogretmenin planda belirledigi konuda egitim
yaklagimlarini segme durumu, konu igerigi ve ders egitimine yonelik arastirma safhasi
da Ogretmen tarafindan ayrintili sekilde agiklanmigtir. EPYF’nin SBK temelli fen
egitimi olusturma, uygulama ve degerlendirme agamalarindaki teorik/soyut yapinin
somutlastirilmasina katkida bulunabilecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle egitim
yansimalarinin anlagilmasi igin igerik temsillerinin uygun bir pedagojik ara¢ oldugu
diistiniilmiistiir (Hume ve Berry, 2011; Loughran vd, 2012; Nilson ve Elm, 2017).
Ayrica ¢ocuklarin bu bilgileri 6grenmelerinin neden 6nemli oldugu, kavramsal hazir
bulunusluklari, kavram yanilgilar1 agiklanabilir. EPYF bu arasgtirma baglaminda
olusturulduktan sonra uzman goriisleri alinmistir. Pilot arastirmada uygulanarak forma
nihai sekli verilerek esas arastirmaya hazir hale getirilmistir (Thomas ve Magilvy,

2011).

5. Gozlemler

Katilimer okul 6ncesi 6gretmenlerine SBK temelli fen egitimi verildikten sonra
belirledikleri SBK baglamlarinda etkinlik planlar1 hazirlamalari istenmistir. Yukarida
aciklandigi tizere etkinlik planini olusturan 6gretmenlerin plan1 uygulama asamalari
video destegi ile gozlemlenmistir. Videoya kaydedilmis egitim etkinliklerinin uygun
degerlendirmeleri ve 6z yansitma siirecini yansitmasi beklenmistir (Coftey, 2014). Bu

yolla 6gretmenin planladigi egitimi gergeklestirme siirecini anlamlandirmak miimkiin
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olmustur (Andersson ve Gullberg, 2014). Ogretmenler MEB (2013) okul 6ncesi
egitimi programina bagl kalarak SBK temelli fen egitimi planlayarak uygulamistir.
Gozlemlerin  6gretmenlerin  PAB’lari, Ogrenme-08retmeye yonelik pedagojik-
epistemolojik inan¢ sistemleri hakkinda izlenebilir somut veriler saglayacagi
disiiniilmistiir (Park ve Oliver, 2008). Arastirma kapsaminda ger¢eklestirilen
gozlemler i¢in Newton vd, (1999) tarafindan gelistirilen gbzlem protokolii
kullanilmistir. Gozlem protokolii analitik degerlendirme rubrigi ile somutlastiriimistir.
Bu gozlem protokolii; ¢ocuklarin dahil edilmesi (PA), etkinlikler sirasinda nasil
gruplandirildiklart (PWG) ve 6gretmen-6grenci etkilesimleri (P&TI) olmak iizere ii¢
temel baglami kapsamaktadir. Etkinliklerde 6gretmen ve c¢ocuklarin yaptiklart ve
etkinliklerin hangi zaman araliklarinda bu durumlarin gergeklestigi gozlemlenmistir.
Boylece goriisme sorulariyla teorik olarak 6gretmenin arastirmaya sundugu cergeve
ile uygulamada 6gretmenin yansittig1 ¢erceve arasindaki etkilesimi anlamak miimkiin

olabilecektir.

6. Akil Yiiriitme Rubrigi

Akl yiiriitme rubrigi Sadler ve Zeidler (2005) tarafindan sosyobilimsel konular
baglaminda gayri resmi akil yiriitmeyi analiz etmek icin gelistirilmistir.
Degerlendirme Olgiitleri; akilet muhakeme, duygusal muhakeme ve sezgisel
muhakeme olmak {izere ii¢ ana Oriintliyii betimlemektedir. Akilct informal muhakeme,
akla dayali degerlendirmeleri; duygusal informal muhakeme, ilgiye dayal
degerlendirmeleri; sezgisel muhakeme ise bir konunun baglamina verilen anlik
tepkilere dayali degerlendirmeleri tanimlamaktadir. Bu kaliplar bireylerin karmasik
sosyobilimsel kararlar alirken siklikla kullandiklar1 kaliplar olarak kabul edilmektedir.
Bu rubrik, bireylerin etik ve bilimsel ikilemler arasinda nasil akil yiiriittiigiini
degerlendirmeyi sagladigi i¢in bu arastirmada cocuklarin akil yiiriitme siireglerini

betimlemek iizere kullanilmistir (Zeidler ve Sadler, 2005).
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Cizelge 6 informal Akil Yiiriitme Rubrigi

Oriintii Ozellikler

Akilc

(Mantiksal) Katilimci kendi iddiasini ortaya koyar ve gerekcelendirir.

Duygusal  Katilimci, verilen duruma yaklasirken duygularini paylasir.

Sezgisel  Katilimci, higbir sebep dile getirmeden aniden diisiincesini dile getirir.

7. Kamit Kullanimi Rubrigi

Arastirmada katilimer ¢ocuklarin etkinliklerde kanit kullanimini betimlemek
tizere Kuhn ve Moore (2015) tarafindan hazirlanan kanit kullanimi dSlgegi
kullanilmistir. Bu 6lcekle cocuklarin sdyledigi diisiinceleri elestirel baglamda analiz
edilmistir. Kuhn ve Moore (2015) tarafindan yapilan c¢alismada, katilimcilarin
diisiincelerini destekleyen kanitlar sunma ve karsit goriisleri cliriitme yetenekleri
incelenmistir. Bu arastirmada, Kuhn ve Moore'un (2015) gelistirdigi kanit kullanimi
6lcegi kullanilarak, katilimcilarin diisiincelerini nasil kanitlarla destekledikleri ve
karsit diisiincelere karst kendi goriislerini nasil savunduklari degerlendirilmistir.
Arglimantasyon siirecinde sunulan kanitlarin iglevini belirlemeye yardimci olacak arag
dort boliimden olusmaktadir. Kodlama kategorileri ve bunlara iliskin agiklamalar

Cizelge 7'de sunulmustur.

Cizelge 7 Islevine Gére Kamt Kodlama Kategorileri

Kanit . . "
Kategorisi Kanit Islevi Ornek
C4: Orast ¢ok kiigtik, sigmaz ki.
K1 Digerlerinin iddialarimi C14: Yenisini hemen ekemezsin, nereden bulacaksin o
zayiflatmak i¢in bitkiyi?
C6: GDO diye bir sey kesin var haberler bahsediyor.
C11: Bence GDO var ¢iinkii bilim insanlar1 her seyi
K2 Kendi iddiasini arastirtyor ya mesela benim annem.
desteklemek icin C2: Bence as1 yapilmali ¢iinkii yapilmazsa mikrop
kapiyoruz.
Kars1 tarafin kanitlarini C9: Evet ama, o hayvan Tiirkiye’de de var ki...
K3 kasitl olarak kabul etmek C1: Ogretmenim bence de arabayla gitmemeliydin bunu
icin diisiinemedin mi?
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C10: Cagla’ya katiliyorum, bazi agaclara zehir koyup
insanlar1 zehirleyebiliyorlar.

C8: Bence de hayvanat bahgesinde olmalart dogru degil
¢linkii onlarin yasam alani oralar degil.

C7: Bence de as1 yaptirilmali ¢ilinkii bir keresinde as1
yaptirmamak istiyordum ama c¢ok hastaydim 1 haftada
gegmiyordu ilag icmezsem o ylizden 5 tane igne
yaptirdik.

Kars1 tarafin kanitlarimi
K4 kasitli olarak bagka
kanitlarla desteklemek i¢in

8. Bagimsiz Ogrenme Davramslar Olgegi (BOD)

Bu olgek, 3-5 yas grubu c¢ocuklar i¢cin Whitebread vd. (2009) tarafindan iki
asamada gelistirilmistir. Ilk asamada (N:252), 22 maddeden olusan orijinal dlgek
tizerinde yapilan analizler sonucunda, psikometrik agidan yeterli bulunmayan alti
madde ¢ikarilmistir. ikinci asamada (N:197) ise 16 maddelik yeni formun psikometrik
ozellikleri yeniden degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar, 6l¢lim aracinin test-tekrar
test giivenirliginin .961, i¢ tutarlilik katsayisinin ise .968 oldugunu gostermektedir.
Alt-tist grup teknigi ile yapilan gecerlilik analizi, %27’1ik alt ve iist gruplar arasinda
anlamli fark oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgular, BOD 3-5’in Tiirk¢e formunun
Tiirkiye’deki ¢cocuklarin 6z diizenleyerek 6grenme davranislarini degerlendirmek icin
gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugunu kamtlamaktadir (Sarag vd. 2019). Oz
diizenleyerek 6grenme siirecinde ¢cocuklarin, kendilerine 6grenme hedefleri belirleyip,
biligsel siire¢lerini, motivasyonlarini ve davranislarini izleyip denetleyerek aktif olarak
Ogrenme siirecine katilmalar1 miimkiin olmaktadir (Zimmerman ve Schunk, 2011). Bu
stirecte, bireyler motivasyonlarini, duygularini, davraniglarin1 ve biligsel siireglerini
yoneterek kendi 6grenmelerini diizenlerler. Oz diizenleyerek 6grenen bireyler,
hedefleri dogrultusunda 6grenme davranislarini yonetebilen ve bunu saglamak i¢in
genis bir strateji repertuarina sahip olan kisiler olarak diisiiniilmektedir (Wolters,
2003). Bu sebeple SBK temelli egitim siirecinde ¢ocuklarin biligsel gelisimlerini
inceleme baglaminda bu 6l¢ek kullanilmast uygun goriilmiistiir. Ayn1 zamanda bu
Olcegin erken ¢ocukluk doneminde biligsel gelisimi degerlendirmek amaciyla

kullanilan bir ara¢ oldugu bilinmektedir (Ozyiirek vd. 2022).

9. Sosyobilimsel Konular Baglaminda Katilimc1 Senaryolar:

Katilimer O6gretmenler tarafindan benzer hedefleri kapsayan dorder farklh
senaryo olusturulmustur. Ogretmenler senaryolar yoluyla ¢ocuklart sosyobilimsel
egitim slirecine entegre ederek grup tartigmalar1 yoluyla etkinlikleri gergeklestirmistir.

Cocuklara fikirlerini ifade etmeleri i¢in daha fazla firsat vermek i¢in grup tartigsmalar
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kullanilmistir. Okul 6ncesi egitim programinin uygunluguna ve konularin giincelligine
dikkat edilerek hazirlanan senaryolar giinliik hayatla iliskilendirilmistir. Hazirlanan
senaryolar i¢in alaninda uzman iki farkli 6gretim liyesinden uzman goriisii alinarak
senaryolara son sekli verilmistir. Katilimcilarin yazdigi senaryolarin igerikleri

asagidaki gibidir.

Cizelge 8 Burcu Ogretmenin Sosyobilimsel Konulara Yénelik Senaryolari

Senaryo Ismi Senaryo Icerigi

Elektrikli arag ve benzinli arag¢ farklari/benzerlikleri
Arabalar - <

Dogaya uyum ve yarar baglaminda tartisma
Klonlama Klonlamanin insanlara saglayacagi yarar ya da zararlar
GDO GDO nedir ve insan sagligina etkileri
Asilar Asinin insan saglig1 lizerine etkileri/yan etkileri

Burcu 6gretmen, erken c¢ocukluk donemine uygun sosyobilimsel konulara
odaklanarak dort farkli hikdye temelli etkinlik senaryosu gelistirmistir. ilk senaryo
olan “Arabalar” baslikl1 etkinlikte, elektrikli araclar ile benzinli araglar karsilastirmali
olarak ele alinmis; ¢evresel etkiler, enerji kullanimi ve dogaya uyum gibi boyutlar
tizerinden cocuklarin bu iki ara¢ tiirlinii sorgulamasi tesvik edilmistir. Senaryo,
cocuklarin erken yasta siirdiiriilebilirlik ve ¢evre dostu teknolojiler hakkinda
farkindalik  gelistirmesini amaglamaktadir. Ikinci senaryo olan “Klonlama”,
klonlamanin bilimsel yonii kadar etik ve toplumsal etkileri iizerine diisiindiirmeyi
hedeflemistir. Bu etkinlikte cocuklar, klonlamanin insan yasamina olas1 yararlar1 ve
zararlar lizerine fikir yiiriitmeye tesvik edilmistir. “GDO” baslikli ii¢iincii senaryo,
genetigi degistirilmis organizmalarin ne oldugu, bu organizmalarin beslenme ve saglik
tizerindeki etkileri gibi temel konular1 sade bir dille sunmakta; cocuklarin saglikli
beslenme ve bilingli tiikketim konularinda temel diistinme becerileri gelistirmesini
hedeflemektedir. Son olarak “Asilar” baslikli senaryoda ise asilarin insan sagligina
katkilar1 ve olas1 yan etkileri ¢cocuklara uygun sekilde ele alinmistir. Bu senaryo,
cocuklarin saglikla ilgili konularda neden-sonug iliskisi kurmasini ve bilimsel bilgiyi
sorgulamasini tesvik edecek sekilde yapilandirilmistir. Burcu 6gretmenin hazirladigi
bu senaryolar, ¢ocuklarin elestirel diisiinme, karar verme ve tartisma gibi erken yasta

gelistirilmesi gereken {iist diizey diisiinme becerilerini desteklemeyi amaglamaktadir.
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Cizelge 9 Cansu Ogretmenin Sosyobilimsel Konulara Yonelik Senaryolari

Senaryo ismi Senaryo Icerigi
Telefon Telefonlarin insan hayatina fayda ve zararlari
Klonlama Klonlamanin insanlara saglayacagi avantaj ya da dezavantajlar

Orman yangmlarmin ¢ikis sebepleri/yanginlart  6nleme

Orman yanginlari tedbirleri

Tohumlar/GDO Tohumlarin ve GDO’nun dogaya ve insanliga etkileri

Cansu o6gretmen, erken ¢ocukluk diizeyine uygun dort sosyobilimsel hikaye
etkinligi gelistirerek ¢ocuklarin toplumsal ve bilimsel konular iizerine diistinmesini
tesvik etmeyi amaglamistir. Ilk senaryo olan “Telefon” baslikl etkinlikte, telefonlarin
giinliik yasam tizerindeki etkileri ele alinmis; bu teknolojik araglarin insan yasamina
sagladig1 kolayliklarin yan1 sira olast olumsuz etkileri de ¢ocuklarin anlayabilecegi
orneklerle sunulmustur. Senaryo, ¢ocuklarin teknoloji kullanimi konusundaki
farkindaliklarini artirmay1 hedeflemektedir. “Klonlama” baglikli ikinci senaryoda,
klonlamanin bilimsel ve etik yonleri cocuklara uygun sade bir dille ele alinarak, bu
teknolojinin bireyler ve toplum iizerindeki avantaj ve dezavantajlar1 tartismaya
acilmustir. Uglincii senaryo olan “Orman Yanginlar1”, dogal afetlerin ¢ikis nedenleri
ve bunlara kars1 alinabilecek Onlemler iizerine yapilandirilmistir. Cocuklarin doga
olaylarina kars1 biling gelistirmesi ve ¢evresel sorumluluk duygusunu pekistirmesi
hedeflenmistir. Son senaryo olan “Tohumlar/GDO”, dogal tohumlar ile genetigi
degistirilmis organizmalarin dogaya ve insan sagligina etkilerini karsilastirmali olarak
ele almakta; cocuklarin saglikli yasam, dogayla uyum ve bilingli tiikketim konularinda
temel kavrayis gelistirmelerine olanak saglamaktadir. Cansu dgretmenin senaryolart,
cocuklarin ¢evreye duyarlilik, elestirel diistinme ve bilimsel tartisma gibi becerilerini

destekleyecek sekilde hazirlanmistir.
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Cizelge 10 Nurten Ogretmenin Sosyobilimsel Konulara Yénelik Senaryolart

Senaryo ismi Senaryo Icerigi

Meyve Sular1 Hazir ve stkma meyve suyu tercih sebepleri

Fareli Koylin Kavalcisi Farelerin habitata olan yarar ve zararlari

. , o
Hayvanat Bahcesi Hayvanat bahg¢esinde hayvanlari canli gérmek mi?

Sanal veya minyatiir hayvanat bahgeleri mi?

Arabalar Cakal ve toprakli yol mu? Asfalt zemin mi?

Giivenlik mi 6nemlidir, zaman mi?

Nurten 6gretmen, ¢ocuklarin giindelik yasamla iligkili sosyobilimsel konular
tizerinden diistinme, tartisma ve karar verme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen dort
hikdye temelli senaryo gelistirmistir. Ilk senaryo olan “Meyve Sular” bashkl
etkinlikte, hazir meyve suyu ile taze sikilmis meyve suyu karsilastirilmis; ¢cocuklarin
saglik, tat, pratiklik ve aligkanlik gibi 6l¢iitleri dikkate alarak tercihlerde bulunmalar1
tesvik edilmistir. Bu senaryo ile cocuklarin bilingli tiiketici olma yoniinde ilk adimlari
atmasi amaclanmistir. “Fareli Koytiin Kavalcisi” adli ikinci senaryoda, klasik bir ¢ocuk
masali yeniden yapilandirilarak farelerin ekosistem {izerindeki olumlu ve olumsuz
etkileri tartigmaya acilmistir. Bu yaklasim, ¢ocuklarin hayvanlarla birlikte yasam,
dogal denge ve insan-doga iligkileri konusunda farkindalik gelistirmesine katki
saglamaktadir. Ugiincii senaryo olan “Hayvanat Bahgesi”, c¢ocuklara hayvanlari
dogrudan gozlemleme ile teknolojik/sanal araglar {izerinden tanima secenekleri
sunmakta; doga sevgisi, hayvan haklar1 ve biligsel gelisim acgisindan bu se¢eneklerin
art1 ve eksileri lizerinde diisiinmeleri hedeflenmektedir. Son olarak, “Arabalar” baglikli
senaryo farkli yol zeminlerinin (¢akil/toprak ve asfalt) giivenlik, zaman ve ¢evresel
etkiler agisindan karsilastirilmasini icermektedir. Bu senaryo ile ¢ocuklar, ulagim
tercihleri ilizerinden bireysel ve toplumsal faydayr degerlendirme siirecine dahil
edilmektedir. Nurten Ogretmenin senaryolari, c¢ocuklarin yasamin iginden gelen
sorunlar hakkinda fikir yiiritme, neden-sonug iligkisi kurma ve farkli bakis agilarim

degerlendirme becerilerini gelistirmeye yonelik bi¢imlendirilmistir.

E. Uygulama ve Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada veriler toplanmadan once kura yontemi ile aragtirmaya

katilmak isteyen okullar belirlenmistir. Daha sonra Milli Egitim Bakanligi’ndan ve
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aragtirmaya katilacak okullardan uygulama izni alinmistir. Uygulama izni ¢ikan
okullarin okul yoneticileri ile konusularak aragtirma detaylica agiklanmistir. Toplamda
13 hafta siiren arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin istedikleri giin ve
saatlerde yiiz yiize olacak sekilde goriismeler gergeklestirilmistir. Veri toplama
araglarindan SBK gériisme sorulari, PAB goriisme sorulart ve ogretme-ogrenmeye
yvonelik pedagojik-epistemolojik inan¢ sorulari ile goriismeler gerceklestirilmistir.
Ayni zamanda katilimcilar sinifindaki ¢ocuklarin her biri i¢in bagimsiz ogrenme
davranislar: ol¢egi doldurmustur. Katilimcilarin ve alaninda uzman akademisyenlerin
musaitlik durumlarina uygun olacak sekilde 0gretmenlere yonelik SBK egitimleri
cevrimici platformlarda gergeklestirilmistir. SBK egitimi bes katilimciya yonelik
olarak dort uzman akademisyen tarafindan tamamlanmistir. SBK egitimi detaylar1 su

sekildedir:

Cizelge 11 Ogretmenlere Yonelik SBK Egitim Akist

SBK EGIiTiM ICERIiGi

1. OTURUM: Erken ¢ocuklukta fen egitimi ve uygulamalari

2. OTURUM: Ogretmen bilgi alanlar1 ve pedagojik alan bilgisi

3. OTURUM: Ogretmenin rolii ve pedagojik-epistemolojik inang sistemleri

4. OTURUM: Sosyobilimsel konular ve erken fen egitimi ortamlarina dahil edilmesi
5. OTURUM: Sosyobilimsel konu/Etkinlik 6rnekleri

6. OTURUM: Akil yiiriitme/Karar verme/Argiimantasyon

7. OTURUM: Sosyobilimsel konu baglaminda etkinlik yazimi

Calisma kapsaminda yer alan okul Oncesi Ogretmenlere, erken cocukluk
egitiminde sosyobilimsel konularin 6gretimine yonelik olarak toplam yedi oturumdan
olusan bir egitim programi sunulmustur. Bu egitim siireci hem 6gretmenlerin kuramsal
bilgi birikimini hem de uygulamaya yo6nelik becerilerini gelistirmeyi amaclamistir.
Birinci oturumda, “Erken Cocuklukta Fen Egitimi ve Uygulamalar1” baglig1 altinda
erken yas grubuna yonelik fen egitiminin temel amaglari, yontemleri ve sinif ici
uygulama 6rnekleri ele almmustir. Ikinci oturum olan “Ogretmen Bilgi Alanlar1 ve
Pedagojik Alan Bilgisi” bagliginda ise 6gretmenlerin konu alan bilgisi, pedagojik bilgi
ve pedagojik alan bilgisi gibi profesyonel bilgi bilesenleri ayrtili bigimde
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tartigtlmustir. Ugiincii oturumda “Ogretmenin Rolii ve Pedagojik-Epistemolojik inang
Sistemleri” konusu ele alinarak 6gretmenlerin 6gretme-6grenme siireclerine iliskin
inang¢larinin smif i¢i uygulamalara nasil yansidigi iizerinde durulmustur. Dérdiincii
oturum, “Sosyobilimsel Konular ve Erken Fen Egitimi Ortamlarina Dahil Edilmesi”
basligiyla yiiriitiilmiis; bu oturumda sosyobilimsel konularin tanimi, 6nemi ve erken
cocukluk egitimine entegrasyonuna dair stratejiler katilimcilarla paylagilmistir.
Besinci oturumda, “Sosyobilimsel Konu/Etkinlik Ornekleri” {izerinden 6gretmenlere
cesitli uygulama oOrnekleri sunularak bu tiir konularin ¢ocuklara nasil uygun hale
getirilebilecegi tartisilmistir. Altinct oturum, “Akil Yiiriitme, Karar Verme ve
Arglimantasyon” siireclerine odaklanmis; bu oturumda &gretmenlerin ¢ocuklarda
elestirel diistinmeyi destekleyici stratejiler gelistirmeleri hedeflenmistir. Son olarak
yedinci oturumda, “Sosyobilimsel Konu Baglaminda Etkinlik Yazimi” uygulamali
olarak gerceklestirilmis ve Ogretmenler kendi sosyobilimsel hikaye etkinliklerini
gelistirme siirecine yonlendirilmistir. Bu yedi oturumluk yapilandirilmis egitim
programi, 6gretmenlerin hem kuramsal bilgi altyapisini giiclendirmeyi hem de 6zgiin

Ogretim materyalleri gelistirmelerini desteklemeyi amaglamistir.

Ogretmenlere yoénelik uygulanan SBK egitiminden sonra her katilimci bir
deneme SBK senaryosu ve uygulama, dort ana SBK senaryosu ve uygulama seklinde
SBK temelli fen egitimini gerceklestirmistir. Arastirma kapsaminda katilimcilarin
hazirladiklar1 etkinlik plani yapilandirma formlar1 ve SBK senaryolar1 ders saatleri
disinda doldurulmustur. Planlarin uygulama asamasinda 6gretmenler 6n hazirlik
yaparak uygulama saatinde arastirmaci tarafindan goézlem ve video ¢ekme islemi
gerceklestirilmistir. Ses kayit cihazi ile de kaydedilen grup etkinlikleri yaziya
dokiilmiistiir. Ug farkli sinif i¢in 12 farkli form {izerinde analiz gergeklestirilmistir. Ses
kayitlar yaziya dokiildiikten sonra, ¢ocuk diyaloglart kanit kullanimi ve akil ytirtitme
baglaminda analiz edilmistir. Alaninda uzman 6gretim {iyelerinin de yaptig1 analizler
sonrasinda Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen uyum yiizdesi formiili
kullanilarak ilgili boliimler karsilastirilmistir. Gortis birligi ve goriis ayriligi sayisinin

belirlenmesi ve giivenirligin hesaplanmasi i¢in kullanilan formiil su sekildedir:
(Giivenirlik = Gortis birligi / (Goriis birligi + Gortis ayriligi)

Kodlayicilar arasi giivenirlik oranlari altinci sinifi¢in %94 olarak bulunmustur.
Elde edilen yiizdeler kodlamanin giivenilir oldugunu dogrulamaktadir (Miles ve

Huberman, 1994).
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AN 1.Erken Cocuklukta Fen
GORUSMELER Egitimi
2.Erken Fen Egitimi
Uygulamalan
3.0gretmenin Roll ve
Pedagojik-Epistemolojik |
Inang Sistemi
4.0gretmen Bilgi Alanlar ve | SBK Egitim Uygulamalan-II
Pedagojik Alan Bilgisi
5.Sosyobilimsel Konular ve I SBK E4jitim Uygulamalan-III
Erken Fen Egitimi
Ortamlarina Dahil Edilmesi
6.Sosyobilimsel Konu/Etkinlik I
Ornekleri
7.Akil Yurutme/Karar
Verme/Argimantasyon

8.Sosyobilimsel Konu
Baglaminda Etkinlik Yazimi

SBK Gorusme Sorular s
SBK Egitim Uygulamalari-T

Pedagojik-Epistemolojik
Gorigme Sorulan

SBK Egitim Uygulamalar+-IV

PAB Gorugme Sorularn

SON
GORUSMELER

.

Genel Degerlendirme < EPYF-GOZLEMLER

Sekil 2 Ogretmenlere Yonelik Veri Toplama Siireci

Uygulama siireci sona erdiginde katilimcilarin tiimiiyle tekrar SBK goriisme
sorulari, PAB goriisme sorulart ve Ogretme-6grenmeye yonelik pedagojik-
epistemolojik inang sorulart kullamlarak goriismeler saglanmistir. Ogretmenlere

yonelik veri toplama isleminin detayli gosterimi Sekil 3’te saglanmistir.

Uygulamalardan Once SBK Egitim Uygulamalari-1 <t N Uugulamalardan Sonra
Bagimsiz Ogrenme SBK Egftim Uygulamalari-i . . Bagimsiz Ogrenme
Davraniglan Davraniglan

SBK Egitim Uygulamalarl-lil 3 4 EPYF-GOZLEMLER - = Kanit Kullanimi
SBK Egitim Uygulamalari-iv <t g - > Akil Yiriitme Oriintiileri

Sekil 3 Cocuklara Yonelik Veri Toplama Siireci

Katilimcilarin hazirladiklart ders planlart ve SBK senaryolarini uygulama
stireclerinde gozlem ve video ¢ekimleri ile akil yiiriitme rubrigi ve kanit kullanimu ile
ilgili cocuk degerlendirmeleri yapilmistir. Arastirma baslamadan 6nce ve uygulamalar
tamamlandiktan sonra, cocuklar i¢in bagimsiz 6grenme davranislart 6l¢egi iki kez
cocuklarin 6gretmenleri tarafindan uygulanmstir.
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F. Veri Analizi

Veri analizi asamasinda, durumun tamamina iligkin biitiinciil analiz ya da
durumun belli bir béliimiine iliskin tek yonlii analiz yapabilmektedir (Ozdemir, 2010).
Coklu durum c¢alismalarinda elde edilen verilerin analizi, betimsel ve igerik analizi ile
gerceklestirilmektedir. Gozlem, dokiiman, goriisme gibi veri toplama araglarinin tek
basina ya da birlikte kullanildigi durumlarda, verilerin hangi yaklasimla analiz
edilecegi, aragtirmanin amacina ve verilerin derinligine bagli olmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2006). Arastirmada ¢oklu durum ele alindiginda, dncelikle her bir durum ve
durumun igerisindeki temalar ayrintili bigimde betimlenmektedir. Bu durum i¢i analiz
olarak adlandirilir. Ardindan durumdan g¢ikarilan anlamlarin yorumlanmasi ve
karsilagtirmali tematik analiz ad1 verilen durumlarin karsilagtirilmali analizi yapilir
(Creswell vd. 2018). Durum arastirmalarinda verilerin analizinin ardindan ele alinan
durumlan karsilagtirmak miimkiindiir. Ancak baslangicta her bir durumun kendi
basina agiklanmasi ve anlasilmasi gerekmektedir (Patton, 2018). Bu aragtirma 6zelinde
iki durum tizerinde durulmustur. SBK temelli fen egitim egitiminin 6gretmenlerin
pedagojik yapilar1 ve cocuklarin biligsel gelisimleri ayr1 iki durum olarak ele

alinmistir.

Birinci alt problem olan; sosyobilimsel konu temelli egitim siireci okul oncesi
ogretmenlerinin pedagojik yapilarini nasil etkiler? sorusu stirekli karsilagtirma
yontemi temelinde tiimevarimsal igerik analizi ile arastirilmistir. Igerik analizi
yaklasimi ile arastirilan olay ve olgular dogal ortamlar1 iginde tlimevarimsal bir bakis
acistyla  betimlenmistir (Merriam ve Grenier, 2019). Ogrenme-dgretme ve
epistemolojik inang sistemine yonelik goriismeler, PAB goriismeleri ve SBK
goriismeleri bu yolla tiimevarimsal temalastirma yoluyla analiz edilmistir. Goriismeler
yaziya dokiilerek transkripsiyon islemi gerceklestirilmistir. Ardindan verilerin
kodlanmasi, temalarin belirlenmesi, verilerin yorumlanmasi ve bulgularin
raporlanmasi seklinde bir yol izlenmistir (Yildirnm ve Simsek, 2021). Veriler; agik
kodlama, eksen kodlama ve secici kodlama yoluyla kullanilmistir (Creswell, 2013).
Okul 6ncesi 0gretmenlerinin pedagojik yapilarini incelemek icin her bir katilimer
yanitina yonelik kodlama semalar1 baska bir kodlayicit ile eszamanli olarak
olusturulmustur (Miles ve Huberman, 1994). Veriler satir satir kodlanarak, kodlardan
temalar Uretilmistir. Calisilan teoriye uygunluk agisindan kavramlar belirlenerek,

kavramlarin karakteristiklerine gore kategorilestirilmistir (Elo ve Kyngas, 2008). PAB
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gorlisme verilerinin kodlama c¢ercevesinin odak noktast PAB bilesenleri ve
sosyobilimsel konu temelli egitime yonelik goriisler olmustur. Ogretmenlerin
sosyobilimsel konu temelli egitime yonelik goriisleri ile, amag¢ ve hedefler, 6grenci
anlayislar1 bilgisi, miifredat bilgisi, 6gretim stratejileri bilgisi, 6lgme ve degerlendirme
bilesenleri kodlama g¢ercevesini olusturmustur. Kavramsal benzerlikleri ayirt etmek,
temalarin ayirt edici giliciinii gelistirmek ve Oriintiileri kesfetmek amaglanmistir (Kolb,
2012). Ornegin, sosyobilimsel konu temelli egitim hakkindaki goriisler kategorisinde
O0gretmen 0gretim yanlisi ifadelerde bulunmus ise 6gretime yonelik tutum ve 6gretime
odaklanma temalar1 olusturulmustur. Ogretmenlerin ifadelerinden anlagilan egitim
stirecine verilen Onem ise siirece Onem ve egitime yonelik tutum seklinde kodlanmistir
(EK-3, EK-4, EK-7, EK-8, EK-11, EK-12). Pedagojik-epistemolojik inang sistemleri
gbrlisme verilerinin analizinde 6grenme ve Ogretmeye yonelik inang ve algilar ile
bireysel yaklasim, geleneksel perspektif karsiti, c¢ocugu tanimanm Onemi,
motivasyonel yapilar, bilim insanlar1 ve biz gibi 6grenme ve bilim algis1 ¢ercevesinde
Ogretmenin ifadelerine uygun kod ve temalar olusturulmustur (EK-1, EK-2, EK-5, EK-
6, EK-9, EK-10). SBK goriisme sorularinin analizi ise benzer c¢ergevelerden
incelenmistir. Ogretmen ifadelerine dayali olarak SBK icerigi, SBK siireci, SBK
ornekleri, SBK etkinlik 6nerileri, ¢ocuk kazanimlari, 6gretmenin rolii, SBK kolaylik
ve zorluklari temalari ile analizler tamamlanmistir. Son agamada 6zetleme yapilarak
kategoriler arasindaki iliskiler belirginlestirilmistir. Bu siiregte olusturulan kavram ve
temalar kendi icinde stirekli karsilagtirilmistir (Chan, 2012). Kodlayicilar arasi

giivenirligin de hesaplanmasi aragtirma i¢in gereken 6nemli bir detaydir.

Arastirmanin ikinci alt problem sorusu sosyobilimsel konu temelli egitim
deneyimleri, okul oncesi ogretmenlerinin egitim uygulamalarindaki degisiklikleri
nasil etkiler? sorusunu yanitlamak i¢in EPYF analizleri ve alan notlar1 temelinde
gozlem analizi (Newton vd. 1999) rubrigi (EK-13) kullanilmistir. EPYF igerik analizi
ile degerlendirilirken, gézlemler betimsel analizle degerlendirilmistir. Nitekim gozlem
rubrigi belirli baglamlar iizerinden ilerlemistir. Bu protokole gore oOgretmen
uygulamalari sinif gézlemleri ile li¢ baglamda yapilmistir. Bu baglamlar, ¢cocuklarin
dahil oldugu etkinlikler (PA), etkinlikler sirasinda nasil gruplandirildiklar1 (PWQG),
ogrenci-ogretmen etkilesimleridir (P&TI). Bir dakikalik zaman araliklarinda 6gretmen
ve cocuklarin neyi nasil yaptiklart bu iic baglam gercevesinde gozlemlenmistir.

Ogretmenlerin  EPYF verileri igerik analizi ile goriismelerde gergeklestirilen
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temalastirmaya benzer sekilde gergeklestirilirken, gozlemler yaziya doniistiiriilerek
belirli bir ¢ercevede (Newton vd. 1999) incelendigi icin betimsel analiz yapilmistir.
EPYF analizleri sosyobilimsel konu temelli etkinliklerde kavramsal arka plan,
O0gretmen yetkinligi, egitimin amaclari, 6grenci gelisimi, ¢ocuk merkezli siirecler,
Ogretim yonelimleri, alternatif degerlendirmeler ve olasi smirhiliklar seklinde

temalastirilmistir.

Ucgiincii ve son alt problem olan sosyobilimsel konu temelli egitim ¢ocuklarin
bilissel gelisimlerini nasil etkiler? sorusu ise Bagimsiz Ogrenme Davranislar1 Olgegi,
akil yiiriitme ve kanit kullanim rubrigi ile yanitlanmaya caligilmistir. Cocuklarin dort
uygulama siirecinde akil yiirtitme oriintiileri incelenerek mantiksal, sezgisel, duygusal,
duygusal-mantiksal ve sezgisel-duygusal akil yiiriitme kategorilerine ait ciimleleri
belirlenmistir. Cocuklarin kanit kullanim becerileri analizinde ise ¢ocuk climleleri
baskasinin iddiasina kars1 ¢ikma (K1), kendi iddiasin1 destekleme (K2), bagkalarinin
kanitlarini kasith olarak kabul etme (K3) ve bagkalarinin kanitlarini kasitl olarak diger
kanitlarla desteklemek (K4) kategorilerine uygun olarak ayristirilmistir. Bagimsiz
o0grenme davranislari, betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir (Sarag vd. 2019).
S6z konusu 6lgme araci, 6gretmenler tarafindan siniflarindaki ¢ocuklara sosyobilimsel
konular (SBK) temelli uygulamalarin 6ncesinde ve sonrasinda olmak iizere iki kez
uygulanmistir. Bagimsiz 6grenme davraniglari 6lgegi baglaminda ¢ocuklarin toplam
ortalama puanlar1 hesaplanarak, egitim siiresince olusan puan farkina odaklanilmistir.
Arastirmada elde edilen veriler betimsel istatistik yontemiyle analiz edilmistir. SBK
temelli egitimlerin video ve ses kayitlarinin transkriptleri tizerinden ise ¢ocuklarin akil
ylriitme Oriintiileri ve kanit kullanimlart iki uzman ile es zamanli olarak
eslestirilmistir. Arastirmaci ve uzmanlarin uzlasilari baglaminda ¢ocuk climleleri akil
yiirlitme ve kanit kullanma cercevesinde atanmistir. Bu yolla ¢ocuklarin bilissel

gelisiminin degisim slireci betimlenmeye caligilmistir.

Bu arastirma, nitel bir durum caligmasi olarak desenlenmis olup, nicel veriler
betimsel analiz yontemiyle analiz edilerek bulgularin derinlestirilmesi ve ¢alismanin
gecerliliginin artirilmast amaciyla kullanilmistir. Gorlisgme ve gdzlem verileri
transkripsiyon yontemiyle yaziya dokiilerek, anlasilmayan ifadeler ve tekrarlar
ayiklanmistir. Kod ve tema belirleme siirecinden sonra arastirmanin analiz kismi
tamamlanmistir. Veri analizleri yoluyla elde edilen bulgular birebir alintilarla

detaylandirilmigtir.
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IV. BULGULAR

SBK temelli egitim araciligiyla ii¢ okul 6ncesi 6gretmeninin pedagojik yapilari
ve sinifindaki ¢ocuklarin biligsel gelisimlerini incelemek amaciyla gergeklestirilen
arastirmanin bu bolimiinde tiim analizler detayli sekilde aciklanmistir. Analiz
bulgular1 alt problemler baz alinarak olusturulmustur. Birinci asamada sosyobilimsel
konu temelli egitim siirecinin okul 6ncesi 6gretmenlerinin pedagojik yapilarini nasil
etkiledigi iizerinde durulmustur. ikinci asamada sosyobilimsel konu temelli egitim
deneyimlerinin, okul dncesi 6gretmenlerinin egitim uygulamalarindaki degisiklikleri
nasil etkiledigi; son asamada ise sosyobilimsel konu temelli egitimin ¢ocuklarin
biligsel gelisimlerine etkisi ilizerinde durulmustur. Egitim siirecinden alinan alintilar,
kisisel bilgilerinin gizliliginin saglanmasi amaci ile arastirmadan bagimsiz olarak

isimlendirilerek temsil edilmistir.

A. Birinci Alt Problemin Yanitlanmasina iliskin Bulgular

Birinci alt problem olan, Sosyobilimsel konu temelli egitim siireci okul oncesi
ogretmenlerinin pedagojik yapilarini nasil etkiler? sorusu kapsaminda ulasilan
bulgular her 6gretmen i¢in ayr1 analiz gerektirmistir. Katilimcilara verilen SBK egitimi
oncesinde ve sonrasinda yapilan goriismeler ilizerine; egitim dncesi analizler ve egitim
sonras1 goriisme analizleri olarak belirtilmistir. Bu problemi yanitlayabilmek i¢in {i¢
Ogretmenin 6grenme-6gretme ve epistemolojik inang sistemleri, PAB goriisme sorulari
ve SBK goriisme sorular nitel olarak egitimden 6ncesi ve sonrasi olmak iizere analiz

edilmistir.

1. Burcu Ogretmenin Pedagojik Yapilarina iliskin Bulgular

Burcu o6gretmenin pedagojik yapilar1 baglaminda 6grenme-0gretme ve
epistemolojik inanglarma iliskin ilk bulgular EK-1, son bulgular EK-2’de cizelge
seklinde verilmistir. Ogretmenin pedagojik alan bilgisine dair ilk kavramsallastirmalar
EK-3, son kavramsallastirmalar ise EK-4’teki cizelgelerde gosterilmistir. Burcu

ogretmenin SBK goriigme sorularina verdigi yanitlardan elde edilen ilk ve son bulgular
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ise Cizelge 12°de goriilmektedir. Eklerde goriilen tema ve kavramlarin agiklamalar

ayrintilt olarak, birebir alintilarla verilmistir.

a. Burcu Ogretmenin Ogrenme-Ogretme ve Epistemolojik Inanclarina Iliskin Ik ve

Son Bulgular

Burcu 6gretmenin 6grenme-6gretme ve epistemolojik inanglarina iliskin ilk ve
son bulgular EK-1 ve EK-2’de ayrintili olarak verilmistir. Asagidaki grafikte Burcu
Oogretmenin katildigt SBK egitiminden once ve SBK egitimi ve etkinlik

uygulamalarindan sonra olusturulan tema frekanslar1 karsilagtirilmistir.
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Sekil 4 Burcu Ogretmenin Ogrenme-Ogretme ve Epistemolojik Inang Tema Dagilimi

Burcu 6gretmenin katildigi1 SBK egitimi 6ncesi ve sonrasi goriisme sorularinin
analizinde elde edilen temalar incelendiginde; egitim Oncesi 6grenme, Ogretme ve
epistemolojik inanglarina iligkin analizler ¢ercevesinde alt1 tema ve 54 kod, egitim
sonrasinda ise 11 tema ve 117 kod olusturuldugu belirlenmistir. Burcu 6gretmenin
O0grenme, Ogretme ve epistemolojik inanglarma iligkin ilk bulgularina bakildiginda
bireysel yaklasim, geleneksel perspektif, motivasyonel yapilar, bilgi ve bilimsel
bilginin ogrenme ile iliskisi, bilimsel ve giinliik bilgi farkliliklari, bilim uzmanlar: ve
digerleri baglikli temalar olustugu anlagilmistir. Burcu 6gretmenin en fazla geleneksel

perspektif temasina yogunlastigi goriilmektedir. Burcu 6gretmen geleneksel 6grenme
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ve Ogretme anlayigina sahip olsa da egitim siirecinde esnek oldugunu belirterek
geleneksel perspektife uzak oldugunu da belirtmistir. Burcu 6gretmenin sosyobilimsel
konulara yonelik aldig1 egitim Oncesi ve sonrast 0grenme ve 0gretme inanglarina
iliskin degisim bulgulari ¢ercevesinde egitim 6ncesindeki egitimsel yaklasimlarinin ve
epistemolojik diisiince derinliginin degisimi kapsaminda bireysel yaklagimlara 6nem
verdigi fakat geleneksel perspektife yoneldigini anlasilmistir. Egitim uygulamalarinda
sozel anlatim, sunum, 6gretmen uygulamalarini dikkate aldig1 ve bunun yaninda bilgi

aktariminin 6nemini vurgulamistur.

Burcu 6gretmenin 6grenme, 0gretme ve epistemolojik inanglarina iligkin son
bulgular1 kapsaminda bireysel yaklasim, farklilastirilmis o6grenme metotlari,
motivasyonel yapilar, karmasik ve iist diizey diistinceyi tesvik etmek, sira disi egitim
stiregleri, egitimin gereklilikleri, bilgi-6grenme iliskisi, bilimsel ve giinliik bilgi
benzerlikleri, bilimsel ve giinliik bilgi farkliliklari, bilim uzmanlart ve digerleri,
cocuklar ve bilim insanlar: baglikli temalar olusturulmustur. Burcu 6gretmen egitim
sonrast en fazla bilimsel ve giinliik bilgi benzerlikleri temasina yogunlagmistir. Bu tema
disinda karmasgik ve iist diizey diisiinmeyi tesvik etme ile sira digi1 egitim siiregleri
temalarina da fazlaca atif yaptigi goriilmiistiir. Yogunlasilan temalar gercevesinde
Burcu 6gretmenin bilim ve giinliik bilgi arasindaki iliskiyi derinlestirdigi ve bu yolla
bilimsel bilgi ile giinlilk yasamdaki uygulamalar arasinda koprii kurmaya calistigi
bulgusuna ulagilmaktadir. Egitim Oncesi bulgulara bakildiginda bilim uzmanlar1 ve
digerleri arasindaki iliskide ¢ocuklarin bilimsel siireglere dahil edilmesine iliskin
vurgu yokken sonraki bulgularda cocuklarin bilimsel siireglere aktif katilimini
saglayan yenilik¢i yaklagimlara gecis siireci dikkat c¢ekmektedir. Bu siiregte
performansa dayali dlgme ve degerlendirme tekniklerinin desteklendigi egitimin
gereklilikleri temasi ile belirtilmistir. Egitim siirecinin etkinligini belirlemek {izerine
yapilan degerlendirme sekilleri bu konuda kapsayici bir genisleme oldugunu
gostermektedir.

Her cocugun hayal giicii essizdir. Farkli fikirlere deger vererek, cocuklarmn bireysel
farkliliklarina gére egitime yon veririm. Her cocugun birbirinden farkli oldugu varsayim
ile etkinlikleri birkag farkh metotla desteklerim. Duyusal, gorsel ve isitsel G3elere ver
veririm.

Yukarida alintiya goére Burcu Ogretmenin egitim sonrasindaki goriisme

analizinde 6grenme ve Ogretmede hayal giicii ve farkli fikirlere 6nem verdigi de
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anlagilmaktadir. Farklilagtirilmis 6grenme yoOntemlerini uygulamaya bagslayan
Ogretmen, ¢ocuklarini karmagik diisiinmeye tesvik etmis ve sira digi egitim siiregleri
deneyimledigini belirtmistir. Egitim Oncesinde bireysel yaklagimlara odaklanan
O0gretmen artik farklilastirilmis egitim metotlarin1 benimsedigi gibi ayn1 zamanda da
iist diizeyde biligsel becerileri gelistirmeye yonelik stratejiler izlemeye baslamigtir.
Ogrenciler yetigkin destegi ile 6grenir. Ogrenmede ¢ocugun sorulari, arastirma yapma ve
yetiskin destegi motivasyon agisindan onemlidir. Birlikte 6grenme de kiymetli fakat
yetiskinlerle ¢ocuklarin 6grenmesi bazi konularda benzerlik gosterirken (arastirmaci
olmak gibi) bazi konularda farklilasir. Ornegin, ayakkabi baglama eyleminde yetiskin
ipin ucunu iki yana vererek diigiim atarken, bir ¢cocuk iki ipi one getirip diigiim atmadan

baglayabilir. Bu baglamda eylemin amact ve iglevi aymi iken ydntem farklilik

géstermektedir. (Once)

Konuyu arastirarak, gézlem ve birlikte deneyimler ile ogreniriz, ¢ocuklarla ogrenme
esnasinda farkli fikirlere ulagabiliriz, ¢iinkii cocuklarin hayal giigleri ¢ok zengindir. Biz
stirecte rehberlik yaparak farklilastiriimis ogretim yontemleri ile ¢ocuklara ogrenme
partneri olabiliriz. Hem ¢ocuklart hem kendimizi ogrenme konusunda motive edebiliriz.
Cocuklar: yaparak, yasayarak, gézlem ve deneyim zenginligi ile iist diizey diisiinmeye
tesvik edebiliriz. Bunlar: yapabilirsek yetiskin destegi olmadan sadece rehberlik ederek
oz diizenleme becerilerini gelistirebiliriz. (Sonra)

Yukaridaki alintidan da anlasilacagi lizere Burcu 6gretmen, egitim siirecinde
arastirma, ¢ocuk sorulari, yetiskin destegi gibi motivasyonel yapilarin 6grenme ve
ogretme siirecinde cocuklart tesvik ettigini diistinmektedir. Egitim Oncesi ve
sonrasinda 6gretmenin motivasyonel yapilara vurgu yapmasi 6grenmede motivasyonu
onemli bir faktor olarak gordiigiinii gostermektedir. Burcu 6gretmen ilk bulgular
kapsaminda 6grenmede motivasyonel yapilar igerisinde yetiskin destegine atifta
bulunsa da son bulgularda iist diizey diisiince tesvigi ve farklilastirilmig egitim
metotlari ile gocuklar1 yalnizca etkinlige dahil etmekle sinirli olmadigini vurgulamasi
O0grenme siirecini derinlestirerek 6z diizenlemeyi tesvik etme amaci tasidigi
anlagilmistir. Egitim sonrasinda Burcu O6gretmenin geleneksel perspektiften
yapilandirmaci yaklagima gegcis yaptigi anlasilmistir. SBK egitimi sonrasinda yapilan
tematik analiz bulgular1 ise Ogretmenin geleneksel tanimlara bagvurmadigini ve
bireyselci yaklagimlari arttirdigini ortaya koymaktadir. Egitim oncesi elde edilen
bulgularda Burcu 6gretmenin dnemsedigi bireysel yaklasimlarin yalnizca ¢ocuklarin
bireysel farkliliklarina yiizeysel bir vurgu yaptigr anlagilmistir. Egitim sonrasi ise

bireysel yaklagim temasini farklilastirilmis egitim metotlar: ile kapsamli hale getirdigi
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ve ¢ocuklarin bireysel 6grenme stillerine, hizlarina ve ihtiyaglarina vurgu yaptigi
belirlenmistir. Bu kapsamda Burcu o6gretmen katildigt SBK egitiminden sonra
farklilastirilmis 6gretim ve kisisellestirilmis 6grenme gibi temalara vurgu yapmuistir.
Burcu 6gretmenin 6grenme ve 6gretmeye yonelik epistemolojik inanglarinin statik ve
didaktik bir yapidan karmasik ve iist diizey diisiinmeyi tesvik eden yoOntemlerle
geleneksel perspektiften uzaklastigi belirlenmistir.

Gorev aldigim simifim 6grenmeye agik ve merakli ogrencilerden olusan bir simif

oldugundan hemen hemen her giin yeni bir sey ogrenmekte ve kesfetmekteyiz.

Burcu 6gretmen 6n bulgularda epistemolojik inang yonelimi kapsaminda bilgi
ve 6grenme arasindaki olumlu iligkiye atif yaparak bilginin etki derecesini ¢ocuklarin
merakina dayandirmistir. Bilimsel bilgi ve bilim uzmanlan ile ilgili yaptig1 atiflar
incelendiginde ise bilimde verinin éneminden bahsederek giinliik bilginin yiizeysel,
bilimsel bilginin derin oldugunu savunmustur. Asagidaki alint1 bu bulguya 6rnektir.

Bilim insanlari veri lizerine derin arastirmalar yaparken, biz bu bilgiyi net bir sekilde
yiizeysel aliyoruz. Mesela bilim insant kediler iizerinde derinlemesine arastirma
yapabilirken ben sabit ve yiizeysel olarak ne kadar farkli kedi diye kisa ve o6z
degerlendirme yapiyorum.

Burcu 6gretmen son bulgularda ise epistemolojik inan¢ yonelimi baglaminda
bilimsel bilgi ile giinlik bilginin benzerliklerine odaklanip, ¢ocuklarla bilim
insanlariin 6grenme benzerliklerine atifta bulunmustur. Cocuklarin bilim insanlar
gibi deney, gozlem, uygulama yapabildiklerine vurgu yaparken ayni zamanda
cocuklarin farkl fikirlerine deger verdigini belirtmistir:

Cocuklar da bilim insanlart gibi deney, gozlem yapabilir, sonuca ulasabilir ya da
ulagsmayabilir. Sonuca ulassa da ulasmasa da ¢ocuklar her konu hakkinda farkl: fikirler
beyan edebilir, hayal giiclerini kullanarak konuyu farkl sekillerde degerlendirebilirler.

Genel olarak bulgular incelendiginde, 6gretmenin geleneksel yontemlerden,
cocuk merkezli siireclere odaklanan bir yaklasima gectigi anlasilmaktadir. Burcu
Ogretmen bireysel yaklagim temasinda agilimlar yaparak kapsayict bir cerceve

olusturmustur.
b. Burcu Ogretmenin PAB Giriisme Sorularina Iliskin Ilk ve Son Bulgulart

Burcu 6gretmenin PAB algilarina iligkin ilk ve son bulgular EK-3 ve EK-4’te
ayrintili olarak verilmistir. Asagidaki grafikte Burcu ogretmenin katildigt SBK
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egitiminden 6nce ve SBK egitimi ve etkinlik uygulamalarindan sonra olusturulan tema

frekanslar1 karsilastirilmistir.

Burcu 6gretmenin pedagojik alan bilgisi goriisme analizleri dogrultusunda ilk
bulgular kapsaminda 48 kod, son bulgularda ise 97 kod olusturulmustur. Burcu
Ogretmenin PAB goriisme sorularina iligkin ilk bulgular incelendiginde SBK temelli
egitime iligkin goriigler baglaminda egitime odaklanma ve egitime yonelik tutum olarak
iki tema belirlenmistir. Amag ve hedefler kapsaminda ogrenme hedeflerini belirlemek,
bilgi/beceri/tutum hedefleri, bilimsel/biligsel siirecler temalar1 olusmustur. Ogrenci
anlayislart bilgisi ¢ergevesinde egitim engelleri ve dgrencinin ogrenmeye katilimini
desteklemek temalar1 goze carpmaktadir. Miifredat bilgisi paydasina miifredat vizyonu
temasi olusturulmustur. Ogretim stratejileri bilgisi kapsaminda egitim stratejilerini
kullanma temas1 olusturulmus olup, ol¢me ve degerlendirme kapsaminda él¢me ve
degerlendirme aracglart ile ogrenmenin yansimast baslikli iki tema olustugu
goriilmektedir. Son bulgular incelendiginde SBK temelli egitime iliskin goriisler
baglaminda siirece odaklanma ve egitime yonelik tutum temalar1 gbze carpmaktadir.
Amag ve hedefler bileseninde ogrenme hedeflerini belirlemek ve bilimsel/biligsel
siirecler temalar1 olusturulmustur. Ogrenci anlayislar: bilgisi bileseninde dgrencinin
ogrenmeye katilimini desteklemek temasina atifta bulunuldugu anlasilmistir. Burcu
ogretmen miifredat vizyonu temasi ile miifredat bilgisi bilesenini betimlemistir.
Ogretim stratejileri bilgisi bileseninde egitimi yonlendirme ve cocuk katilimi
temalariin olustugu tespit edilmistir. Son olarak él¢me ve degerlendirme bileseninin
olgme ve degerlendirme araglart ile 6grenmenin yansimas: temalarn araciligiyla

kavramsallastirildigi sonucuna ulagilmistir.
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Sekil 5 Burcu Ogretmenin Pedagojik Alan Bilgisi Tema Dagilimi
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Oncelikle SBK temelli egitim teknigi hakkinda dogru ve yeterli bilgi sahibi oldugumda
konunun gerekli olan materyallerini hazirlayp, cocuklara bu konu hakkinda o6n

bilgilendirme yapip, akil haritasi olusturarak etkinligi gerceklestiririm. (Once)
Cocuklarla onlarin ilgi ve meraklarina yonelik bir ¢alisma ve konu belirleriz. (Sonra)

Burcu o6gretmen egitime iliskin goriisler baglaminda egitime odaklanma
cercevesinde katilime1 egitim teknigi hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugunda
materyal temini ve 6n bilgilendirme ile etkinlige basladigin1 dile getirmektedir. Son
bulgularda ise egitime yonelik goriisler baglaminda Burcu 6gretmen ¢ocuklarin ilgi ve
meraklarina atifta bulunarak siirece odaklanmuistir.

Gerekli donanima sahip oldugumda kendimi veterli géviiriim. Nedeni ise esnek program
ve Ggrenme modellerini benimseyen bir egitimei olarak yeni Ggretim temellerine agik
goriislii biriyim.

Ik bulgularda Burcu 6gretmen egitime yonelik tutum olarak katilimci gerekli
donanima sahip oldugu taktirde pedagojik Ozgiliveninin olustugunu belirtmistir.
Yeniliklere a¢ik olmak gerektigini belirten 6gretmen esnek egitime de vurgu yaparak
aslinda burada miifredat bilgisi alanina da atifta bulunmustur. Son bulgularda ise
kendini bu alanda yeterli gordiigiinii ve kendini de bu siirecte gelistirdigini ifade

etmistir.

Amag ve hedefler baglaminda analizler incelendiginde ise Burcu 6gretmen 6n
bulgularda 6grenme hedeflerini belirlerken ¢ocuklarin bireysel ilgi ve ihtiyaglarini g6z
oniinde bulundurmustur. Cocuklarin giinliik yasamda siirdiiriilebilir, transfer edilebilir
ve genellenebilir olmas1 gerektigini vurgulamistir. Burcu 6gretmen ¢ocuklarin biligsel
ve bilimsel siire¢ becerileri kazanmasini ama¢ ve hedefler baglaminda ele almistir.
Burcu 6gretmen son bulgularda amag¢ ve hedefler baglaminda sosyal siirece katki
saglamanin 6nemine vurgu yaparak SBK temelli egitimin amacina atifta bulunmustur.

Cocugun sosyal ve toplumsal bir varlik oldugunu diisiindiigiim icin bu siire¢ sonunda
ogrendiklerini giinliik yasamda kullanacaklarin diisiiniiyorum. Ciinkii cocuklar yorumcu
ve sorgulayict bir yapida. Ailelerine ve gevrelerine bilgi transferi ve aligverisi ile sosyal
stirece de katki saglarlar.

Burcu 6gretmen yukaridaki alintida da goriildiigli lizere amag¢ ve hedefler
baglaminda verdigi cevaplarla 6grenci anlayislart bilgisine ¢okea atifta bulunmustur.
Burcu 6gretmen 6n bulgularda 6grenci anlayislar: bilgisi kapsaminda ¢ocuklarin zay1f

bilissel becerileri, yetiskin destegi ihtiyaci ve 6n bilgi ihtiyaci gibi egitim engellerine
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vurgu yapmistir. Cocugun o6grenmeye katilimini desteklemeye 6nem vererek, akil
haritalarin1 kullanmanin 6nemine vurgu yaparak aslinda burada 6gretim stratejileri
bilgisine vurgu yaptigr anlasilmistir. Son bulgularda ise egitim engellerine atifta
bulunmayan Burcu o&gretmen c¢ocuklarin Ogrenmeye katilimini desteklemek
konusunda atiflarina devam etmistir. Bireysel ilgi ve ihtiyaclardan, bilinenden
bilinmeye dogru olmasi gereken akistan ve soru-cevap 6neminden bahsederek PAB
bilesenlerinden amag ve hedeflere, ogretim stratejileri bilgisine atifta bulunmustur:

Ben konuyu islemeden Gnce on bilgi hic vermedim. Sadece gérsel cahsmalar ile

destekleyerek bildiklerini, bilmediklerini kendi i¢lerinde diisiiniip sadece bir soru ile

bulunan ortami onlara biraktim.

PAB bilesenlerinden miifredat bilgisi bulgularina baktigimizda ilk bulgularda

Burcu 6gretmen SBK temelli egitim hakkinda bilgisi olmadigini belirterek konu ile
ilintili kazanim ve gostergelere dair cevap vermemistir. Tahmini cevap olarak islevsel
ve oOncelikli konular oldugunu ve toplumsal farkindalik olusturmak baglaminda
kazanim ve gostergelerin olabilecegini Ongdrmiistiir. Son bulgulara baktigimizda
Burcu 6gretmen miifredattaki fen ve matematik alanlarinin SBK ile iligskisine vurgu
yaparak SBK temelli egitimin bilissel, dil, sosyal ve duygusal alana katkilarina atifta
bulunmustur. Bilim ve merakin alakali oldugu kazanim ve gostergeleri SBK temelli
egitimle iliskilendirmistir.

SBK konulari ve sorular eklenerek bilissel, sosyal ve dil gelisimini destekleyici calismalar

kesinlikle miifredata eklenmeli. Diisinme merkezlerini ¢ok aktif tutan bu egitim modeli

sayesinde hi¢ derse katilim saglamayan o&grenciler bile katihm gésterdi. 5 yas

miifredatinda ¢ocuklara fayda getirecegini diistiniiyorum.

Dil gelisimi alaninda bircok kazamim bulunmaktadir. Ornegin sohbete katilir: Sosyal-
duygusal alanda bir¢ok kazamim ornek gosterilebilir. Mesela duygu, diigiince ve
hayallerini 6zgiin yollarla ifade edebilir. Olumlu/olumsuz duygularini sézel ifadeler
kullanarak agiklar. Gibi daha bir¢ok kazanim ve gostergeye yer verilmistir.

Ogretim stratejileri bilgisi bileseni kapsaminda 6n bulgularda Burcu &gretmen
egitim siirecinde dikkat cekici uygulamalara yer verdigini, grup etkinlikleri ve
etkinliklerde s6zel yonergelerin 6neminden bahsetmistir. Son bulgular da ise egitimi
yonlendirme temas: igerisinde duyusal, gorsel ve isitsel olgulara vurgu yaparak

bilimsel ve tartismaya ac¢ik konular1 sosyal durumlarla 6zdeslestirmistir.
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Cocuklarin merak ettigi konulari, genel olarak ilgi duyduklari konulari, sosyal ¢evreyi
ilgilendiren tartismaya agik ¢alismalar: sohbet cemberi, oyun, uygulamali ¢alismalar ile
desteklerim.
Ayrica Burcu 6gretmenin son bulgularda ¢ocuk katiliminmi saglarken oyun,
sohbet c¢emberi, diisiince balonu gibi uygulamali c¢alismalardan yararlandigi
belirlenmistir. Burcu 6gretmen 6gretim stratejileri bileseninde verdigi cevaplarla ilgi

ve merak kavramlarini kullanarak 6grenci anlayislar bilgisine atifta bulunmustur.

PAB bilesenlerinden 6lgme ve degerlendirme bilgisi kapsaminda 6n bulgulara
bakildiginda Burcu 6gretmenin 6lgme ve degerlendirme araglar1 temasi igerisinde
degerlendirme yapmak i¢in alternatif degerlendirme yontemlerini kullanmayi tercih
ettigi bulgusuna ulasilmistir.

Degerlendirme igin drama, miinazara, soru-cevap, kavram haritast kullanirim. Yaptigim
etkinliklerde yonerge ve komuta ihtiya¢ azaldiginda, dgrenci tutum ve davranislarinda
degisim gordiigiimde gelistiklerini diisiiniiriim.

Burcu 6gretmen degerlendirme siirecinde olugan egitim yansimalarini 6grenme
transferi ve eyleme yansitma gercevesinde tanimlamistir. Burcu 6gretmenin son
bulgularina bakildiginda ise 6grenme yansimasini genisleterek katilimli tartigsma, soru-
cevap, ilgili olma, geri bildirim ve agik fikirler gibi daha kapsamli kavramlarla
degerlendirmeyi siirece yaydigini belirtmistir.

Cocuklarin tartismaya katilimlarindan, soru cevaplarindan, konuya ilgi duymalari ve
geri bildirimlerini degerlendiririm. Bilimsel siire¢ becerileri gelistiginde ¢cocuklarin soru
sorma yetenekleri geligmistir, fikirlerini ¢cekinmeden ifade edebilirler.

Ayrica Burcu 0Ogretmen son bulgulara bakildiginda degerlendirme
yontemlerine sohbet ¢cemberi, resim, tartisma, geri bildirim, degerlendirme, geri
cagirma, hikaye climle tamamlama gibi yontemleri ekleyerek daha kapsamli bir
degerlendirme siireci tanimlamasi yapmistir. Burcu 6gretmenin 6l¢me degerlendirme
bilgisi bileseni kapsaminda Ogretim yoOntemlerine de atifta bulunmasi Ogretim
stratejileri bilgisi bileseni cergevesinde degerlendirme siirecini yiiriittiigiinii gésteren

bir ayrint1 olarak kabul edilebilir.

Genel olarak Burcu 6gretmenin PAB bulgular1 incelendiginde 6gretimden
siirece odaklandig1 anlasilmistir. Cocuklarin 6grenme siirecine biitlinciil bir bakisla
yaklagma egilimi gdsteren dgretmen 0grenme ve Ogretme siireclerinde dinamik ve

cocuk merkezli bir g¢erceve c¢izmistir. Burcu Ogretmen 6grenme hedeflerinin
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bireysellestirilmesine atifta yaparak siirecin stratejik planlama ile desteklenmesi
gerektigini vurgulamistir. Burcu 6gretmen SBK temelli egitim ile cocuklarin bilimsel

ve biligsel siireglerde aktif sekilde gelisme kaydedecegini bildirmistir.
c. Burcu Ogretmenin SBK Goriisme Sorularina Iliskin Ilk ve Son Bulgulart

Burcu 6gretmenin SBK goriisme sorularina verdigi yanitlardan elde edilen ilk
ve son bulgular asagidaki Cizelge 12°de verilmistir. Cizelgeda goriilen tema ve

kavramlarin agiklamalar1 ayrintili olarak, birebir alintilarla bulgularda yer almistir.

Cizelge 12 Burcu Ogretmenin SBK Gériisleri

Kategoriler Temalar (Once) f % Temalar (Sonra) f %
Bilimsel galigmalar Toplum temelli 2 3,6
. Sosyal-duygusal 2 76 Tartigsmaya agik konular 1 1,9
SBK I¢erigi 1 39 ’
alan 1 39 Acik uglu konular 1 1,9
Sosyal konular ’ Bilimsel tartigmalar 1 1,9
Toplam 4 153 Toplam 5 9,1
Miinazara 2 7,6 _Gprsel 4 7.2
Soru-ceva 1 3,9 Isitsel 3 >4
SBK Siireci P > Oyun 3 54
Rol oynama 1 39
Sorumluluk alma 1 39 Deney 2 3,6
’ Dil gelisimi 2 3,6
Toplam 5 192 Toplam 14 254
GDO 1 1,9
Psikoloji 1 3,9 Kiiresel istnma 1 1,9
SBK Ornekleri  Sosyoloji 1 39 Klonlama 1 1,9
Tarih 1 39 Araglar 1 1,9
Cevre 1 1,9
Toplam 3 11,5 Toplam 5 9,1
SBK’ya uygun  Fen 1 39
etkinlik Drama 1 3,9 Biitiinlestirilmis etkinlikler 3 5,4
onerileri Tirkge-dil 1 39
Toplam 3 11,5 Toplam 3 54
Sorgulama 2 3,6
Sakinlik | 39 Problemcozme 2 36
- Diistinme 1 1,9
Cocuk Hayal giicii 1 39
: A Olumlu-olumsuz cevaplar 1 1,9
kazanimlari Ifade edici dil 1 3,9
Diisiinme ) 39 Acik uglu sorular 1 1,9
’ Nitelikli ¢alisma deneyimleri 1 1,9
Toplum yararina deneyim | 1,9
Toplam 4 15,6 Toplam 9 16,4
Yonlendirmeyen 2 3,6
Anekdot 1 3,9  Rehber 2 3,6
Ogretmen rolii  Merak uyandirma 1 3,9 Merak uyandiran 1 1,9
Soru-cevap 1 3,9 Yardimc 1 1,9
Soru-cevap 1 1,9
Toplam 3 11,5 Toplam 7 12,8
SBK Programauyarlama 1 3,9  Farkli ve ilgi ¢ekici konular 3 5,4
kolayliklari Oyun 1 3,9  Yeni bakis agilar1 2 3,6
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Deney 1 3,9  Biitiinlestirilmis etkinlikler 1 1,9
Gelisim siireci gozlemi | 1,9
On hazirlik heyecani 1 1,9
Etkinliklerde akicilik 1 1,9
Toplam 3 11,5 Toplam 9 16,4
Cocuklarin dikkat siiresi 1 1,9
SBK zorluklar1  Konu igerigi 1 39 Illgialanlan 1 1,9
Sinif kosullari 1 1,9
Toplam 1 39 Toplam 3 54
GENEL TOPLAM 26 100 GENEL TOPLAM 55 100

Burcu 6gretmenin sosyobilimsel konularla ilgili gériisme sorular1 analizlerinde
on bulgularda konu ile ilgili kisith bilgisi oldugu anlasilmistir. On ve son bulgularda
SBK icerigi, SBK siireci, SBK ornekleri, SBK temelli etkinlik ornekleri, ¢ocuk
kazammlari, ogretmenin rolii, SBK kolayliklar: ve SBK zorluklar: olmak iizere sekiz
tema olusturulmustur. On bulgularda Sgretmenin cevaplari dogrultusunda sekiz
temada toplam 26 kod, son bulgularda ise 55 kod olusturulmustur.

SBK kavramuyla hi¢ karsilagmadim. Hem bilimsel hem toplumsal hem de sosyal konulara
sahip olabilir diye diistintiyorum.

On bulgularda 6gretmenin SBK bilgisinin kisitli olmasi nedeniyle gdriisme
sorularina tahmini cevaplar verdigi agiktir. Burcu Ogretmen On bulgularda
sosyobilimsel konu igerigini sosyal-duygusal gelisim alaniyla bagdastirarak bilimsel
ve sosyal konulara atifta bulunmustur. SBK siireci temasinda soru-cevap ve miinazara
kavramlarmma atifta bulundugu tespit edilmistir. Psikoloji, sosyoloji ve tarih
konularinda SBK 6rnekleri olusturmustur.

Fen ve doga etkinligi, drama teknigini, Tiirkce dil etkinligini kullanirdim. Fen
etkinliklerinde 6grenciler merak duygularin ortaya koyduklar: i¢in soru yoneltmeleri ve
ogrenme mekanizmalart daha aktif oluyor.

SBK igeriklerinin fen, drama, Tiirkge dil etkinliklerine entegre edilebilecegini
belirtmistir. SBK temelli egitim ile ¢ocuklarin hayal giicii, ifade edici dil ve diisiinme
becerileri kazanimlarinin saglanabilecegini diistinmektedir.

Ogretmenin rolii 6grencilerde merak duygusunu uyandiracak etkinlikler hazirlamast,
anekdot tutmasi, sorular her soruya agik ve net cevap vermesi.

Bu siiregte 6gretmenin merak uyandirma roliinde soru-cevap ve anekdotlarla
stireci yiirlitmesi gerektigini belirtmistir. Burcu 6gretmenin, SBK konu igeriklerinin
SBK temelli egitimde zorluklar yaratabilecegini diisiinmesi, bu alandaki bilgi ve

deneyim eksikligini ortaya koyan 6nemli bir bulgu olarak degerlendirilebilir. Oyun ve
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deney yoluyla SBK igeriklerinin egitime daha kolay entegre edilebilecegini diigiinen
O0gretmen programa uyarlama noktasinda kendine giivenmektedir.
SBK temelli egitim uygulayabilmek icin kendimi yeterli goriiyorum. Dokuz yildir bu
meslek i¢indeyim. Hayatimizin sorunlarini 6grencilerime hep yas grubuna uygun olarak
anlatmaya c¢alistim. Gerek oyunla gerek dramayla gerek Tiirkce-dil etkinligi gibi
aktiviteler ile 6gretme yolunda ilerledim. Sosyobilimsel konulari genellikle hayatimizin
yasam standartlarimizin da ele alindigi konular olarak diisiiniiyorum. Ogrencilerime
yasam becerilerinin énemini vurgulama benim icin en temel egitimdir. Bu nedenle
ogrencilerime kendimi her zaman yeterli gériiriim bu konu kapsaminda da gerekli
egitimleri ve bilgilendirmeleri tamamlamak isterim.
Yukaridaki alinti dogrultusunda 6n bulgularda SBK ile ilgili kisith bilgiye

sahip olan 6gretmenin SBK temelli egitimi programa uyarlama noktasinda kendine

olan giiveni 6nemli bulgulardan biri olarak degerlendirilebilir.

Son bulgularda ise Burcu 6gretmenin en fazla SBK siireci temasina atif yaptigi
tespit edilmistir. Gorsel, isitsel, oyun, deney ve dil gelisimi kodlart ile siireci
betimlemistir.

SBK ornekleri olarak, GDO, araclar (elektrikli-benzinli), kiiresel isinma konularini
soyleyebilirim.

SBK temelli egitim siirecinde SBK konulart ve c¢ocuk kazanimlar
detaylandirilmistir. On bulgularda belirtilen diisiinme becerisine ek olarak ¢ocuklarm
sorgulama, problem c¢o6zme becerilerine atifta bulunmustur. Toplum yararina
deneyimlerin arttigini belirterek SBK’larin nitelikli ¢alisjma deneyimlerine zemin
hazirladigini belirtmistir. Ayrica Burcu 6gretmenin siiregte acik uclu sorularin 6nemine
vurgu yaparak olumlu cevaplar kadar olumsuz cevaplara da deger verdigi tespit
edilmistir. SBK egitim siirecinde yonlendirmeyen ve rehber olan 6gretmen olma
durumuna atifta bulunmustur.

Hem kendim hem ogrencilerim ag¢ik uglu konularda tartisarak yeni bakis a¢ilari kazandik.
Bu akista gelisim gozlemi yapmak benim i¢in motive ediciydi ¢iinkii etkinliklerin akict
hali ¢ocuklart aktif kilyyordu.

Burcu 6gretmen ve smifindaki ¢ocuklarin SBK siirecinde bilimsel konular
aracigiyla yeni bakis agilar1 kazandiklar1 tespit edilmistir. Burcu 6gretmen bu akista
gelisim siirecinin gdzlemini daha kolay yaptigin1 diigiinerek PAB bilesenlerinden
O0lcme ve degerlendirme bilesenine atif yapmistir. SBK temelli egitim siirecinde

tartismaya acik konularin etkinlikleri akici hale getirmesi baglaminda yararli oldugu
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bulgusuna ulagilmistir. Ogretmen bu egitim siirecinde ¢ocuklarmn dikkat siiresinin, ilgi
alanlarinin ve smif kosullarinin etkisi ile zorlandigin1 dile getirerek gercekei bir
gergeve ¢izmistir.

Bilimsel ve toplumsal konularin ¢ocuklara farkl gelmesi ¢ok giizel, egitim siirecine renk

katan yeni bir bakis agisi gerektiren ilgi ¢cekici ¢calismalar biitiinlestirilmis etkinliklerle

her etkinlikle entegre edilebilir. Etkinlikler SBK konulari ile kendi akisinda ilerledi.

Burcu 6gretmen 6n bulgularda SBK igeriklerini fen, drama ve Tiirk¢e dil

etkinliklerine entegre edebilecegini diisiiniirken son bulgularda bu konularin

biitiinlestirilmis etkinliklerle tiim gelisim alanlariyla baglastirmistir.

2. Cansu Ogretmenin Pedagojik Yapilarina iliskin Bulgular

Cansu Ogretmenin pedagojik yapilart baglaminda Ogrenme-0gretme ve
epistemolojik inanclarina iligkin ilk bulgular EK-5, son bulgular EK-6’da verilmistir.
Ogretmenin pedagojik alan bilgisine dair ilk kavramsallastirmalar EK-7, son
kavramsallastirmalar ise EK-8’de gosterilmistir. Cansu 6gretmenin SBK goriisme
sorularina verdigi yanitlardan elde edilen ilk ve son bulgular ise Cizelge 13’te
goriilmektedir. Eklerde goriilen tema ve kavramlarin agiklamalar1 ayrintili olarak,

birebir katilimci alintilari ile verilmistir.

a. Cansu Ogretmenin Ogrenme-Ogretme ve Epistemolojik Inanclarina Iliskin Ilk ve

Son Bulgular

Cansu dgretmenin 6grenme-6gretme ve epistemolojik inanglarina iliskin ilk ve
son bulgular EK-5 ve EK-6’da ayritili olarak verilmistir. Asagidaki grafikte Cansu
ogretmenin katildigt SBK egitiminden once ve SBK egitimi ve etkinlik
uygulamalarindan sonra Ogrenme-6gretme ve epistemolojik inanglarina iliskin

olusturulan tema frekanslari karsilastirilmistir.
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Sekil 6 Cansu Ogretmenin Ogrenme-Ogretme ve Epistemolojik inang Tema Dagilim1

Cansu 6gretmenin katildigr SBK egitimi dncesi ve sonrasi goriisme sorularinin
analizinde elde edilen temalar incelendiginde; egitim Oncesi 6grenme, dgretme ve
epistemolojik inanglarina iligkin analizler ¢er¢evesinde sekiz tema baglaminda 67 kod,
egitim sonrasinda ise sekiz tema kapsaminda 80 kod olustugu belirlenmistir. Cansu
Ogretmenin 6grenme, 6gretme ve epistemolojik inanglarina iligskin ilk bulgularina
bakildiginda bireysel yaklasim, geleneksel perspektif, motivasyonel yapilar, 6grenme
ve 6gretmede baglama uyum, yakinsal geligim alani, 6grenme ve ogretme igin yardimci
olgular, bilimsel bilgiye ulasma siireci, bilgi ve bilim iligkisi baslikl1 temalar olustugu
anlagilmistir. Cansu 6gretmen ¢ogunlukla bireysel yaklasima atifta bulunarak egitim
etkinliklerinin planlanmas1 ve uygulanmasinda g¢ocuklarin bireysel farkliliklarini
dikkate aldiginda nitelikli 6§renme ve Ogretme siireci olusacagini diistinmektedir.
Cansu 6gretmenin 0grenme, dgretme ve epistemolojik inanglarina iliskin son bulgulari
kapsaminda bireysel yaklasim, geleneksel perspektif karsiti, motivasyonel yapilar,

cesitlendirilmis egitim stratejileri, farklilastirilmis egitim, bilim insanlart ve biz,
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ogrenme ve ogretmede yardimct olgular, bilimsel diistince yonelimleri baglikli temalar
olusturulmustur.
Cocuklarla is birligi icerisinde birlikte gérerek, dokunarak, hissederek ogreniyoruz.
Benim égrenmelerimle onlarin 6grenmesi arasinda fark yok bence. Merakliysam ve ilgimi
cekerse 6grenirim.

Yukaridaki alint1 baglaminda Cansu 6grenmenin ger¢eklesmesini is birligi
siirecine atifta bulunarak acikladigi anlasilmaktadir. Cansu 6gretmen cocuklarin
meraklar1 dogrultusunda yaparak yasayarak ogrendiklerini ve kendi 6grenmelerinin
cocuklarin 6grenme siirecinden farkli olmadigina vurgu yaparak merak duygusunu
goriislerinin temeline oturtmustur. Merak duygusunun bireysel motivasyonla ilgili
oldugunu savunan Cansu Ogretmene gore ilgi, ihtiyag, gelisim diizeyi, hazir
bulunusluk gibi faktdrler 6grenme ve Ogretmede etkin rol oynamaktadir. Cansu
Ogretmen geleneksel 6grenme ve 6gretme tanimlar1 yaparak bilgi aktariminin 6nemine
atifta bulunmustur.

Sosyal kurallar 6gretilmek zorunda mesela davranmis bicimleri gibi. Ben ogretim
stirecinde plan iizerinden uygulamamaya ¢alisirim. O an ki ihtiyaglarint goz ardi etmem
mesela enerji bosaltmalart gerekiyorsa mutlaka bahgeye ¢ikariz. Ogretim siireci esnek
olmall.

Cansu 6gretmenin bazi konularda 6gretim zorunlulugu hissettigi anlagiimistir.
Ogretmenin planda esneklik baglaminda ihtiyaca ydnelik etkinlikleri gergeklestirmesi

ve plan1 amag degil arag olarak kullanmasi 6gretim karsit1 goriise uygundur.
Bilgi, aktarimdir. Bilgi vermek, ogrenme almaktir.

Yukaridaki alintidan da anlasilacag: iizere Cansu 6gretmenin yani zamanda
geleneksel egitim perspektifi dogrultusunda bilgi aktarimi ile 6gretimi gergeklestirdigi
anlagilmistir. Elde edilen bulgularda Cansu 6gretmenin 6gretim betimlemeleri 6gretim
karsit1 climleleri ile tezat olusturmustur. Bu konuda 6gretmenin kafa karigiklig
yasamasi onemli bir bulgu olarak degerlendirilebilir. Cansu 6gretmen O6grenme ve
Ogretme siirecinde c¢ocuk sorularmin hayat boyu 6grenme kapisimi aralayacagini
belirterek ¢ocuk fikirlerine 6nem verdigini belirtmistir.

Gems yumurtalar c¢alismasini yaptigimda yumurtalar: incelerken yumurtalarla ilgili

birkag bilgi verdikten sonra onlarin incelemeleri sirasinda gordiiklerini birbirlerine

anlatmalariyla 6grendiler.
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Yakinsal gelisim alan1 dogrultusunda akran destegi, is birlik¢i 6grenme ve yap1
iskelesi kavramlarinin goze carptigi belirlenmistir. Bu dogrultuda egitim siirecinde
Cansu dgretmenin ¢ocuklara destek verdigi anlasilmistir. Ogrenme igin kullanilan
zihin haritasi, gorseller gibi yardimci 6geler 6gretmenin egitimde ¢ocuklara verdigi
destegin pargalari olabilmektedir. Cansu 6gretmenin 6grenme ve 6gretmede kullandigi
stratejileri tanimlayarak esasinda ¢ogunlukla PAB bilesenlerinden 6gretim stratejileri
bilgisi bilesenine atif yapmustir. Cansu 6gretmenin epistemolojik yonelimleri
incelendiginde kanitlanmis bilgi ile bilim ve 6grenme arasinda etkilesimi savundugu
anlasilmaktadir. Ogretmen ayrica yaparak yasayarak 6grenme atiflarina benzer sekilde
bilimsel bilgiye ulagsma siirecinde de bu kavrami sik¢a kullandigi anlagilmaktadir.
Inceleme ve arastirma yapmanin énemine vurgu yaparak yasayarak bilimsel bilgiye

ulagsmanin saglanabilecegine atifta bulunmustur.

Cansu 0gretmenin 0grenme, 0gretme ve epistemolojik inanglarina iliskin son
bulgular1 kapsaminda 6grenme ve 0gretme baglaminda en fazla bireysel yaklasima
atifta bulunmustur. Epistemolojik baglamda ise bilgiye ulasma ve bilim insanlari ile
olan benzerlikleri motivasyonel yapilar ile agiklamayi uygun bulmustur. Cansu
Ogretmenin ilk bulgularda geleneksel perspektif soylemleri son bulgularda
bulunamamastir. Cocuklarin 6grenme ihtiyaglarina yaptig: atif araciligiyla 6grenmenin
cocuga gore sekillenmesini savundugu anlasilmistir.

Ogrenme cocuga gore sekillenir. Cocuklar zaten nasil dgrenmek istedigi bilgisini size
hissettiriyor, ona gore ogrenme sekli gelistiviyorum. Boéylece cocuklarin katilimini
saglayarak birlikte, benzer ogrenme siireci yasiyoruz. Bu 6grenmeler de onlarin biitiinciil
gelisime destek veriyor.

Cocuk katilimina verdigi 6nem ile biitiinciil gelisimin saglanmas1 noktasinda
atiflarda bulunmustur. Ayn1 zamanda Cansu 6gretmenin arastirma, kesfetme, deneme,
inceleme yolu ile elde edilen ¢ocuk soru ve cevaplarinin 6nemine vurgu yaparak ¢gocuk
katilimini 6nemsedigi anlagilmaktadir.

SBK temelli egitimi zaten sunus yoluyla stirdiirmek imkdnsiz. Mutlaka o6gretim
stratejilerini ¢esitlendirmek ve farklilagtirilmis egitim ile yola devam etmek gerekiyor.

SBK temelli egitim siirecinde ¢esitlendirilmis egitim stratejilerine vurgu yapan
ogretmen ayni zamanda PAB bilesenlerinden G6gretim stratejileri bilgisine atifta
bulunmustur. Cocukla 6grenme ortakligi kavramina atifta bulunan Cansu 6gretmen

SBK egitiminin ¢esitlendirilmis bilgi i¢eriginin 6grenme ortaklig1 yapilmasini zorunlu
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kildigini diisiinmektedir. On bulgularda Cansu 6gretmenin akran ve dgretmen destegi
kavramsallastirmalarina aile destegi ve donanimli ¢evre kavramlarini ekledigi de
onemli bulgulardandir. Cansu Ogretmenin O08renme ortakligi kavramsallastirmasi
baglaminda aileyi ve c¢evreyi de ortakliga dahil ettigi anlasilmaktadir. Cansu
Ogretmenin bilim ve bilgi konusunda geleneksel tanimlamalardan kagindigi, bilgi ve
bilimin hayat1 kolaylastirdig1 goriisii onemli bulgulardan sayilabilir. Cansu 6gretmen
bilgi arama g¢abasinin arastirma ve denemelerle bilim insanlariyla diger insanlar
arasinda benzerlik gosterdigini distinmektedir. Cansu 6gretmenin epistemolojik
yonelimi kapsaminda bilimsel bilgi ihtiyacina vurgu yaparak gercek kanitlara deger

verdigi anlasilmigtir.

Cansu Ogretmenin sosyobilimsel konulara yonelik aldigi egitim Oncesi ve
sonrast Ogrenme ve Ogretme inanclarna iligkin degisim bulgular1 incelendiginde
egitime baglamadan Once Cansu Ogretmenin c¢ocuklarin bireysel niteliklerini ve
gelisim seviyesini dikkate alarak 6grenme ve 6gretme siirecini ¢gocuklarin meraklarina
ve ihtiyaclarina gore sekillendirdikten sonra bazi konularda zorluklar yasadigi
belirtilmistir. Egitimde esneklige 6nem verdigi anlasilan Cansu 6gretmenin geleneksel
bilgi aktarimi yaptig1 da anlasiimigtir. Ogretmen plani bir hedef degil de bir arag olarak
gormekte ve arastirma yapma yoluyla 6grenmenin yami sira ¢ocuklarin sorularini
O0grenme ve Ogretme siirecinde motivasyonel unsurlar olarak degerlendirmektedir.
Ayrica 0gretmen benzer gelisme alaninda yapilandirict destek saglayarak gocuklar
arasinda is birligi ve dayanismay1 desteklemektedir. Egitim sonrasinda 6gretmenin
geleneksel bakis agisindan uzaklastigi anlasilmistir. Cocuklarin ihtiyaglarina daha
fazla 6nem verilirken ¢ocuk katilimi ve gelisim 6zellikleri de 6ncelikli hale gelmistir.
Bireysel yaklagimlarindan vazge¢cmeden O6grenmede motivasyonel yapr baglamini
genisleten Cansu 6gretmen ¢ocuklarin sorulariyla birlikte onlarin cevaplarina da artan
deger vermeye baslamistir. SBK egitimi sonrasinda farkli 6gretim yontemleri tercih
ettigi anlasilmistir; kavram haritalariyla desteklenmis videolar: tartisma ve sohbete
dahil ederek etkinliklerini zenginlestirmistir. Ogretmenin cocuklarla is birligi i¢inde
O0grenme deneyimi yasadigi bulgular arasindadir. Cansu 6gretmen 6grenme siirecinin
zaman aldig1 vurgulayarak bu siirecte eglenmenin ve bilgi kesfinin 6nemi iizerinde
durmustur. Cansu 6gretmenin ilk epistemolojik inanglar1 kapsaminda en fazla bilimsel
bilgiye ulagma siirecine atifta bulunmugstur. Katilimci, bilgiye ulasma ve bilim

insanlar1 ile olan benzerlikleri motivasyonel yapilar baglaminda agiklamistir. Cansu
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Ogretmenin son epistemolojik inanglar1 kapsaminda bilgiye ulagsmay1 ve bilim insanlari
ile olan benzerlikleri motivasyonel yapilar baglaminda agiklayarak en fazla bu temaya
atifta bulunmustur. Cansu 6gretmenin sosyobilimsel konulara yonelik aldig1 egitim
Oncesi ve sonrasi epistemolojik inanglarindaki degisim bulgular1 incelendiginde Cansu
Ogretmen cogunlukla bilimsel bilgiye ulasma siirecine atifta bulunarak en fazla
aragtirmanin onemine vurgu yapmistir. Egitimden 6nce yapilan goriismelerde bilginin
dogas1 kapsaminda bireysel Ozelliklere vurgu yaptigi anlasilmistir. Bilgi elde etme
siirecinde merak, sorular ve kisisel algilarin 6nemine dikkat ¢cekmistir. Bilgi aktarimina
vurgu yapan ve geleneksel tanimlar kullanan Cansu 6gretmen geleneksel 6grenme ve
Ogretme anlayislarina sahip olmasina ragmen, bilgi 6gretimi karsit1 bir perspektif
sunmustur. Bilgiye ulagsma siirecinde bilimsel bilgilerin kanitlanmis olduklarini,
arastirma ve inceleme yoluyla elde edilebilecegini belirtmektedir. Bilim insanlar1 ve
diger bireylerin ortak ve farkli yonlerine vurgu yapmadigi anlasgilmistir. SBK
egitiminden sonra bilgiye ulasma siirecinde bireysel Ozelliklere daha fazla vurgu
yaparak gelisimsel farkliliklarin 6neminden de bahsettigi goriilmektedir. Cansu
Ogretmen egitim aldiktan sonra geleneksel perspektiften uzaklasarak bilgi aktarimi
yerine bilgi paylasimi kavramini kullanmistir. Bilgi birikimi ve ihtiyaca yonelik
O6grenmeye atifta bulunmustur. Bilim insanlar1 ve uzman olmayan bireyler arasindaki
benzerlikleri motivasyonel yapilar baglaminda agiklamistir. Arastirma, deneme,
inceleme, ¢ocuk sorular1 ve cevaplar1 baglaminda bilim adamlariyla 6grenme
benzerliklerini vurgulamistir. Cocuklarin bilim insanlar1 gibi 6grenebildiklerini fakat
bu siirecte akran, aile, O0gretmen, donanimli cevre gibi ek desteklere ihtiyag
duyduklarmi belirtmistir. Bilimsel diigsiince yonelimleri kapsaminda giinliik hayatta
bilimsel bilgiye olan ihtiyact ve gercek kanitlarin hayati kolaylastirdigini

vurgulamastir.
b. Cansu Ogretmenin PAB Goriisme Sorularina Iliskin Ilk ve Son Bulgulart

Cansu 6gretmenin PAB algilarina iligkin ilk ve son bulgular EK-7 ve EK-8’de
ayrintili olarak verilmistir. Asagidaki grafikte Cansu Ogretmenin katildigi SBK
egitiminden 6nce ve SBK egitimi ve etkinlik uygulamalarindan sonra olusturulan tema

frekanslar1 karsilastirilmistir.
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Cansu 6gretmenin pedagojik alan bilgisi goriisme analizleri dogrultusunda ilk
bulgular kapsaminda 46 kod, son bulgularda ise 85 kod olusturulmustur. Cansu
o0gretmenin PAB goriisme sorularina iliskin ilk bulgular1 incelendiginde SBK entegreli
egitime iligkin goriisler baglaminda egitime yonelik tutum ve ogrenme hedeflerini
belirleme olarak iki tema belirlenmistir. Ama¢ ve hedefler bileseni kapsaminda
ogrenme hedeflerini belirlemek temasida atiflar yapildig: tespit edilmistir. Ogrenci
anlayislar bilgisi bileseni ¢ergevesinde dgrencinin ogrenmeye katilimini desteklemek
temas1 goze carpmaktadir. Miifredat bilgisi paydasima miifredat vizyonu temast
olusturulmustur. Ogretim stratejileri bilgisi kapsaminda 6n hazirlik ve cesitli egitim
stratejilerini  kullanma temalar1 olusturulmus olup, d6lgme ve degerlendirme
kapsaminda él¢me ve degerlendirme araglar: ile ogretmenin degerlendirme yonelik
tutumu baslikli iki tema olustugu anlasilmistir. Cansu 6gretmenin SBK temelli egitime
iligkin goriisleri son bulgular cercevesinde egitime yonelik tutum ve egitime
odaklanma  seklinde kavramsallastirmalar yaptigt  tespit edilmistir. PAB
bilesenlerinden amag ve hedefler kapsaminda 6grenme hedeflerini belirleme; 6grenci
anlayislart bilgisi bileseninde ise dgrencinin ogrenmeye katilimini desteklemek
temasina atifta bulundugu anlasilmaktadir. Miifredat bilgisi bileseninde miifredat
vizyonu ve miifredata yardimci 6geler temalarinda atif yaptig1 anlasilmistir. Ogretim
stratejileri bilgisi bileseni 6n hazirlik ve ¢ocuk merkezli siiregler cergevesinde
sekillenmistir. Olcme ve degerlendirme bileseni ise dlcme ve degerlendirme araclar
ile 6gretmenin degerlendirmeye yonelik tutumu temalarinda yogunlasmistir. Cansu
ogretmenin ilk bulgularda ve son bulgularda PAB bilesenlerinden O6lgme ve
degerlendirme boyutuna diger bilesenlere nazaran daha fazla atif yaptigi tespit

edilmistir.

Cansu 6gretmenin SBK temelli egitime iliskin ilk goriisleri cergevesinde SBK

alanina iligkin bilgisi sayesinde kendine giivenini ifade etmistir.
Ben fen etkinligi agirlikli ¢calistigim icin deneyim ve tecriibeme giivenirim.

Cansu Ogretmen deneyim, pedagojik yeterlilik ve egitimsel asinalik
kavramsallastirmalari ile egitime yonelik tutumunu betimlemistir. Son bulgularda da
benzer sekilde deneyim ve artan konu alan bilgisine atifta bulunarak kendine giivenini
tekrarlamistir. Son bulgularda Cansu 6gretmenin egitime odaklanma baglaminda
dikkat, ilgi ve merak odakli somut ve yaratict malzeme destekli kavramsallagtirmalari

dikkat ¢ekicidir.
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Cansu amag ve hedefler bileseninde SBK igeriklerinin giinliik yagama uygun
olmasina 6zen gosterilmesi gerektigini ifade etmistir. ilk bulgularda Cansu 6gretmenin
icerik ve kazanim gostergelere odaklandigi, egitim alanina uygun igerikleri bu
baglamda se¢gmek istedigi tespit edilmistir.

SBK igerikleri hayatin her alaminda var, bu sebeple ¢ocuklarin sosyal ¢evrelerinde
merakla arastirabilecekleri konulart onlarla secerim.

Son bulgularda ise Cansu amag ve hedefleri belirlerken giinliik yasam ve sosyal
stireci dikkate almistir. Aragtirma ve merak temelli bilimsel, yasamla ilgili konular
cocuklarla birlikte segmeye 6zen gosterdigini belirtmigtir. Cansu 6gretmenin SBK
iceriginin amag ve hedefler bileseni baglaminda hem ilk hem de son bulgularda giinliik

hayatta islevsellik temasina yogunlastig: tespit edilmistir.

Cansu Ogrenci anlayislar1 bilgisi bileseninde ilk bulgular baglaminda
cocuklarin 6grenmelerini desteklemek amaciyla SBK temelli egitim siirecinin ve
Ogretmenin rehber roliinlin 6nemine atif yapmaistir.

Cocuklarin etkinlikten onceki bilgileri, aile yasantist ile kazandiklari bilgiler ¢cok dnemli.
SBK kavramlarinda cocuklarin kavram yanilgilar: olabilir. On bilgileri anlayabilmek
stirece yayilmall ve bu konuda rehber olabiliriz.

Cansu Ogretmenin c¢ocuklarin 6n bilgi ihtiyacina vurgu yaparak kavram
kargasalarinin ve kavram yanilgilarinin gergeklesme olasiligina atifta bulunmustur.

Cocuklar bilmedikleri konularda kavram kargasasi yasayabiliv diye diisiiniiyorum.
Yasworlar da...

Son bulgular ise ilk bulgulara benzer sekilde Cansu 6gretmenin ¢ocuklarin
gelisim diizeylerine uygun olarak bilinmeyen konu ve kavramlarin anlam kargasasina
yol agabilecegine atifta bulundugunu gostermistir. Cansu 6grenci anlayislart bilgisi
bileseninde hayatla ilgili olan ve asina olunmayan konular temalarinin {izerinde

yogunlasarak amac ve hedefler bilesenine atifta bulunmustur.

Cansu ilk bulgularda miifredat bilgisi bileseninde SBK igeriklerinin miifredatta
olmadigina vurgu yaparak programin esnek olmasi dolayisiyla bu i¢eriklerin programa
entegre edilebilecegine atifta bulunmustur. Cansu son bulgularda da ayn1 temalara atif
yaparken miifredata yardimci 6gelere deginmistir. SBK igerigi kapsaminda somut
kavramlarla yaparak yasayarak 6grenmeyi savunarak miifredatta olmasa da bu icerigi

rahatlikla planladigina vurgu yapmaistir.
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Miifredatta SBK igerigi ile ilgili yonergeler yok. Somut kavramlarla yaparak yasayarak,
beyin firtinast ile fikir aligverisi yapilabilir.
Cansu miifredata yardimci1 6geleri kavramsallastirirken beyin firtinasi, fikir

paylagimi gibi kodlamalarla 6gretim stratejileri bilgisi bilesenine atifta bulunmustur.

PAB 0gretim stratejileri baglaminda ilk bulgular Cansu 6gretmenin SBK
temelli egitimde ©6n hazirliga 6nem verdigini ve cesitli Ogretim stratejilerini
kullandigini betimlemektedir. Cansu ilk bulgularda SBK icerigini gosterip yaptirma
teknigi ile bagdastirirken son bulgularda bu disiincesinin degisime ugradig
goriilmiistiir. Son bulgularda SBK temelli egitim siirecinde ¢cocuk merkezli siiregler
cergevesinde akil haritasi, deney, hikaye, tartisma gibi uygulamalar1 kullandig:
anlagilmistir.

SBK temelli egitim etkinliklerine merak uyandirma ¢alismalariyla baglarim. Yardimci
kaynaklar kullanirim ama etkinligi ¢ocuklar sekillendirdigi icin etkinlik materyallerini
sohbet esnasinda belirleriz.

Cansu Ogretmenin ilk ve son bulgularina bakildiginda 6gretim stratejileri
bilgisi bileseninde cocuklarin merak, ilgi, gelisim diizeyi gibi 6zelliklerine vurgu
yaparak esasinda 6grenci anlayislari bilgisine atifta bulundugu anlasilmistir. Cansu ilk
bulgularda 6n hazirlik siireci ile ¢ocuklarin ihtiyaglarini belirlemeyi, dikkatlerini
cekmeyi  hedeflerken amaca  yonelik  alternatif  egitim  yOntemlerini
cesitlendirebilecegini belirtmistir.

SBK temelli egitim etkinliklerini akil haritasiyla, deneyle, hikdye ile, tartisma ile
cocuklarin verdigi tepkilere gore sekillendiririm.

Son bulgular 151¢1nda Cansu 6gretmenin ¢ocuk merkezli siireclere egiliminin
artarak ¢ocuk katilimini destekledigi ve Ogretim yoOntemlerini c¢esitlendirdigi
anlasilmaktadir. Ayrica Cansu SBK temelli egitim siirecinde c¢ocuklar kadar
yetiskinlerin ve ailelerin de aktif katilimini destekledigini bildirmistir.

Cocuklarda nitelikli o6grenmelerin  gerceklesip gergeklesmedigini meraklarina ve
sorularina gore anlarim. Ogrenmeler hayata, davranislarina, topluma yansiyorsa SBK
temelli egitimde ilerleme kaydetmisiz diyebiliyorum.

Olgme ve degerlendirme bileseni kapsaminda Cansu &gretmenin cocuk
sorularia dnem verdigi, bu sorularin siirece ve hayata yansimasina atifta bulundugu
tespit edilmistir. Cansu ilk bulgularda ¢ocuk merakina vurgu yaparak Ogrenci

anlayislari bilgisi bilesenine atifta bulunmustur.
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Cocuklarin bilimsel siire¢c becerileri kazandigini bilimsel siirece dahil olduklarinda
anlayabiliyorum. Tartisma, sohbet, fikir aligverigi ile siirece katilirlar.

Son bulgular incelendiginde ise Cansu Olgme ve degerlendirme bileseninde
tartisma, sohbet, fikir aligverisi gibi kavramsallastirmalar ile Ogretim stratejileri
bilesenine atifta bulunmustur. Ayrica Cansu SBK temelli egitim siirecinde
degerlendirme yapmak icin alternatif degerlendirme yontemleri tercih ettigini ve
degerlendirmenin saglikli temellere oturmasi i¢in aktif katilimi benimsedigini dile

getirmektedir.

Tiim bu rasyoneller dogrultusunda Cansu 6gretmenin son bulgularda miifredat
vizyonunu yardimci ogelerle gelistirdigi  goriilmektedir. Otantik  dgrenme
materyallerine vurgu yapilarak 6grenmenin hem 6gretmen hem ¢ocuk i¢in daha esnek
ve yaratici bir sekilde ele alinmasi s6z konusu olmustur. Cansu ¢ocugu merkeze alan
pedagojik yaklasimla bilgi aktaran bir rehber olmaktan uzaklasarak hem kendi hem de
cocuklarin 6grenme silirecini yapilandirmaya calismistir. Cansu Olgme ve
degerlendirme baglaminda siire¢c odakli ve otantik degerlendirme yoOntemlerini
benimseyerek degerlendirme anlayigini derinlestirmistir. Son bulgularda 6n hazirlik
temasinda bilgi aktarimi amacindan uzaklagarak Ogrenme ortamini diizenleme,
materyalleri cesitlendirme ve c¢ocuk ihtiyaglarini 6nceden analiz etme amaglarina

yoneldigi tespit edilmistir.
c. Cansu Ogretmenin SBK Goriisme Sorularina Iliskin Ik ve Son Bulgulari

Cansu 6gretmenin SBK goriisme sorularina verdigi yanitlardan elde edilen ilk
ve son bulgular asagidaki Cizelge 13’te verilmistir. Cizelgeda goriilen tema ve

kavramlarin agiklamalar1 ayrintili olarak, birebir alintilarla bulgularda yer almistir.

Cizelge 13 Cansu Ogretmenin SBK Gériisleri

Kategoriler Temalar (Once) f % Temalar (Sonra) f %
Bilimsel ¢caligmalar 2 11,1 Bilimsel konular 2 5,5
IR Sosyal konular 1 55 Sosyal konular 1 2,8
SBK Icerigi Saygi 1 5,5 Tartismali konular 1 2,8
Toplumsal kurallar 1 5,5  Bilimsel aragtirmalar 1 2,8
Toplam 5 27,8 Toplam 5 13,9
Beyin firtinasi 2 5,5
Deneyler 2 11,1 Tartigma 2 5,5
. Tartigma 1 5,5  Cocuk sorulari 2 5,5
SBK Siireci Ilgi gekici siirec 1 55 Somut kavramlar 1 2,8
Uygulamali igerik 1 55 Gorseller 1 2,8
Deney 1 2,8
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Toplam 5 27,8 Toplam 9 25
GDO 1 2,8
. . Asilar 1 2,8
SBK Ornekleri - Teknoloji ) 28
Kiiresel 1sinma 1 2,8
Toplam 0 Toplam 4 11,1
SBK’ya uygun Tiirkee etkinlikleri 2 5,5
etkinlik - Fen etkinlikleri 1 2,8
onerileri Matematik etkinlikleri 1 2,8
Toplam 0 Toplam 4 11,1
Cocuk Sureg kazanimlari ! 3,3 Bilimsel farkindalik 2 5,5
Ilerleme 1 5,5 . 2
kazanmimlari v Aktif ¢ocuk 5,5
Kalic1 6grenme 1 55
Toplam 3 16,6 Toplam 4 11,1
) Rehber 1 5,5 5
Ogretmen rolii  Bilimsel yaklagim 1 55 Rehber 5,5
Tecriibe aktarimi 1 5,5
Toplam 3 16,6 Toplam 2 55
On bilgiler 2 5,5
SBK Sinifa vansitma 1 55 Akucr igerikler 2 5,5
kolayliklar: y ’ Ilgi ¢ekici konular 1 2,8
Keyifli ¢calismalar 1 2,8
Toplam 1 55 Toplam 6 16,7
SBK zorluklar: Topluma 155 Anlgm kargasasi 1 2,8
yansitamama Seviyeye uygunluk 1 2,8
Toplam 1 55 Toplam 2 55
GENEL TOPLAM 18 100 GENEL TOPLAM 36 100

Cansu 6gretmenin sosyobilimsel konularla ilgili gériisme sorular1 analizlerinde
on bulgularda konu ile ilgili kisitlt bilgisi oldugu anlasilmistir. On ve son bulgularda
SBK icerigi, SBK siireci, SBK ornekleri, SBK temelli etkinlik ornekleri, ¢ocuk
kazamimlari, ogretmenin rolii, SBK kolayliklar: ve SBK zorluklari olmak tlizere sekiz
tema olusturulmustur. On bulgularda Sgretmenin cevaplari dogrultusunda sekiz
temada toplam 18 kod, son bulgularda ise 36 kod olusturulmustur.

Bence toplumsal kurallar ve sayei cocuklara kazandirlmasi gereken en Gnemli
ogelerden. Toplum temelli bilimsel ve sosyal konular SBK kapsaminda degerlendirilebilir.

Cansu ilk bulgularda SBK igerigi kapsaminda toplumsal kurallara vurgu
yaparak bilimsel ve sosyal konulara atifta bulunmustur. SBK siireci temasinda deney
ve tartisma yontemleri ile uygulamali igeriklerin 6neminden bahsetmistir. SBK siireci
O0gretmen icin ilgi ¢ekici bir siire¢ olarak tanimlanmaistir.

SBK ile kendi ¢cabamla karsilastim. Cocuklarla sohbet ederken onlar beni yonlendirdi ve

sohbette sosyobilimsel konulara degindik. Bu konuda deneyimim yok.
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Cansu ogretmenin SBK temelli egitim konusunda deneyiminin olmayisi
sonucu SBK o6rnekleri ve uygun etkinlik dnerileri temalarina atifta bulunmadigi tespit
edilmistir. Cocuk kazanimlar1 baglaminda siirece odaklanarak kalic1 6grenme ve

ilerlemenin SBK temelli egitimle gerceklesebilecegini diigiinmiistiir.
Ogretmen rehber olmali, cocuk siireci yasayarak ilerlemeli ve 6grenmeli.

Cansu 0gretmen rolleri kapsaminda bilimsel ve bireysel yaklasimli bir rehber
olunmasi1 gerektigine vurgu yapmistir. SBK iceriklerinin topluma yansitilmasinin
zorluguna vurgu yaparak siifa yansitilmasini SBK temelli egitimin kolayliklarindan

biri olarak betimlemistir.

Cansu 6gretmenin sosyobilimsel konularla ilgili son kavramsallagtirmalarina

bakildiginda SBK igregine tartigmali konular1 dahil ettigi anlagilmigtir.
Cocuklarin fazla telefon izlemesinden kaynakli sorunlar fark edip ¢oziim yolu ararken
beyin firtinast yaptik, sosyobilimsel konular ¢ergevesinde soru-cevaplarla ilerledik.

SBK siireci temasinda PAB bilesenlerinden dgretim stratejileri bilgisine de atif
yaparak beyin firtinasi, tartisma, ¢ocuk sorulari, gorseller gibi kavramsallastirmalar
dahil etmistir. Cansu katilig1 egitim ve lizerinde calistigi SBK uygulamalari sonrasinda
SBK orneklerini GDO, asilar, teknoloji, kiiresel 1sinma gibi drneklerle ele almistir.
Cocuklarin SBK temelli egitim silirecinde bilimsel farkindalik kazandigini ve
cocuklarin daha aktif siire¢ katilim1 sagladiklarini ifade etmistir.

Cocuklarin bazi konularda on bilgilerinin olmasi, 6nceden sohbet edilmis konular olmasi
durumunda tartismak ve ¢oziim bulmak daha kolay olur. Keyifli oldugu icinde akici
sekilde ilerled;.

Cansu egitim siirecinde akici igerik ve ilgi ¢ekici konularla keyifli caligmalarin
gerceklestirilmesini SBK temelli egitimin kolaylar1 olarak nitelendirmistir.

SBK temelli egitimin zorlugu olarak ¢ocuklardaki anlam kargasasini 6rnek verebilirim.
Sorulan sorularin zorluk dereceleri ve olasi cevaplar bu kargasaya yol acabilir. Bunu
onlemek igin ¢ocuklara seviyelerine uygun aciklamalar yapmak gerekli.

SBK temelli egitimin zorluklar1 baglaminda ise ¢ocuklarin anlam kargasasi
yasadiklarim1  vurgulamisti. Cansu Ogretmenin sosyobilimsel konu temelli
kavramsallastirmalar1 birlikte incelendiginde SBK bilgisinin arttig1 tespit edilmistir.
[k bulgularda dgretmenin SBK etkinlik 6rneklerine atifta bulunamadigi fakat son
bulgularda fen, Tiirkce ve matematik etkinlikleri ile SBK igeriklerini hayata
gegcirebilecegini vurguladigr tespit edilmistir. Cansu 6gretmenin pedagojik alan bilgisi
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bulgularina paralel olarak ogretim stratejilerini ¢esitlendirdigi de Onemli

bulgulardandir.

3. Nurten Ogretmenin Pedagojik Yapilarina Iliskin Bulgular

Nurten oOgretmenin pedagojik yapilar1 baglaminda 6grenme-Ogretme ve
epistemolojik inanglarina iligkin ilk bulgular EK-9, son bulgular EK-10’da verilmistir.
Ogretmenin pedagojik alan bilgisine dair ilk kavramsallastirmalar EK-11, son
kavramsallastirmalar ise EK-12’de gdsterilmistir. Nurten 6gretmenin SBK goriisme
sorularima verdigi yanitlardan elde edilen ilk ve son bulgular ise Cizelge 14°te
goriilmektedir. Eklerde goriilen tema ve kavramlarin agiklamalari ayrintili olarak,

birebir alintilarla verilmistir.

a. Nurten Ogretmenin Ogrenme-Ogretme ve Epistemolojik Inanclarina Iliskin Ilk

ve Son Bulgular

Nurten 0gretmenin 6grenme-6gretme ve epistemolojik inanglarina iliskin ilk
ve son bulgular EK-9 ve EK-10’da ayrintili olarak verilmistir. Asagidaki grafikte
Nurten Ogretmenin katildigi SBK egitiminden 6nce ve SBK egitimi ve etkinlik
uygulamalarindan sonra Ogrenme-6gretme ve epistemolojik inancglarna iliskin

olusturulan tema frekanslari karsilastirilmigtir.
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Sekil 8 Nurten Ogretmenin Ogrenme-Ogretme ve Epistemolojik Inang Tema

Dagilimlart

Nurten 6gretmenin katildig1 SBK egitimi 6ncesi ve sonrasi goriisme sorularinin
analizinde elde edilen temalar incelendiginde; egitim Oncesi 6grenme, dgretme ve
epistemolojik inanglarina iligkin analizler gercevesinde dokuz tema 53 kod, egitim
sonrasinda ise 11 tema ve 122 kod olusturuldugu belirlenmistir. Nurten dgretmenin
O0grenme, 0gretme ve epistemolojik inanglarma iligkin ilk bulgularina bakildiginda
bireysel yaklasim, geleneksel perspektif karsiti, ¢ocugu tamimanin onemi,
motivasyonel yapilar, ogretme ve 6grenme i¢in yardimct olgular, bilgi ve bilimsel bilgi,
bilim insanlar ve digerleri, bilgiye ulasmak icin gerekli olgular, ¢cocuklar ve bilim
insanlari baglikli temalar olustugu anlagilmistir. Nurten 6gretmenin 6grenme, 6gretme
ve epistemolojik inanglarma iligkin son bulgular1 kapsaminda egitimde ilerici goriis,
farkllastiriinmis egitim metotlari, motivasyonel yapilar, ogrenmede ¢ocuk iistiinliigii,
ogrenme algilar, egitimin gereklilikleri, egitimde yardimci ogeler, bilgi ve 6grenme,
bilim insanlar: ve digerleri, iist diizey diisiinme becerileri, cocuklar ve bilim insanlart

bashikli temalar olusturulmustur. Nurten egitim Oncesinde en fazla geleneksel
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perspektif karsiti ve motivasyonel yapilar temalarina; egitim sonrasi ise en fazla st

diizey diigiinme becerileri ve bilgi/6grenme temalarina atifta bulunmustur.

Nurten 6gretmen ilk bulgular baglaminda geleneksel egitim g¢ergevesinden
uzakta oldugu goriisiindedir. Geleneksel tanimlar olusturan katilimci otoriter bakis
acisinda olmadigi, ¢ocuk veya beceri merkezli algi ve anlayiglara sahip oldugu
inancindadir. Nurten ogretmen egitim SBK temelli etkinliklerinin planlanmast ve
uygulanmasinda c¢ocuklarin bireysel farkliliklarin1 nitelikli 6grenme ve 6gretme
siirecinin bir basamag olarak gormektedir. Ogrenme ve dgretme baglaminda 6gretime
ve anlatima karsit bir bakis acisinda oldugu tespit edilmistir. Ogrenme ve 6gretme
stirecinde ¢ocuklar1 tanimanin 6nemini vurgulayarak yeni ve farkli fikirlere deger
vermesi de elde edilen bulgular arasindadir. Cocuklarin yaparak yasayarak temel
yasam becerileri kazanma siireclerine atifta bulunmustur. Ayrica farkli ortamlarda
gerceklestirilen, gorsel destekli biitlinlestirilmis etkinlik siireglerini motivasyonel
yapilar olarak ele almistir. Nurten 0gretmen motivasyonel yapilarin 6grenme ve
Ogretme silirecinde yardimci 6geler olarak betimlerken oyunun 6grenme {izerindeki
olumlu etkisine de atifta bulunmustur.

Okul oncesinde ilk etapta 6grenme giiven yoluyla olusmaya baslyyor. Okula basladiklar
ilk haftalarda farkli ve yeni bir ortamda nasil davranmalar: gerektigini anlamada
zorlamirlar.

Nurten 6gretmen nitelikli 6grenme ve 6gretme siire¢lerinin giiven duygusu ile
basladigini diisiinmektedir. Cocuklarin entelektiiel ve sosyal agidan rahat 6grenme
ortamlarina dahil olduklarinda 6grenmelerin gerceklestigini kavramsallastirmistir.

Oyun 6grenmenin en temel yolu. Oyun yoluyla alisma, uyum saglama ve farkli ortamlarda
nasil davranmalari gerektigini 6grendiklerini gorebiliyorum. Ogrenmenin gerceklestigini
zamanla uyum icerisinde ilerleme gosterdiklerini gorebiliyorum.

Nurten 6gretmene gore 6grenme ve 6gretme siirecinde oyun ve merak en etkili
iki yardimci olgudur.

Ogrenmeyi gérsel, yasam becerilerinden ve deneyimleyerek gerceklestirmelerini
onemserim.

Nurten 6gretmen bilgiye ulasmak i¢in arastirma, deney ve gdzlem gibi
teknikleri gerekli olgular olarak ele almistir. Bilgiye ulasma siirecinde gorsellerin
onemine ve cocuklarin yasam becerileri deneyimlerine vurgu yapmistir. Nurten

ogretmenin ilk bulgularinda epistemolojik yonelimi incelendiginde giinliik ve bilimsel
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bilgi farkliliklarina odaklandigi tespit edilmistir. Ogretmen, giinliik bilgileri kesin
olmayan dogruluk baglaminda, bilimsel bilgiyi ise kanita dayali olarak ifade etmistir.
Bilim insanlari 6grenme agisindan daha pratiklesmis bir yaprya sahiptir. Bizler ise onlar
kadar pratik degiliz ama genel olarak ogrenme sonucunda bir farklilik olacagini
diisiinmiiyorum ¢tinkii her insan gerekli 6zveriyi verdikten sonra ogretiyi gayet tabii
alabilir.

Bilim insanlarinin diger insanlardan farklarini pratiklik, 6z veri ve diisiince
birligi kavramsallastirmalartyla betimlemistir. Ayn1 zamanda diisiince ayriliklarinin da
bilime katkida bulunabilecegini dile getirmistir.

Cocuklar yeni bir icadi ortaya koyma, yeni fikirlere agiktirlar ve bizim hayal
edemeyecegimiz sekilde farkl fikirler verebiliyorlar. Ornegin, bir soru soruldugunda ya
da yeni bir fikir soruldugunda aklimiza gelmeyen yeni bilgiler ortaya koyabiliyorlar.

Ayrica Nurten Ogretmen c¢ocuklarin bilim insanlari gibi yeni icatlar ortaya

cikarabileceklerine, yeni ve farkl: fikirler iiretebileceklerine vurgu yapmistir.

Egitim ve uygulamalardan sonra son bulgular ¢ercevesinde Nurten d6gretmen
egitimde ilerici gorilisii benimsedigini vurgulamistir. Dikteye karsi goriislere vurgu
yaparak aktif 6grenmeye atifta bulunmustur.

Alternatif egitim modellerinin uygulamali seminerine katildiktan sonra sunif icerisinde
ogretmen odaklr degil ¢cocuk odakl calismalar uygulamaya basladim. SBK egitiminden
sonra gesitli 6gretim metotlarint kullanarak ¢ocuklarin iist diizey diisiinme becerilerini
destekledim.

SBK egitimi ve uygulamalar1 sonrasinda farklilagtirilmis 68retim metotlarini
benimsedigi ve bu yolla ¢cocuklar {ist diizey diistinmeye tesvik ettigi, yiiksek kaliteli
sorulara yer verdigini bildirmistir. SBK egitimini alternatif egitim modeli olarak
tanimlayan katilimci motivasyonel yapilara hayal giicli ve ¢aba kavramlarini1 dahil
etmistir. Ogrenme siirecinde cocuklarin soru ve cevaplarma 6nem verdigini dile
getirerek Ogretmenin merak uyandiran rehber konumda olmasit gerektigini
vurgulamistir.  Nurten Ogretmen Ogretimin gerekliliklerine atifta  bulunurken
miifredatla uyumlu planh etkinliklerin merak ve ilgilerle etkilesime girerek kavram
ogrenmelerini destekledigini vurgulamistir. Cocuk merkezli egitim yanlis1 oldugunu
vurgulayan Nurten 6grenme siirecinin degerine de atifta bulunmustur. Nurten
ogretmen son bulgularda SBK temelli egitim sayesinde gelistigini diisiindiigii st

diizey diisiinme becerileri olarak akil yiiriitme, argiiman olusturma, iddia c¢iiriitme,
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degerlendirme, liretme gibi basamaklara atifta bulunmustur. Nurten 6gretmen son
bulgularda epistemolojik olarak nitelikli etkilesim, zihinsel islevler, bilgi gilincelligi,
bilimsel bilgilerin degisebilir olmas1 gibi egitim baglamlarini agiklamistir. Bilginin
dogas1 baglaminda deneyimin O6nemine vurgu yaparak zihinsel islevlere atifta
bulunmustur. Bilim insanlarinin uzman olmayan diger bireylerden farklarini sistematik
aragtirma yapmalarina, dl¢ekler yardimiyla sonug odakli olduklarina atifta bulunarak
savunmustur.

Bilim insanlart sistematik olarak belirli konular siirecinde arastirma yapar, bir sonuca

ulasmaya caligirlar. Bilimsel konular i¢in cocuklar da deney, gézlem ve uygulama yoluyla

arastirp ortaya ¢kan bilgiler hakkinda yorumlama yapabilir.

Cocuklarin bilim insanlar1 ile benzer olarak gozlem, arastirma, deney,
karsilastirma ve tartigma ortamlarina dahil olabildigini vurgulamistir. Nurten 6gretmen
SBK egitim siirecinde ¢ocuklarin bilim yolunda {ist diizey becerileri deneyimledigini
diistinmektedir. Akil yliriitme, argiiman olusturma, kanit sunma gibi iist diizey

diisiinme becerilerinin 6nemine atifta bulunmustur.

Tiim bu rasyoneller baglaminda Nurten 6gretmenin 6grenme, Ogretme ve
epistemolojik  yonelim degisimleri incelendiginde; &gretmenin  geleneksel
yaklasimlarindan ilerici ve cocuk merkezli temalara yoneldigi anlasilmaktadir. Genel
olarak bulgular Nurten 6gretmenin gelenekselden cagdas ve ilerici bir pedagojik
anlayisa dogru dontisiimiinii betimlemektedir. Nurten 6gretmenin baslangicta bireysel
ve ¢cocugu tanimaya dayal1 bir yaklagimdan, daha kapsayici, farklilastirilmis, tist diizey
diisiinmeyi tesvik eden ve bilimi toplumsal bir baglamda ele alan bir degisim yasadigi

belirlenmistir.
b. Nurten Ogretmenin PAB Goriisme Sorularina Iliskin Ilk ve Son Bulgulart

Cansu 0gretmenin PAB algilarina iligkin ilk ve son bulgular EK-11 ve EK-
12°de ayrintili olarak verilmistir. Asagidaki grafikte Cansu 6gretmenin katildigi SBK
egitiminden 6nce ve SBK egitimi ve etkinlik uygulamalarindan sonra olusturulan tema

frekanslar1 karsilastirilmistir.
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Sekil 9 Nurten Ogretmenin Pedagojik Alan Bilgisi Tema Dagilimi
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Nurten 6gretmenin pedagojik alan bilgisi goriisme analizleri dogrultusunda ilk
bulgular kapsaminda 41 kod, son bulgularda ise 79 kod olusturulmustur. Nurten
o0gretmenin PAB goriisme sorularina iliskin ilk bulgular1 incelendiginde SBK entegreli
egitime iligkin goriisler baglaminda egitime yonelik tutum ve egitime odaklanma olarak
iki tema belirlenmistir. Amag¢ ve hedefler bileseni kapsaminda ogrenme hedeflerini
belirleme temasinda atiflar yapildig1 tespit edilmistir. Ogrenci anlayislart bilgisi
bileseni cercevesinde ¢ocuk kazamimi temas1 goze carpmaktadir. Miifredat bilgisi
paydasina miifredat vizyonu ile beceri ve tutum hedefleri temalar1 olusturulmustur.
Ogretim stratejileri bilgisi kapsaminda 6n hazirlik temasi olusturulmus olup, dlcme ve
degerlendirme kapsaminda dl¢cme ve degerlendirme araglar: temasiin olustugu
anlasilmistir. Nurten 6gretmenin SBK temelli egitime iliskin goriisleri son bulgular
cergevesinde  egitime  yomelik tutum ve egitime odaklanma  seklinde
kavramsallastirmalar yaptig1 tespit edilmistir. PAB bilesenlerinden amag ve hedefler
kapsaminda 6grenme hedeflerini belirleme ve bilimsel/bilissel siire¢ler temalar1 goze
carpmaktadir. Ogrenci anlayislart bilgisi bileseninde ise cosku ve dgrenme
motivasyonu ve ¢ocuklarin égrenmeye katiliminin desteklenmesi temalarinda atifta
bulundugu anlasilmaktadir. Miifredat bilgisi bileseninde miifredat vizyonu temasinda
atif yaptig1 anlasilmustir. Ogretim stratejileri bilgisi bileseni on hazirlik ve ¢esitli
egitim stratejilerini kullanma gergevesinde sekillenmistir. Olcme ve degerlendirme

bileseni ise ol¢me ve degerlendirme araglar: temasinda yogunlagmistir.

Nurten 06gretmenin pedagojik alan bilgisi baglaminda ilk bulgular
incelendiginde PAB bilesenlerinden 6grenci anlayislar1 bilgisine daha fazla atifta
bulundugu tespit edilmistir. Son bulgulara bakildiginda ise 6grenci anlayislart bilgisi
bileseninde artan bir yogunlasma goriilmekte iken en fazla atfin 6gretim stratejileri
bilgisi bileseni ¢ercevesinde yogunlastigr tespit edilmistir. Nurten 6gretmenin SBK
alaninda asinaliginin olmamasi ve konu alaninda bilgi eksikligi nedeniyle giivensiz
hissetmesi diger 6gretmenlerin bulgularina benzerlik gostermektedir.

SBK egitimi aldiktan sonra tecriibelerim ile biitiinlestirip yeterli olabilecegimi
diisiiniiyorum.

Diger 6gretmenlerin pedagojik alan bilgisi bulgularina benzer sekilde Nurten
Ogretmen Ogretmenlik deneyimine gilivenerek bu konuda hizla gelisebilecegini

diistinmektedir.
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SBK c¢alismasi uygularken ilk etapta zorlandim. Hikayeler ¢ogaldik¢a olumlu anlamda
ilerledigimi  fark ettim ancak soru sorma yetenegimi gelistirmem gerektigini
diigiiniiyorum.

Nitekim son bulgularda SBK egitimine iliskin goriisler kapsaminda SBK
deneyimlerinin bu siiregte kendisine 6zgiiven sagladigini ve 6z elestiriler de yaparak
gelistigini dile getirmistir. Ogretmenin SBK temelli egitimde istekli ve motive olmasi
son bulgularinda cosku ve ogrenme motivasyonu temasiyla da ortiismektedir.

SBK temelli egitimi deneyle yapabilirim. Biiyiitegle inceleme, gézlem, tadina bakma gibi
cesitli aktiviteler kullanirim.

Nurten oOgretmen ilk bulgularda SBK temelli egitime iliskin goriisler
baglaminda 6gretim stratejileri bilgisine atifta bulunarak, deney, gézlem, inceleme gibi

tekniklere atifta bulunarak egitime odaklanmistir.
Cocuklarin ilgi ve meraklarina uygun ¢alisma ve konu belirlerim.

Son bulgulara bakildiginda Nurten 6gretmenin ilgi ve merak uyandirma ile
egitime odaklandig1 anlasilmaktadir. i1k bulgularda amag ve hedefler bileseninde SBK
etkinlikleri silirecinde 6n hazirligin 6nemine atifta bulunarak bilim ve merak temelli
konularin hayata aktariminin saglanmasi iizerinde durmustur.

Cocuklarin meraki, hazir bulunuslugu, konusma ve diigiinme becerileri nitelikli SBK
uygulamalarinda gereklidir. Bence 6z hazirlikta malzeme, konu sikintis1 yasanabilir.

Ogrenci anlayislart bilgisi bileseninde 6n bilgilerin dnemi, gocuklarin merak,
hazir bulunusluk gibi bireysel 6zelliklerine atifta bulunarak ayrica ¢ocuklarin diistinme
ve konusma becerilerinin gelisimde pay1 oldugunu vurgulamistir. Miifredat bilgisi
baglaminda esnek programa atifta bulunarak SBK temelli etkinliklerin olmadigina
vurgu yapmistir. SBK temelli egitim stirecinde ¢ocuklarin olas1 kazanimlarina atifta
bulunarak 6grenci anlayislari bilgisi bilesenine de atifta bulunmustur. Nurten 6gretmen
cocuklarin diisiinme becerileri, ifade edici dil becerileri ve bilissel gelisimlerinin SBK
temelli egitim siirecinde farkli ve yeni bilgiler cercevesinde sekillenebilecegini
diistinmektedir.

SBK temelli egitim siirecine katilimi saglamak icin ilgi ¢ekici konular belirler, ilgi
merkezleri olustururum.

Nurten 6gretmen dgretim stratejileri bilgisi bileseninde 6n hazirlik siireci ile

cocuklarin ihtiyaclarini belirlemeyi, dikkatlerini ¢ekmeyi hedeflemistir. Cocuklarin
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dikkatini ¢ekmek i¢in merak uyandiran konulara, konuyu sevdirecek uyarici ortama,
ilgi ¢ekici malzemelere atifta bulunmustur.
Biz 6l¢me ve degerlendirme yerine gelisim gézlem formlart kullaniyoruz. Cocuklarin
ogrendiklerini aileye yansitmalary, konu ile alakali tekrarlarda sohbetlere katilabilmeleri
ogrenmenin gerceklestigini gosterir bence.

Ogretmenin PAB bilesenlerinden d6lcme ve degerlendirme basamagina
bakildiginda c¢ocuklar1 degerlendirmek i¢in alternatif degerlendirme yontemlerini
kullanmay1 tercih ettigi tespit edilmistir. Nurten 6gretmenin egitim siirecinde tekrar,
aileye yansitma, sohbet, gelisim gézlem formu gibi tekniklerle degerlendirmeye atifta

bulundugu anlasilmistir.

Nurten 6gretmenin son bulgulari incelendiginde amag¢ ve hedefler bileseni
cergevesinde 6grenme hedeflerini belirlerken yasam temelli siireci dikkate aldig1 goze
carpmaktadir. Nurten 6gretmen PAB’1n bu bileseninde 6gretim stratejileri bilgisine de
atifta bulunarak bilimsel ve biligsel siiregleri ama¢ ve hedefler kapsaminda
degerlendirmistir.

Cocuklarin soru sorma, sohbet etme, fikirlerini soéylemelerini hedefleyerek amag ve
hedefleri belirledim. Her SBK temelini giinliik yasama entegreli sekilde kullandim.
Cocuklar konuyu tartisirken hem ogreniyor hem biitiinciil gelisimleri destekleniyor.
Gergek hayattan alintilar yaparak bildikleri ve merak ettikleri hakkinda tartigiyorlar.

Gozlem, tartigma, sorgulama, iliski kurma gibi becerilerin amag¢ ve hedef
olarak belirlendigi SBK temelli egitim siirecleri tasarlamistir. Nurten 6gretmen 6grenci
anlayiglar bilgisi baglaminda SBK temelli egitimde ilgi ¢ekici oyunlar araciligiyla ve
gorsel ¢aligmalar yardimiyla egitimde cosku ve motivasyonun etkisine odaklanmistir.

Konu, hikdye ¢ocuklara sikici gelebilir, ilgisini ¢ekmeyebilir. Sorulara cevap verme,
sohbete katilma ve dikkat siiresinde zorlanabilirler.

Dikkat ve ilgi ¢aligmalarinin ¢ocuklar1 tartismaya tesvik ettigi ve bu yolla
cocuklarin motive olarak 6grenmeye katilim sagladiklarini belirtmistir.

SBK ve bu baglamda olusturulan sorular bilissel, sosyal, dil gelisimi basta olmak iizere
biitiinciil gelisime katkida bulunur. Bu yiizden miifredatta bulunmast énemlidir.

Nurten 6gretmen miifredat vizyonu kapsaminda ilk bulgulardan farkli olarak
SBK egitim temelli etkinliklerin biitiinciil gelisime faydalarina odaklanmastir.

Cocuklarin merak ettigi konulari, ilgi duyduklari konulari, sosyal ¢evreyi ilgilendiren

tartismaya agik ¢alismalary arastirdim.
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Nurten 6gretmen ogretim stratejileri bilgisi bileseni ¢er¢evesinde ¢ocuklari
tanimanin Onemine vurgu yaparak Ogrenci anlayiglart bilgisi bilesenine atifta
bulunmustur. Nurten 6gretmen son bulgularda oyun ve uygulamali caligmalar1 6gretim
stratejileri baglaminda kavramsallastirmistir.

Cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini tartisma katilimlarindan, soru
cevaplarindan, konuya ilgi duymalart ve geri bildirimlerini degerlendiririm. Sirast ile
uygulanan SBK etkinliklerine zaman gegtik¢e ilgi duymalarindan gozlemeyebilirim.
Cocuklarin soru sorma yetenekleri gelismigtir, fikirlerini ¢ekinmeden ifade edebilirler.

Nurten 6gretmenin son PAB bulgular1 dogrultusunda é/¢me ve degerlendirme
bileseninde resim, geri bildirim, cocuk soru ve cevaplarina atifta bulundugu
anlagilmistir. Nurten 6gretmenin SBK temelli egitim etkinliklerinde de bulgulara
paralel olarak biitiinciil gelisime odaklandigi, ¢ocuk soru ve cevaplari iizerine
yogunlasarak resim, oyun ve uygulamali calismalar gerceklestirdigi bulgusuna

ulasilmistir.

Nurten Ogretmenin pedagojik alan bilgisinin sadece egitim siireclerini
yonlendirme becerilerini  kapsamadigi ayni zamanda ¢ocuklarin  &grenme
motivasyonlari, biligsel siiregleri ve aktif katilimini saglamaya odaklandig1 bir yapiya
doniistiigii anlasilmaktadir. 1k temalar incelendiginde Nurten 6gretmenin dgretim
siirecinin organizasyonu ve miifredat odakli bir yaklasimda oldugu anlasilirken son
bulgular baglaminda bu odagin dagildig1 bulgusuna ulasilmistir. Nurten 6§retmen artik
O0grenme ve Ogretme odagindan cosku ve Ogrenme motivasyonuna odaklanarak
cocuklarin O6grenme katilimini Onemsemistir. Cosku ve Ogrenme motivasyonu
temasinin PAB bilesenleri baglaminda kavramsallastirilmas1 6gretmenin yalnizca bilgi
aktarimina degil aym1 zamanda cocuklarin duygusal baghliklarin1 da arttirmaya
odaklandigin1 gostermektedir. Biligsel ve bilimsel siireclerin de eklenmesi, 6gretmenin
cocuklarin 6grenme siirecine yonelik daha analitik ve bilimsel bir bakis agisi
gelistirdigini gostermektedir. Nurten Ogretmenin daha fazla 6gretim stratejilerini
vurgulamasi, artik ¢esitli pedagojik yaklasimlari daha bilingli ve etkin sekilde
kullanabildigini gostermektedir. Nurten 6gretmenin 6lgme ve degerlendirme araglarini
cesitlendirmesi  O6grenme  ¢iktilarmi  etkili  olabilecek  farkli  yontemlerle
degerlendirdigini gostermektedir. Bu durum Nurten 6gretmenin sadece egitim siirecine
odaklanmadigin1 ayrica 6grenme ciktilarii izleme ve gelistirme becerilerini de

kapsamli sekilde gelistirdigine yonelik bir bulgu olabilmektedir. Tiim bu rasyoneller
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dogrultusunda Nurten 6gretmenin pedagojik alan bilgisindeki bu degisim geleneksel
yaklasimlardan ¢agdas yaklasimlara dogru bir akisi temsil etmektedir. Bu siirecte
ogretmenin SBK temelli egitim siirecinde bilgi ve becerilerinin genisledigi
sOylenebilir. Nurten 6gretmenin ayrica daha derin bir farkindalik kazanarak egitim
uygulamalarini ¢ok boyutlu ele aldigini sdylemek miimkiindiir. Bu degisimin
pedagojik alan bilgisinin §gretmenin deneyimleriyle birlikte siirekli gelisen dinamik

bir yap1 oldugunu dogrulayabilir.
c. Nurten Ogretmenin SBK Goriisme Sorularina Iliskin Ilk ve Son Bulgular:

Cansu 6gretmenin SBK goriisme sorularina verdigi yanitlardan elde edilen ilk
ve son bulgular asagidaki Cizelge 14’te verilmistir. Cizelgeda goriilen tema ve

kavramlarin agiklamalar1 ayrintili olarak, birebir alintilarla bulgularda yer almistir.

Cizelge 14 Nurten Ogretmenin SBK Gériisleri

Kategoriler Temalar (Once) f % Temalar (Sonra) f %
) Bilimsel konular 2 5,2
N Sosyal ¢evre 12.5  Sosyal konular 1 2,6
SBK Igerigi Bilimsel galigmalar ! 6,2 Tartigsmali konular 1 2,6
Acik uglu konular 1 2,6

Toplam 3 18,8 Toplam 5 13,1

. Deneme-yanilma 1 6,2 e e . 2

SBK Siireci Tartisma 1 6.2 Diistindiiriici siiregler 5,2
Toplam 2 12,5 Toplam 2 52
GDO 1 2,6
6,2 Asilar 1 2,6
- . Kiresel 1stnma 1 6,2 Teknoloji 1 2,6
SBK Ornekleri Sosyal gevre 1 Kiiresel 1sinma 1 2,6
Arabalar 1 2,6
Siirdiiriilebilirlik 1 2,6

Toplam 2 12,5 Toplam 6 15,7
Tiirkce etkinlikleri 2 5,2
SBK’ya uygun  Deney (fen etkinligi) 1 6,2 Fen etklgllkler} _ ! 2.6
. .. s et Matematik etkinlikleri 1 2,6

etkinlik Tirkge etkinlikleri 1 6,2 i qerq

onerileri Matematik 1 6o Sanatetkinlikleri bo26
’ Oyun etkinlikleri 1 2,6
Biitiinlestirilmis etkinlikler 1 2,6

Toplam 3 18,8 Toplam 7 18,4
Farkli fikirler 1 6,2 Gelisime katki 2 5,2
Cocuk Yenilik¢i egitim 1 6,2 Aktif 6grenci 2 5,2
kazanimlari Nitelikli katilim 1 6,2 Yeni bakis agilari 1 2,6
Ozgiir ifade 1 6,2 Ozgiir fikir aligverisi 1 2,6

Toplam 4 25 Toplam 6 15,8
. .. Rehber 2 5,2
Ogretmen rolii  Rehber ! 6.2 Ilgiye yonelik esneklik 1 2,6
Toplam 1 6,2 Toplam 3 7,9
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Cocuklara uygun igerikler 1 2,6
SBK Farkli icerikler 1 2,6
kolayhiklar: ) Yeni bakis agilari 1 2,6
Ilgi gekici konular 1 2,6

Toplam 0 Toplam 4 10,6
Cocuklarin dikkat siiresi 1 2,6
Ogretmenin bu Ilgi alanlart 1 2,6
SBK zorluklar1  konuda bilgi 1 6,2 Smif kosullar1 1 2,6
eksikligi On hazirhk 1 2,6
Ogretmen bilgi eksigi 1 2,6

Toplam 1 6,2 Toplam 5 13,1

GENEL TOPLAM 16 100 GENEL TOPLAM 38 100

Nurten Ogretmenin sosyobilimsel konularla ilgili goriisme sorulari
analizlerinde 6n bulgularda konu ile ilgili kisith bilgisi oldugu anlasilmistir. On ve son
bulgularda SBK igerigi, SBK siireci, SBK ornekleri, SBK temelli etkinlik ornekleri,
cocuk kazanimlari, 6gretmenin rolii, SBK kolayliklar: ve SBK zorluklari olmak iizere
sekiz tema olusturulmustur. On bulgularda gretmenin cevaplar1 dogrultusunda sekiz
temada toplam 16 kod, son bulgularda ise 38 kod olusturulmustur.

Bu konu ile daha énce karsilasmadim, bilgim yok ancak bilim ve sosyal ¢evreyi konu alan
bir kavram olabilir diye diisiiniiyorum.

On bulgularda 6gretmenin SBK bilgisinin kisitli olmasi nedeniyle gdriisme
sorularina tahmini cevaplar verdigi agiktir. Nurten Ogretmen ilk bulgularda
sosyobilimsel konu igerigi baglaminda bilimsel ve sosyal konulara atifta bulunmustur.
SBK siireci temasinda deneme-yanilma ve tartisma kavramlarina atifta bulundugu
tespit edilmigtir. Kiiresel 1sinma ve sosyal ¢evre konularinda SBK o6rnekleri
olusturmustur.

SBK etkinliklerini bilimsel deney calismalar, matematik, kitap calismalar ile
yiiriitebilirim.

SBK igeriklerinin fen, Tiirkge ve matematik etkinliklerine entegre
edilebilecegini belirtmistir. SBK temelli egitim ile ¢ocuklarin farkli fikirleri 6zgiirce
ifade ederek nitelikli katilim kazanimlarinin saglanabilecegini diistinmektedir. Bu
siirecte 0gretmenin siireci rehber konumda yiirlitmesi gerektigini belirtmistir. Nurten
ogretmen, SBK bilgi eksikliginin SBK temelli egitimde zorluklar yaratabilecegini
diistinmesi, bu alandaki bilgi ve deneyim eksikligini ortaya koyan dnemli bir bulgu
olarak degerlendirilebilir. Nurten o6gretmen SBK temelli egitim kolayliklar

baglaminda atifta bulunmamastir.
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SBK temelli egitimde oyun, sanat, dil, deney ve dogadan yararlanarak farkl teknikler
uygularim.

Son bulgularda Nurten 6gretmenin en fazla SBK’ya uygun etkinlik érnekleri
temasina atif yaptig1 tespit edilmistir. Ilk bulgularda fen, matematik ve Tiirkge
etkinliklerine sanat ve oyun etkinliklerini ekleyerek biitiinlestirilmis etkinlik 6rnekleri
ile temay1 zenginlestirmistir.

Bilimsel ya da toplumsal konularn cocuklara farkh gelmesi aktif kathmi saglad.
SBK ’lar egitim siirecine renk katan yeni bakis acist yaratan calismalard. Biitiinlestirilmis
calismalarla biitinciil gelisimi saglarlar.

Sosyobilimsel konulara iliskin daha spesifik cevaplarla bu konuda bilgisinin
artigt  anlagilmistir. SBK temelli egitim siirecinde ¢ocuk kazanimlarin
detaylandirmigtir. On bulgularda belirtilen ifadelere ek olarak yeni bakis agilari ve
Ozgur fikir aligverisi sayesinde aktif ¢ocuk profilini betimlemistir. Cocuklarin aktif
olmasi siirecinde Ogretmenin rehber olmasinin yani sira ilgiye yonelik esneklik
barmdirmasinin énemini vurgulamistir. Nurten 6gretmen SBK siirecini diisiindiirticii
stirecler olarak nitelendirirken SBK icerigini genisleterek SBK kavram bilgisini
arttirmigtir. Nurten 6gretmen ilk bulgularda SBK kolayliklar1 baglaminda atifta
bulunmazken son bulgularda SBK igeriklerinin ¢ocuklara uygun igerikler secildigi
taktirde, farkli ve yeni bakis acilar1 olusturmay1 kolaylastirdigini diisiinmiistiir.

SBK zorluklar kapsaminda cocuklarin dikkat siiresi, ilgi alams, sinfin kosullari, on
hazirlik ve Ggretmenin soru sorarken yetersiz kalmast gibi faktérler sayilabilir bence.

SBK zorluklar1 c¢ergevesinde ise ¢cocuklarin dikkat siiresinin, ilgi alanlarinin
onemli dolduguna atif yaparak SBK egitim siirecinde 6n hazirligin ve siif kosullarinin

etkilerine yogunlagsmustir.

Tiim bu rasyoneller dogrultusunda Nurten 6gretmenin SBK kavrami hakkinda
bilgi ve deneyim zenginligi yasadigimi soyleyebiliriz. Nurten Ogretmenin son
bulgularda GDO, asilar, teknoloji, kiiresel 1sima, arabalar, siirdiiriilebilirlik gibi SBK

ornekleri vermesi bu goriisii destekler niteliktedir.

B. ikinci Alt Problemin Yanitlanmasina iliskin Bulgular

Calismanin bu boliimiinde sosyobilimsel konu temelli egitim deneyimlerinin,
okul oncesi 6gretmenlerinin egitim uygulamalarindaki degisiklikleri nasil etkiledigi

incelenmistir. Etkinlik plan1 yapilandirma formu ve gézlem bulgular1 analiz edilerek
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elde edilen bulgularda 6gretmenlerin ilk SBK uygulamalar1 ile son uygulamalar
arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Ug 6gretmenin de EPYF bulgular1 ve gozlem
bulgular1 ayr1 ayri ele alinarak degisimler betimlenmistir. Ayrica arastirmaya dahil olan
ic okul oncesi 6gretmeninin kendi siniflarinda gergeklestirdikleri SBK etkinliklerine
dayali etkinliklerin analizi sonucu ulasilan gbzlem bulgulart sunulmustur.
Ogretmenlerin simif ici egitim uygulamalar Aktivite Tiirii (PA), Ogrenci ve Ogretmen
Etkilesimleri (P&TI) ve Ogrenci Calisma Grubu (PWG) gergevesi igerisinde yer alan
aktivitelere gore zaman ¢izelgeleri aracilifiyla agiklanmistir. Ayrica {i¢ 6gretmenin

smiflarinda gerceklestirdikleri uygulamalara iliskin gdzlem notlar1 da paylasiimistir.

1. Burcu Ogretmenin EPYF Bulgular

Burcu o6gretmen toplamda dort SBK etkinligi planlayarak, etkinlik
planlarini EPYF ¢ercevesinde olusturmustur. Ogretmenin EPYF kapsaminda
olusturdugu planlarin tema ve kodlar1 gosterilmistir. Ayrica ¢izelge ayrintili olarak

birebir alintilarla agiklanmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler toplamda SBK temelli dort etkinlik plam
olusturmustur. Burcu 6gretmen SBK igerikli etkinliklerini sirasiyla arabalar,
klonlama, GDO ve agsilar olarak belirlemistir. Ogretmenin EPYF bulgularina dair tema
ve Cizelge 15’te verilmistir. Burcu 6gretmenin etkinlik plani yapilandirma formu
aracilifiyla SBK temelli etkinlik uygulamalarinin  planlama siirecindeki
kavramsallastirmalar: incelendiginde kavramsal plan, ogretmen yetkinligi, egitimin
genel amacglari, ogrenci gelisimi, ¢ocuk merkezli siiregler, 6gretim yontemleri,
alternatif degerlendirmeler ve olast simirliliklara atif yaptig1 anlagilmistir. Arabalar ve
klonlama kategorisinde en fazla 6grenci gelisimi temasina atif yapilmistir. GDO ve
asilar kategorisinde kavramsal arka plana odaklanildigr belirlenmistir. Burcu
ogretmenin ilk iki SBK temelli etkinlik planinda 6grenci gelisimine fazla atifta
bulunmasi PAB bilesenlerinden 6grenci anlayislar1 bilgisi ve amag¢ ve hedefler
bilesenlerine odaklandiginin gdstergesi olabilir. Son iki etkinlik planinda ise 6grenci
gelisimi temasinda yogunlasma devam ederken kavramsal arka plana daha fazla atifta
bulunulmasi konu 6zelliklerinden kaynaklaniyor olabilir. GDO ve asilar kategorisinde
tartisilan konularla ilgili kavramlarin ¢ocuklar tarafindan bilinip bilinmemesi, 6n
bilgiler, kavram kargasasi gibi durumlarin ele alindig1 anlagilmistir. Burcu 6gretmenin

son iki planda da 6grenci anlayislar1 bilgisine yogunlastig1 sonucu dnemli bir bulgu
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sayilabilir. Bu durumda Burcu 6gretmenin SBK temelli egitim siirecinde 6n bilgileri
benimsedigi, kavram karmasasinin ve kavram yanilgilarinin 6niine ge¢mek istedigi

sOylenebilir.

Burcu 6gretmenin SBK temelli egitim planlamalar1 analizinde sirasiyla 30, 33,
43 ve 51 kod olustugu tespit edilmistir. Bu durum Burcu 6gretmenin SBK temelli
etkinliklerde planlama siirecinde daha ¢ok kavrama yogunlagtiginin gdstergesidir.
Burcu 6gretmenin SBK kavramsallastirmalarinin nicel olarak artig gostermesi etkinlik
plan1 yapilandirma formlarinda daha detayli planlamalar yaptig1 bulgusunu verebilir.
Burcu 6gretmenin SBK temelli egitimi planlama siirecinde kavramsal arka planda
SBK etkinlikleri ile iliskili kavramlara yogunlastig1 goriilmektedir. Bu kavramlar ilk
plandan son plana dogru nicel olarak artis gostermektedir. Bu nicel artis Burcu
ogretmenin SBK kavramlarina odaklandiginin gostergesidir. Burcu 6gretmen SBK
kavramlarina yogunlagirken 6n bilgileri de vurgulayarak 6grenci anlayiglart bilgisi
bilesenine atifta bulunmustur. Ayrica Burcu 6gretmenin SBK kavramlarini amag ve

hedefler dogrultusunda ele aldig1 da sdylenebilir.

Burcu 6gretmenin 6gretmen yetkinligi baglaminda ilk planinda merak, cevre
duyarlilig1, yaraticilik gibi kavramsallagtirmalar yaparken, ikinci ve tiglincii etkinlik
planlarinda gelisim diizeyine dikkat, yaraticitlik ve esneklik kavramlarina
yogunlagmistir. Burcu 6gretmenin ilk {i¢ etkinlik planinda yaraticiliga atifta bulundugu
onemli bir bulgu olarak kabul edilebilir. Burcu 6gretmenin son etkinlik plani1 olan
asilar konusunda merak, kaynak edinimi, kendini gelistirme ve bilgi tabani
kavramsallastirmalar1 yaptig1 goriilmektedir.

Burcu/Agilar: Etkinliklerden énce arastirmalar yapar, esimin de fikrini aliim. Cocuklara
uygun icerikleri onlarla paylasirim. He etkinlikte ayni gorsel, isitsel 6geleri kullanmam.
Bu degiskendir.

Son kavramsallastirmalar incelendiginde Burcu 6gretmenin 6gretmen olarak
kendini tekrar etmek istemedigi fark edilmektedir. SBK temelli egitimlerde 6nemli bir
faktor olan merak duygusunu son planda kavramsallagtirdig1 anlasilmigtir. Bilgi tabani
kavramsallastirmas1 incelendiginde Burcu o6gretmenin 6n bilgilere verdigi onem
anlasilmaktadir. Bu temada ilk temaya benzer sekilde PAB bilesenlerinden 6grenci

anlayislari bilgisine atif yapildig anlagiimistr.
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Cizelge 15 Burcu Ogretmenin EPYF Bulgular

Kavramsal Arabalar o Klonlama o GDO ° R °
hiyerarsi Kategorileri 7o Kategorileri 7o Kategorileri F 7 Aslar Kategorileri  F %
Vitamin/Saglik BlyOI? ) 1/Ha.stahk
: Saglik/Risk
. . Gelecek/Gegmis Tarim/GDO .
Kavramsal arka Elektrik/Benzin Zaman Kavrami Besinler/Genetik Mikrop
plan Arag¢/Mucit 5 16,7 - 15,1 -~ 10 232 Toksin/As1 14 274
Deger yargilari Molekiil S
Buhar . Enjeksiyon
Klonlama Kalitim/Alerjen <
Oreanik Bagisiklik/Felg
& Covid19/Antikor
) Merak Gelisim diizeyine Geligim diizeyine Merak
Ogretmen yetkinligi Cevre duyarlih 3 10 dikkat 9.1 dikkat 3 7 Kayqu ed.m}ml 4 7.9
Yaratieilik Yaraticilik Yaraticilik Kendini gelistirme
Esneklik Esneklik Bilgi tabani
Egitimin genel Bilgi transferi [fade 6zgiirliigii sli%?ﬁdol Zg;{rll:llilllz Bilgi transferi
amaclar Tasarim 3 10 Tartisma 9,1 g & 4 9.3 Yagam becerileri 3 5,9
Cevre duyarliligt Cevre duyarliligt beslenme Biitiinsel gelisim
Besin farkindalig:
i . Gozlem
Gozlem/Mantik Tartisma/ Dikkat ..
. Tartigma Argiliman/Mantik
Bilimsel tartigma Soru-cevap i
Ogrenci gelisimi Yaratim/Dikkat Yaratim/Gdozlem Soru-cevap Bilimsel tartisma
& . 8 26,7 o 27,2 Gozlem/ Dikkat 7 16,2 Analiz/ Dikkat 11 21,6
Tahmin/Cikarim Akl yiiriitme o N .
; Akl yiiriitme Degerlendirme
Cevresel Tahmin/Mantik ; .
- . Tahmin/Mantik Tahmin/Cikarim
farkindalik Degerlendirme
Karsilagtirma
Iiglrlslftnéa 11:1211511(1 Konusma hakk1
. Konugma hakk1 On bilgiler SIS Firsat Esitligi
Cocuk merkezli Hisi isi Hazirlik 1
siirecler Firsat Esithigi 5, Firsat esitligi 151  Kolaydanzora 8 187  \olaydanzora 5,
Hazirlik Kolaydan zora ’ ’ Gelisim seviyesi ’

Gelisim seviyesi

Geligim seviyesi
Kigiik/biiyiik Grup
On bilgiler

On bilgiler
Se¢im Ozgiirliigi
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Beyin firtinasi

. Dramatizasyon
. Dramatizasyon . Oyunlagtirma
Ogretim yontemleri Beyin flrtlna51 Miizik Beyin firtnas: Dramatizasyon
8 Dramatizasyon 3 10 > 4 12,1 Soru-cevap 5 11,7 6 11,7
: Ornek olay A Sunum
Sunum ve icat Hikaye
Soru-cevap . Soru-cevap
Miizik .
Miizik
Alternatif Resim i Tekrarlanan gézlem Aile katilimi
N . . . Gozlem Tartigmalar Tekrar
degerlendirmeler Oyun gozlemi 3 10 1 2 6,1 .. Snelimi 9,3 571 4 7,8
Tartismalar Tartismalar Siire¢ yonelimi Gozlem
Kavram haritast Akil haritasi
Soyut kavramlar . ..
Olasi simwrliliklar Soyut kavramlar Anlam kargasasi Aile etkisi
Olumsuz bakis 2 6,7 6,1 . 4.7 - 4
acis! Anlam kargasasi Aile katilimi Kat1 diistince
TOPLAM Arabalar 30 100 Klonlama 33 100 GDO 43 100 Asilar 51 100
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Egitimin genel amaglar1 temas: incelendiginde, Burcu 6gretmenin bilgi
transferi, tasarim ve ¢evre duyarlilifina odaklandig1 goriilmektedir. Arabalar etkinligi
planinda tasarim etkinlikleri bulunmasi ve konunun ¢evre duyarliligi baglaminda ele
alinmasi bu kodlarin olusumuna etki etmistir. Burcu 6gretmen ¢ocuklarin SBK etkinlik
stirecinde tartistiklar1 konular1 yasamlarina transfer etmelerini amaglayarak esasinda
kalic1 6grenmeler gerceklestirmek istediginin kanit1 olabilmektedir. Tkinci SBK plan
olan klonlama kategorisi ¢ergevesinde tartisma ve ifade Ozgiirliigii baglaminda
kavramsallastirmalar yapilmistir. Birinci plana benzer sekilde ¢evre duyarlilifina da
deginilmistir.

Burcu/Asilar: SBK egitiminde amaglarimdan biri de cocuklarin kendini ¢cekinmeden ifade
etmeleri. Her ¢cocugun diisiincesi ve fikri sinif i¢in ¢ok degerli ve bu ozgiir ifade ile cocuk
gelisimi saglanabilir.

Ayn1 zamanda tartisma, ifade Ozgiirliigli baglaminda ele alinarak c¢ocuk
fikirlerine verilen deger kavramsallastirilmigtir. Burcu Ogretmenin  PAB
bilesenlerinden amag ve hedefler baglaminda kavramsallastirmalar yaptigi sonucuna

ulasilabilir.

Ogrenci gelisimi temasi incelendiginde arabalar kategorisinde dikkat, gdzlem,
mantik, tahmin, ¢ikarim, bilimsel tartisma, yaratim ve ¢evresel farkindalik kodlari ile
SBK temelli egitim amaglarin1t PAB bilesenlerinden amag¢ ve hedefler baglaminda
vurgulamistir. Burcu 6gretmen ikinci plan kapsaminda klonlama kategorisinde ilk plan
kavramlarina ek olarak bilimsel soru ve cevaplara atifta bulunarak akil yiiriitme ve
degerlendirme kavramsallastirmalar1 ile PAB bilesenlerinden 6grenci anlayislari
bilgisi baglamina odaklanmistir. Burcu 6gretmen GDO temali SBK etkinlik plani
baglaminda Onceki planlarina benzer kavramsallastirmalar yapmistir. Asilar
kategorisinde ise en fazla kavramsallastirmay1 yaptig1 goriilmiistiir. Son planda dnceki
planlara ek olarak argiiman olusturma, analiz, karsilastirma ve beden farkindaligi
kavramsallastirmalar1 yaptig1 anlasilmistir. Burcu 6gretmen son planinda bilimsel ve
bilissel becerileri dgrenci gelisim amaglari baglaminda ele almistir. Ogretmenin bu
planda diger planlarla benzer temalara ek olarak vurguladigi beceri kavramlar1 6grenci
gelisimine daha fazla odaklandiginin gostergesi olabilir.

Burcu/GDO: GDO terimini hi¢ duymamis olabilirler. GDO terimini yanlis 6grenmis

olabilirler. Amag¢larimdan  biri de ¢ocuklarin  yararli  besinleri  sinirsiz

tiitketebilecekleri diistincesini irdelemek.
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Burcu 6gretmen 6grenci gelisimini PAB bilesenlerinden 6grenci anlayislar
bilgisi ile amag ve hedefler baglaminda ele almistir. Cocuklarin gelisimini 6grenci
anlayislar1 bilgisi ¢ergevesinde SBK temelli egitimin hedefleri baglaminda

degerlendirmistir.

Cocuk merkezli siirecler temasi incelendiginde 6gretmenin ilk iic SBK
etkinlik planindaki kavramsallagtirmalarin nicel olarak artis gosterdigi agiktir. Bu
durum Burcu 6gretmenin ¢ocuk merkezli siireclere verdigi 6nemin arttigina isaret
edebilir. Burcu o6gretmen ilk SBK etkinligi planinda arabalar kategorisi
cercevesinde hazirlik siirecine atifta bulunarak konusma hakkini firsat esitligi ile
ele almistir.

Burcu/Klonlama: Klonlama kavramuni bilmiyor olabilirler, én bilgilerini anlamam
onemli. Soyut kavramlart anlamalart icin kolaydan zora, bilinenden bilinmeye dogru
bir akis planlarim.

Klonlama kategorisi olan ikinci SBK etkinlik planinda 6n bilgilerin
Onemine vurgu yaparak cocuk anlayislart bilgisine atifta bulundugu, ¢ocuklarin
gelisim seviyesinin dikkate alinarak bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora dogru
bir egitim silireci tasarlamakta oldugu anlasilmistir. Burcu Ogretmenin bu
kavramlara yogunlasmasi SBK egitim siirecini miifredat vizyonu bilgisi
cercevesinde degerlendirdigini géstermektedir. GDO kategorisi incelendiginde ilk
iki SBK etkinlik planlarinda olusturdugu kavramsallastirmalara ek olarak hazirlik
siirecine vurgu yaparak kiigiik ve bliyilk grup olusturmanin 6nemine atifta
bulunmustur. Burcu 6gretmen son olarak asilar kategorisinde olusturdugu SBK
temelli egitim etkinlik planinda tiim kodlara ek olarak se¢im 6zgiirliigii kavramim

ele almistir.

Ogretim yontemleri temasinda dogrusal artan kavramsallastirmalar ile
O0gretmenin 6gretim yontemlerini ¢esitlendirdigi anlagilmistir. Burcu 6gretmenin
ilk plan1 c¢ercevesinde sunum teknigine odaklandigi goriilmiistiir. Burcu
O0gretmenin pedagojik ve epistemolojik ilk bulgularina benzer sekilde etkinlik
plan1 yapilandirma formunun ilk basamaginda sunuma odaklanmas1 geleneksel
O0grenme ve Ogretme anlayisina paraleldir. Burcu 6gretmen ilk plani ¢ergcevesinde
dramatizasyon ve beyin firtinas1 tekniklerini de kullanabilecegini ekleyerek
geleneksel perspektif karsit1 sdylemlerini desteklemistir. ikinci SBK etkinlik plani

olan klonlama kategorisinde ornek olay, soru-cevap, miizik ve dramatizasyon
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tekniklerini kullanmay1 planlayarak Ogretim stratejilerini = ¢esitlendirmeyi
se¢mistir. GDO kategorisinde olusturulan planda diger tekniklere ek olarak hikaye
calismalarin1 giindeme almistir. Son kategori olan asilar kategorisinde tiim
tekniklerin yani sira oyunlastirmay1 kullanmak istemistir. Burcu 6gretmenin son
etkinlik planinda sunuma tekrar yer vermek istemesi onemli bir bulgu olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Alternatif degerlendirmeler temasinda nicel olarak dogrusal bir artis tespit
edilmemistir. Her planda farkli degerlendirme tiirlerini tasarladig1 anlasilmstir. i1k
plan ¢ercevesinde resim, oyun goézlemi, tartismalar yoluyla degerlendirmeler
yapabilecegini diisiinerek PAB bilesenlerinden Ogretim stratejileri bilgisine de
atifta bulunmustur. ikinci planda gézlem ve tartisma teknikleri ile degerlendirmeyi
tasarlanmustir.

Burcu/GDO: Anlattigim konuyu birkag giin sonra oyun saatinde veya sohbet saatinde
soru yonelterek dogru anlayip anlamadiklarini anlarim.

Ogretmen iigiincii SBK egitim planinda tekrarlanan gézlemlerin dnemine
vurgu yaparak kavram haritasi ve tartismalar ile degerlendirmeyi siirece yaymak
istemistir. Son SBK etkinlik plani olan asilar kategorisinde ise degerlendirme
siirecinde aile katiliminin 6nemi vurgulanarak tekrar, gézlem ve akil haritalari ile
degerlendirme tasarlanmistir. Burcu 6gretmenin PAB bilesenlerinden dlgme ve
degerlendirme bileseninde artan bir yogunlasma oldugu fark edilmistir. Burcu
O0gretmenin O0lgme ve degerlendirmeyi siirece yayarak bu bilesende farkindalik
olustururken ayn1 zamanda yukaridaki alintidan da anlagilacag: tlizere geleneksel

0grenme ve 6gretme perspektifi dogrultusunda diisiindiigii anlasiimistir.

Arabalar kategorisinde SBK etkinlik planinda olas1 simirliliklar kapsaminda
SBK kavramlarinin soyut olmasi ve olumsuz bakis acilarimin olasiligi
vurgulanmistir.
Burcu/Arabalar: Arabalar karsdastirildiginda ilk buharla ¢alisan arabalar igin
olumsuz konusmalart (dalga ge¢mek degil) beni zorlar. Cocuklarin soyut kavramlar
anlayamama ihtimalleri ya da benim somutlastirma basarim beni tedirgin edebilir.
Ogretmenin SBK temelli etkinliklerinde soyut kavramlar1 somutlastirma
tedirginligi yasadigi anlagilmistir. Burcu 6gretmenin SBK goriisme sorularinda
elde edilen bulgularda da SBK hakkinda bilgisinin smirlt oldugu bulgusuna

erisilmistir. Ikinci plan olan klonlama kategorisinde soyut kavramlarin olasi
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sinirhiliklar bakiminda ele alinmasi dikkat ¢ekicidir. Burcu 6gretmen burada anlam
kargasasina da vurgu yaparak 6grenci anlayislari bilgisi cer¢evesinde ¢ekincelerini
belirlemistir. GDO kategorisi incelendiginde anlam kargasasi ve aile katilimi
sinirliliklarin1 vurgulayarak aile desteginin Onemine atifta bulunmustur. SBK
temelli egitimin yasama yansimasini amag¢ ve hedefler baglaminda ele alarak
ailenin desteginin siirdiiriilebilir nitelikli 6grenmeleri sagladigin1  6grenci
anlayislar1 bilgisi ¢er¢evesinde ele almistir. Bu diislincesini son planinda da
yineleyerek aile etkisinin 6nemine vurgu yapmistir. Kat1 diisiincelerin tartismaya
engel olmasi durumunu 6grenci anlayislari bilgisi baglaminda degerlendirmistir.
Burcu 6gretmenin PAB bulgular1 incelendiginde yukaridaki bulgulara benzer
olarak bilginin transferine 6nem verdigi, kalict 6grenmeleri aile katilimi, ev

etkinlikleri gibi aile etkisine dayandirdig: goriilmektedir.

Tim bu rasyoneller dogrultusunda Burcu Ogretmenin etkinlik plam
yapilandirma formu c¢ergevesinde en ¢ok Ogrenci anlayiglar1 bilgisine atifta
bulundugu, en az miifredat bilgisi bilesenine yogunlastig1 belirlenmistir. Etkinlik
plan1 yapilandirma formlar1 incelendiginde PAB bulgularina benzer olarak 6gretim
strateji bilgisinin geliserek 6gretim stratejilerinin ¢esitlendirildigi anlagilmistir.

a. Burcu Ogretmenin Pratik Degisimi

Burcu dgretmenin simf ici egitim uygulamalar1 Aktivite Tiirii (PA), Ogrenci ve
Ogretmen Etkilesimleri (P&TI) ve Ogrenci Calisma Grubu (PWG) gergevesi icerisinde
yer alan aktivitelere gore zaman cizelgeleri araciligiyla aciklanmistir. Ayrica

ogretmenin smifinda gergeklestirildigi uygulamalara iliskin gozlem notlar1 da

paylasilmistir.
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Sekil 10 Burcu Ogretmenin Pratik Degisimi
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Sekil 10, Burcu 6gretmenin sirasiyla dort sinif i¢i uygulamasinin genel bir
profilini sunmaktadir. Ogretmen SBK temelli fen etkinliklerinin her birini 50
dakika olarak planlayip uygulamistir. Burcu 6gretmen birinci SBK temelli etkinlik
olarak arabalar konusunu ele alarak benzinli ve elektrikli arabalarla ilgili etkinligi
tim smif ve bireysel aktivite olacak sekilde ele almistir. Yapilandirilmisg
etkinliklerin yogun olarak kullanildig1r gézlemlenmistir. Tim sinif etkinliginde
sunum teknigini kullanarak sunularla arabalarla ilgili videolar izlenmistir. izlenen
videolar {lizerinden soru ve cevap etkilesiminin yogun olarak yapildigi
goriilmiistiir. Sunum teknigine paralel olarak 6gretmen anlatimi yogun olarak
tespit edilen 6nemli bir bulgudur. Yogun 6gretmen anlatimi neticesinde ¢ocuk
sorularinin azligr da dikkat ceken bir diger husustur. Arabalar kategorisinde
O0gretmenin olusturdugu sorular {izerinden soru ve cevaplara katilan ¢ocuklarin
grup tartismasina dahil olamadiklart gozlemlenmistir. Burcu 6gretmenin
uygulama godzlem bulgular1 degerlendirildiginde en az arabalar kategorisinde grup
tartismasi1 yapildig1 anlasilmistir. Bireysel aktivite olarak ise ¢ocuklar etkinligin
son 18 dakikasinda kisisel arabalarini yapmistir. Cocuklar etkinlikte arabalarla
ilgili diisiinceleri dogrultusunda benzinli ya da elektrikli arabalar tasarlamistir. Bu
sebeple arabalar kategorisi, hazirlik ve materyal tasarimi temasinin en yogun
oldugu etkinlik olmustur. Tiim bu rasyoneller dogrultusunda Burcu 6gretmenin
cocuklarin aktif olmadigir yapilandirilmis etkinlik ve dinleme faaliyetlerinin

yogunlugu goze ¢arpmaktadir.

Burcu o6gretmen, ikinci etkinlik uygulamasi kapsaminda klonlama
konusunu ele almistir. Klonlama konusunda tiim sinif etkinligi yani sira bireysel
aktivitelere de yer vermistir. Ogretmen tarafindan olusturulan klonlama makinesi
kullanilarak ¢ocuklarin bireysel aktiviteye katilmasi tesvik edilmistir. Cocuklarin
kimi ya da neyi klonlamak istedikleri sorularak, nedenleriyle birlikte cocuk
anlatimlarina yer verilmistir. Cocuk cevaplar1 ve agiklamalar1 konuya iliskin
bireysel diislincelerini yansittigi i¢in yapilandirilmis etkinlik kapsaminda
degerlendirilebilir. Bu durumda ¢ocuklarin birinci etkinligine nazaran daha aktif
olduklar1 soylenebilmektedir. Cocuk sorularinin sayisinin artmasi da ¢ocuklarin
daha aktif oldugu durumlar1 betimler niteliktedir. Ogretmen anlatiminin
yogunlugunun azaldigit  gozlemlenmistir.  Soru, cevap etkinliklerinin

yogunlugunun azalarak grup tartigsmalarinin arttig1 6nemli bir bulgu olarak kabul
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edilebilir. Hazirlik ve materyal tamitimina daha az yer verilmesi, 0gretmen
anlatiminin azalmasi1 ve grup tartismalarinin artmasi birbiriyle iliskili olan

durumlardir.

GDO kategorisi olan ti¢lincli uygulama, tiim sinif etkinligi ve kiigiik grup
aktivitesi olarak gergeklestirilmistir. Ogretmen anlatimimnin yogun olarak azaldigi,
soru-cevap ve grup tartigmalarinin arttig1 nemli bulgulardandir. Dinleme etkinligi
siiresinin azalarak ¢ocuk sorularinin artmasi ¢ocuklarin siirecte aktif olduklarina
isaret etmektedir. Yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinlik siireleri bir 6nceki
uygulama ile ayni kalirken, hazirlik ve materyal tanitimi siiresi artig géstermistir.
GDO konusunda hazirlik siiresinin artmasi, ¢ocuklarin bu konuda 6n bilgileri ve
kavram kargasalarinin belirlenmesi amaciyla iliskilidir. Ogretmen ¢ocuklarin 6n

bilgileri ve hazir bulunusluklar1 kapsaminda etkinligi yonlendirmistir.

Burcu 6gretmen son uygulamasi olan asilar konusunda tiim siif etkinligi
yogunlukta olmak tizere kii¢iik grup aktivitelerine de yer vermistir. Kii¢iik grup
aktiviteleri kapsaminda asilarla ilgili drama etkinligi gerceklestirilmistir. Asilarin
yararlar1 ve zararlar1 drama etkinligi ile canlandirilmistir. Asilar, 6gretmen
anlatiminin en az oldugu kategoridir. Bu kategori, soru- cevap etkinliginin, grup
tartigmalarinin, ¢ocuk sorularinin en yogun kullanildigr uygulama olmustur. Bu
kategori  Onceki uygulamalarla karsilastirilldiginda, oOnceki  uygulama
gozlemlerinde soru-cevap etkilesimi ya da grup tartismalarindan yalnizca birinin
baskin oldugu belirlenirken, son uygulamada ikisinin de artan bir ivme ile
gergeklestirildigi gozlemlenmistir. Drama etkinliginde doktor ve hasta rolleri
verilirken, belirli bir metne baglh kalmaksizin uygulama yapilarak
yapilandirilmamis etkinlikler gerceklestirilmistir. Asilar kategorisi, ¢ocuklarin

uygulama siiresince aktif rol aldiklar1 bir uygulama olarak degerlendirilebilir.

Tim bu rasyoneller dogrultusunda Burcu 6gretmenin dort uygulamasi
incelendiginde 6gretmen merkezli bir yaklasimla yapilandirilmis etkinliklerden,
cocuklarin daha aktif olduklar siire¢le yapilandirilmamis etkinliklere dogru bir

degisim gozlemlenmistir.

2. Cansu Ogretmenin EPYF Bulgular:

Cansu Ogretmen toplamda dort SBK etkinligi planlayarak, etkinlik

planlarin1 EPYF ¢ercevesinde olusturmustur. Ogretmenin EPYF kapsaminda
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olusturdugu planlarin tema ve kodlar1 gosterilmistir. Ayrica Cizelge ayrintili olarak
birebir alintilarla aciklanmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenler toplamda SBK
temelli dort etkinlik plan1 olusturmustur. Cansu SBK igerikli etkinliklerini sirasiyla
telefon, klonlama, orman yanginlart ve tohumlar olarak belirlemistir. Cansu
ogretmenin EPYF bulgularina iliskin tema ve kavramlar Cizelge 16’da gosterilmistir.
Cansu dgretmenin etkinlik plani yapilandirma formu araciligiyla SBK temelli etkinlik
uygulamalarinin  planlama  silirecindeki  kavramsallagtirmalar1  incelendiginde
kavramsal plan, 6gretmen yetkinligi, egitimin genel amaclari, 6grenci geligimi, ¢cocuk
merkezli siiregler, ogretim  yontemleri, alternatif degerlendirmeler ve olast
stmwrliliklara atif yaptigir anlasilmistir.  Etkinlik planlart incelendiginde Cansu
Ogretmenin tiim kategorilerde en fazla 6grenci gelisimi temasina atifta bulundugu
tespit edilmistir. Tohumlar kategorisi olan son SBK temelli etkinlik planinda 6grenci

gelisimi yani sira kavramsal arka plana da yogunlastig1 ulagilan bulgular arasindadir.

Kavramsal arka plan temas1 kapsaminda ilk plan olan telefonlar kategorisinde
teknoloji, akilli aletler, teknolojinin yarar ve zararlari, bagimlilik ve zamanlama gibi
SBK baglamina iliskin kavramlarin PAB bilesenlerinden amag¢ ve hedefler
cercevesinde ele alindig1 anlasilmistir. ikinci SBK etkinlik plani olan klonlama
kategorisinde zaman ve klonlama olmak {izere iki kavram amag¢ ve hedefler
baglaminda incelenmistir. Cansu 6gretmenin orman yanginlar1 ve tohumlar olarak son
iki SBK etkinlik planinda sekizer adet kod olusturarak kavramsal arka plana
yogunlastig1 onemli bulgulardan sayilabilir. Bu bulgu neticesinde 6gretmenin amag ve

hedefler baglaminda daha fazla kavram bilgisine yogunlastig1 sonucuna ulasilabilir.

Ogretmen yetkinligi temasinda ilk iki planda iki kod 6ne ¢ikarken, son iki plan
incelendiginde daha fazla kod ile bu temanin yogunlagmasi séz konusudur. Telefon
kategorisinde yapilan ilk SBK etkinlik planinda gretmenin esnek ve arastirmaci
yoniine vurgu yapilmistir.

Cansu/Klonlama: Klonlama bilimsel bir calisma oldugu icin ¢ocuklarin geligim diizeyine

dikkat etmek gerekir. Her cocuga konusma ve tartisma firsati verilmeli.
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Cizelge 16 Cansu Ogretmenin EPYF Bulgulart

Orman Tohumlar ve
hiyerarst Kategortteri © % Kategoritr % yangmhn % GDO %
y b g g Kategorileri Kategorileri
Teknoloji §agl1k Ciftlik/ Gel}et}k
Oksijen/Tarim Tohum/Bitki
Akallr aletler -
Kavramsal arka Zaman Orman/ Yangin Saglikli beslenme
Yarar/zarar 5 20,9 2 9,1 - 21 21,6
plan - Klonlama Cevre duyarliligt Sebze-meyve
Bagimlilik .
Zamanlama Kiiresel 1stnma Canli yagsami
Temizlik Toprak ekimi
Gelisim Geligim diizeyine Merak
Ogretmen Arastirmaci 5 8.3 diizeyine 5 9.1 dikkat 79 Kaynak edinimi 10.8
yetkinligi Esneklik ’ dikkat ’ Yaraticilik ’ Kendini gelistirme ’
Firsat esitligi Esneklik Materyal ¢esitliligi
Teknoloji ifade [fade 6zgiirliigii - ..
Egitimin genel okuryazarlig1 ozgiirligi Cevre Biltiinsel gelisim
8 3 12,5 3 13,6 - 7.9 Saglikli yagsam 8,1
amacglar Tartisma Tartigsma farkindaligt Cevre farkindahig:
Fikir aligverisi Fikirlere sayg1 Saglik J
Gozlem/Cikarim Tartigsma Tartisma
3 Soru-cevap Gozlem/Mantik
Tartisma Soru-cevap .. . oy
Dikkat/Tahmin Alal viiriitme Gozlem/ Tahmin Bilimsel tartisma
Ogrenci gelisimi 29,1 M 6 27,2 Akl yiiriitme 23,7 Analiz/Dikkat 21,6
Sorgulama Dikkat . .
. . Dikkat/Mantik Tahmin/Cikarim
Teknolojik Mantik/Tahmin <
Disarida oyun Cevre farkindaligi
farkindalik .
Toplumsal biling
. o On bilgiler Firsat Esitligi On bilgiler
Cocuk merkezli qu 1S1M SCVIYCSt Firsat esitligi Hazirlik Diistince
.. On bilgilerin 2 8,3 O 3 13,6 e 10,6 A 10,8
siiregler . . Geligim Kiictik-biiyiik Ozgilirligi
6nemi o
seviyesi gruplar Uygulama/Yaratim
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Dramatizasyon Beyin firtinasi
se . Sanat Beyin firtinasi Oyunlastirma
(Z.f:: Ziln”;eri Hikayeler ) 3.3 Soru-cevap 4 18.1 Soru-cevap 6 15.7 Dramatizasyon 6 16.2
Y Akil haritasi ’ Akil haritasi ’ Hikaye ’ Uygulama ’
Hikaye Oyun Soru-cevap
Sanat Degerlendirme
Tekrarlanan
Alternatif gbzlem Tekrarlanan
deserlendirmeler <1 DATASL g g Tekrarlanan oy o alar 4 106 gdzlem 3 81
Sohbet gbzlem . . e Oyun
Siire¢ yonelimi .
. Akl haritasi
Kavram haritast
Olast Teknol?J ! 1 4,1 Soyut 1 4,6 Anlam kargasast 1 2,7 Hazir bulunusluk 1 2,8
stmirlamalar yanlilig1 kavramlar
Orman
TOPLAM Telefon 24 100 Klonlama 22 100 38 100 Tohumlar 37 100
yanginlari
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Cansu ikinci SBK etkinlik plani olan klonlama kategorisinde kendisini
cocuklarin gelisim diizeyine dikkat eden ve firsat esitligi yaratabilen bir 6gretmen
olarak tanimlayarak 6grenci anlayislar bilgisine atifta bulunmustur.

Cansu/Orman yanginlari: Bu konu cocuklar icin sikict olabilir. o yiizden ¢ocuklarmn
gelisim diizeyi ve ilgilerine gire esneklik gostererek yaraticithgimi sergilemelivim. Avni
zamanda ¢ocuklar da dyle..

Uciincii SBK etkinlik plan1 olan orman yanginlar1 kategorisinde de gelisim
diizeyine dikkat eden Ogretmenin yaratict ve esnek olmasi gerektigi tizerinde
durulmustur. Son SBK ekinlik planinda tohumlar kategorisi incelendiginde merak
duygusuna deginilerek, kaynak ediniminin 6nemine ve kendini gelistirme istegine
vurgu yapilmigtir. Cansu ayrica materyal ¢esitliliginin SBK egitimindeki yerini de
onemsemistir. Cansu O0gretmenin son SBK etkinlik planinda kaynak edinimi ve

kendini gelistirme istegi goze carpmaktadir.

Egitimin genel amaglar1 temasi ¢ergevesinde kod sayilar1 ayni kalmistir fakat
kod igerikleri degiserek yogunlasilan amag ve hedefler degisiklik gdstermistir. Birinci
SBK etkinlik plani olan telefon kategorisinde teknoloji okur yazarligi, tartigma ve fikir
aligverisi kodlart ile konu baglaminda odaklanma oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.
Klonlama kategorisi baglaminda ifade 6zgiirliigii, tartisma ve fikirlere saygi kodlarina
odaklanildigi bulgusuna ulasilmistir. Cansu iiclincii SBK etkinlik planinda ifade
ozglirligi, cevre farkindaligi ve saglik konularin1 amag ve hedefler baglaminda ele
almistir. Cansu 6gretmenin son SBK etkinlik plani olan tohumlar kategorisinde ligiincii
plana benzer sekilde saglik ve ¢evre duyarliligina odaklanarak biitiinsel gelisimi amag
ve hedefler kapsaminda ele almistir.

Cansu/Tohumlar: Bu konu ve benzer diger SBK etkinliklerinde biitiinciil geligimi
amaglanm ve bu saglanabilir. Cocuklarin basta bilissel gelisimleri ve diger gelisim
alanlar: desteklenebilir.

Yukaridaki alintidan da anlasilacagi iizere Cansu 6gretmenin biitiinsel gelisime
odaklanmast Ogrenci gelisimini O0grenci anlayislar1 bilgisi temelinde ele aldigim

gostermektedir.

Cansu 6grenci gelisimi temasi kapsamina diger temalara nazaran daha fazla
yogunlasmistir. Birinci SBK etkinlik plan1 kapsaminda goézlem, tartisma, dikkat,
tahmin etme, ¢ikarim ve sorgulama gibi bilimsel ve bilissel becerilere 6grenci anlayis

bilgisi ve amag ve hedef bilgisi baglaminda odaklanmistir. Ayrica telefon konusuna
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iliskin teknolojik farkindaligin 6nemine de vurgu yapilmistir. Cansu ikinci SBK
etkinlik planinda klonlama konusu ile tartigma, bilimsel soru ve cevap, akil yiiriitme,
dikkat, tahmin etme ve mantik kavramlarina yogunlasarak bilimsel bakis agisini ele
almistir. Ugiincii SBK etkinlik planinda orman yanginlar1 temasi ile dnceki plan
kavramlarma ek olarak disarda oyun ve toplumsal biling kavramlarina
yogunlasilmigtir. Cansu o&gretmenin bu kodlar1 kullanmasi konu 6zelligine
baglanabilir. Son SBK etkinlik planinda bilimsel soru ve cevaplara karsin bilimsel
tartismaya yogunlasilmistir. Analiz etme ve ¢evre farkindalig1 diger kategorilerde
bulunmayan ve tohumlar kategorisine 6zgii kodlardir. Bu sonug ile Cansu 6gretmenin
amag ve hedefler ile 6grenci anlayiglart bilgisini kapsamli olarak bilimsel ¢ercevede
ele aldig1 sonucu ¢ikmaktadir. Cansu 6gretmenin 6grenci anlayislar bilgisini kapsamli

ele almasi ve ¢cocuk merkezli siireclere yapilan atiflarinin artmasi paraleldir.

Cocuk merkezli siiregler temasi incelendiginde Cansu 6gretmenin artan kod
sayisi ile SBK egitim planinda bu diisiinceyi giderek yogunlastirarak giindemine aldig1
ongortilebilir.

Cansu/Telefon: Telefon ve teknolojivi cocuklarn gelisim diizeyine uygun tartismak cok
onemli. Cocuklar kiiciik yaslarda telefon ya da baska bir akilli aletle karsilasiyor bu
sebeple bu konudaki on bilgileri tartismalara yon vermesi acisindan énemli.

Yukaridaki alintidan da anlasilacag tizere Cansu birinci SBK etkinlik plani
cercevesinde cocuklarin gelisim seviyesine uygun etkinliklere ve ©n bilgilerin
onemine odaklanmistir. Ikinci SBK etkinlik plani olan klonlama kategorisinde énceki
iki koda ek olarak firsat esitligine deginmistir. Orman yanginlar1 kategorisi
incelendiginde, firsat esitliginin yani sira kiigiik ve biiyiikk gruplamanin énemine de
deginmis ve hazirlik siirecinde konugma hakkinin dahil edilmesine 6zellikle vurgu
yapmustir. Son SBK etkinlik plani olan tohumlar kategorisinde ise 6n bilgilerin 6nemi
ogrenci anlayislar1 bilgisi c¢ercevesinde sekillendirilmistir. Cansu, uygulama ve
yaratim siireglerini diisiince 0Ozgiirliigii baglaminda ele alarak bilimsel siireg

becerilerine atifta bulunmustur.

Cansu Ogretmenin telefon kategorisinde hikdye ve akil haritalarindan
faydalanmay1 tasarlanmistir. Klonlama kategorisinde hikaye ve akil haritasina ek
olarak sanat ve soru, cevap tekniklerini kullanmay1 tasarlamistir. Orman yanginlar
kategorisinde dramatizasyon, beyin firtinas1 ve oyun tekniklerini planina ekleyerek

giderek yogunlagan bir 6gretim stratejisi bilgisi oldugu sonucuna varilabilir. Tohumlar
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kategorisinde ise diger kategorilerden farkli olarak uygulama ve degerlendirme
kavramlarini kullanmistir. Tiim kategorilerde PAB bilesenlerinden 6gretim stratejileri
bilgisine atif yapan Cansu Ogretmenin son kategoride Olgme ve degerlendirme
bilesenine de atifta bulundugu ve bilimsel siire¢ becerilerine bu temada da yer verdigi

goriilmektedir.

Alternatif degerlendirmeler temasi incelendiginde Cansu Ogretmenin akil
haritas1 ve sohbeti degerlendirme ¢ergevesinde ele aldigi, ikinci SBK etkinlik planinda
tekrarlanan gozleme yogunlastigi, buna ek olarak {i¢ilincii planda tartisma ve kavram
haritas1 gibi yontemlerle degerlendirme siirecini betimledigi anlagilmistir.

Cansu/Orman Yanginlari: Degerlendirme yapmak igin sonuca degil siirece odaklanirim.
Stirecteki tiim ¢ocuk etkinliklerini degerlendirerek nitelikli degerlendirmeler yapilabilir.

Cansu 6gretmenin bu plan ¢er¢evesinde degerlendirmede siire¢ yonelimi 6lgme
ve degerlendirme bilgisine olumlu bir atif olarak kabul edilebilir. Son plan olan
tohumlar kategorisinde ise tekrarlanan gozlem, oyun ve akil haritalar1 degerlendirme
siirecine dahil edilerek esasinda O0lcme ve degerlendirme bilesenine ek Ogretim

stratejileri bilgisine de atif yapildig1 anlagilmistur.

Cansu Ogretmenin SBK temelli egitim etkinliklerinde olas1 smurliliklart
degerlendirdigi birinci planda teknoloji yanliliginin zorlayici etkilerinin zorlayici
etkilerini kavramsallastirdig1 goriilmektedir. Cansu ikinci SBK etkinlik planinda soyut
kavramlarin kendisini ve cocuklarini zorlayabileceginden c¢ekinmistir. Cansu bu
arastirmaya katilmadan once SBK goriisme sorularina verdigi cevaplarla SBK
bilgisinin sinirli oldugunu belirtmistir. Cansu orman yanginlar1 kategorisinde anlam
kargasalarinin ve son planda hazir bulunuslugun etkilerine odaklanarak Ogrenci

anlayislar bilgisine atifta bulunmustur.

Tiim bu rasyoneller dogrultusunda Cansu 6gretmenin PAB bilesenlerinden
O0grenci anlayislar1 bilgisine yogun olarak odaklandigi tespit edilmistir. Cansu
ogretmenin tiim SBK etkinlik plan kategorilerinde bilimsel ve biligsel siireclere atifta

bulundugu 6nemli bulgulardan sayilabilir.
a. Cansu Ogretmenin Pratik Degisimi

Cansu dgretmenin siif igi egitim uygulamalar1 Aktivite Tiirii (PA), Ogrenci ve
Ogretmen Etkilesimleri (P&TI) ve Ogrenci Calisma Grubu (PWG) gergevesi icerisinde

yer alan aktivitelere gore zaman ¢izelgeleri aracilifiyla aciklanmistir. Ayrica

160



ogretmenin sinifinda gergeklestirildigi uygulamalara iliskin gbzlem notlar1 da

paylasilmistir.
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Sekil 11, Cansu 6gretmenin sirasiyla dort sinif i¢i uygulamasinin genel bir
profilini sunmaktadir. Ogretmen SBK temelli fen etkinliklerinin her birini 50
dakika olarak planlayip uygulamistir. Cansu 6gretmendgretmenin ilk uygulamasi
telefon konusundadir. Telefon ve teknoloji tiim smif etkinligi seklinde yogun
dgretmen anlatimiyla gerceklesmistir. Ogretmen genel olarak telefonun cocuk
iizerindeki olumsuz etkilerini soru-cevap seklinde yapilandirmistir. Ogretmen
video ile bilgilendirme ve soru-cevap etkinlikleri yaparak sunuma odaklanmistir.
Bu uygulama dogrultusunda yapilandirilmis etkinliklere yogunlasildigr sonucu
cikmistir.  Yapilandirilmamis etkinlik olarak kavram haritast  kullanildigt
belirlenmistir. Kavram haritas1 dogrultusunda da ¢ocuklarla soru-cevap etkinligi
baskindir. Cocuklarin ¢ok aktif olmadigi bu egitim ortaminda ¢ocuk sorularinin az
kullanilmasi ka¢inilmaz olmustur. Grup tartismasi yerine bireysel soru-cevaplarla
teknoloji ve telefonun yogun olarak zararli yonleri iizerinde durulmustur. Telefon
konulu SBK etkinlik uygulamasi dinleme etkinliginin en yogun kullanildig:
kategoridir. Cogunlukla telefonun zararlarinin tartisilmasi tek yonlii bakis a¢isinin
varligin ifade etmektedir. Ayrica 6gretmenin SBK temelli egitim baglaminda

farkli 6gretim yontem ve stratejilerini kullanmadig1 gézlemlenmistir.

Cansu 6gretmenikinci SBK temelli etkinlik olarak klonlama konusunu tiim
sinif etkinligi ve bireysel aktivite seklinde gerceklestirmistir. Klonlama konusunu
cesitlendirdigi materyaller ve etkinliklerle zenginlestirdigi gézlemlenmistir. Bu
uygulama ¢ercevesinde sunu, tartisma, soru- cevap etkinliklerinden sonra kil ve
aynalar kullanilarak her ¢ocugun kendini klonlamasi sanat etkinligi kapsaminda
gerceklestirilmistir. Klonlama uygulamasinda ¢ocuk sorularinin ¢ok arttigi
gozlemlenmistir. Dinleme etkinliginin azaldigi, yapilandirilmamis etkinliklere
agirhik verildigi tespit edilmistir. Grup tartismasinin birinci uygulamaya gore
azaldig1 fakat dinleme etkinliginin de bariz oranda diistiigli gozlemlenmistir.
Gosteri etkinliginin birinci uygulamadan fazla zaman almasi, bireysel aktivitenin
teknik terimlere sahip olmasi ve daha net anlasilmasi i¢in ¢aba gosterildigi

anlamina gelmektedir.

Orman yanginlar1 konusunda gergeklestirilen ii¢lincli uygulama tim siif
etkinligi, bireysel aktivite ve kiigiik grup aktivitesi seklinde ormanda
gerceklestirilmistir. Cansu, orman yanginlari ile ilgili hikaye okuyarak ¢ocuklarda

merak uyandirmistir. Daha sonra soru- cevap ve tartisma ortami yaratarak, orman
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gezisini de uygulamasina dahil etmistir. Alan gezileri kapsaminda olan orman
gezisi ile bu konuyu SBK temelli fen etkinligi olarak gerceklestirdigi
gozlemlenmistir. Aile katilim1 da saglanarak, ¢ocuklarin bu konuda ailelerle kiigiik
gruplar halinde tartisma ortamina dahil olduklar1 belirlenmistir. Cocuklar ormana
daha 6nceden hazirladiklar1 pankartlarla giderek, ailelerle bu pankartlar iizerinden
tartismisti. Cocuklarin yaptiklar1 pankartlari ormanda tanitmalari, bireysel
aktivite kapsaminda degerlendirilmistir. Cocuklarin dinleme etkinliklerinin
artmasi, ormanda giivenlik 6nlemlerinin alinmas1 kapsaminda yapilan uyarilardan
kaynaklanmaktadir. Hazirlik ve materyal tanitimi siirecinin de artmasi benzer
sekilde uygulamanin ormanda yapilmasindan kaynaklanabilir. Cocuklarin
pankartlarinin paylasilmasi, bu pankartlarin tartisma ortaminda kullanilmasinin
anlatilmasi bu siireci betimlemektedir. Buna ragmen 6gretmen anlatimi azalmaistir.
Orman yanginlar1 grup tartismasinin bir dnceki uygulamaya gore arttigi, ¢ocuk
sorularinin, yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerinin en yogun
kullanildig1 bir kategori olmustur. Aile katiliminin saglanmasi, ¢ocuklarin
sorularinin ve soru-cevap etkinliklerinin yogunlagsmasina katkida bulunmus
olabilir. Bu etkinlik uygulamasi ¢ocuklarin siirece aktif katildig1 ve siiregten keyif

aldiklar1 bir etkinlik olarak gézlemlenmistir.

Dordiincli ve son uygulama olan tohumlar/GDO kategorisi tim sinif
etkinligi, bireysel aktivite ve kiiciik grup aktivitesi seklinde gerceklestirilmistir. Bu
kategori okulun bahgesinde, ¢esitlendirilmis ve 1lgi c¢ekici materyallerle
zenginlestirilmistir. Cansu, c¢ocuklar1 bahg¢ede tohum, saksi ve toprakla
bulusturmustur. Her ¢ocuga materyal temini yapilarak bireysel tohum ekimi
gerceklestirilmistir. Kiiciik grup etkinligi baglaminda, beyin firtinas1 kullanilarak
cocuk sorulart ile akil haritalar1 olusturulmustur. Yapilandirilmis etkinliklerin
azalmasi, ¢ocuklarin egitim siirecini yonlendirdikleri dinamik bir siirece isaret
etmektedir. Dinleme, hazirlik ve gosteri etkinliginin azaldigi, grup tartismasinin

en yogun oldugu gézlemlenmistir.

Tim bu rasyoneller dogrultusunda Cansu 68retmenin pratik degisimi tek
yOnlii anlatimdan, ¢ok yonlii tartigsmalara dogru bir siire¢ olarak kabul edilebilir.
Siirecte sosyobilimsel konularin gerektirdigi tartisma ortamlar1 desteklenmistir.
Farkli perspektiflere giderek Onem verildigi, cocuklarin aktif katiliminin

desteklendigi belirlenmistir. 1k uygulamalarda ¢ocuk sorularinin azlig1, dgretmen
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yonlendirmesi ve anlatiminin yogun oldugunu gostermistir. Bunun sonucunda
¢cocuklarin yiizeysel 6grenme yasadiklari belirlenirken, ilk uygulamadan son
uygulamaya dogru ¢ocuk sorularinin ve grup tartismalarinin artmasi ile cocuklarin

diisiinme ve sorgulama becerilerinin gelisimi desteklenmistir.

3. Nurten Ogretmenin EPYF Bulgular

Nurten 6gretmen toplamda dort SBK etkinligi planlayarak, etkinlik planlarini
EPYF cercevesinde olusturmustur. Ogretmenin EPYF kapsaminda olusturdugu
planlarin tema ve kodlar1 gosterilmistir. Ayrica Cizelge ayrintili olarak birebir

alintilarla agiklanmustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler toplamda SBK temelli dort etkinlik plani
olusturmustur. Nurten 6gretmen SBK icerikli etkinliklerini sirasiyla meyve suyu,
hayvanat bahgesi, fareli koyiin kavalcisi ve yollar olarak belirlemistir. Nurten
ogretmenin EPYF bulgularina dair kavramsallagtirmalar Cizelge 17°de gosterilmistir.
Nurten 6gretmenin etkinlik plani yapilandirma formu araciligiyla SBK temelli etkinlik
uygulamalarinin  planlama  siirecindeki  kavramsallagtirmalar1  incelendiginde
kavramsal plan, ogretmen yetkinligi, egitimin genel amaglari, ogrenci gelisimi, ¢cocuk
merkezli siirecler, ogretim  yontemleri, alternatif degerlendirmeler ve olast
stmrliliklara atif yaptigr anlasilmistir.  Etkinlik planlar incelendiginde Nurten
ogretmenin ilk iki etkinlik kategorilerinde en fazla 6grenci gelisimi temasina, son iki
planda ise kavramsal arka plana atifta bulundugu tespit edilmistir. Ogretmenin SBK

etkinlik planlarinda diizenli artig gosteren atiflar yaptig1 anlagilmistir.

Kavramsal arka plan temasi incelendiginde tiim planlarda konu ile alakali
teknik terimlere ve kavramlara yogunlasildig: tespit edilmistir. Nurten 6gretmen, SBK

etkinlik planlarinda kavramsal arka plana giderek daha fazla odaklanmaistir.

Ogretmen yetkinligi temasi incelendiginde 6gretmenin her planda dort 6geye
odaklandig1 anlasilmistir. Nurten 6gretmen meyve suyu kategorisi olan ilk planda,
merak duygusu baglaminda 6gretmenin aragtirmaci ve esnek yoniinii ele almistir.

Nurten/Meyve suyu: ¢ocuklarn fikivleri ve diisiinceleri ile yeni farkli bir yola girecegimizi

diisiintiyorum. Cocuklar konuya yeni bir bakis agisi katabiliv. Konunun igerigi ve temasi

degisebilir. Okul éncesi egitim programi da esnek oldugu icin bu miimkiin.
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Cizelge 17 Nurten Ogretmenin EPYF Bulgulari

Kavramsal Meyve sular1 o Hayvanat bahcesi o Fareli koyiin o Yollar o
. . o Yo o %o kavalcisi F %o A %0
hiyerarsi Kategorileri Kategorileri oo Kategorileri
Kategorileri
- Ekosistem Toprak yol
Saglik ];)ﬁongaa Canlilar Asfalt yol
Taze besin ny: Besinler Aragclar/ Engebe
Kavramsal ark Hazir besin Bitki Tastyict Sayma/Siir
avramsat aria azir bes 7226 Hayvan 20 astylc 8 18,1 aymassure 11 234
plan Renk Bitkiler Sayilar/Zaman
P Canlilar .
Gorilintii Yasam siireci Kemirgen Markalar
Tad/Koku i Dogal yasam Filtre
Belgesel . .
Kaval Siispansiyon
Mergk Gellslm diizeyine Varaticilik Mergk‘
Osretmen Besin dikkat Cesitlilik Kendini
'é;k'nl"' farkindaligi 13 Yaraticilik 4 11,4 E Isl Klik 9,1 gelistirme 4 8,6
yetanist Esneklik Esneklik Bilimssele aklasim On hazirhk
Arastirmaci Bilimsel yaklagim yakias Cesitlilik saglama
Ifadci Ozgiirligd Biitiinsel geligim
. . e e Dogal yasam N
Egitimin genel Besin Ifade bzgirrligi Bilim gergekleri Eglence
8 8 farkindalig1 6.4 Tartisma 8,5 gere . 11,3 Zaman kavrami 4 8,6
amaclar o o Farkl perspektif
Fikir ozgtirligi Canli farkindalig e Sayma ve yazma
Diisiince catizi
becerileri geligimi pratig
Tartisma/Yaratim Tartisma/Empati BI;rlgei:llngrlllék?:Il
Gozlem/Tartisma Gozlem/Mantik 3 p Y y
) Uveulama Akl yiiriitme Soru-cevap Mantik/Analiz
Ogrenci gelisimi ye 19,3 ) . 22,9 Akl yiiriitme 16  Bilimsel tarisma 10 21,2
Dikkat Dikkat/Tahmin - .
Tahmin/Cikarim Degerlendirme Stra bekleme Degerlendirme
S6z hakki alma Tahmin/Cikarim
Karsilagtirma
, Uygulama On bilgilerin Konusma hakki On bilgiler
Cocuk merkecli Firsat esitligi 397 nemi 114  Firsat Esitligi 13,6 Keyifli siirec 7 14,9
siirecler L e .. Lo
Ozgiir diisiince Firsat esitligi Gelisim seviyesi Uygulama
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Gelisim seviyesi On bilgiler Fikirlerin 6nemi
Materyal gesitliligi Cocuk odakli Gruba katk1
esneklik Fikir birligi
Bilinenden Fikir ayrilig1
bilinmeyenlere
. Resim/Hikaye Oyun/ Hikaye
Dramatizasyon .. Kavram haritast
Ogretim Soru-cevap Miizik/Resim Miizik Bilyiik-kiigiik
g . Resim/Hikaye 4 13 " 5 14,2 Dramatizasyon 7 16 6 12,8
yontemleri Ornek olay . gruplar
Deney Beyin firtinasi -
Soru-cevap Beyin firtinasi
Hareket :
Dramatizasyon
Alternatif Resim Resim tan}ll;lt(lill}';na Resim
. R Deney 3 9,7 2 5,8 3 6,8 Tartisma 3 6,3
degerlendirmeler Tartisma Tartisma ..
Tartisma .. Gozlem
Gozlem
Olasi Ilgi kaygist Dikkat siiresi All)l?l?lf:t (;Ei/:;:g 1 Sabrrsizhik
g1 kayg 2 6,4 Ogretmen 2 5,8 oo 9,1 Uzun etkinlik 2 4,2
stmirlamalar Odaklanama ISP On bilgiler .
Ozgiiveni B sliresi
Igiler
TOPLAM Meyve sular1 31 100 Hayvanatbahgesi 35 100 Fareli koyiin 44 100 Yollar 47 100

kavalcisi
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Okul oOncesi egitim programinin da esnekligine vurgu yaparak PAB
bilesenlerinden miifredat vizyonuna atifta bulunmustur. Nurten 6gretmen, hayvanat
bahgesi kategorisinde ¢cocuklarin gelisim diizeyine dikkat ¢ekerek 6grenci anlayislari
bilgisine atifta bulunmustur. Ogretmenin yaraticihk ve esneklik 6zelliklerinin
betimlenerek bilimsel yaklasimim nemine vurgu yapildigi anlasiimistir. Ugiincii SBK
etkinlik planinda ikinci plana ek olarak c¢esitlilik kavramina yogunlagilmistir. Nurten
ogretmen son SBK etkinlik planinda 6nceki planlara ek olarak 6n hazirlik siirecine

deginerek 6grenci anlayislar bilgisine atifta bulunmustur.

Egitimin genel amaglar1 baglaminda ilk plan olan meyve suyu kategorisinde
besin farkindaliginin olusturulmasi ve fikir 6zgiirliigii gerekliligi vurgulanmustir. Ikinci
SBK etkinlik planinda canli farkindaligi, tartisma ve ifade 6zgiirliigii kavramlari
hayvanat bahgesi kategorisinde yogunlasilan dgeler olmustur. Ugiincii SBK etkinlik
plani olan fareli koyiin kavalcisi kategorisi baglaminda diisiinme becerilerinin
gelisimine odaklanarak Ogrenci anlayiglart bilgisine atif yapmistir. Farkli
perspektiflerin olumlu etkisine deginilerek bilim gercekleri ve dogal yasamin
Ozellikleri betimlenmistir.

Nurten/Yollar: Cocuklarm bir tartisma konusunda fikirlerinin Snemsenmesi biitiinciil
gelisim stirecini olumlu yonde etkileyecektir.

Yollar kategorisi ¢ercevesinde tasarlanan son planda eglence amaci giidiilerek
biitiinciil gelisime odaklanilmistir. Nurten 6gretmenin biitiinciil gelisime odaklanmasi,
PAB bilesenlerinden 6grenci anlayislari bilgisine amag ve hedefler bilgisi baglaminda
degindiginin gostergesidir.

Nurten 0gretmen Ogrenci gelisimi temas1 kapsaminda meyve suyu etkinlik
planinda dikkat, gbzlem, tahmin etme, ¢ikarim yapma gibi bilimsel siire¢ becerilerine
odaklanmustir. Ikinci plan olan hayvanat bahgesi kategorisinde birinci plana ek olarak
degerlendirme ve yaratim basamaklarina odaklanildig tespit edilmistir. Fareli koyiin
kavalcisi kategorisinde diger kategorilerden farkli olarak sira bekleme, s6z hakki alma,
farkli bakis agilarina saygi gibi 6gelere atif yapildig1 anlagilmistir. Ayrica bilimsel soru
ve cevaplara da yogunlasilmas: SBK etkinliklerinin niteligini etkileyecek bir bulgu
olarak kabul edilebilir. Son SBK etkinlik plani ¢ercevesinde ise ¢ocuklarin liderlik
vasfina, bireysel deneyimlerin onemine atifta bulunulmustur. Yollar kategorisinde

onceki li¢ plana benzer sekilde bilimsel siir¢ becerileri yogun olarak tasarlanmigtir.
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Cocuk merkezli siiregler temasi incelendiginde giderek artis gosteren kodlarin
varligi, Nurten Ogretmenin g¢ocuk merkezli SBK egitim siirecine yogunlastigi
bulgusunu verebilir. Birinci plan olan meyve suyu kategorisinde uygulamanin
Onemine firsat esitligi ve diisiince 6zgiirliigli baglaminda yer verildigi goriilmiistiir.

Nurten/Hayvanat bahgesi: Bu konu canlilarla ilgili oldugu icin hassa bir konu. Bu konuyu
cocuklart olumsuz etkilemeyecek sekilde on bilgilerini de kullanarak, onlarin gelisim
seviyelerine uygun olarak gergeklestirmek gerekiyor.

Ikinci SBK etkinlik planinda 6n bilgilerin nemi ve ¢ocuklarin gelisim seviyesi
vurgulanarak PAB bilesenlerinden 6grenci anlayislar1 bilgisine atifta bulunulmustur.
Fareli koylin kavalcis1 kategorisi gercevesinde de aymi sekilde 6grenci anlayislari
bilgisine odaklanildig1 anlasilmistir. Bu kategoride farkli olarak ¢ocuk odaklr esneklik
ve bilinenden bilinmeyene egitim 6geleri ile 6grenci anlayislart bilgisi pekistirilmistir.

Nurten/ Fareli kdyiin kavalcisi: Etkinlige hazirlanirken dncelikle masal ¢caligmasini hangi
etkinliklerle biitiinlestirirsem daha eglenceli olabilecegini diigiindiim.

Nurten dgretmen son planlama siirecinde siirecin keyifli hale gelmesini amag
ve hedefler baglaminda ele alarak, keyifli siirecte fikirlere verilen 6nem sayesinde
gruba katki saglamanin miimkiin olabilecegine olan inancin1 paylasmistir. Ayrica bu
kategoride fikir birligi kadar fikir ayriligina da deger verilmesi gerektigine inanilmasi,

SBK etkinliklerinin niteligine olumu katkida bulunabilir.

Ogretim yontemleri temasi incelendiginde ilk plan cergevesinde soru, cevap,
resim, hikdye ve deney teknikleri ele alinmistir. Hayvanat bahcesi kategorisinde
dramatizasyon, miizik, resim, ornek olay ve soru, cevap gibi tekniklerle SBK egitimi
tasarlanmigtir. Nurten Ogretmen fareli koylin kavalcis1 kategorisinde hikaye
tamamlama, beyin firtinasi, hareket etkinlikleri gibi tekniklere de yer vermistir. Son
olarak yollar kategorisinde oyun, kavram haritasi, beyin firtinasi gibi
kavramsallagtirmalar yaparak bu teknikleri hem kiigiik hem de biiyiik gruplara

uygulamay1 tasarlamistir.

Nurten Ogretmen, olusturdugu tiim SBK etkinlik planlarinda alternatif
degerlendirme araci olarak resim ve tartismaya yogunlasmistir. Tiim planlarda
yogunlasilan bu iki kavram disinda deney, gozlem ve hikdye tamamlama gibi
tekniklerle degerlendirme siirecini tasarlamistir. Nurten Ogretmen resim, hikaye
tamamlama ve tartigma tekniklerini hem 6gretim stratejileri baglaminda hem de 6lgme

ve degerlendirme bileseni gercevesinde ele almistir. Bu rasyonel baglaminda Nurten
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Ogretmenin siire¢ odakli degerlendirmeler yapmak istemesi dnemli bir bulgu olarak

kabul edilebilir.

Nurten 6gretmenin SBK etkinlik plan tasarimlarinda zorlandigr durumlar ilk
plan ¢ergevesinde incelendiginde, Nurten 6gretmen ¢ocuklarin ilgi ve odaklanma gibi
bireysel 0Ozelliklerine vurgu yaparak Ogrenci anlayislart bilgisi ¢ercevesinde
kavramsallastirmalar yapmistir. Hayvanat bahgesi kategorisinde ¢ocuklarin dikkat
siiresi ve Ogretmen 0z giivenine atifta bulunarak, bu 6geleri kendisini zorlayabilme
olasilig1 olan durumlar olarak betimlemistir. Fareli koyiin kavalcis1 kategorisinde
aileden gelen 6n yargilart 6nemseyerek dikkat siiresi, ilgi ve On bilgilere atifta
bulunmustur. Son plan olan yollar kategorisinde, etkinlik siirelerinin uzamasi halinde
cocuklarin sabirli davranamayacagmi dile getirmisti. SBK temelli egitim
etkinliklerinde Nurten 6gretmenin olusturdugu planlarda olas1 sinirliliklarin biiyiik bir

boliimiiniin 6grenci anlayislart bilgisi bileseninde yogunlastigi anlasilmistir.
a. Nurten Ogretmenin Pratik Degisimi

Nurten 6gretmenin sinif ici egitim uygulamalar1 Aktivite Tiirii (PA), Ogrenci ve
Ogretmen Etkilesimleri (P&TI) ve Ogrenci Calisma Grubu (PWG) gergevesi icerisinde
yer alan aktivitelere goére zaman ¢izelgeleri araciligiyla agiklanmistir. Ayrica
ogretmenin simifinda gergeklestirildigi uygulamalara iliskin gozlem notlar1 da

paylasilmistir.

Sekil 12, Nurten 6gretmenin sirasiyla dort simif i¢i uygulamasinin genel bir
profilini sunmaktadir. Ogretmen SBK temelli fen etkinliklerinin her birini 50
dakika olarak planlayip uygulamistir. Nurten 6gretmen meyve suyu konulu etkinlik
uygulamasini tiim sinif etkinligi ve bireysel aktivite seklinde yiiriitmistiir. Nurten
O0gretmen hazir ve sitkma meyve suyu etkinligi kapsaminda deney yaparak
cocuklarin dikkatini ¢ekmistir. Cocuklar meyve suyu tadimlar1 yaparak bireysel
diisiincelerini gerekgelendirmistir ve resimleme calismalart yapilmistir. Resim
calismalar1 sanat etkinligi kapsaminda gerceklestirilerek acik kagit-kalem gorevi
kapsaminda degerlendirilmistir. Yapilandirilmamis etkinliklerin yapilandirmis
etkinliklerden fazla olmasi, egitim siirecinin dinamik bir yapida oldugunun
gostergesidir fakat deney etkinliginde dinleme etkinliginin ve Ogretmen

anlattmiin yogun olmasi, ¢ocuklarin bu siirecte pasif oldugunu belirten bir
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bulgudur. Grup tartismasi, ¢ocuk sorular1 ve soru-cevap etkinlikleri diger {i¢

uygulamaya gore zayif kalmistir.

GRUP TURU

m Meyve suyu (1) ®Hayvanat bahgesi (2) ® Fareli kdyiin kavalcisi (3) ® Yollar (4)
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ETKILESIM TURU

B Meyve suyu (1) ®Hayvanat bahgesi (2) ® Fareli kdyiin kavalcisi (3) = Yollar (4)
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BILIMSEL SORU—CAEVAP OGRENCI OGRETMEN
ACIKLAMA ETKILESIMLERi TARAFINDAN ANLATIMI
OLUSTURULAN
SORULAR

Sekil 12 Nurten Ogretmenin Pratik Degisimi

Ikinci uygulama olan hayvanat bahcesi konusu tiim siif etkinligi ve
bireysel aktivite seklinde gergeklestirilmistir. Bireysel aktivite siiresi ilk
uygulamaya gore artmistir. Bireysel aktivite kapsaminda hikdye tamamlama
etkinligi ve resim yapma aktivitesi gerceklestirilmistir. Dinleme etkinliginin ve
Ogretmen anlatimmnin paralel olarak azaldigr anlasilmistit.  Soru-cevap
etkilesimlerinin ve c¢ocuk sorularimin artmasi cocuklarin siirecte aktif rol
aldiklarim1  gostermektedir. Yapilandirilmis etkinliklerin artmasi, 6gretmenin
planina sadik kalmaya c¢alismasina Ornek gosterilebilir. Yapilandirilmamis
etkinliklerin de artmasi, esnek planin c¢ocuk sorularma gore sekillendigini
belirtmektedir. Ogretmen smifta maket hayvan figiirlerini kullanarak hayvanat
bahgesi maketi kullanmistir. Bu maket ile cocuklarin ilgisini ¢ekmeyi basarmistir.
Resim ¢izme, hikaye tamamlama, tartisma, soru-cevap gibi cesitlendirilmis

O0gretim stratejilerini kullanarak ¢ocuklar siiregte aktif kilmay1 basarmastir.

Nurten 6gretmen ligilincii SBK temelli etkinligini fareli koyiin kavalcisi
konusunu tiim smif etkinligi ve bireysel aktivite seklinde ele almistir. Kaval sesi
ile cocuklarin ilgisini ¢ekerek etkinlige baslamistir. Cocuklarin dikkatlerini
toplamak i¢in parmak oyunlarindan faydalanmistir. Ogretmen anlatiminin en
disiik oldugu uygulama olarak belirlenmistir. Cocuklar tarafindan olusturulan
sorularin en ¢ok oldugu ve soru-cevap etkilesiminin en yogun oldugu uygulamadir.
Bu dogrultuda c¢ocuklarin siiregte aktif olduklar1t sonucuna ulasilabilir.
Yapilandirilmis etkinliklerin artmasi, yapilandirilmis etkinliklerin azalmasi da

benzer sekilde siirecin dinamik yapisin1 betimler niteliktedir. Bu uygulamada da
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onceki iki etkinlikte oldugu gibi resim g¢aligmalarina yer verilerek, ac¢ik kagit-
kalem gorevine yer verilmistir. Gosteri siiresinin artmasi, ¢ocuklarin ¢izdikleri
resimlerin gosterimine isaret etmektedir. Uygulamada farkli diisiincelere yer
verilerek grup tartigsmast yogun olarak islenmistir. Bu dogrultuda Nurten
O0gretmenin sosyobilimsel konularin egitime entegre edilmesi siirecinde farkli
Ogretim stratejilerinden yararlandigi, miizik, resim gibi etkinliklerle uygulamay1

zenginlestirdigi soylenebilir.

Son uygulamada yollar konusu tiim siif etkinligi, bireysel aktivite ve
kiiciik grup aktivitesi seklinde uygulanmistir. Diiz asfalt yollarla, engebeli yollarin
SBK kapsaminda degerlendirmeleri oyunla gerceklestirilmistir. Sinifta iki farkli
yol olusturarak, cocuklarin maket arabalarla yolculuk yapmalarini saglamstir.
Oyunda iki ¢ocugun iki ayr1 yolda araba ile yolculuk yapmalar:1 saglanarak yoldan
gectikleri slire hesaplanarak tahtaya yazilmistir. Bu sayede matematik, fen ve oyun
etkinligi biitiinlestirilmis etkinlik ger¢eklestirilmistir. Tiim ¢ocuklarin her iki yolu
da deneyimlemesi saglanarak, oyun deneyimi sonrasi goriisleri alinmistir.
Cocuklarin eglenerek tartistigi bir 6grenme ortami olusturulmustur. Oyunun
anlatilmast dolayistyla hazirlik ve materyal tanitimi siiresi bu uygulamada
yiiksektir. Grup tartismasi bir onceki uygulama ile ayni1 kalmistir. Soru-cevap
etkilesimleri ve cocuk sorular1 sayisi azalmistir. Bunun nedeni oyun siiresince
konusmalarin  olmamasidir.  Tartismalar oyun  deneyimi  sonrasinda
gergeklestirildigi i¢cin bu faktorlerdeki disiislerin ¢ocuklarin gelisim siirecine
olumsuz etki gosterdigi sOylenemez. Ayrica oyunun O&gretmen tarafindan
anlatilmasi, 6gretmenin anlatim siirecinin artmasina neden olmustur. Fakat oyun
etkinligi, ¢cocuklar1 tartisma konusunda motive ederek, deneyimleri sonrasinda

daha duyarli yorumlamalar yapmasini saglamistir.

Tim bu rasyoneller degerlendirildiginde, Nurten 6gretmenin agik uclu
sorularla siireci destekledigi, farkli perspektifleri g¢esitli 6gretim stratejileri ile
sundugu anlasilmistir. Cocuklara bireysel deneyimleme firsati verilerek aktif

katilimlar1 saglanmistr.

C. Uciincii Alt Problemin Yanitlanmasina Iliskin Bulgular

Calismanin bu bdliimiinde sosyobilimsel konu temelli egitimin ¢ocuklarin

biligsel gelisimlerine etkisi incelenmistir. Cocuklarla SBK temelli egitimin; cocuklarin

172



akil yiiriitme oriintiileri, kanit kullanim durumlar1 ve bagimsiz 6grenme davranislar
tizerindeki etkisini belirlemek icin etkinlikler siiresince cocuklarin konusmalari
degerlendirilmistir. Cocuklarin akil yiiriitme Oriintiileri Sadler ve Zeidler (2005)
tarafindan olusturulan akil yiiriitme rubrigi ile degerlendirilmistir. Cocuklarla SBK
temelli egitimin ¢ocuklarin kanit kullanimlarina olan etkisini belirlemek i¢in Kuhn ve
Moore (2015) tarafindan gelistirilen kanit kullanim rubrigi kullanilmistir. Bagimsiz
o0grenme davranislari ise Sara¢ vd. (2019) tarafindan gelistirilen okul 6ncesi ¢cocuklar
i¢cin bagimsiz 6grenme davraniglar 6lgegi araciligryla nicel olarak degerlendirilmistir.
Tim bu faktorlerde ilk uygulamadan son uygulamaya kadar farklilik oldugu

anlasilmistir.

1. Burcu (")gretmenin Smifindaki Cocuklarin Bilissel Gelisimlerine liskin

Bulgular

Burcu 6gretmenin sinifindaki ¢ocuklarin SBK egitim siirecindeki dort etkinlik
cergevesinde biligsel gelisim bulgulart ele alinmistir. Cocuklarin akil ylriitme
oOrtintiileri, kanit kullanimlar1 ve bagimsiz 6grenme davranislar1 incelenmistir. Akil
ylrlitme ve kanit kullanma durumlari SBK temelli etkinlik siirecinde
degerlendirilmistir. Bagimsiz 6grenme davranislari ise SBK egitiminden dnce ve sonra

olmak iizere iki defa nicel olarak degerlendirilmeye alinmstir.
a. Burcu Ogretmenin Sinifindaki Cocuklarin Akil Yiiriitme Oriintiileri Degisimi

Burcu 6gretmenin simifindaki ¢ocuklarin akil yiirlitme Oriintiileri degisimi
Cizelge 18 ve Sekil 13 araciligryla betimlenmistir. Akil yiiriitme Oriintiileri ayrintili

olarak 6rnek ¢ocuk ciimleleri ile agiklanmaistir.

Cizelge 18 Burcu Ogretmenin Sinifindaki Cocuklarin Akil Yiiriitme Oriintiileri

Uygulamalar Mantiksal Sezgisel Duygusal 1\31;2‘]:::: ; gﬁ;ilj::l Toplam
Arabalar 55 (%42) 57 (%43) 6 (%5) 10 (%8) 4 (%3) 132
Klonlama 53 (%42) 52 (%41) 2 (%2) 6 (%5) 14 (%11 127

GDO 57 (%45) 55 (%43) 0 12 (%9) 4 (%3) 128
Asilar 62 (%53) 30 (%26) 0 16 (%14) 9 (%8) 117
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Burcu 6gretmenin SBK temelli olarak uyguladigi arabalar, klonlama, GDO ve
asilar kategorilerinde ¢ocuklarin kullandigi akil yiirlitme Oriintiileri Cizelge 18’de

belirtilerek, ayn1 zamanda asagidaki grafikle gosterilmistir.

B Arabalar (1) Klonlama (2) GDO (3) Asilar (4)
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Sekil 13 Burcu Ogretmenin Smifindaki Cocuklarin Akil Yiiriitme Oriintiileri

Sekil 13 ve Cizelge 18’de goriildiigii lizere Burcu 6gretmenin yaptig1 SBK
temelli etkinliklerde ¢ocuklarin sezgisel akil yiirlitme Oriintiilerinden, mantiksal
akil yiiriitme Oriintiilerine dogru yoneldikleri anlasilmistir. Konu baglamlarina
bagli olarak duygusal akil yiiriitme Oriintiilerine yok denecek kadar az yer
verildigi, mantiksal-duygusal akil yiirlitme Oriintiilerinin arttifi belirlenmistir.
Ogretmenin SBK temelli egitim uygulama deneyimleri arttik¢a, cocuklarm
mantiksal ve mantiksal-duygusal akil yiiriitme Oriintiilerinin yogunlagsmas1 dikkat
¢ekicidir. Bu sayede 6gretmen uygulamasinin ¢ocuklarin akil yiiriitme becerilerine
katkisindan bahsedilebilir. Katilimcilarin kendi kurduklar: ctimleler tizerinden akil

yiiriitme oriintiileri ayrintili sekilde incelenmistir.

Burcu 6gretmenin sinifindaki ¢ocuklar birinci etkinlik olan arabalar
uygulamasinda sezgisel akil yiirlitme Oriintiilerine yogunlagmistir. Mantiksal ve
sezgisel akil yiirlitme Oriintiileri birbirine yakin seviyede bulunmaktadir. Bu
uygulamada oOgretmen ilk arabalarin ve gilinlimiizde iretilen arabalarin
ozelliklerini tartismustir. Ilk arabalarin ve giiniimiiz arabalarmim nasil ¢alistigin
sordugunda iki ¢ocuk sezgisel akil yiiriitme Oriintiisii kullanarak asagidaki

cevaplar1 vermistir.
C-4 (Sezgisel)+ Buharla.

C-6 (Sezgisel): Benzinle.
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Cocuklarin sezgisel akil yiirlitme Oriintiisii kullanarak ilk akillarina gelen
cevabr kisaca sdylemeleri séz konusudur. Ogretmen benzinli ve -elektrikli
arabalarin farklarim1 sordugunda ¢ocuklar tercihlerini gerekgeleri ile belirtmistir.
Asagidaki ornekte c¢ocugun mantiksal akil yiirtitme Orlintiisii  kullandig:
goriilmektedir.

C-2 (Mantksan: Ben benzinli araba alirdim. Ciinkii her yerde benzinlik var ama
elektrikli araba yerleri yok. O yiizden bazen elektrikli arabalar yolda kalabiliyor.

Burcu 6gretmenin uyguladigi dort uygulama icerisinde duygusal akil
yiiriitme 6riintiilerinin en yogun kullamldig1 etkinlik arabalar olmustur. Ornek
ciimlelerle belirtmek gerekirse, arabalarla ilgili video izledikleri sirada bir ¢ocuk

duygularini su ciimlelerle ifade etmistir:
C-11(Duygusa: Ne giizel araba, ben bdyle bir sey gérmedim!

Cocugun climlesinden anlasilacagi lizere, cocuk videoda gordiigii arabay1
begendigini ifade ederek duygusunu agiga ¢ikarmistir. Baska bir 6rnekte ¢gocugun

¢evre duyarliligi baglaminda duygularini ifade ettigi anlasilmistir.
C-9 (puygusan: Benzinli arabalar ¢evreye zarar verirse, hasta olur, {iziiliiriiz.

Bu uygulamada cevre duyarliligi baglaminda dogaya verilen zararla ilgili
soru, cevap ve tartismalarla c¢ocuklarin duygusal akil ylriitme Oriintiilerine
yogunlastiklar1 belirlenmistir. Bu baglamda ¢ocuklarin mantik ¢ergevesinde ve
sezgisel olarak duygularini aktardiklar1 goze ¢arpmaktadir. Bu uygulama ile konu
baglamlarinin ¢ocuklarin akil yliriitme Oriintiilerine etkisini géormek miimkiindiir.
Mantiksal-duygusal (C-1) ve sezgisel-duygusal (C-3) akil yiiriitme Oriintiileri ile
ilgili 6rnekler de asagida verilmistir.

C-1(Mantiksal-Duygusal): ben benzinli arabay1 da seviyorum ama elektrikli bence ¢evreye

daha az zarar veriyor hem de ¢ilgin siiriisii var. O yoniinii seviyorum.
C-3(sezgisel- Duygusan: Uyyy, ¢ok giizel.

Ikinci SBK uygulama etkinligi olan klonlama konusunda ilk uygulamayla
benzer sekilde mantiksal ve sezgisel akil yiirlitme Oriintiilerinin yaklasik oranda
kullanildig1 goriilmiistiir. Bu uygulamada dikkat ¢ceken bir bulgu olarak sezgisel-
duygusal akil yiiriitme Oriintiisii ¢ok yogundur. Sezgisel-duygusal akil yiiriitme

kullanim1 6rnekleri agsagidaki gibidir.
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C-8 (Sezgisel-Duygusan: Aslinda benim limon adli kusum vardi ¢ok seviyordum kayboldu,

o klonland1 m1 diye merak ediyorum.

C-1 (Sezgisel-Duygusal): Ben bebekten babam bana bir oyuncak almisti. Ben onu
bozmustum, onu seviyordum acaba onu kopyalayabilir miyiz?

Klonlama etkinliginde ¢ocuklarin duygusal bag kurduklar1 hayvanlar1 ya
da nesneleri klonlamak istemesi g¢ocuklar1 sezgisel-duygusal akil yliriitmeye
itmistir. Duygusal akil yiiriitme ve duygusal-mantiksal akil yiiriitme kullaniminin
ilk uygulamaya gore azaldigi belirlenmistir. Cocuklarin konu baglamina hakim
olmayisi, tartismalarin duygusal zemine oturulmasi gibi faktorler nedeniyle

sezgisel-duygusal akil yliriitme oriintiilerine siklikla yer verilmistir.

Ugiincii SBK temelli etkinlik olarak GDO konusu ele aliarak ¢ocuklarla
yapilan tartismalarda mantiksal ve sezgisel akil yiirlitme Oriintiilerinin arasindaki
farkin agilmadig1 belirlenmistir. 11k {i¢ uygulamada mantiksal ve sezgisel akil
ylriitme Ortintiilerinin kullanimi birbirine yakin diizeydedir. Bu uygulamada
dikkat ¢eken bulgu ise sezgisel- duygusal akil yiiriitme Oriintiistiniin kullanim
sikliginin azalmasi ve mantiksal-duygusal akil ytiriitme kullaniminin artmasidir.
GDO konusunda ¢ocuklarin olusturduklari mantiksal-duygusal akil yiiriitme
Oriintiilerinden bazilar1 asagidaki gibidir.

C-2 (Mantiksal-Duygusay: GDO zavalli bitkilere zarar verebilir. insanlar onu su gibi goriip

bitkinin ¢abuk biiylimesini saglayabilir ama normalde o normal su degil, zehirli

sudur. Bitkilere dokiince zehirlenebiliyor ya da hemen solabiliyorlar.

C-5 (Mantiksal-Duygusal): Bence GDO var ¢iinkii bilim insanlart bunu arastirtyor, mesela
benim annem arastirmistt ve bana anlatmisti. Yiyeceklerin i¢inde bulunmasi bizi
hasta edebilir, arkadaslarimin hasta olmasini istemem. Annem de benim hasta olmami
istemedigi i¢in beni uyarmisti.
Ik iki uygulamada g¢ocuklarin SBK temelli uygulama etkinliklerine
alistiklari, duygu ve diislincelerini 6zgilir bigimde daha rahat ifade etmeye

basladiklar1 anlasiimistir.

Son SBK temelli etkinlik uygulamas: ise ¢ocuklarin asina olduklar1 bir
baglam olarak kabul edilen asilar konusudur. Son uygulamada c¢ocuklarin
mantiksal akil ylriitme kullanimlarinin arttigit elde edilen en Onemli

bulgulardandir. Mantiksal akil yiirtitme Oriintii 6rnekleri asagidaki gibidir.

C-4 (Mantiksan: As1 yapilinca hasta olmazsin, ¢iinkii antikorlar seni korur.
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C-10 (Mantuksa: Bence kolumuz agrisa bile dayanmaliyiz ¢iinkii asilar olmazsa
hastaliklarimiz zor gecer.

Sezgisel akil yiirlitme Orlntiilerinin en az kullanildigi bu uygulamada
duygusal akil yiiriitme kullanilmamistir.  Bir  onceki  uygulamayla
kargilastirildiginda sezgisel-duygusal akil yiiriitme Oriintiilerinin  kullanim
oraninin arttigi, mantiksal-duygusal akil yiiriitmelerin en yogun olarak bulundugu
belirlenmistir. Mantiksal-duygusal akil yiiriitme 6rnekleri asagida verilmistir.

C-2(Mantiksal-Duygusal): Bence as1 olmaliyiz, ¢iinkii hastaliklart iyilestiriyor. Asi

olmazsan hasta olunca igne yapiyorlar ve canin ¢ok aciyor.

C-11(Mantiksal-Duygusal): Bence ast olmamaliyiz, bir kere as1 oldugumda kolum eve kadar
kanadi ve agridi. Hem de sonradan hastaligima engel olamadi, yine de hasta oldum.
As1 olmasak da olur.

Cocuklarin as1 konusunu bildikleri, konu baglaminda deneyimlerinin
olmas1 gibi faktorlerin ¢cocuklarin mantiksal-duygusal akil yiiriitme Oriintiilerine
yogunlagsmasina katkida bulunmus olabilir. Mantiksal-duygusal akil yiiriitme
Oriintiisiinlin ~ yogun  kullanilmas1  dolayisiyla  ¢ocuklarin  hikayelerdeki
karakterlerle empati kurduklart ve duygusal farkindalik olusturduklar

belirlenmistir.

Ogretmenin SBK egitimi almas1 ve SBK temelli uygulama etkinliklerinde
her uygulama sonrasinda bu baglamda deneyim kazanmasi, c¢ocuklarin akil
yiiriitme 6riintiileri kullanim durumlarini etkilemistir. Ozellikle son uygulama
bulgular1 degerlendirildiginde ¢ocuklarin birbirileri ve ogretmenleri ile olan
etkilesimlerinin arttigi, grup tartismalarimi kendiliginden baslatabildikleri,
kendilerini daha rahat ifade ettikleri, duygu ve diisiincelerini 6giirce ifade ederken
mantiksal ve mantiksal-duygusal akil yiiriitme kullanim oranlarimin arttig
gozlenmigstir. SBK temelli etkinlik uygulamalar arttik¢a ¢ocuklarin birbirleri ile
fikirlerini tartigtiklari, fikirlerini gerekceleri ile savunduklar: elde edilen bulgular

arasindadir.
b. Burcu Ogretmenin Sinifindaki Cocuklarin Kanit Kullamim Becerileri Degisimi

Burcu 6gretmenin sinifindaki ¢ocuklarin kanit kullanim becerileri degisimi
Cizelge 19 ve Sekil 14 araciligiyla ayrintili olarak gosterilmistir. Cocuklarin kanit

kullanim kategorileri 6rnek ctimlelerle agiklanmistir.
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Cizelge 19 Burcu Ogretmenin Smifindaki Cocuklarin Kanit Kullanim Becerileri

Uygulamalar K1 K2 K3 K4 Toplam
Arabalar (1) 4 51 3 7 65
Klonlama (2) 4 41 5 9 59
GDO (3) 9 48 3 9 69
Asilar (4) 7 55 4 12 78
Toplam 24 195 15 37 271

Burcu 6gretmenin ¢ocuklarla gerceklestirdigi SBK temelli egitimlerde
¢ocuklarin kanit kullanimi durumlarinda degisim oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin
dort uygulamada da genel olarak kendi iddialarin1 desteklemek i¢in K2
kategorisinde kanit kullandiklar1 elde edilen en 6nemli bulgulardan biridir.
Baskalarinin iddialarin1 zayiflatmak amaciyla kullanilan K1 kategorisinin ti¢iincii
ve dordiincli uygulamalarda arttifi, en yogun olarak GDO uygulamasinda
kullanildig1 tespit edilmistir. Ogretmenin uyguladigi SBK temelli etkinliklerde
baskalarinin kanitlarini kasith olarak kabul etmek i¢in kullanilan K3 kategorisinin
az kullanildigi, uygulamalarda bu kategoride biiylik farkliliklarin olmadigi
anlasilmistir. K4 kategorisi ¢ergevesinde baskalarinin kanitlarin1 kasithi olarak
diger kanitlarla desteklemek isteyen c¢ocuklarin, bu kategorideki kanit

kullanimlarinin arttig1 sdylenebilir.

B Arabalar (1) Klonlama (2) GDO (3) Asilar (4)
5w
®
=
o
(o) AN DN
< < - n P e N
| - .
K1 K2 K3 K4

Sekil 14 Burcu Ogretmenin Simifindaki Cocuklarin Kanit Kullanim Becerileri

Arabalar konulu SBK temelli uygulamada K1, K3, K4 kategorilerinde kanit
kullaniminin az oldugu, diger uygulamalara benzer sekilde K2 kategorisinde kanit
kullaniminin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Arabalarin benzinli ya da

elektrikli olmasinin ¢evreye ve dogaya verdigi yarar ve zararlar tartisilirken,
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cocuklar genel olarak kendi iddialarini destekleyici climleler kurarak kanit

kullanim1 gerceklestirmistir. Bu kategorideki 6rnekler asagidaki gibidir.

C-3 (Arabalar-k2): Elektrikli araba tercih ederdim ¢iinkii yolda kalma durumu olmuyor.

C-9 (Arabalar-k2): Elektrikli arabalar diinyada az oldugu icin, hem de elektrikle ¢alistigi

icin tercih ediliyor bence.

C-5 (Arabanar-k2): Benzinli araba daha iyi ¢iinkii elektrikli arabalarin elektrigi az
doluyor, yolda kalabilir.
Cocuklar araba kategorisinde arkadaslarmmin ve Ogretmeninin iddiasini

zayiflatmak i¢in K1 kategorisinde kanit kullanimini siirli da olsa kullanmaistir.

C-18 (arabalar-k2): Benzinli arabadan ¢ok ses ¢ikiyor, ben almazdim.
C-9 (arabanar-k1): Hayir, ses ¢ikmiyor.

Katilimcilar tartisma sirasinda benzinli ya da elektrikli arag¢ tercihlerini
gerekgeleri ile agiklamaktadir. C-1, benzinli arabanin ¢ok sesli oldugu i¢in tercih
edilmeme sebebini aciklarken C-9 arkadasinin iddiasina karsi c¢ikarak K1

kategorisinde kanit islevinde bulunmustur.

Cocuklarin baskalarinin  kanitlarin1  kasitli olarak kabul etmek igin
kullandiklar1 K3 ve arkadaslarinin ya da 6gretmenlerinin kanitlarini kasith olarak
diger kanitlarla desteklemek isteyen ¢ocuklarin kullandiklar1 K4 kanit islevlerinin
Ornek ciimleleri su sekildedir:

C-6 (Arabalar-k3): Araba yolda kalinca ittiririz evet ama sadece benzinli araba itilir

bence.

C- 12 (arabalar-k4): Evet arabalar1 itemezsiniz benzinli de olsa elektrikli de olsa
itemezsiniz ¢linkii metalden ve ¢elikten yapiyorlar, ¢ok agir oluyor.

Cocuklar benzinli ya da elektrikli araglarla ilgili tartisma sirasinda
arabalarin yolda kalmasi durumunda yapabileceklerini aciklamistir. C-6
arabalarini ittirilerek hareket ettirdiklerini savunan bir arkadasinin kanitin1 kasith
olarak kabul ederek kendi diisiincesini aciklamistir. Bu a¢iklamada K3 kanit
islevini kullandig1 agiktir. C-2 ise arabalarin itilerek hareket ettirilemeyecegini
savunan arkadaginin kanitin1 destekleyip kendi kanitlarin1 sunarak K4

kategorisinde kanit islevi kullanmaistir.

Klonlama konulu SBK temelli uygulamada K1, K3, K4 kategorilerinde

kanit kullaniminin az oldugu, diger uygulamalara benzer sekilde K2 kategorisinde
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kanit kullaniminin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Fakat bu uygulamada
dikkat ¢eken bir bulgu olarak K1 kategorisinde degisim olmazken K3 ve K4 kanit
islevlerinin arttigr soylenebilir. Klonlamanin yarar ve zararlar1 tartisilirken,
cocuklar genel olarak kendi iddialarini destekleyici climleler kurarak kanit
kullanim1 gerceklestirmistir. Bu kategorideki 6rnekler asagidaki gibidir.

C-4 (kionama-k2): Kopyalama makineleri var dikis makinesi gibi. Kamerayla

fotografini ¢ekip kopyalama makinesinde klonlama yapilabilir.

C-13 (xionlama-k4): Arkadasima katiliyorum. Bizim evde yazic1 var babam kopyalarin

aynisint ¢ikariyor, onu diyor herhalde. Mesela kusun fotografim ¢ekip yazici ile

¢ogaltabiliriz.

Yukaridaki 6rneklerde C-4 kendi fikrini K2 kategorisinde ifade ederken C-

3 kendi kanitlariyla arkadaslarinin kanitin1 destekler nitelikte climle kurmustur. C-
2 ise asagidaki alintidan anlasilacagi tlizere arkadaslarinin iddiasin1 zayiflatmak
lizerine ciimle kurmustur.

C-2 (Kionlama-k1): O klonlama degil ki, kopyalama.

C14 ionlama-k3): Kopyalama evet ama klonlama igin dort boyutlu yazict lazim olmaz

mi1?

C-21 ionlamak4): Bu saydiginiz tim aletler elektrikli, canlilara zarar verebilir.
Klonlama yapilmasint dogru bulmuyorum ¢iinkii bebek koysaniz aynisi ¢iksa da
mutasyon gegirince farkli sekle doniisebilir.
Burcu 6gretmenin ikinci SBK uygulamasi olan klonlama konusunda
¢ocuklarin olusturdugu ciimleler kanit kullanim islevlerinin igerigini net sekilde

betimlemektedir.

Ugiincii SBK uygulamas1 GDO konusunda uygulanmistir. Bu kategoride
¢ocuklarin kanit kullanim islevleri incelendiginde K4 kategorisinde nicel anlamda
bir degisiklik olmazken K3 kategorisinde Onceki uygulamadan daha az kanit
kullanimi1 belirlenmistir. K1 ve K2 kategorilerinin kullanimi 6nceki uygulamaya
gore artmistir. Bu bulgu, cocuklarin GDO konusunda baskalarinin iddialarini
zayiflattiklarina ve kendi iddialarin1  desteklediklerine isaret etmektedir.
Cocuklarin baskalarinin iddialarin1 zayiflatma ve kendi iddialarin1 destekleme
baglaminda kullandiklar1 kanit islevlerini asagidaki alintilarla betimlemek

mumkuindur.

C-22 Gpo-k1n): Saksin ¢ok kii¢iik, oraya GDO koyamazsin ki...

180



C-18 Gpo-k2): Agaclar hasta oldugunda bazi meyveler farkli ¢ikiyor olabilir.

Ogretmen saksiya bitki ekerek GDO’lu iiriin yetistirmekle ilgili tartisma
baslatmistir. C-22 6gretmeninin iddiasin1 zayiflatmak icin K1 kategorisinde kanit
kullanim islevinde bulunmustur. C-18 ise GDO nedeniyle genetigi degistirilmis ve
farkli bicimlere sahip olan meyveleri kendi diislinceleri ile ifade etmeye
calismistir. GDO’nun zararlan tartisilirken C-11 GDO’nun bitkileri kisa siirede
bliyiittiiglinii ve zamandan tasarruf olabilecegini dile getirmistir. Bunun tizerine C-
7 ona katildigini fakat bunun yaninda zararlari oldugunu da savunmustur.

C-7 Gpo-k3): Ben sana katiliyorum ama bitkilere zararli da olabilir, belki insanlar

farkinda olmayabilir su gibi goriilebilir. Ama bu zehirli bir su.

C-11 (Gpo-ks): Evet, bitkilere dokiiliince bitkiler zehirlenebiliyorlar, hemen
solabiliyorlar. Farkinda olmadan insanlara ve hayvanlara bile bulasabilir.

Burcu 6gretmen son olarak asilar konusunda uygulamada bulunmustur.
Asilar konusunda ¢ocuklarin en fazla K2 ve K4 kategorisinde kanit olusturdugu
onemli bulgulardandir. Cocuklarin K4 kategorisinde kanit olusturma islevlerinin
artmasi biligsel gelisim 6zellikleri bakimindan yasanan olumlu gelismelere isaret
edebilir. Cocuklar kendi iddialarin1 desteklemeye devam ederken ¢ocuklarin bu
uygulamada yogun olarak baskalarinin kanitlarin1 kasith olarak diger kanitlarla
desteklemeye c¢alismalar1 6nemlidir. K1 kategorisinde kanit kullanimi azalmistir
ve K3 kategorisinde kanit islevleri artsa da bu artis biiylik degisimlere isaret
etmemektedir. Cocuklarin kendi iddialarini destekleme baglaminda olusturduklari

K2 kategorisindeki kanit islevi 6rnekleri asagidaki gibidir.
C-3 (asuar-k2): Asilar hastaliklarin ¢abuk gegmesini saglar.
C-12 (agilar- K2): As1 yapinca hasta olmazsin.
As1 yanlis1 ¢ocuklarin diislincelerine katilan bir ¢cocuk K4 kategorisinde
kanit kullanim islevinde bulunmustur. Bu climle asagidaki gibidir.

C-19 @suar- k4): As1 yaptirmaliyiz bence de ¢iinkii ben bir keresinde as1 yaptirmak
istemiyordum ¢ok hastaydim ve hastaligim gegmedi. Bes tane igne vurulmak zorunda
kaldim, as1 olsaydim igneleri olmazdim bence.
Bir ¢ocuk asty1 kollarini agrittig1 gerekgesiyle yaptirmak istemedigini dile
getirdiginde ortaya ¢ikan asagidaki grup tartismasi kanit kullanim islevlerini

aciklamaktadir.

C-11 (asuar- k2): Bence olmamaliyiz, as1 yapilinca kolum ¢ok agriyor, zor gegiyor.
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C-8 (asuar- k2): Bence olmalisin ¢iinkii olunca kanindaki mikroplar1 igne aliyor ya...
C-7 (asuar- k1): Mikrop degil hiicre o.
(C-22 (asilar- k3): Bence de olmaliyiz da iste aciyor ne yapayim...

Asilar konusunda her ¢ocugun deneyiminin bulunmasi bu konuda daha
rahat tartisabilmelerini saglamisti. GDO ve klonlama konularinda ¢ocuklarin
merak duygusundan yola ¢ikilarak tahmin c¢ergevesinde tartismalar
olusturulurken, arabalar ve asilar konusunda tecriibe ve deneyim ¢ercevesinde
olusturulan kanit kullanim islevleri goze carpmaktadir. Cocuklarim SBK
uygulamalarinda deneyimlerinin bulundugu konularda K2 kategorisinde kanit
kullanim islevlerinden yogun sekilde yararlandiklar1 belirlenmistir. Bu bulgu
cocuklarin yasadiklari olay ve bildikleri siire¢ler hakkinda kendi iddialarini

destekleyecek kanitlar kullanmalarina isaret etmektedir.

¢. Burcu Ogretmenin Swnifindaki Cocuklarin Bagimsiz Ogrenme Davranislart
Degisimi

Burcu 6gretmen 22 katilimeci1 ¢ocuk ile uygulamalarini tamamlamistir.
Bagimsiz O6grenme davraniglart  Olgegi  (Sara¢ vd. 2019), 22 c¢ocuga
uygulamalardan 6nce ve uygulamalar bittiginde O6gretmen tarafindan
uygulanmistir. Analizler tiim ¢ocuklar1 birlikte ele alacak sekilde betimlenmistir.
Olgek bulgular1 nicel olarak istatiksel olarak yorumlanmistir. Bagimsiz 6grenme
davranis davranislart 6lgeginde dortlii likert seklinde 16 soru bulunmaktadir. Bu
sorularin cevaplarinin en yliksek degeri 64 olurken, en diisiik deger 16 olarak kabul

edilmektedir.

Cizelge 20 Burcu Ogretmenin Smifi BOD On ve Son Olgiimlerine Iliskin Betimleyici

[statistikler
n X Ss Minumum Maximum
Once 22 60,6 34 51 64
Sonra 22 62,9 1,9 58 64

Cizelge 20°de sunulan bulgulara goére, ¢ocuklarin SBK temelli uygulamalar
Oncesinde bagimsiz 6grenme davranislarina iliskin puan ortalamalar1 yaklasik 61
iken, uygulamalar sonrasinda bu ortalama 63’e yiikselmistir. Uygulama sonrasi
minimum ve maksimum puan degerlerinde go6zlemlenen artis, SBK

uygulamalarmin  etkisini ortaya koyan anlamli bir bulgu olarak
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degerlendirilmektedir. Bu sonuglar, SBK temelli uygulamalarin ¢ocuklarin
bagimsiz 0grenme davraniglarint olumlu yonde etkiledigini ve bu etkinin

¢ocuklarin bilissel gelisim siireclerine katki sagladigini géstermektedir.

2. Cansu Ogretmenin Smifindaki Cocuklarin Bilissel Gelisimlerine Iliskin

Bulgular

Cansu 6gretmenin siifindaki ¢ocuklarin SBK egitim siirecindeki dort etkinlik
cercevesinde biligsel gelisim bulgular1 ele alinmistir. Cocuklarin akil yiiriitme
Oriintlileri, kanit kullanimlar1 ve bagimsiz 6grenme davranislari incelenmistir. Akil
yiriitme ve kanmt kullanma durumlart SBK temelli etkinlik siirecinde
degerlendirilmistir. Bagimsiz 6grenme davranislari ise SBK egitiminden dnce ve sonra

olmak iizere iki defa nicel olarak degerlendirilmeye alinmistir.
a. Cansu Ogretmenin Sinifindaki Cocuklarin Akl Yiiviitme Orviintiileri Degisimi

Cansu Ogretmenin siifindaki ¢ocuklarin akil yiiritme Oriintiileri degisimi
Cizelge 21 ve Sekil 15 araciligiyla betimlenmistir. Akil yiiriitme Oriintiileri ayrintili

olarak ornek ¢ocuk ciimleleri ile agiklanmustir.

Cizelge 21 Cansu Ogretmenin Sinifindaki Cocuklarin Akil Yiiriitme Oriintiileri

Mantiksal-  Sezgisel-

Uygulamalar Mantiksal ~ Sezgisel = Duygusal duygusal duygusal Toplam
Telefon 54 (%36) 90 (%59) 0 2 (%]1) 6 (%4) 152
Klonlama 65 (%37) 81 (%46) 5 (%3) 21 (%12) 4 (%2) 176

Orman yangmlart 62 (%43) 48 (%33) 10 (%7) 20 (%14)  5(%3) 145

Tohumlar/GDO 65 (%42) 62 (%41) 0 22 (%14)  4(%3) 153

Cansu 0gretmenin SBK temelli olarak uyguladig: telefon, klonlama, orman
yanginlart ve tohumlar (GDO) kategorilerinde cocuklarin kullandig1 akil yiiriitme

ortintiileri Cizelge 21°de belirtilerek, ayn1 zamanda asagidaki grafikle gdsterilmistir.
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Sekil 15 Cansu Ogretmenin Sinifindaki Cocuklarm Akil Yiiriitme Oriintiileri

Sekil 15 ve Cizelge 21°de goriildiigii lizere Cansu 6gretmenin uyguladigi
SBK etkinliklerinde c¢ocuklarin mantiksal ve mantiksal-duygusal akil yiiriitme
oriintiilerinin artt1g1 anlasilmustir. Ik uygulamada ¢ok fazla kullanilan sezgisel akil
ylriitmelerin yerini mantiksal-duygusal ve mantiksal akil yiirlitme Oriintiilerine
biraktig1 acik¢a goriilmektedir. Duygusal akil yiiriitmelerin arttigi fakat son
uygulamada hi¢ kullanilmadig1 da bulgular arasindadir. Sezgisel-duygusal akil
ylriitme Oriintiilerinde biliyiik bir degisiklik s6z konusu olmamistir. Cocuklarin
mantiksal ve mantiksal-duygusal akil yiiriitme Oriintiilerini daha fazla kullanmaya
baslamas: ile o6gretmenin SBK uygulamalarinin ¢ocuklarin akil yiiriitme
becerilerine katkida bulundugu sdylenebilir. Katilime1 ¢ocuklarin kendi kurduklari

climleler lizerinden akil yiiriitme Oriintiileri ayrintili sekilde incelenmistir.

Telefon konulu SBK uygulamasi incelendiginde cocuk tartismalarinin
sezgisel akil yiiriitmeler c¢ercevesinde sekillendigi anlasilmaktadir. Telefon
kategorisi, dort SBK uygulamasi icerisinde mantiksal akil yliriitmenin en az,
sezgisel akil yiirlitmenin en fazla kullanildigr uygulama olmustur. Bu durumun
sebebi ilk uygulamada Ogretmen konusmasinin daha fazla olmasi1 olabilir.
Ogretmen ve konu merkezli uygulamada ve yogun &gretmen yonlendirmesi
sonucunda c¢ocuklarin kisa cevaplar sezgisel akil yiiriitmelerin yogunlagmasina
neden olmustur. Mantiksal-duygusal ve sezgisel-duygusal akil yiiriitmeler de
kullanilsa da mantiksal ve sezgisel akil yiiriitme Ortintiileri kadar yogun degildir.
Ayni1 zamanda duygusal akil yiiriitmelerin hi¢ kullanilmamas1 da dikkat ¢ekici bir
bulgu olarak kabul edilebilir. Cocuk duygularinin uygulamada yer almamasi

uygulamanin sadece bilimsel ¢ercevede sekillenmesinden kaynaklanabilir. Cocuk
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diislincelerinin sezgisel akil yiiriitme yolu ile aktarilmasi kisa ciimlelerle cevaplara
neden olarak c¢ocuklarin duygularini ifade eden ciimleler kurmamalarina yol
acmistir. Telefon konulu SBK uygulamasinda cocuklar telefonun zararlarina
yogunlasmistir. Bu baglamda olusturulan akil yiiriitme oriintiilerinden bazilar1 su

sekildedir.

C-12 (mantksan: Telefonla ¢ok oynarsan beynindeki hiicreler azalir ve aklindaki

bilgileri de unutursun.

C-19 (sezgisen: Ogretmenim benim de telefonum var.

Cocuklar telefonda bulunan oyunlarla ilgili konusurken C-2 korkularindan
bahsetmistir. Bu baglamda duygusal fakat ayni zamanda sezgisel akil yiiriitme

Oriintiisti kullanarak asagidaki climleyi kurmustur.
C-2 (Sezgisel- Duygusa: Mesela cadili oyunlar insanin riiyalarina giriyor, korkung.

Baska bir ¢ocuk telefonla ilgili diisiincelerini annesine olan duygularin1 da
ekleyerek aciklamistir.

C-4 (Mantksal-Duygusal;: Annem yemek yaparken telefonla oynamam icin bana telefon
veriyor ama zararlarini bilmiyor mu o zaman? Onu ¢ok seviyorum ama bence bana
zarar veriyor olmali.

Ikinci uygulama olan klonlama kategorisinde gocuklarin mantiksal akil
ylriitme Oriintiilerinin arttig1, sezgisel akil yiirlitmelerin azaldig1 goriilmektedir.
Bu sonuca gore cocuklarin daha fazla konusup tartistigi, mantiksal akil
yuriitmelerle iddialarim1 kanitlamaya calistiklar1 ve kisa cevaplara daha az yer
verdikleri sdylenebilir. Ilk uygulamada duygusal akil yiiriitme hi¢ yapilmazken bu
uygulamada duygusal akil yiiriitmelere yer verildigi anlasilmistir. Sezgisel-
duygusal akil yiiriitme Orilintiilerinin azaldigi1 gériilmekte olup, en 6nemli bulgu
olarak mantiksal-duygusal akil yiiriitmelerin artt1ig1 anlasilmaktadir. Ikinci SBK
uygulamasinda akil yiiriitme Oriintiileri mantiksal ¢ercevede sekillenmistir. Cansu
ogretmen klonlama uygulamasina kendi yazdig1 bir hikayeyle baslamaktadir. Bir
ailenin kopegini kaybettigini, onu bulamadiklarim1 belirtir. Bunun iizerine
sekillenen tartismada cocuklarin kullandigr akil yiiriitme Orilintii 6rnekleri
asagidaki gibidir.

C-6 (Mantiksal-Duygusal): Cocuk kopegini bulamadigi i¢in {iziilmiis olabilir, yeni bir kopek

almadan 6nce onu aramaya devam etmeli.
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C-17 (Mantksan: KOpegi bulamayabilirler, her istedikleri olmaz bazen. Yeni kdpek

alsalar da aynis1 gibi olmaz.
C-4 (Duygusal): Ben tiziiliirdim.

Ogretmen ¢ocuklara kimi klonlamak istediklerini sorarak yeni bir tartisma
baslattiginda asagidaki akil yiiriitme oriintiileri olusmustur.

C-16 (Mantiksal-Duygusal: Ben kendimi klonlardim. ki tane olursam anneme ve babama

daha ¢ok yardim edebilirdim.

(C-14 (Mantiksal- Duygusal): Ben annemi klonlardim, biri ise giderken diger annem benimle
oyun oynardi.
Ikinci SBK uygulamasi olan klonlamada mantiksal-duygusal akil
ylriitmelerin artmasi, ¢ocuklarin duygusal agidan yogun hissettikleri kisileri
klonlamak istemeleri ile iligkili olabilir. Cocuklarin ayn1 zamanda duygusal akil

yluriitmelerinin de artmasi bu konuya duygusal yaklastiklarinin kanit1 sayilabilir.

Cansu Ogretmen Tlgclincii SBK uygulamasi1 olarak orman yanginlari
konusunu ele almistir. Bu uygulama bulgulari incelendiginde mantiksal ve sezgisel
akil yiiriitme Oriintlilerinin azaldigr goriilmektedir. Mantiksal akil yliriitme
Oriintiilerinde kayda deger azalma olmazken dort uygulama igerisinde en az
sezgisel akil ylriitme Oriintiisii kullanilan uygulama orman yanginlar1 olmustur.
Orman yanginlar1 ayn1 zamanda duygusal akil yiiriitme Oriintiilerinin de en yogun
olarak kullamildigr uygulamadir. Mantiksal-duygusal ve sezgisel-duygusal akil
yiriitmeler ikinci uygulamayla yaklasik oranlardadir. Bu uygulamada en biiyilik
degisim sezgisel akil yiirlitme Oriintlilerinin azalmas1 ve duygusal akil yiiriitme
oriintiilerinin ¢ok artmasidir. Ogretmen orman yangmlari ile ilgili hikaye

okuduktan sonra ¢ocuklarla yangina neden olabilecek durumlari tartismistir.
C-8 (Mantksan: Yangin insanlarin ates yakmasiyla ¢ikmis olabilir.
C-10 (antksa: Copleri toplamayinca onlar da yangin ¢ikarmis olabilir.
C-4 (Mantiksa: Giines ¢ok sicak, yerdeki ¢opleri tutusturabilir.
Bu SBK uygulamasi c¢ocuklarin aileleriyle birlikte ormanda
gerceklesmistir. Cocuklar konuyla ilgili olarak ormanda ailelerle roportaj

yapmistir. Bu sirada duygusal akil yiiriitme Oriintiilerinin arttigr goriilmiistiir.

Orman yanginlarinin ¢evre duyarliligi ¢ergevesinde ele alinmasi, canlilarin yasam
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dongiilerine de atiflarda bulunulmasi s6z konusudur. Bu baglamda olusturulan akil
ylriitme Oriintiileri asagidaki gibidir.

C-15 uygusan: Yangin ¢ok korkungtur degil mi anne? Yangin ¢iksa ne hissederdin?

C-11 (Mantiksal-Duygusal): Yanginlarda sadece dogaya zarar gelmez, canlilar da etkilenir.

C-13 (Mantiksal-Duygusal:  Yanginlarda hayvanlarin da etkilenmemesi ic¢in insanlarin
bilin¢lendirilmesi gerekir. Orman yanginlarini Onlemek igin insanlara neler

onerirsiniz annecigim?
C-19 (uygusan: Agaclar yanarsa zor biiyiirler, yazik.

Orman yanginlar1 konulu SBK uygulamasina ¢ocuklarin duygusal olarak
yogunlastigi goriilmektedir. Cevre duyarlilig, bilingli insan ve canlilarin giivenli
yasam alanlar1 konularinda mantiksal akil yiiriitme Oriintiilerinin sikca

kullanilmasi, bu konunun ¢ocuklarin ilgisini ¢ektiginin kanit1 olabilir.

Cansu 6gretmen son SBK uygulamasi olarak tohumlar (GDO) konusunu
ele almistir. Bu uygulama okul bahgesinde uygulamali olarak gergeklestirilmistir.
Uygulama toprak, tohum ve saksidan olusan ¢esitli materyallerle desteklenmistir.
Uygulama bulgularina bakildiginda mantiksal akil yiirlitme Oriintiilerinin bir
Oonceki uygulamaya gore arttif1 goriilmektedir fakat bu degisim biiylik bir fark
yaratmamaktadir. Bir Onceki uygulamaya nazaran sezgisel akil yiiriitme
Orlintiilerinin ~ arttigr  anlasilmistir. Uygulamanin bah¢ede yapilmas: ve
materyallerin ¢esitliligi ¢ocuklar1 heyecana sevk ederek onlarin kisa ciimlelerle
sezgisel akil yiiriitme Oriintiileri kullanmalarina sebep olmus olabilir. Bu
uygulamada da ilk uygulama olan telefon uygulamasinda oldugu gibi duygusal
akil yliriitme Oriintiilerine rastlanmamistir. Son uygulamada en 6nemli bulgu
mantiksal-duygusal akil yiirlitme Oriintiilerinin yogun olarak kullanilmasidir. Dort
uygulama igerisinde en fazla mantiksal-duygusal akil yiiriitme Oriintiileri
kullanilan uygulama tohumlar kategorisidir. Sezgisel- duygusal akil yiiriitme
Ortlintiileri dort uygulamada da birbirine yakin seyretmistir. Bu uygulamada biraz
daha az kullanilsa da degisim biiyiik fark yaratmamaktadir. Akil yiiriitme Oriintii
ornekleri agsagidaki gibidir.

C-11 (Mantiksan: Cigekler olmazsa arilar bal yapamaz.
C-1 (sezgisel-Duygusan: Kerevize bayilirim, annem ¢ok giizel yapiyor.

C-14 (Mantiksal-Duygusal): Solucanlar ¢ok tatli, yaprak ve elma yerler.
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Etkinligin sonunda c¢ocuklarin merak ettigi sorularla yaptiklar1 resimler
araciligryla akil haritas1 olusturulmustur. Cocuklarin sorularindan bazilar

asagidaki akil yiiriitme Orlintiilerinden olusmaktadir.

C-4 (Mantksan: Solucanlar neden tohumlar1 yiyor?
C-16 (Mantiksan: Bir tohum nasil bitkileri ve agaclart biyiitiir?

C-2 (Mantiksal-Duygusal): Baz1 ¢igekler neden sinekleri yiyor, yazik.

Cansu Ogretmenin SBK egitimi almasi ve SBK temelli uygulama
etkinliklerinde her uygulama sonrasinda bu baglamda deneyim kazanmasi,
cocuklarin akil yiiriitme &riintiileri kullanim durumlarini etkilemistir. Ozellikle son
uygulama bulgular1 degerlendirildiginde ¢cocuklarin birbirileri ve ogretmenleri ile
olan etkilegsimlerinin arttigi, grup tartismalarin kendiliginden baslatabildikleri,
kendilerini daha rahat ifade ettikleri, duygu ve diistincelerini ogiirce ifade ederken
mantiksal ve mantiksal-duygusal akil yiiriitme kullamim oranlarimin arttigi
gozlenmistir. Sezgisel akil yiiriitme Oriintiilerinin giderek az kullanilmasi
cocuklarin uygulamalarda aktif oldugunu gostermektedir. Cocuk merkezli
siireglerin artmasi1 ve c¢ocuklarin aktif katilim sagladigi etkinlikler ile onlarin
biligsel gelisimine katkisindan s6z edilebilir. SBK temelli etkinlik uygulamalari
arttik¢a ¢ocuklarin birbirleri ile fikirlerini tartistiklari, fikirlerini gerekgeleri ile

savunduklar: elde edilen bulgular arasindadir.
b. Cansu Ogretmenin Sunifindaki Cocuklarin Kanit Kullanim Becerileri Degisimi

Cansu 6gretmenin sinifindaki cocuklarin kanit kullanim becerileri degisimi Cizelge 22
ve Sekil 16 aracilifiyla ayrintili olarak gosterilmistir. Cocuklarin kanit kullanim

kategorileri 6rnek climlelerle agiklanmistir.

Cizelge 22 Cansu Ogretmenin Sinifindaki Cocuklarin Kanit Kullanim Becerileri

Uygulamalar K1 K2 K3 K4 Toplam
Telefon 16 34 3 3 56
Klonlama 17 60 4 5 86
Orman yanginlari 12 56 6 7 81
Tohumlar /GDO 10 61 9 7 87
Toplam 55 211 22 22 310

Cansu Ogretmenin c¢ocuklarla gerceklestirdigi SBK temelli egitimlerde

¢ocuklarin kanit kullanimi durumlarinda degisim oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin
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dort uygulamada da genel olarak kendi iddialarin1 desteklemek i¢in K2
kategorisinde kanit kullandiklar1 elde edilen en 6nemli bulgulardan biridir.
Bagkalarinin iddialarin1 zayiflatmak amaciyla kullanilan K1 kategorisinin ikinci
uygulamada arttig1, en yogun olarak klonlama uygulamasinda kullanildig: tespit
edilmistir. Ogretmenin uyguladigi SBK temelli etkinliklerde baskalarinin
kanitlarim1 kasitli olarak kabul etmek icin kullanilan K3 kategorisinin az
kullanildig1 fakat giderek arttig1 belirlenmistir. K4 kategorisi cergevesinde
baskalarinin kanitlarim kasithh olarak diger kanitlarla desteklemek isteyen

cocuklarin, bu kategorideki kanit kullanimlarinin da arttig1 sdylenebilir.

m Telefon (1) Klonlama (2)
Orman yanginlari (3) Tohumlar /GDO (4)
&

o =~

— — S o

I - Ne} @ “w o =
en ¥ on
| |

K1 K2 K3 K4

Sekil 16 Cansu Ogretmenin Sinifindaki Cocuklarin Kanit Kullanim Becerileri

Dort uygulama incelendiginde telefon konulu SBK uygulamasi K2, K3 ve
K4 kategorisinde kanit kullanim Oriintiilerinin en az kullanildigr uygulama
olmustur. K2 kategorisi diger uygulamalara nazaran az kullanilsa da uygulamada
telefonun zararlarina odaklanildigi i¢in her ¢ocuk kendi deneyimlerinden yola
cikarak kendi iddialarin1 destekler nitelikte ciimlelerle K2 kategorisine
yogunlagsmistir. Ornek almtilar asagidaki gibidir.

C-11 (reiefon-k2): Telefonla ¢ok oynarsan kafandaki beyin hiicreleri azalir ve aklindaki

bilgilerin de azalmasina yol agar.

C-3 (teifon-k4): Bence de Oyle ve televizyon da ayni sekilde beyni etkiler, ikisi de

izlenmemeli.

C-11 kendi iddiasin1 destekleyecek bir ciimle ile telefonun zararlarina
odaklanmistir. C-3 ise arkadasinin kanitlarinm1 diger kanitlarla destekleyerek

televizyonun da zararlarindan sz etmistir.
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C-1 (telefon-x3): Evet izlenmemeli de bazen ben telefondan kiigiikliik resimlerime
bakiyorum. Sadece oyun i¢in kullanilmaz ki telefon.
C-1 arkadaslarinin kanitlarim1 kasithh kabul ederek, telefonun farklh

islevlerine odaklanmistir.

C-20 (Telefon-k1): Yine de bakmamalisin.

C-19 (telefon-k2): Bir keresinde babam bana ¢ok fazla video oyunu oynatti, sonra da
telefon verdi ama gozlerim agriyinca ben biraktim.
C-1 katilimcisina cevaben C-20 onun iddiasini zayiflatmak isterken K1
kategorisinde kanit kullanim islevi kullanmistir. C-19 ise kendi iddiasin1 yasadigi

deneyimlere dayanarak anlatmay1 uygun bulmustur.
C-8 (Telefon-Kk3): 1yi yapmissin, o da bir sey mi ben telefonu kendi istegimle biraktim.

C-8, 19 numarali arkadasinin iddiasin1 kasithh kabul ederek K3

kategorisinde kanit kullanim iglevi ile tartismaya dahil olmustur.

Genel olarak telefon konulu SBK uygulamasinda deneyim ve yasantilar
cercevesinde kanit kullanim1 gergeklesmistir. Cocuklarin telefonun yararlarindan
¢ok zararlarina odaklanmasi, ¢evrelerinden aldiklar1 duyum ve geri bildirimlerden
kaynaklanabilir. Bu uygulamada kanit kullanim islevlerinin nicel olarak az olmasi,
cocuklarin ve 6gretmenin SBK uygulamasini ilk defa deneyimlemesinin sonucu

olabilir.

Ikinci SBK uygulama etkinligi klonlama konusu c¢ergevesinde
sekillenmistir. Tim kanit kullanim islevleri artmistir. Klonlama kategorisi
cocuklarin K1 kategorisinde en fazla kamit kullanim islevinde bulundugu
uygulamadir. Cocuklarin klonlama konusunda birbirinin iddialarii zayiflatmaya
calismasi yogundur. Cansu 6gretmen klonlama ile ilgili hikaye okuyarak etkinlige
giris yapmustir. Hikdyede kahramanin kopegini kaybetmesi lizerine tartigma
olusturulmustur. C-9 kodlu katilimec1r arkadaslarinin kdpegin  bulunmasi
hakkindaki diislincelerine karsilik olarak K3 kategorisinde kanit kullanim

islevinde bulunmustur.
C-9xionlama- k3): Evet bulabilir, ama ya bulamazsa.

Katilimer ¢ocuk bu ciimle ile kdpegin bulunmasi konusunda arkadaslarinin

kanitlarini kasith kabul ederek goriisiinii agiklamistir.
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Ogretmen kopege benzer farkli bir kdpegin bulunarak, sahibinin kendi
kopegi sanmast gibi bir durumun olabilecegini 6ne slirmiistiir. Bu diisiince i¢in C-
18 kod isimli ¢ocuk Ogretmeninin iddiasini zayiflatarak K1 kategorisinde kanit

kullanim islevinde bulunmustur.
C-18 (Kionlama-k1): Ayn1 goriiniimlii bulamazlar ki.

Bagka bir ¢ocuk ise kendi iddiasin1 destekleyerek K2 kategorisinde kanit
islevinde bulunmustur. Arkadasi ise onun kanitlarini diger kanitlarla desteklemek
istemistir.

C-2 xionlama-k2): Belki kdpegi Ali’nin ayak izlerinden kokusunu alabilir, bu kokuyu

takip ederek eve ulasabilir.

C-7 ionlama-k4): Evet bu olabilir, hatta belki Ali’de kopegini kokusundan taniyabilir.

Klonlama konusunda tartigma ilerlediginde ¢ocuklarin klonlamak
istedikleri kisi ve nesneler tartisilmistir. Bu asamada bazi kanit kullanim islevleri
asagidaki gibidir.

C-5 (Kionlama- K2): 1ki tane benden olursa annem ve babama yardim edebilirim. Bu

hosuma gider.

C-11 (ionlama- K4): Ben hem aileme yardim ederdim hem de kedimi klonlardim. Ikisi

de benimle oyun oynardi.
C-1 (Kionlama-k1): Ogretmen sadece bir kisiyi klonlayin dedi ama.

C-3 (kionlama- k2): O zaman ben arkadasimi klonlardim, onu ¢ok seviyorum ¢iinkii.

Klonlama etkinliginde hikaye ve videolar ile c¢ocuklarin 1ilgisinin
cekilmistir. Ayn1 zamanda ayna ve kil gibi materyallerle ¢esitliligi ile tartigma
ortami canlandirilmistir. SBK uygulamasinda bu faktoérlerin varligi ¢cocuklarin tiim

kategorilerde kanit islevlerini gelistirmelerine yardimci olmustur.

Cansu 6gretmen lclincli SBK etkinligi olarak orman yanginlar1 konusunu
secmistir. Bu konuda ¢ocuklarin kanit kullanim islevleri incelendiginde K1 ve K2
kategorilerinin azaldig1, K3 ve K4 kategorilerinin arttig1 belirlenmistir. Cocuklarin
baskalarinin iddialarim1  kasith olarak kabul etmeleri ve diger kanitlarla
desteklemeleri olumlu bir gelisme olarak kabul edilebilir. Cansu 6gretmen konu
ile ilgili hikdye okuduktan sonra tartisma sirasinda ¢ocuk Onerileri ve kullandiklari

kanit kategorileri 6rnekleri asagidaki gibidir.
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C-6(0rman Yangmiarn-k4y: Ofretmenim, ormanda ates yakabilirsiniz evet ama eve

gitmeden 6nce sondiirmeliyiz yoksa yangin tabi ki ¢ikar.
C-3 (Orman Yangmlan- k3): Yaksinlar da gitmeden sondiirmiiyorlar.

C-9 (Orman Yangmlan- k2): Giines sicak oldugu icin ¢opleri yakabilir, bu da yangin

cikarabilir.
C-5 (Orman Yangmlan): Sadece giines su¢lu degil ya.

Yukaridaki alintilardan da goriildiigi iizere cocuklarin birbirlerinin
iddialarimi kasitli kabul etme ve diger kanitlarla birbirlerini destekleme durumlar
dikkat ¢ekicidir. Diger uygulamalara benzer olarak ¢ocuklarin kendi iddialarini
destekleyerek K2 kategorisinde kanit islevinde bulunmalari yogun olmakla

beraber K3 ve K4 kategorilerinin artmasi 6nemli bir bulgu olarak kabul edilebilir.

Cansu 6gretmen son SBK uygulamasinda tohumlar konusunu ele almistr.
Bu konudaki SBK uygulamasi incelendiginde ¢ocuklarin K1 kategorisinde kanit
kullanim islevleri azalmistir. Bu uygulama K1 kategorisinin en az kullanildig:
etkinlik olarak belirlenmistir. K2 ve K3 kategorilerinin arttii, K4 kategorisinin
ayni kaldig1 anlasilmistir. Aym1 zamanda bu uygulamada K3 kategorisinde kanit
kullanim islevinin yogun olarak kullanildig1 belirlenmigtir. Dort uygulama
icerisinde K3 kategorisinde kanit kullanim islevi en ¢ok bu uygulamada
kullanilmistir. Bu durum ¢ocuklarin bagkalarinin kanitlarim1 kasith olarak kabul
etme durumlarinin yogun oldugunu gostermektedir. Bu bulgu ¢ocuklarin birbirini
dinledigini, c¢ocuk konusmalarinin yogun oldugunu belirtir niteliktedir.

Uygulamada olusturulan kanit kullanim kategorileri asagidaki gibidir.
C-4 (Tonumlar-k2): Karda meyve yetismez 6gretmenim, bizim meyve agacimiz ezilmisti.
C-16 (Tonumlar-k1): Tabi ki yetisir. Yanlis biliyorsun.

C-6 (Tohumlar-k4): Karda agag kapanir evet ama su dokersen kar erir ve meyveler zarar

gOrmez.

C-11(Tohumlar-k2): Solucanlar tohum yer degil mi 6gretmenim? Bdylece solucan ¢ok

olursa tohum biiylimez.
C-1 (Tohumlar-k1): Solucan tohumu nasil yesin?
C-5 (Tohumiar- k3): Belki yiyordur ama o zaman sen de solucani temizle.
Yukaridaki alintilardan da goriildiigii tizere tohumlar konusunda ¢ocuklar
tartismalara ve etkinlik siireclerine aktif katilim gostererek kanit kullanim

islevlerinde ilk uygulamaya nazaran yiiksek performans gostermistir. SBK
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etkinliklerinin diizenli zaman araliklarinda tekrarlanmasi hem ¢ocuklarin hem de

O0gretmenin siirece adapte olarak siirecten verim ve keyif almalarini saglamistir.

c. Cansu Ogretmenin Swinifindaki Cocuklarin Bagimsiz Ogrenme Davramislart
Degisimi

Cansu Ogretmen 21 katilimci ¢ocuk ile uygulamalarini tamamlamistir.
Bagimsiz o6grenme davraniglart  Olgegi (Sara¢ vd. 2019), 21 ¢ocuga
uygulamalardan o6nce ve uygulamalar bittiginde Ogretmen tarafindan
uygulanmistir. Analizler tiim ¢ocuklar1 birlikte ele alacak sekilde betimlenmistir.
Bagimsiz 6grenme davranis davranislari 6lgeginde dortli likert seklinde 16 soru
bulunmaktadir. Bu sorularin cevaplarinin en yiiksek degeri 64 olurken, en diisiik

deger 16 olarak kabul edilmektedir.

Cizelge 23 Cansu Ogretmenin Smifi BOD On ve Son Olgiimlerine iliskin Betimleyici

[statistikler
n X Ss Minumum Maximum
Once 21 49.6 10,7 32 63
Sonra 21 57,3 8,4 39 64

Bulgular dogrultusunda, ¢ocuklarin SBK temelli uygulamalar 6ncesindeki
bagimsiz 6grenme davranislarina iligkin puan ortalamalarinin yaklasik 50 oldugu,
uygulamalar sonrasinda ise bu ortalamanin 57,3’e¢ yiikseldigi belirlenmistir.
Minimum ve maksimum puan degerlerinde de artis gozlemlenmesi, SBK
uygulamalarinin ~ etkisini  ortaya koyan Onemli bir bulgu olarak
degerlendirilmektedir. Bu sonuglar, SBK uygulamalarinin ¢ocuklarin bagimsiz
ogrenme davraniglarini olumlu yonde etkiledigini ve dolayisiyla bilissel gelisim

siire¢lerine katki sagladigini gostermektedir.

3. Nurten (")gretmenin Smifindaki ¢ocuklarin Bilissel Gelisimlerine Iliskin

Bulgular

Nurten 6gretmenin sinifindaki ¢ocuklarin SBK egitim siirecindeki dort etkinlik
cercevesinde biligsel gelisim bulgular1 ele alinmistir. Cocuklarin akil yiiriitme
orlintiileri, kanit kullanimlar1 ve bagimsiz 6grenme davranislart incelenmistir. Akil

ylriitme ve kamt kullanma durumlart SBK temelli etkinlik siirecinde
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degerlendirilmistir. Bagimsiz 6grenme davranislari ise SBK egitiminden dnce ve sonra

olmak tizere iki defa nicel olarak degerlendirilmeye alinmistir.
a. Nurten Ogretmenin Sinifindaki Cocuklarin Akil Yiiriitme Orviintiileri Degisimi

Nurten 6gretmenin sinifindaki ¢ocuklarin akil yiiritme oOriintiileri degisimi
Cizelge 24 ve Sekil 17 araciligiyla betimlenmistir. Akil yiiriitme Oriintiileri ayrintili

olarak drnek ¢ocuk climleleri ile agiklanmistir.

Cizelge 24 Nurten Ogretmenin Sinifindaki Cocuklarin Akil Yiiriitme Oriintiileri

Mantiksal-  Sezgisel-

Uygulamalar Mantiksal Sezgisel Duygusal duygusal  duygusal Toplam

Meyve suyu 36 (%24) 109 (%72) 5 (%3) 0 2 (%1) 152

Fareli kdyiin 68 (%40) 85 (%350)  6(%d4)  4(%2)  T(%d) 170
kavalcisi

Hayvanat bahgesi 78 (%43) 80 (%44) 4 (%2) 17 (%9) 4 (%2) 183

Yollar 91 (%50) 82 (%45) 0 7 (%4) 3 (%2) 183

Nurten 6gretmenin SBK temelli olarak uyguladigi meyve suyu, fareli kdyiin
kavalcisi, hayvanat bahcgesi ve yollar kategorilerinde cocuklarin kullandigi akil
ylriitme Oriintliler1 Cizelge 24°te belirtilerek, aym1 zamanda asagidaki grafikle

gosterilmistir.

® Meyve suyu (1) ™ Fareli koyiin kavalcis1 (2) = Hayvanat bahgesi (3) = Yollar (4)
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Sekil 17 Nurten Ogretmenin Smifindaki Cocuklarin Akil Yiiriitme Oriintiileri

Sekil 17 ve Cizelge 24°te goriildiigii iizere Nurten 6gretmenin yaptigi SBK
temelli etkinliklerde ¢cocuklarin sezgisel akil yliriitme Oriintiilerinin yogunlugunun

azaldig1, mantiksal akil yiirlitme Oriintiilerine yogunlastiklar1 belirlenmistir. Konu
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baglamlaria bagl olarak duygusal akil yliriitme oriintiilerine yok denecek kadar
az yer verildigi, mantiksal-duygusal akil yiiriitme Oriintiilerine ilk uygulama
haricinde yer verildigi belirlenmistir. Ogretmenin SBK temelli egitim uygulama
deneyimleri arttik¢a, c¢ocuklarin mantiksal akil yiirlitme Oriintiilerinin
yogunlagmasi dikkat ¢ekicidir. Bu sayede 6gretmen uygulamasinin ¢ocuklarin akil
yiriitme becerilerine katkisindan bahsedilebilir. Katilimcilarin kendi kurduklar

ciimleler tlizerinden akil ylirlitme Oriintiileri ayrintili sekilde incelenmistir.

Tim SBK uygulamalar1 igerisinde meyve suyu konulu ilk SBK
uygulamasinda mantiksal akil yiiriitme islevinin en az kullamildig1, sezgisel akil
yluriitme islevinin en fazla kullanildig1 belirlenmistir. Duygusal akil yiiriitme ve
sezgisel-duygusal akil yiiriitme islevlerinin kullanildig1 anlagilmistir. Mantiksal-
duygusal akil yiiriitme islevlerine yer verilmedigi belirlenmistir. Bu uygulama
Nurten 6gretmenin ilk SBK uygulamasi olmasi nedeniyle 6gretmen merkezli bir
siirece isaret etmistir. Ogretmenin konu merkezli igerik iiretmesi ve ¢ocuklar
kontrol etme giidiisii nedeniyle mantiksal akil yiiriitme islevinin azligindan
bahsedilebilir. Meyve suyu etkinliginde ¢ogunlukla deney {izerinden tartisma
yapilarak, kisa soru-cevaplarla sezgisel akil yiiriitme Oriintiilerinin yogunlastigi
sonucuna ulasilabilir. Deney etkinligi sirasinda 6gretmen ¢ocuklara hangi meyve

suyunu sectiklerini sordugunda ¢ocuklarin cevaplarinin bazilar1 su sekildedir.
C'll (Sezgisel): Sikma.

Ogretmen sikma portakal suyu isteyen ¢ocuklara gerekgelerini sormustur.
Bu soruya cevaben bir c¢ocuk duygulari ¢ergevesinde akil yiiriitme islevi
kullanmustir.
C-12 (sezgisel-Duygusan: Clinkii sikma portakal suyunu ¢ok seviyorum.
C-4 (Mantiksal: Ben de sikma portakal suyu segerim dgretmenim ¢iinkii daha saglikli.

C-2 (Mantksan: Ogretmenim ben hazir meyve suyu tercih etmezdim ¢iinkii iginde bize

zarar veren katki maddeleri var.
C-6 (Duygusan: Portakal suyunu sevmiyorum.

Nurten 6gretmen ikinci SBK uygulamasi olarak fareli kdyilin kavalcis
etkinligini uygulamistir. Ogretmen konu ile alakali olusturdugu hikayeyi okuyarak
¢ocuklara sorular sormustur. Bu uygulamada c¢ocuklarin sezgisel akil yliriitme

islevlerinin azaldigi, mantiksal akil ylriitme islevinin 6nemli derece arttigi
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belirlenmistir. Duygusal akil yiiriitme oriintiilerinin en yogun oldugu uygulamadar.
Hem mantiksal-duygusal hem de sezgisel-duygusal akil yiiriitme Oriintiileri
kullanilmistir. Bu uygulamada hayvanlarin konu edilmesi, ¢ocuklarin duygusal

akil yiiriitme islevinin yogunlasmasina neden olmustur.

C-9 (uygusan: Fareleri ¢cok seviyorum.

C-11 (sezgise: Ben fare gordiim.

C-7 (Sezgisel-Duygusal): Cok tatl1.

C-1 (Mantiksal): Fareler geri gelmesin diye insanlar tuzak kurmus olabilirler.

C-4 (Mantiksal-Duygusal): OZretmenim belki fareler gidince kokusu kalmis olabilir, baska
hayvanlar bu kokuyu sevip o sehri basmis olabilir. Cilinkii fareler ¢ok tatli.
Cocuklarin climleleri incelendiginde sezgisel akil yiiriitme islevlerinin
yerini mantiksal akil yiiriitme islevlerine biraktigi 6nemli bir bulgu olarak kabul

edilebilir.

Nurten 6gretmen {i¢ilincli uygulamasinda hayvanat bahgesi konusunu ele
almistir. Bu uygulamada 6gretmenin SBK deneyiminin artmasi ile ¢ocuklarin
sezgisel akil yiirlitme Oriintiilerinin azaldigi, mantiksal akil yiiriitme islevlerinin
arttig1 belirlenmistir. Ogretmenin gocuk merkezli uygulamalar gerceklestirdigi
gozlemlenmistir. Uygulama konu merkezli ve 68retmen merkezli yaklagimdan
uzaklagilarak gerceklestirilmistir. Bu uygulamada en 6nemli bulgu mantiksal-
duygusal akil yiiriitme islevinin yogun kullanilmasidir. D6rt SBK uygulamasi
igerisinde bu akil yiirlitme islevi en yogun olarak bu konuda kullanilmistir. Konu
Ozelligi bakimindan cocuklarin duygularini kullanarak yorum yaptiklar1 ve
mantik-duygu cergevesinde tartistiklar1 gézlemlenmistir.

C-9 (Mantksa: Ogretmenim, hayvanat bahgesinde fil, ay1, aslan oluyor ama koyun
neden yok?

C-2 (Sezgisel-Duygusal): Clinkii koyun ¢ok giizel goriiniiyor.

C-12 (Mantiksal-Duygusal): Ciinkii koyunlar1 kesiyoruz, tiiylerini ve etini kullaniyoruz,
yazik onlara.

C-4 (Duygusa: Hayvanlara ¢ok tiziilityorum.

Ogretmen hayvanat bahgelerinin gerekli olup olmadigini sordugunda bazi

cevaplar asagidaki gibi sekillenmistir.

C-l (Sezgisel): Gerek yok
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C-11 (mantiksan: Hayvanat bahgesi olmamali, ¢linkii hayvanlarin yagsam alani orasi
degil.
Cocuklarin hem birbiriyle hem de 6gretmenle konu ile ilgili tartigmalari
cogunlukla mantik ¢ercevesinde sekillenmistir. Sezgisel akil yiirlitme

Oriintiilerinin azalmasi, ¢ocuklarin gerekgeli kararlarini1 agiklamalari ile iliskilidir.

Son SBK uygulamasi yollar konusunda gergeklestirilmistir. Bu
uygulamada duygusal akil yiiriitme Orilintiilerinin olmamasi dikkat c¢ceken bir
bulgudur. SBK konusunun 6zelligi baglaminda ¢ocuklarin duygularini tartigmaya
yansitmadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica etkinligin oyun olarak gerceklestirilmesinin
de bu durumda pay1 oldugu diisiiniilebilir. Uygulamali oyun etkinliginde ¢ocuklar
Ogretmen tarafindan olusturulan tashh ve asfalt zeminlerde araba yolculugu
yapmistir. Daha sonra hangi yolu neden sectikleri sorulmustur. Iki yolun
avantajlart ve dezavantajlar1 tartisilarak SBK uygulamasi son bulmustur. Bu
uygulamada mantiksal-duygusal ve sezgisel-duygusal akil yiiriitme Oriintiileri
kullanilmistir. Sezgisel akil yiirlitme islevinin 6nceki lic uygulamaya benzer
oranlarda kullanildig: tespit edilmistir. Mantiksal akil yiiriitme Oriintiilerinin en

yogun bu uygulamada kullanilmas1 dikkat ¢eken bulgular arasinda sayilabilir.
C-13 (sezgisen): Yollar ¢ok degisik 6gretmenim.
C-S (Sezgisel-Duygusal): Sinif ne gl'izel olmus.

C-12 (Mantiksal-Duygusan: Asfalt yolu tercih ederdim ¢ilinkii daha hizli gidebilirim,

sevdiklerimize daha hizli ulasabiliriz.

C-11 (Mantiksal-Duygusal: Ben de asfalt yolu segerim, onu se¢tim ve oyunda hizli giderek

ben kazandim. Kazaninca mutlu oldum.

C-1 Mantksa: Bence hizli gitmek tehlikeli, ¢akilli yolda ¢ok cakil yok ve manzara
daha giizel.

C-13 (Mantiksan: Ben arabamin 6zelligine gore yolu segerdim dgretmenim. Arabam
saglamsa ¢akilli yolda manzara giizeldi oray1 tercih edebilirdim.

Cocuklarin mantiksal akil yiiriitme Oriintiilerinin yogunlagsmasi nitelikli
tartigmalarin varligini betimler niteliktedir. Nurten 6gretmenin SBK egitimi almasi
ve SBK temelli uygulama etkinliklerinde her uygulama sonrasinda bu baglamda
deneyim kazanmasi, ¢ocuklarin akil yiirlitme Oriintiileri kullanim durumlarim
etkilemistir. Uygulama bulgular degerlendirildiginde ¢ocuklarin birbirileri ve

ogretmenleri ile olan etkilesimlerinin arttigi, duygu ve diistincelerini ozgtirce ifade
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ederken mantiksal akil yiiriitme Ooriintiilerinin  kullamim oranlarimin arttigi
gozlenmistir. Sezgisel akil yiiriitme Oriintiilerinin giderek az kullanilmasi
¢ocuklarin uygulamalarda aktif oldugunu gostermektedir. Cocuk merkezli
siireclerin artmasi ve c¢ocuklarin aktif katilim sagladigi etkinlikler ile onlarin
biligsel gelisimine katkisindan s6z edilebilir. SBK temelli etkinlik uygulamalari
arttikca ¢ocuklarin birbirleri ile fikirlerini tartistiklari, fikirlerini gerekgeleri ile

savunduklar1 elde edilen bulgular arasindadir.
b. Nurten Ogretmenin Sinifindaki Cocuklarin Kanit Kullanim Becerileri Degisimi

Nurten 6gretmenin sinifindaki ¢ocuklarin kanit kullanim becerileri degigimi
Cizelge 25 ve Sekil 18 Araciligiyla ayrintili olarak gosterilmistir. Cocuklarin kanit

kullanim kategorileri 6rnek ciimlelerle agiklanmaistir.

Cizelge 25 Nurten Ogretmenin Smifindaki Cocuklarin Kamt Kullanim Becerileri

Uygulamalar K1 K2 K3 K4 Toplam
Meyve suyu 17 20 2 - 39
Fareli koyiin kavalcisi 16 48 6 2 72
Hayvanat bahgesi 12 75 4 4 95
Yollar 5 65 6 9 85
Toplam 50 208 18 15 291

Nurten 6gretmenin c¢ocuklarla gerceklestirdigi SBK temelli egitimlerde
¢ocuklarin kanit kullanim1 durumlarinda degisim oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin
dort uygulamada da genel olarak kendi iddialarin1 desteklemek i¢in K2
kategorisinde kamit kullandiklar1 belirlenmistir. Baskalarinin  iddialarim
zayiflatmak amaciyla kullanilan K1 kategorisinin giderek azaldigi, en yogun
olarak ilk uygulamada kullanildig tespit edilmistir. Ogretmenin uyguladigi SBK
temelli etkinliklerde baskalarimin kanitlarin1 kasithh olarak kabul etmek igin
kullanilan K3 kategorisinin az kullanildig1 belirlenmistir. K4 kategorisi
cercevesinde bagkalarinin kanitlarini kasith olarak diger kanitlarla desteklemek
isteyen cocuklarin, bu kategorideki kamit kullanimlarinin da arttig

gozlemlenmistir.
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Sekil 18 Nurten Ogretmenin Smifindaki Cocuklarin Kanit Kullanim Becerileri

Tim uygulamalar igerisinde ilk SBK uygulamasinda kanit kullanim
oraninin en az oldugu tespit edilmistir. Ogretmenin ilk SBK etkinligi olmasi ve
cocuklarin sezgisel akil yiirlitme Oriintiilerini yogun kullanmasi kanit kullanim
oranint etkilemistir. K1 ve K2 kategorisinde kanit kullanimi birbirine yakin
orandadir. K3 kategorisi yok denecek kadar az kullanilmistir ve K4 kategorisinde
kanit kullanim1 olmamistir. Meyve suyu konulu SBK uygulamasi deney etkinligi
ile gerceklestirilmistir. Cocuklarin tartigmalari kisa cevaplarla sezgisel yliriitmeleri
sonucu kanit kullanim oranlar1 diismiistiir. Kanit kullanim 6rnekleri asagidaki
gibidir.

C-11 (Meyve suynk1): Paketli meyve suyu nasil daha saglikli olsun ki.

C-3 (Meyve suyu-k2): Bence sikma portakal suyu katkisiz oldugu igin saglikli ve lezzetli.

C-1 (Meyve suyu-k3): Evet katkisiz da katkisiz oldugu i¢in mi lezzetli sence?

Bu uygulamada ger¢eklesen tartismalarda c¢ocuklar kendi iddialarini

desteklemek i¢in K2 kategorisinde kanit kullanim islevini yogun kullanmustir.

Ikinci SBK uygulamasi olan fareli kdyiin kavalcisi konulu etkinlikte K1
kategorisinde kamit kullanim islevinin azaldigi, K2 kategorisinde yogunlasma
yasandig1r belirlenmistir. Bagkalarinin kanitlarin1 kasithh kabul etmek {izerine
kullanilan K3 kategorisinin arttigi, K4 kategorisinde kamit kullanildig:
belirlenmistir. Ogretmenin okudugu hikaye sirasinda ve sonrasinda yapilan
tartisgmalarda kullanilan kanit kullanim islevlerinin bazilar1 asagidaki gibidir.
Ogretmen doga ile ilgili bir soru sordugunda bir cocuk kendi iddiasin1 desteklemek

isteyerek asagidaki ciimleyi kurmustur:
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C-5 (Fareli Koyiin Kavalasi-K2): Yagmur yagdiginda agaclar doyuyor, doga yesil oluyor.
Bu iddia iizerine ¢ocuklardan biri yukaridaki kasitli olarak kabul ederek K3
kategorisinde kanit kullanim islevinde bulunmustur.

C-9 (Fareli Koyiin Kavalasi-k3): Evet ama nasil yesil oluyor ¢ok merak ediyorum.

C-7 (Fareli Koyiin Kvalasi-K2): Y1rtict hayvanlar fareli koye gelemez, korkarlar.

C-12 (Fareli Kéyiin Kavalasi- K4): Evet, fareler giderse vahsi hayvanlar gelir ve doga fareleri
ozler.
Ikinci SBK uygulamasinda ¢ocuklarin tartismalara mantiksal yaklasimlari

nedeniyle nitelikli tartigmalarin varligindan s6z edilebilir.

Ugiincii SBK uygulamasi olan hayvanat bahgesi konulu etkinlikte K2
kategorisinde kanit kullanim islevinin yogunlasmasi, K1 kategorisinde ise kanit
kullanim islevinin azaldig1 belirlenmistir. K4 kategorisinde kanit kullanim
islevinin artmas1 SBK deneyimi ile iliskilendirilebilir. Ogretmen bu etkinlikte
sinifi hayvanat bahgesine c¢evirerek c¢ocuklarin ilgisini ¢ekmistir. Cocuklarin
ilgisini ¢eken etkinliklere katilimlarinin yogun olmasi beklenen bir durum olarak
diisiinebilir.

C-3 (Hayvanat Bahcesi-k2): Filler yilda bes yiiz kisiyi oldiiriiyormus 6gretmenim, bu

ylizden hayvanat bahgesi olmali.
C-2 (Hayvanat Bahcesi-k3): Evet olmali da bence orda hi¢ rahat edemiyorlar.

C-12 (Hayvanat Bahgesi-k4): Insanlar 6lmesin evet ama bunun baska bir yolu olmali.

Mesela insanlarin olmadigi ormanlarda yasayabilirler.
C-1 (Hayvanat bahcesi-k2): Ofretmenim yurtdisinda hayvanat bahgesinde kartal bile vardi.

C'9 (Hayvanat Bahgesi-K1): O Tijrkiye’de de var.

Cocuklar bu etkinlikte bagkalarinin iddialarini zayiflatmak yerine daha ¢ok
kendi iddialarin1 destekleyici ciimleler kurmustur. Ayrica bu uygulamada

baskalarinin kanitlarini kasitli olarak diger kanitlarla desteklemek istemislerdir.

Nurten 6gretmen son SBK uygulamasi olarak yollar konusunu tercih
etmistir. Asfalt ya da toprak yollarin avantaj ve dezavantajlar1 oyun yolu ile
tartisilmistir. Bu uygulamada en 6nemli bulgu K1 ve K2 kategorilerinde kanit
kullanim oranlarinin azalmasi1 ve K4 kategorisinde kanit kullanim islevlerinin
artmasi olarak kabul edilebilir. Oyun etkinliginde tartisma ortaminin yogun

yasanamamasi nedeniyle toplam kanit kullanim oranlar1 diismiis olabilir. Bu
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sebeple cocuklarin kendi iddialarim1 destekleyecek kadar zamanlari kalmamis
olabilir. K3 kategorisi kapsaminda baskalarinin iddialarim1 kasitli olarak kabul
etme durumu artsa da bu artis fark yaratan tiirden olmamistir. Ogretmen oyun
icerisinde ¢ocuklara iki ¢esit yoldan da arabalarla yolculuk yapma deneyimini
yasatmistir. Cocuklara hangi yolu neden sectikleri soruldugunda ¢ocuklarin

cevaplari asagidaki gibi sekillenmistir.
C-7(vonar-k2): Ben asfalt yolu tercih ederim, ¢iinkii siiriis rahatt.

C-2 (vonar-k2): Ben toprak yolu tercih ederdim ¢linkii asfaltta farkinda olmadan ¢ok hiz

yaptik.
C-6 (vonar-k3): Toprak yolu tercih ettin ama orda araban ¢ok kirlenir. Cakil da vardi.
C-9 (vonar-k1): Ama manzarasi giizeldi, ben de orayi tercih ederdim.

C-13 (vonar-k4): Ben her iki yolu da se¢ebilirdim ama bu konuda arabamin 6zellikleri
onemli olurdu. Giivenli bir arabam varsa asfalt yolda hiz yapabilirdim.

Tim uygulamalar incelendiginde c¢ocuklar tartismalara ve etkinlik
siireglerine aktif katilim gostererek kanit kullanim islevlerinde ilk uygulamadan
son uygulamaya kadar ilerleyen performans gostermistir. SBK etkinliklerinin
diizenli zaman araliklarinda tekrarlanmasi hem c¢ocuklarin hem de 6gretmenin

siirece adapte olarak siiregten verim ve keyif almalarin1 saglamistir.

c. Nurten Ogretmenin Swmifindaki Cocuklarin Bagimsiz Ogrenme Davranislart
Degisimi

Nurten 6gretmen 13 katilimer ¢ocuk ile uygulamalarmi tamamlamistir.
Bagimsiz O6grenme davranislart  Olcegi (Sara¢ vd. 2019), 13 ¢ocuga
uygulamalardan Once ve wuygulamalar bittiginde Ogretmen tarafindan
uygulanmistir. Analizler tiim ¢ocuklar1 birlikte ele alacak sekilde betimlenmistir.
Olgek bulgular: nicel olarak istatiksel olarak yorumlanmistir. Bagimsiz 6grenme
davranis davraniglari 6lgeginde 16 soru bulunmaktadir. Bu sorularin cevaplarinin

en yiiksek degeri 64 olurken, en diisiik deger 16 olarak kabul edilmektedir.

Cizelge 26 Nurten Ogretmenin Siifi BOD On ve Son Olgiimlerine iliskin Betimleyici

[statistikler
n X Ss Minumum Maximum
Once 13 38,3 8,2 19 52
Sonra 13 52,6 7,5 40 63
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Elde edilen bulgulara gore, c¢ocuklarin SBK temelli uygulamalar
oncesindeki bagimsiz 6grenme davranislarina iliskin puan ortalamalar1 38,3 iken,
uygulamalar sonrasinda bu ortalamanin 52,6’ya yiikseldigi goriilmiistiir. Ayrica,
minimum ve maksimum puan degerlerinde uygulama sonrasinda meydana gelen
artts, SBK uygulamalariin etkisini ortaya koyan dikkat ¢ekici bir bulgu olarak
degerlendirilmektedir. Bu veriler, SBK temelli uygulamalarin ¢ocuklarin bagimsiz
0grenme davranislarint olumlu yonde destekledigini ve bu durumun biligsel

gelisim siireclerine anlamli katkilar sagladigini géstermektedir.
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V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada elde edilen veriler bulgular boliimiinde verilmistir. Bu boliimde
ise arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar tartisilmistir.
Literatiirdeki benzer g¢alismalarla sonuclar karsilastirilarak bu sonuglardan yola

c¢ikarak onerilerde bulunulmustur.

A. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calisma sosyobilimsel konu temelli egitimin 6gretmenlerin pedagojik
yapilar1 ve cocuklarin bilissel gelisimleri iizerindeki etkisinin incelenmesidir. Ug okul
Oncesi 6gretmeni ve onlarin sirastyla 22, 21 ve 13 ¢ocugunun ¢aligma grubuna dahil
edilerek ii¢ alt probleme cevap aranan bu arastirmadan elde edilen analizler sonucunda

en genel anlamda ii¢ sonug ortaya ¢ikmistir. Bu sonuclar asagida sunulmustur.

1. SBK temelli egitim siirecinde okul Oncesi oOgretmenlerinin pedagojik

yapilarinda olumlu degisim meydana gelmistir.

2. SBK temelli egitim silirecinde okul Oncesi oOgretmenlerinin  egitim

uygulamalarinda olumlu degisim meydana gelmistir.

3. SBK temelli egitim katilimci ¢ocuklarin biligsel gelisimlerinde olumlu

degisime sebep olmustur.

Her bir alt problemi cevaplamak i¢in yapilan analizlerde, yukarida sunulan
genel sonuglara ek olarak 6nemli bulgulara da ulasilmistir. Bu arastirmada ulasilan
tiim sonuglar ilgili literatiir baglaminda tartisilmistir. Literatiirde benzer sonuglari ya
da farkli sonuglar1 olan caligmalar kullanilarak her bir alt problem bashig1 altinda

tartisma tamamlanmistir.

1. SBK Temelli Egitim Siirecinde Ogretmenlerin Pedagojik Yap1 Degisimleri

“Sosyobilimsel konu temelli egitim siireci okul Oncesi Ogretmenlerinin
pedagojik yapilarini nasil etkiler?” sorusunu cevaplamak iizere PAB goriisme sorulari,

pedagojik-epistemolojik inang sorular1 ve SBK goriisme sorular1 kullanilarak ii¢ okul
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oncesi 0gretmeni ile gorlisme saglanmistir. Bu goriismeler SBK egitimi dncesi ve
uygulamalar sonrast olmak tizere iki kez gergeklestirilmistir. Katilime1 6gretmenlerin
pedagojik degisimleri birbirinden farkli baglamlarda gergeklestigi i¢in, bu degisimler
ayr1 ayri ele alimmustir. Sirasiyla Burcu o6gretmen, Cansu Ogretmen ve Nurten

Ogretmenin pedagojik degisimine deginilmistir.

Burcu 6gretmen, SBK egitimi siirecinde dgretimden siirece yonelen bir yol
almistir. Ogrenme ve &gretme siireci dinamik ve ¢ocuk merkezli bir sekilde ele
alinmistir. Stirece odaklanma, bireysel farkliliklar ve 6grenme stirecindeki duygusal
ve sosyal etkilesimlere daha fazla vurgu yapildigi anlamina gelmektedir. Ogrenme
hedeflerinin  bireysellestirilmesi ve egitim siirecinin stratejik planlama ile
desteklendigi anlasilmaktadir. Cocuklarin bilimsel ve biligsel siireclerde aktif
kilinmas1 i¢cin c¢aba gosterilmisti. Bu c¢aba yapilandirmaci yaklasimla
zenginlestirilerek cocuk merkezli bilimsel stiregler giiclendirilmistir. Cocuklarin SBK
egitim stirecine aktif katilimini saglayan yontemler ve Ogretim stratejileri dnem
kazanmstir. Olgme ve degerlendirme kapsaminda Burcu &gretmenin siireci
degerlendiren bir O0gretmenken son bulgularda siire¢ degerlendirmesi yani sira
gelisimsel izleme de vurgu yapmasi otantik ve siire¢ odakli degerlendirmeye dnem
verdiginin gostergesidir. Benzer olarak Kozikoglu ve Yildirnmoglu (2023),
ogretmenlere gergek yasam sorunlarini igeren etkinlikler, problem ¢6zme, proje tabanl
O0grenme ve performansa dayali otantik degerlendirmeler kullanmalar1 Onerisinde
bulunmaktadir. Burcu 6gretmen miifredat vizyonu kapsaminda daha esnek ve yenilikgi
Ogretim stratejilerine acik bir 6gretmen imaj1 ¢izmektedir. Burcu 6gretmenin ¢ocuk
merkezliligi bakis agisinin artmasi ile artik sadece bilgi aktaran degil, ¢ocuklarin
bireysel 6grenme siireglerini destekleyen bir rehber durumuna gelmistir. Egitim
stirecinde biligsel, duygusal ve sosyal boyutlar: bir arada alarak biitiinciil yaklagim
sergilemektedir. SBK egitim uygulamasi eskiye nazaran daha esnek ve yenilik¢i
Ogretim stratejileri ile desteklenmistir. Farklilastirllmis 6gretim ve kisisellestirilmis
O0grenme gibi yaklasimlara deger verildigi anlagilmisti. Bu yolla saglanan
motivasyonun amacinin yalnizca ¢ocuklar1 derse dahil etmekle sinirli olmadigi, ayni
zamanda O6grenme silirecini derinlestiren ve 0z diizenlemeyi tesvik eden yapida
konumlandirildig1 tespit edilmistir. Cocuklarin bilimsel stiregleri deneyimlemesi
sonucu bilgi transferi araciligi ile bilimin yasamla iliskisi somutlastirilarak modern

bilim egitimi gergeklestirilmistir. Cocuklarin bilimle erken donemde tanismast,
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gelisim alanlarin1 desteklemektedir (Ayvact ve Yurt, 2016; Gerde vd. 2013). Okul
oncesi Ogretmenlerinin fen ve bilim etkinliklerini genellikle deney yoluyla
gergeklestirdikleri bilinmektedir (Akcanca vd. 2017). SBK temelli egitim fen
egitiminde bilimsel ¢ercevede gergeklestirilen alternatif bir uygulama olarak kabul
edilebilir. Ogretmen SBK temelli egitim siirecinde geleneksel yoéntemlerden, cocuk
merkezli siireclere odaklanarak {ist diizey diistinme becerilerinin tesvik edilmesi,
elestirel diisiince, problem ¢6zme ve yaraticilik gibi becerilere 6nem vermistir. Ust
diizey diisiinme becerileri, problem ¢dzme, yaraticilik gibi becerilere verilen énemin
artt1g1, bireysellestirilmis ve farklilastirilmis 6gretime gegis ¢abasi goriilmiistiir. Burcu
Ogretmenin bilgi aktarimi yerine bilgi transferini gliclendirmesi, epistemolojik
baglamda bilimin yasamla iliskisini somutlagtirma isteginin gostergesidir. Ogretmenin
yapilandirmaci yaklagimlari benimsemesi ve elestirel diisiince, problem ¢ézme gibi
becerileri desteklemeye baglamasi 21. Yiizyil becerileri ile uyum igerisinde oldugunun

gostergesi olabilir.

SBK egitimi siirecinde elde edilen sonuglar Burcu 6gretmenin pedagojik
anlayisinda belirgin bir degisimin oldugunu ortaya koymaktadir. Bireyselci
yaklagimlarin arttig1 gozlenmis, mantik ve yetkinlik vurgusunun 6n plana ¢iktigi tespit
edilmistir. Ogretmen, farklilastirilmis 6grenme ydntemlerini uygulamaya baslamis,
cocuklarni karmasik dilisinmeye tesvik etmis ve sira dist egitim siiregleri
deneyimlemistir. Egitim Oncesinde bireysel yaklasimlara odaklanan 6gretmen artik
farklilagtirilmis egitim metotlarin1 benimsedigi gibi ayn1 zamanda da iist diizeyde
biligsel becerileri gelistirmeye yonelik stratejiler izlemeye baglamistir. Mantik ve
yetkinlik konusundaki artan vurgu ise 6zellikle pedagojik yetkinliklere olan giiveninin
yiikseldigi anlamina gelmektedir. Bu ilerlemeler sayesinde hem kendi pedagojik
farkindaligini hem de cocuk merkezli egitim becerilerini derinlestirdigini ortaya
koymaktadir. Bu bulgular, 6gretmenin pedagojik icerik bilgisi baglaminda énemli bir
gelisme kaydettigini géstermektedir. Ayn1 zamanda 6gretmenin SBK siirecinde bilgi
ve deneyim birikimi yasadig1 anlasiimistir. Ogretmenin SBK temelli egitimde bilgi ve
deneyiminin artmasi1 0z yeterliklerine etki etmektedir. Yapilan arastirmalarda
ogretmenlerin fen egitimi baglaminda 6z yeterlik inanglarimin 6nemli oldugu
bulgusuna ulasiimistir (Ozen-Uyar ve Ormanci, 2006; Salman ve Tiirkyilmaz, 2024).
Okul oncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerinde yeterlilikleri arttikca, fen egitimine

kars1 olumlu tutumlarmin da arttigt ve gelismis epistemolojik inanglara sahip
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Ogretmenlerin bu inanglarinin fen etkinliklerindeki yeterliliklerini olumlu ydnde
etkiledigi anlasilmistir (Binzet vd. 2024; Salman ve Tiirkyilmaz, 2024). Ogretmenin
egitim siireci boyunca epistemolojik inanglarinda dinamik bir bilgi anlayis1 gelistirdigi
ve bilgiye erisim konusunda daha katilimci ve demokratik bir bakis agisina dogru
ilerledigi belirlenmistir. Burcu 6gretmenin epistemolojik inanc¢lar1 ve SBK’ya yonelik
gorlisleri PAB’1 giiglii sekilde yordamistir (Wu vd. 2023). SBK’larin PAB ve
epistemolojik inanclarla etkilesim halinde oldugu belirtilmektedir (Baytelman vd.
2016; Minken vd. 2021). Ogretmenin aldigi SBK egitimi ve SBK temelli egitim
deneyimleri PAB degisimine etki etmistir. SBK egitimi alan &gretmenlerin PAB
haritalarinin daha dengeli bir yapida oldugu yapilan arastirmalarla kanitlanmistir
(Kog-Ureyil, 2021). Ancak, baz1 geleneksel inanglardan tam anlamiyla kurtulamadig1
da ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular, 6gretmenin epistemolojik inan¢larinin sosyobilimsel
konulara yonelik egitimle birlikte evrilmeye basladigini ama bu doniisiimiin heniiz

tamamlanmadigini gostermektedir.

Cansu 0gretmen ilk SBK uygulamalarinda geleneksel yontemlere elestirel bir
mesafeyle yaklagirken uygulamada bu bakis acisimi pratige dokememistir. Benzer
olarak Sackes (2014) tarafindan yapilan bir calismada okul dncesi 6gretmenlerinin fen
egitimi siirecinde ¢ocuk merkezli bir perspektifte diisiindiikleri fakat uygulama
stirecinde kendilerini yeterli gormedikleri belirlenmistir. Fakat SBK uygulama
deneyimi arttikca Cansu Ogretmenin geleneksel perspektiften uzaklastigi, ¢ocuk
merkezli yaklasimlari benimsedigi, bireysel yaklasimi ¢esitlendirerek bu farkliliklara
yonelik ¢esitli ve daha etkili stratejileri gelistirebilen pedagojik bir anlayisa yoneldigi
anlagilmistir. Cansu o6gretmen artik ¢ocuklarin ilgi, ihtiyag ve becerilerine
odaklanmustir. {1k uygulamalarda 6gretime yonelik tutum temasinda yogunlasilmasi
ve son bulgularda ¢ocuk merkezli siire¢lere vurgularin artmasi olumlu bir geligme
olarak nitelendirilebilir. Birey merkezli, sosyal 6grenme siireclerine yapilan vurgular
o0gretmenin pedagojik degisimini tanimlayabilmektedir. Cansu 6gretmenin ilk SBK
uygulamasindan son uygulamaya kadar olan degisim siirecinde 6grenme siire¢lerini
daha esnek ve dinamik bir sekilde yonetmeye basladigi belirlenmistir. SBK konu
planlama ve 6n hazirlik siireglerine artik sadece bilgi aktarmay1 degil, ayn1 zamanda
O0grenme ortamini diizenleme, materyal c¢esitliligi saglama ve c¢ocuk ihtiyaclarinin
analizi seklinde degisime ugramistir. SBK temelli egitim siirecinde yardimci olgularin

evrimi 0grenme siirecini daha zengin ve etkili hale getirmistir. Cansu 6gretmenin
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epistemolojik yonelimi dogrultusunda ise ¢ocuklarin bilime yonelik olumlu bakis agisi
gelistirmelerini saglamaya calismasi onemli bir sonug¢ olarak kabul edilebilir. Bu
sayede bilimin toplumla biitiinlesmesi tesvik edilebilir. Cansu o6gretmen SBK
uygulamalarina bilimsel diisiince 6gelerini ekleyerek sorgulama temelli 6grenme
ortamina zemin hazirlamistir. Ceylan vd. (2015) bu baglamda okul Oncesi
Ogretmenlerinin destekleyici roliiniin gerekliligine vurgu yapmustir. Cocuklarin
bilimsel diisiince modelleri i¢in bilimsel durumlar1 somut, erisilebilir ve toplum temelli
bir zemine yerlestirmistir. Genellikle sezgisel ve dogrudan gozlemlere dayanan bu
modeller, giinliik deneyimler ve etkilesimlerden etkilenir ve 6gretmenlerin bunlar
bilimsel kavramlarla uyumlu hale getirmek igin anlamalart ¢ok Onemlidir
(Papanikolaou vd. 2023; Zhao vd. 2023). Cansu 6gretmenin SBK uygulamalar
bilimsel bilginin yasama kolay entegre olabilen etkinliklerden olugmaktadir. Bilimin
salt bilgiden ziyade bir yasam bi¢imi olarak diigiiniilmesi, ¢ocuklarin bilime yonelik
olumlu tutum gelistirmeleri agisindan kritik bir gelismedir (Alabay vd. 2015; Hong ve
Diamond, 2012). Cansu 6gretmenin miifredat vizyonunu yardimci 6gelerle gelistirdigi
goriilmektedir. Otantik 6grenme materyallerine vurgu yapilarak 6grenmenin hem
Ogretmen hem cocuk i¢in daha esnek ve yaratici bir sekilde ele alinmasini saglamaya
calismistir. Cansu 6gretmen ¢cocugu merkeze alan pedagojik yaklasimla bilgi aktaran
bir rehber olmaktan uzaklasarak hem kendi hem de ¢ocuklarin 6grenme siirecini
yapilandirmaya ¢alismistir. Cansu 6lgme ve degerlendirme baglaminda siire¢ odakl
ve otantik degerlendirme yontemlerini benimseyerek degerlendirme anlayisim
derinlestirmistir. Bu baglamda Cansu 6gretmen 6gretmenin c¢ocuklarin bireysel
gelisimlerini izleme ve Ogrenme siireglerini destekleme islevi artmistir. Cansu
ogretmenin katilim sagladigi1 SBK egitimi bu alanda derinlesmesine katkida bulunmus
olabilir. Nitekim Karisan ve Zeidler (2017) tarafindan yapilan arastirmada benzer
olarak bu egitim bagliklarinin yararina deginilmistir. Cansu 6gretmenin kendini egitimi
yonlendiren bir rehber olarak tanimlamasi egitim siirecinin bireysel ihtiyaglara gore
uyarlamasi gerektigini savunan modern pedagojik anlayislarla ortiismektedir. Bireysel
farkliliklarin dikkate alinmasi sayesinde 6grenmenin daha etkin hale getirilme siireci
Vygotsky’nin yakinsal gelisim alani teorisi ile bagdagmaktadir (Vygotsky, 1978).
Cansu 6gretmenin pedagojik alan bilgisinin artik daha karmasik, dinamik ve ¢ok
boyutlu bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Cansu 6gretmenin SBK bilgisi
kapsaminda kendine giivenmedigi fakat merak ettigi tespit edilmistir. Ogretmenin bu

konu alanmna o6zgii ilgi ve merakinin uygulamada ona motivasyon sagladigi
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sOylenebilir. Cansu Ogretmenin SBK egitimi ve uygulamalari sonrasinda SBK
bilgisinin artt1g1 tespit edilmistir. Cansu 6gretmenin SBK bilgisinin artmast ile birlikte
PAB bilesenlerinden Ogrenci anlayiglar1 bilgisi ve Ogretim stratejileri bilgisi
cercevesinde degisim gosterdigi anlasilmistir. Tiim bu rasyoneller dogrultusunda
Cansu Ogretmen g¢ocuk merkezli yaklasimlar ile etkili stratejiler gelistiren bir
pedagojik anlayisa hakimdir. Farkli 6grenme ihtiyaglarina gore esnek stratejilerle
farklilastirilmis ve gesitlendirilmis egitime dnem vermistir. Ogretmen ayni1 zamanda
SBK egitim siirecinde motivasyonel yapilar araciligiyla bilim temelli ve toplumsal bir
perspektif kazanmigtir. Son etkinliginde aile katilimi saglamasi bu baglamda bir
ornektir. Yapilan caligmalarda ailelerin dahil oldugu bilim etkinlikleri ¢ocuklarin
motivasyon ve 6grenme durumlarin1 olumlu etkiledigi anlagilmistir (Bae vd. 2023;
Dominke, 2025). Literatiir incelendiginde bilim alaninda, ebeveyn-¢cocuk
etkilesimlerine daha az dikkat edilmekte olup, daha ¢ok c¢alisma aile baglaminda
sayisal ve okuma-yazmayla ilgili etkilesimlere odaklanmaktadir (Fiskerstrand 2022;
Pillinger ve Vardy 2022). Bu baglamda Cansu 6gretmenin SBK uygulamasinda aileleri

tartismaya dahil etmesi ile bu calisma ilgili arastirmalardan farklilik géstermektedir.

Nurten 6gretmenin teorik alt yapisinda pedagojik-epistemolojik degisimler
incelendiginde diger 6gretmenlere benzer olarak degisimler fark edilmistir. Nurten
Ogretmen ¢ocugu tanimanin 6nemi ve bireysel yaklasim yanlis1 olmasi nedeniyle
geleneksel perspektif karsiti bir imaj ¢izmistir. Ogrenmede g¢ocuk {istiinliigii
vurgulanarak, cocugun aktif bir katilimci ve 6zne oldugu bir egitim modelini
betimlemistir. Nurten 6gretmen SBK temelli egitimin gerekliliklerine odaklanarak
egitimde yardimci 6gelere dikkat ¢ekmistir. Bu durum 6grenme ortamlarini etkili bir
sekilde diizenlenmek istemesi ile alakalidir. Nurten 6gretmen PAB bilesenlerinden
Ogretim stratejileri bilgisine bolca atifta bulunarak egitimde yeni bir olgu olan SBK
temelli egitimi i¢sellestirmistir. Nurten 6gretmen de diger iki 68retmen gibi miifredat
bilgisi kapsaminda yogunlagsmamistir. Bu durum okul 6ncesi egitim programinda SBK
kavraminin olmamasindan kaynaklantyor olabilir (MEB, 2024). Benzer bir ¢alismada
PAB egitimi alan katilimcilarin egitimden sonra miifredat bilgisi ve degerlendirme
bilgisi hari¢ diger PAB bilesenlerinde gii¢lii etkilesim ve degisimler gozlenmistir
(Kutluca, 2021). Cosku ve Ogrenme motivasyonu temasmin PAB bilesenleri
baglaminda kavramsallastirilmasi dgretmenin yalnizca bilgi aktarimina degil ayni

zamanda c¢ocuklarin  duygusal baghliklarm1 da arttirmaya odaklandigini

208


https://onlinelibrary.wiley.com/doi/full/10.1002/sce.21964#sce21964-bib-0033
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/full/10.1002/sce.21964#sce21964-bib-0084

gostermektedir. Bu durum, ogretmenlik uygulamasinda g¢ocuk motivasyonunun
Oonemine dair farkindaligin arttigini ifade etmektedir. Bjerknes vd. (2024) tarafindan
yapilan arastirmada ¢ocuk merakinin motivasyonla iliskisi ele alinmistir. Ogretmen bu
baglamda ¢ocuk meraki ve motivasyon iliskisini kavramsallastirmistir. Biligsel ve
bilimsel siireglerin yogunlugu, 6gretmenin ¢ocuklarin 6grenme siirecine yonelik daha
analitik ve bilimsel bir bakis agis1 gelistirdigini gostermektedir. Nurten 6gretmen SBK
yoluyla bilimi toplumsal bir baglamda sunarak, ¢ocuklarin bilimsel okur yazarligina
katkida bulunmak istemistir. Yapilan bir arastirmada SBK’larin bireysel konulardan
ziyade toplum baglaminda ele alinarak toplum katilimina doniistiiriilmesi gerektigi

belirtilmistir (Chang ve Park, 2020).

Cocuklarin biitlinlestirilmis SBK etkinlikleriyle disiplinler arasi bir bakis a¢is1
gelistirmesini planlamistir. Nurten Ogretmenin daha fazla o6gretim stratejilerini
vurgulamasi, artik ¢esitli pedagojik yaklasimlari daha bilingli ve etkin sekilde
kullanabildigini gostermektedir. Bu durum Nurten O6gretmenin ilerici goriisii
benimsedigi ve farklilagtirilmig egitim metotlar1 uyguladiginin gostergesi sayilabilir.
SBK uygulamalarinin fen egitiminde ilerici egitim ideallerine dayandigi
belirtilmektedir (Hogstrom vd. 2024; Zeidler ve Sadler, 2023). Ogretimde yenilikgi
yaklagimlarin kullanilmas1 pedagojik anlayisin sorgulayict bir temele dayandigin
gosterir. Benzer olarak Larimore (2020) tarafindan yapilan arastirmada bilimsel
disiplin uygulamalarinin ve yenilik¢i yaklasimlarin kullanilmasinin  gerekliligi
vurgulanmistir.  Nurten Ogretmenin bilim ve bilim insanlarina atifta bulunmasi
cocuklarda bilimsel diislinceyi destekleme cabasini betimlemektedir. Nurten
Ogretmenin {ist diizey diisiinme becerilerini ele almasi analitik, elestirel ve yaratici
diistime becerilerini gelistirmeyi hedeflediginin gostergesi olabilir. Nurten 6gretmenin
bilim ve bilim insanlarina yaptig1 vurgularla bu konuya deger verdigi sonucuna
ulagilabilir. Bu durum esasinda ¢ocuklarin bilime yo6nelik olumlu tutumlar
gelistirmesine katkida bulunabilir. Nitekim yapilan arastirmalarda kiiciik yasta bilimle
karsilasan ¢ocuklarin bilime karst olumlu tutum gelistirdikleri tespit edilmistir (Zhang
vd. 2025). Nurten Ogretmenin egitimde yardimci 6gelere yonelik farkindaliginin
artmas1 Ogrenme siirecine daha sistematik ve planli yaklastiginin gostergesidir.
Ogretmenin teorik baglamdaki bu degisimleri geleneksel yaklasimlardan ¢agdas ve
yapilandirmaci1 yaklagimlara dogru bir evrimi temsil etmektedir. Bu siirecte

ogretmenin SBK egitim siirecine dair bilgi ve becerilerini genisleterek daha derin bir
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farkindalik ~ kazanmustir. Ogretim  stratejileri  bilgisine yogunlasarak SBK
uygulamalarii ¢ok boyutlu bir sekilde zenginlestirmistir. Ogretmenin katildigi SBK
egitimi ve uygulamalarla kazandigi deneyimler sonucunda, 6gretmenin pedagojik
inanglar1 baglaminda siirekli gelisen dinamik bir yapidan bahsetmek miimkiindiir. Lee
(2016) tarafindan yapilan bir arastirmaya gore PAB bilesenlerinin SBK temelli egitim
siirecinde kritik neme sahip oldugu vurgulanmistir. Benzer olarak Kog-Ureyil (2021)
tarafindan yapilan arastirmada SBK baglaminda fen egitimi siirecine dahil olan

katilimcilarin PAB haritalarinin daha dengeli bir yapida oldugu tespit edilmistir.

Fen egitiminin kalitesinin arttirmak i¢in 6gretmenlerin inanglarini ve PAB’1m1
hedeflemenin dnemi vurgulanmistir (Leuchter vd. 2020). Bu baglam bu arastirmanin
bir basamagini olusturmakla beraber tiim katilimcilar i¢in ¢ikan sonuglar
dogrultusunda ii¢ okul Oncesi Ogretmeninin de pedagojik-epistemolojik alan
bilgilerinde gelisme oldugu, sosyobilimsel konu baglaminda bilgilerinin arttig
anlagilmistir. Tim Ogretmenlerin fen etkinliklerinde SBK baglamlariyla bilimsel
diisiinceyi destekleme cabalari bilimi toplumsal bir baglamda ele almaya ¢alismalari
epistemolojik baglamda onemli bir gelisme olarak kabul edilebilir. Wu vd. (2023)
tarafindan yapilan ¢alismaya gore; dgretmenlerin epistemik inanglari ve fen egitimi
inan¢larinin  PAB’1 giiclii sekilde etkiledigi belirtilmistir. Yine benzer olarak
ogretmenlerin epistemolojik inanglarin fen etkinliklerindeki yeterlilikleri olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir (Binzet vd. 2024). Bu arastirma baz alindiginda
katilimcilarin epistemik inanglarmin gelisimi, fen yeterliliklerine olumlu katkida
bulunmus olabilir. Kutluca (2021) tarafindan yapilan benzer bir arastirmada
katilimcilarin PAB egitimi almasi ve bu konuda deneyimlerde bulunmasi sonucunda,
Ogretim yoOnelimleri, 6grenci anlayislar1 bilgisi, O0gretim stratejileri bilgisi ve
degerlendirme bilgisi bilesenlerinde degisiklik oldugu anlasilmistir. Bu arastirmada ise
PAB bilesenlerinin tiimiinde etkilesimin arttig1 fakat yogun olarak 6grenci anlayislar
bilgisi ve Ogretim stratejileri bilgisi bilesenlerinde yogunlastiklar1 tespit edilmistir.
Kinskey ve Zeidler (2024) tarafindan yapilan arastirmada da SBK tabanli egitimle
ilgili pedagojik akil yiirlitmelerinde en etkili faktorlerin 6grenci anlayislart bilgisi,
Ogretim stratejileri bilgisi ve baglam oldugunu ortaya koymustur. Aguilera ve Perales-
Palacios (2020) tarafindan yapilan meta analiz ¢alismasi fen egitimi uygulanmalarinda
Ogretim stratejilerinin diizenleyici bir faktor oldugunu vurgulamistir. Ayn1 zamanda bu

arastirma cocuklarin bilime yonelik tutumlarini iyilestirmede etkili etkinlikler,
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stratejiler ve Ogretim yontemleri gelistirilmesini saglayan sinif i¢i miidahalelerin
arttirllmasi gerektigini belirtmistir. Bunun sonucunda bu arastirma ile SBK temelli
etkili etkinlikler yoluyla ¢ocuklarin bilim katilimi desteklenmis olabilir. Katilimcilar
ogrenci anlayiglari bilgisi bileseni kapsaminda ¢ocuklarin 6n bilgilerine deger vererek
cocuk deneyimlerinden faydalanmayi benimsemistir. Yapilan arastirmalarda ¢ocuk
deneyimlerinden yola c¢ikarak, merak uyandiran dogal igeriklerim fen baglamlar
kapsaminda etkili egitim firsatlar1 olusturdugu diisiiniilmektedir (Fusaro ve Smith,
2018; Larimore, 2020). Andersson ve Gullberg (2014), okul dncesi 6gretmenlerinin
pedagojik igerik bilgisini gliglendirerek onlar1 fen baglamlarinda yetersizlik
duygusundan ve bilim egitimi konusundaki 6zgiiven eksikliginden uzaklagtirmanin
yollarini tartigmistir. Bu arastirmada benzer olarak SBK temelli egitim kullanilarak
Ogretmenlere verilen egitimlerle onlarin bu konuda 6zgiliven kazanmalar1 ve uygulama

deneyimleri yagamalar1 saglanmis olabilir.

2. SBK Temelli Egitim Siirecinde Ogretmenlerin Egitim Uygulamalarindaki
Degisim

“Sosyobilimsel konu temelli egitim deneyimleri, okul 6ncesi dgretmenlerinin
egitim uygulamalarindaki degisiklikleri nasil etkiler?” sorusuna cevap aranmak iizere
ogretmenlerin etkinlikplani yapilandirma formlar1 (EPYF) ve gozlem bulgular: analiz
edilmigtir. Etkinlik planlar1 ve gozlemler SBK egitiminden sonra gerceklestirilmistir.
Her uygulamadan sonra gelecek uygulamanin plani1 gozden gegcirilerek 6gretmen
tarafindan iyilestirilmistir. Bu bdliimde analizlerin sonuglart her 6gretmen i¢in ayri

tartisilmistir.

Burcu 6gretmen EPYF kapsaminda sirasiyla arabalar, klonlama, GDO ve
asilar konularinda SBK uygulamalar1 planlamistir. Burcu 6gretmenin son etkinlik
planinda sunuma tekrar yer vermek istemesi dnemli bir bulgu olarak karsimiza
c¢ikmaktadir. Bu durumun O6gretmenin aliskanlik ve egitim asinaliklarinin
degismesi i¢in daha fazla zamana ihtiyag duydugunun gostergesi olabilir. Bu
kategoride tiim bulgular incelendiginde Burcu 6gretmenin PAB bilesenlerinden
Ogretim stratejileri bilgisinin arttigi, egitim aligkanliklarinin degismesi icin
zamana ve daha fazla deneyime ihtiyact oldugu soylenebilir. Alternatif
degerlendirmeler temasinda nicel olarak dogrusal bir artis tespit edilmemistir. Her

planda farkli degerlendirme tiirlerini tasarladigi anlasilmisti. Bu durum
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O0gretmenin konuya ve uygulamaya ydnelik uygun degerlendirme stratejisini
kullanmak istemesinden kaynaklanabilir. Burcu 6gretmenin tekrar ve gozlemlere
yogunlasarak siire¢ odakli degerlendirme yapma istegi bu konuda gelistiginin
gostergesi olabilir. Burcu 6gretmenin sunum etkinliklerine yer vermesi geleneksel
perspektif karsiti sOylemlerine tezat olusturmustur. Fakat artan PAB ve SBK
bilgisi ile planlarda da goriilecegi iizere geleneksel perspektiften ¢ikmak i¢in ¢caba
goOstermistir. Burcu 6gretmenin 6lgme ve degerlendirme bilgisi incelendiginde
odaktan siirece yayilim s6z konusudur ve Burcu 6gretmen alternatif degerlendirme

araclarini kullanarak bu bilesende yogun bir gelisim gostermistir.

Burcu 6gretmenin SBK etkinlik planlarinda kavramsal arka planin giderek
yogunlastigr géze carpmaktadir. Bu durum soyut kavramlarin somutlastirilmasinin
daha kolay yapilabildigini gostermektedir. Ogretmenin SBK egitimi ve
uygulamalarindan sonra bu baglamda edindigi tecriibeleri sonucunda &gretmen
yetkinliginin arttig1 sdylenebilir. Burcu 6gretmen egitimin genel amaglarini biitiinciil
gelisimi saglamak olarak genisleterek, disiplinler arasi etkilesime vurgu yapmistir.
SBK uygulamalarinda disiplinler arasi etkilesim literatiirde de vurgulanmaktadir
(Sjostrom, 2025). Cocuk gelisimine giderek daha fazla odaklanarak PAB
bilesenlerinden &grenci anlayislart bilgisi ¢ercevesine yogunlasmistir. Ogretim
yontemlerini de zenginlestirerek PAB bilesenlerinden Ogretim stratejileri bilgisi
alaninda agilim yaptig1 anlasilmaktadir. Cocuk merkezli siireclerin giderek kapsamli
hale gelmesi, teorik cercevede geleneksel perspektiften ¢ocuk merkezli egitim
siirecine gegisin kanit1 sayilabilir. Ogretmenlerin yansitict uygulamalarmin dgretmen
inanclartyla uyumunun kritik rolii vurgulanmaktadir (Durak ve Topgu, 2025). Bununla
alakali olarak uygulamada olas1 sinirhiliklarin giderek daha az ifade edilmesi, SBK
egitimi konusunda dgretmenin deneyim ve yetkinligiyle iligkilidir. Burcu 6gretmenin
sectigi SBK konulart c¢evre duyarliligi, saghk ve tasarim baglamlarinda
konumlanmistir. SBK uygulamalar1 kapsaminda yapilan gozlemlerde Burcu
Ogretmenin smifinda etkinlikler ¢ogunlukla tiim siif etkinlikleri seklinde
gerceklestirilmistir. Bireysel aktivite ilk iki uygulamada azalarak gergeklestirilirken
son iki SBK uygulamasinda kullanilmamistir. Bu durum kii¢iik grup aktivitelerinin,
bireysel aktivitelerin yerini almasindan kaynaklanabilir. Kiigiik grup etkinliklerinin ya
da bireysel aktivitelerin se¢imi konu baglamina uygun olarak se¢ilmeye calisilmistir.

Aktivite tiirli olarak dinleme oranlarinin diismesi, yapilandirilmamis etkinliklerin ve
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grup tartigsmalarinin artmasi egitim ortaminda olumlu bir atmosferin varligin
gostermektedir. Etkilesim tiirlinde ise ¢ocuk sorularinin artmasi, onlarin merakinin
giderek artt1g1 ve kendilerini daha rahat ifade ettiklerinin gostergesi olabilir. Ogretmen
anlatimimin azalmasi ile ¢ocuk sesinin arttigi SBK uygulamalar1 beklenen olumlu

atmosferin bilesenleridir.

Cansu Ogretmen EPYF kapsaminda sirasiyla telefon, klonlama, orman
yanginlari ve tohumlar/GDO konularinda SBK uygulamalar planlamistir. Ogretmenin
pedagojik-epistemolojik gelisiminin bir yansimasi olarak 6gretmen yetkinliginin
giderek kapsamli hale geldigi goriilmektedir. Ogretim yéntemlerinin giderek
cesitlendirilmesi, PAB bilesenlerinden &gretim stratejileri bilgisi ¢ercevesinde
ogretmen gelisimi ile ilgilidir. Ayn1 zamanda ¢ocuk gelisimine odaklanilmasi, SBK
egitiminin dgrenci anlayislar1 bilgisi cercevesinde sekillendirilmek istendigini belirtir.
Cansu 6gretmen PAB bilesenlerinden 6l¢me ve degerlendirme stratejileri gercevesinde
kapsami1 genisletmistir. SBK uygulama konulari ise cogunlukla ¢evre farkindaligi ve
fikir Ozgiirliigii ¢ercevesinde sekillenmigtir. Cansu Ogretmenin pratik degisimi
cergevesinde ise cogunlukla tiim sif etkinlikleri gergeklestirilmistir. Son {i¢
uygulamada bireysel aktiveye agirlik verildigi, son iki uygulamada kiigciik grup
aktivitelerinin de uygulamaya dahil edildigi tespit edilmistir. Bu durumda tiim grup
tiirlerinin bir uygulamada kullanilmasi olumlu bir gelisme olarak kabul edilebilir.
Gozlem notlar1 degerlendirildiginde ilk uygulamada 6gretmen anlatiminin yogun
kullanilmasi, ¢ocuk sorularinin az olmasi siirecte sinirli diizeyde ¢ocuk gelisimine
katki saglandigr sonucunu verebilir. Benzer sekilde ¢ocuk sorularimin azligi
yetersiz etkilesime isaret edebilir. Fakat SBK temelli fen -etkinliklerinin
gerektirdigi tartisma ortaminda farkli bakis agilar1 degerli olabilmektedir (Atabey
ve Topgu, 2024). Ilk uygulamadan sonra 6gretmen anlatimi azalmistir. Aktivite
tirleri incelendiginde dinleme etkinliginin 6nemli oranda azalmasi da onemli bir
olumlu gelisme olarak kabul edilebilir. Yapilandirilmamis etkinliklerin ikinci
uygulama haricinde giderek artan bir halde olmamas1 dikkat ¢ekicidir. Bu durum konu
yapilarindan kaynaklanabilir. Nitekim klonlama etkinli§inde materyal ¢esitliligi ve
secim Ozglrligl sayesinde yapilandirilmamis etkinliklerin yogun olarak kullanildig:
bilinmektedir. Grup tartismalarinin da klonlama ve orman yanginlari konularinda
oldukca az kullanilmas: dikkat ¢ekicidir. Klonlama etkinliginin 6gretmen tarafindan

bilimsel olarak ele alinarak ¢ocuklarin 6n bilgilerinin anlasilmaya calisildig1 bir
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uygulamasi olmast ve klonlamanin teknik bir terim olarak g¢ocuklar tarafindan
bilinmemesi ile ilgili olabilir. Orman yanginlar1 konulu SBK uygulamasi ise ormanda
gergeklestigi icin bireysel soru-cevap etkilesimleri grup tartismalarinin yerini almistir.
Nitekim etkilesim tiiriinde soru-cevap etkilesimlerinin ve ¢ocuk sorularinin yogun
olarak bulunmasi bu durumun nedeni olabilir. Burcu 6gretmen ¢ocuklar1 egitim
uygulamasina dahil etmek i¢in genel anlamda sdylem temelli diyalojik etkilesim
tiiriine 6nem vererek grup tartismalarma agirhk verdigi anlasilmistir. Bunun
sonucunda ¢ocuk sorularmin arttigi, Ogretmen anlatiminin azalarak,
yapilandirilmamis etkinlikler ile daha keyifli bir egitim siirecine adim attiklar

belirlenmistir.

Cansu 6gretmenin SBK etkinliklerini bilimsel ¢ercevede tasarlamasi nitelikli
bir SBK temelli egitime zemin hazirlayabilir. Ogretmenin SBK etkinlik planlarinda
diizenli artig gosteren atiflar yaptigi anlagilmistir. Olusturulan kodlarin artmasi
ogretmenin pedagojik alan bilgisi gelisimi sagladiginin gostergesi olabilir. Ogretmen
anlatiminin azalmasi da uygulamalar konusunda 6gretmen ve konu merkezli bir siirece
isaret etmedigi icin olumlu bir gelisme olarak kabul edilebilir. Saribas (2025), okul
oncesi 6gretmenlerinin SBK senaryolarini inceledigi arastirmasinda elestirel diisiinme
yetenekleri konusunda eksikliklerinin bulundugunu belirtmistir. Bu arastirmada ise
SBK egitimi alan Ogretmenlerin elestirel diisiinme yeteneklerinin senaryolara
yansidigr sdylenebilir. SBK senaryolarinda giderek artan elestirel diisiinme becerisi
gerektiren nitelikli sorular olusturulmustur. Ogretmenlerin konulara elestirel bakis

acistyla yaklasarak, olumlu ve olumsuz her agidan ele aldiklar1 belirlenmistir.

Nurten 6gretmen EPYF kapsaminda sirasiyla meyve suyu, hayvanat bahgesi,
fareli koyiin kavalcist ve yollar konularinda SBK uygulamalar1 planlamistir. Bu
planlarda da soyut kavramlarin somutlagtirilarak g¢ocuklara sunulmaya basladig:
goriilmiistiir. Ogretmen yetkinliginin degismedigi fakat 6gretmenin egitim siirecinden
once de bu konuda deneyimine ve kendine giivendigi belirtilmistir. Ogrenci gelisimi
temasinda giderek artan bir kavramsallastirma PAB bilesenlerinden 6grenci anlayislar
bilgisinin giderek kapsamli bir hale geldiginin gostergesi olabilir. Cocuk merkezli
siireclerin artmasi, 6gretmenin geleneksel perspektif karsitligini destekler niteliktedir.
SBK uygulamalar1 incelendiginde ise grup tiirii olarak cogunlukla tiim sinif etkinligine
yer verildigi tespit edilmistir. Ayn1 zamanda tiim etkinliklerde bireysel aktivitelerin

varlig1 da diger 6gretmen uygulamalarindan ayrilan bir noktadir. Kiiciik grup aktivitesi
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en son uygulamaya eklenerek son uygulamada tiim grup tiirleri kullanilmigtir.
Cocuklarin dinleme etkinliklerinin azalmasi, yapilandirilmamig etkinliklerin ve grup
tartismalarinin artmasi uygulamadaki basariyr gosteren kriterlerdendir. Acik kagit-
kalem etkinlikleri okul oncesi egitimde ¢ok kullanilan bir etkinlik olmakla beraber,
SBK etkinliklerinde daha c¢ok tartismaya dayali grup calismalar1 kullanilmaktadir
(Kristensen ve Knain, 2024). Kalem, kagit etkinliklerinin yerini yapilandirilmamis
etkinlikler almistir. Yollar uygulamasinda ¢ocuk sorularmin azaldifi, soru-cevap
etkilesimlerinin azaldig1 ve 6gretmen anlatiminin artmasi egitim siirecinde olumsuz
bir durum gibi goriinse de bunun sebebi bu uygulamanin oyun olarak gerceklesmesi
olabilir. Oyun sirasinda etkilesim tiirlerinde goriilen diisiisler etkilesimlerin yoklugu
anlamma gelmeyerek, c¢ocuklarin oyun etkinliklerinde grup tartigmalarina
yogunlastiklari fark edilmistir. Nurten 6gretmenin uygulamalar1 cocuklarin elestirel
distinme ve sorgulamayi1 destekler niteliktedir. Sosyobilimsel konularin
gerektirdigi tartisma ortami saglanarak, alternatif bakis acgilarin gelismesine zemin

hazirlanmastir.

Tiim bu rasyoneller dogrultusunda SBK uygulamalarinda konu iceriginin,
cocuklarin on bilgilerinin, etkinlik tiriiniin 6nemi anlagilmistir. SBK temelli egitim
siirecinde Ogretmenlerin deneyimleri arttikga c¢ocuklarin sosyobilimsel konulara
katiliminin arttig1 belirlenmistir (Durak ve Topgu, 2025). Herndndez-Ramos vd.
(2021), SBK uygulamalarinda iklim degisiklikleri, ormanlar, su ve toprak kalitesi gibi
cevresel konularin yaygin olarak kullanildigint belirtmistir. Bu arastirmada da
katilimcilarin  benzer olarak c¢evre sorunlarina yogunlastiklar tespit edilmistir.
Literatiirdeki arastirma sonuglarina benzer olarak tiim katilimcilarin problem tabanh
yaklagimlar gercevesinde grup calismalarina yer verdikleri tespit edilmistir (Chen ve
Xiao, 2021). Yapilan aragtirmalara benzer olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin inanglari
ile, SBK baglaminda istek ve uygulamalar1 arasinda etkilesim bulunmustur (Schmitt
vd. 2023). Lammert ve Hand (2024), bilgiyi cogaltmaya calisan 68retmenlerin
genellikle didaktik goriisler ifade ettigini belirtmistir. Bu arastirmada ise katilimcilarin
bilgi liretimine yonelik, bilimsel agiklamalar1 destekleyen ve sorgulamak i¢in diyalogu
kullanan uygulamalar gerceklestirdikleri tespit edilmistir. SBK uygulamalari
Ogretmenler i¢in yeni bir deneyim olarak kabul edilebilir nitekim yapilan ¢calismalarda
Ogretmenlerin daha cok deney, gosterip yaptirma ve analoji gibi yoOntemlere

basvurduklart belirlenmistir (Ezgi Giivence, 2022). Nitekim Nielson (2020),
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asina olmamas1 ve uygun degerlendirme yontemlerinin eksikligi gibi zorluklarla
karsilastigina dikkat c¢ekmistir. Eidin ve Shwartz (2023), SBK egitimi alan
Ogretmenlerin 6z yeterliliklerinin artti§im1 ve SBK baglamlarin1  siniflarinda
uygulamaya bagladiklarini belirtmistir. Benzer olarak bu arastirmaya katilan okul
oncesi 6gretmenlerinin SBK baglamini fen etkilerine daha sik entegre etmesi beklenen

sonuclardandir.

3. SBK Temelli Egitim Siirecinin Cocuklarin Bilissel Gelisimlerine Etkileri

“Sosyobilimsel konu temelli egitim cocuklarin bilissel gelisimlerini nasil
etkiler?” sorusuna cevap aranmak iizere SBK uygulamalarinda yapilan gozlemler
sonucunda ¢ocuk climleleri analiz edilerek ¢ocuklarin kanit kullanim islevleri (Kuhn
ve Moore, 2015) ve akil yiiriitme Oriintiileri (Sadler ve Zeidler, 2005) incelenmistir.
Ogretmenleri tarafindan gocuklara bagimsiz égrenme davranislar1 dlgegi (Sarag vd.
2019) uygulanarak biligsel gelisimleri incelenmistir. SBK uygulamalarinin, ¢ocuklarin
biligsel gelisimleri tizerindeki etkileri katilimci 6gretmenlerin tiim Ggrencileri

baglaminda incelenmistir.

Burcu 6gretmenin ¢ocuklarmin 13 hafta boyunca uygulanan ikilemli problem
iceren ve sorgulamayla ¢6ziim aranan etkinliklerde basvurduklar1 akil yiiritme
ortintiileri incelendiginde mantiksal ve sezgisel akil yiiriitme Oriintiilerinin birbirine
yakin seviyede kullanilmasi, kiiclik ¢ocuklarin bilimsel konularda mantikli akil
yuriitebileceklerini gostermektedir (Koksal ve Sodian, 2023; Venkadasalam vd. 2024).
Cocuklarin mantiksal akil ylriitme Orilintiilerinin artmasi, SBK deneyimlerinin
zenginlesmesiyle baglantili olabilir. Duygusal akil ytiriitme oriintiilerinin ilk iki SBK
uygulamasinda azalarak sonlanmasi durumunun, son iki SBK uygulamasinda
mantiksal-duygusal akil yliriitmelerin artmasiyla ilgili oldugu diisiiniilebilir. Klonlama
konusunda cocuklarin sezgisel-duygusal ve mantiksal-duygusal akil yiiriitmelerinin
yogunlugu, konu baglamindan kaynaklaniyor olabilir nitekim klonlama konusu
cocuklar tarafindan sevdikleri kisiler baglaminda tartisilmistir. Yapilan bir aragtirmada
SBK uygulamalarinda konu farkliliklarin, ¢ocuklarin akil yiiriitme Oriintiilerinin

cesitliligine yol actig1 vurgulanmistir (Sicimoglu, 2020).

Cansu Ogretmenin  sinifindaki  ¢ocuklarin  akil  yiiriitme Oriintiileri

incelendiginde ilk iki SBK uygulamasinda sezgisel akil yiiriitmenin yogun oldugu
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sonucuna ulagilmistir. Benzer olarak Shtechman vd. (2025) ve Yildinim ve Kutluca
(2021) tarafindan yapilan g¢aligmalarda ¢ocuklarin sezgisel akil yiiriitmelerinin yogun
olarak kullanildig1 sonucuna ulagilmistir. Son iki SBK uygulamasinda ise akil yiiriitme
Oriintlileri incelendiginde mantiksal oOriintlilerin artmasi 6nemli bir sonug¢ olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun yaninda mantiksa-duygusal akil yliriitme oriintiilerinin
ilk uygulamadan sonra artmasi da ¢ocuklarin artik mantik ¢ergevesinde tartigmalara
katildigini1 gostermektedir. SBK etkinliklerinin konu baglami, gergeklestirildigi ortam
ve etkinlik paydaslar1 gibi faktorler ¢ocuklar duygusal akil yiiriitmelerine etki etmis
olabilir. Nitekim orman yanginlart konulu SBK uygulamasi ailelerin katilimi ile
ormanda gerceklestirilmis olup, duygusal akil yiiriitme Oriintiilerinin en yogun
kullanildig1 alandir. Cansu 6gretmenin sinifindaki ¢ocuklarin sezgisel diisiinseler de
fikirlerini duygulari ile gerekcelendirdikleri goriilmektedir. Literatiirde benzer olarak
Atabey ve Topgu (2020) tarafindan yapilan calismada sezgisel-duygusal akil

yiiriitmelerin 6nemi vurgulanmastir.

Nurten 6gretmenin ¢ocuklart ise mantiksal akil yiiriitme Oriintiilerine giderek
yogunlasarak, sezgisel akil yiirlitme Oriintiilerin yogunlugunu giderek azaltmistir. Bu
baglamda 6gretmenin pedagojik-epistemolojik olarak degisime maruz kalmasinin bu
sonucu etkiledigi distiniilebilir. Nitekim Fleer vd. (2014), fen etkinliklerinde
ogretmenlerin sergiledigi bilimsel tutumlarin, ¢ocuklarin bilimsel Ogrenmelerini
artirdigim1 ve bilimsel kavrayislarini gelistirdiklerini vurgulamaktadir. Bilimsel
yontem kullanmanin, ¢ocuklarin ayn1 zamanda dil gelisimini, bilimsel okur yazarligi,
matematiksel diistinmeyi ve bilimsel kavrayisi biitlinlestirdigi bilinmektedir (Gerde
vd. 2013). Duygusal akil yiiriitme Oriintiilerine son uygulamada hi¢ yer verilmemesi,
SBK etkinliginin oyun yoluyla ger¢eklesmesinden kaynaklanabilir. Safa Yildirim
(2022), 60-72 aylik 22 cocuk ile gerceklestirilen aragtirmasinda ¢ocuklarin giincel
konular hakkinda fikir sahibi olmasina ragmen, yeterli diizeyde muhakeme
yapamadiklarini belirtse de bu arastirmada ¢ocuklarin SBK deneyimleri arttik¢a akil
yiirlitme Oriintiilerinde mantiksal ¢ergevenin genisledigi tespit edilmistir. Yapilan bazi
arastirmalarda benzer sonuglar olarak, pedagojik miidahaleler sonucunda
ogretmenlerin SBK baglaminda 6z yeterliliklerinin arttig1 (Eidin ve Shwartz, 2023);
cocuklarin mantiksal akil ytiriitme Oriintiilerinin arttig1 bildirilmistir (Akbas ve Cetin,

2018; Aydin ve Kaptan, 2014).
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Bireylerin bilgiye ulagsma yolu olarak sorgulamay1 se¢gmesinin 6grenmeye dair
tutumunu etkileyebilecegi belirtilmistir (Syahrial vd. 2019). Bu durumun saglayicisi
ogretmenlerdir ve 6gretmen gelisimi dolayli yoldan ¢ocuklar etkileyebilir (Karasular,
2022). Brownlee vd. (2017), sorgulamaya tesvik edici 6gretmen tutumunun ¢ocugun
yeni fikirleri kesfetmeye, akil yiiriitmeye ve kanit kullanmaya yonlendirdigini
belirtmistir. Tiim katilimei ¢ocuklar, SBK uygulamalari baglangicinda en fazla sezgisel
akil yiiriitme oriintiileri kullanmistir. Cocuklarin karmasik bir durumla karsilastiginda
ilk tepkinin sezgisel olmasi beklendik bir durumdur (Sadler ve Zeidler, 2005).
Cocuklar daha sonraki SBK uygulamalari ¢ergevesinde akil yiiriitmelerinde ¢esitlilige
gitmistir. Ogretmenlerin pedagojik-epistemolojik inanglarinin ve SBK bilgisinin
yiikselmesi sonucu sezgisel akil yiirlitmenin azalip, mantiksal ve mantiksa-duygusal
akil yliriitme Oriintlilerinin arttig1 anlagilmistir. Nitekim Sahin ve Akman (2018), okul
oncesi donem c¢ocugunun diisinme Dbecerisinin gelisiminin  dgretmenlerin
disiinmeleriyle etkilesimine vurgu yapmistir. Durak ve Topcu (2025), SBK
uygulamalarinin ¢ocuklarin akil yiiriitmelerini destekleyerek onlarin sosyobilimsel
konulara katilimimi artirdigr ve bilim egitimine katkida bulundugunu belirtmistir.
Ayrica tim ¢ocuklarin informal akil yiiriitme Oriintiilerinin konu baglamina gore
farklilik gosterdigi sdylenebilir. Bu durum Sicimoglu (2020) tarafindan yapilan
calisma ile benzerlik gostermektedir. Ke vd. (2021) arastirmasinda g¢ocuklarin
karmagik konularla basa cikabilmeleri icin birden fazla model gelistirmeleri ve
kullanmalarinin  kritik Onemine yer vermistir. Bu baglamda &gretmenlerin
epistemolojik bakis agilarinin degisimi, cocuklarin hem bilimsel hem de sosyobilimsel
modellere katilimiin yogunlastiginin gostergesi olabilir. Nitekim SBK’larin
yeterlilik, karar verme ve muhakeme {izerinde ¢ok biiytik etkisi oldugu bilinmektedir

(Bodeo ve Duque, 2022).

Bir ¢ok arastirmada, karar verme becerileri veya karar verme davraniglari,
SBK’nin temel amaci olarak tanimlanmistir, ¢iinkii bu beceriler veya davranislar,
bilimi gercek toplumsal baglamlarda uygulamada merkezi bir 6neme sahiptir (Fang

vd. 2019).

Burcu 6gretmenin smifindaki ¢ocuklarin kanit kullanimi incelendiginde K2
kategorisinde yogunluk oldugu 6nemli bir sonug¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
durum c¢ocuklarin genel olarak kendi iddialarini desteklemek istediklerini

belirtmektedir. Son iki SBK uygulamasinda K1 kategorisinin artmasi, baskalarinin
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iddialarin1  zayiflatmaya calistiklarinin = gostergesidir. K4 kategorisinde kanit
kullantmimin giderek yiikselmesi en Onemli sonuglardandir. Bu baglamda SBK
deneyimi attikga c¢ocuklarin baskalarinin kanitlarimi diger kanitlarla destekleme
egiliminin artt1ig1 tespit edilmistir. Cocuklarin kanitlar1 kendi kanitlariyla giiclendirerek
desteklemeleri meta biligsel diisiinmeye basladiklarinin gdstergesi olabilir. Cocuklarin
ben merkezci diisiince yapisina sahip oldugu gercegi diisliniildiigiinde baskalarinin
kanitlari1 kendi kanitlariyla desteklemeleri gii¢ olabilir fakat asilar konusunda
gergeklestirilen son SBK uygulamasinda yiiksek oranda K4 kategorisinde kanit
kullanilmast 6énemli bir sonugtur. Cocuklarin as1 deneyimlerinin olmast bu konuda
kanit kullanimini arttirmis olabilir. Nitekim Henderson vd. (2025), bir sorunu
anlayabilmek ve ¢ozebilmek i¢in gerekli bilgi ve tecriibeye sahip olmanin kanit

sunabilmede 6nemli bir avantaj oldugunu vurgulamastir.

Cansu 6gretmenin sinifinda bulunan ¢ocuklar da SBK uygulamalarinda en
fazla K2 kategorisinde kanit kullanimi yaparak kendi iddialarini desteklemeye
yogunlasmistir. K3 ve K4 kategorilerinde kanit kullanim oraninin giderek artmasi ise
calismanin 6nemli bir sonucu kabul edilebilir. Bu baglamda ¢ocuklarin baskalarinin
iddialarini kasith olarak kabul etmeye basladiklar1 ve baskalarinin kanitlarini kasith
olarak diger kanitlarla desteklemek istedikleri sonucu ¢ikmaktadir. Cocuklarin akil
yiirlitme Oriintiilerinin gelismesi ve kanit kullanim islevlerinin kapsaminin artmasi
birbiriyle iliskili olabilir. Her iki durumun gelisimi de iist diizey diisiinme becerine
isaret edebilmektedir. SBK’nin en c¢ok vurgulanan hedefi, iist diizey diistinmedir
(Sadler, 2009). Ust diizey diisiinme, argiimantasyon, elestirel diisiinme ve iletisim
becerileri gibi karmasik muhakeme ve uygulamalarla ilgili genis bir baglantili yap1
kiimesini temsil etmektedir. Genellikle bu iist diizey becerilerin nihai hedefi, tartigmali
konular s6z konusu oldugunda g¢ocuklarin karar verme becerilerini gelistirmektir

(Garrecht vd. 2018).

Nurten oOgretmenin sinifindaki c¢ocuklarin ise K4 kategorisinde kanit
kullanimlarinin arttig1 sdylenebilir. Cocuklarin sezgisel akil yiiriitmelerinin azalarak
mantiksal akil yiiriitmelerinin arttig1 diisiiniildiigiinde K4 kategorisinde kanit kullanim
oranmin giderek artmasi iligkili goriilmektedir. K1 kategorisinde kanit kullaniminda
diisiis yasanirken, en fazla K2 kategorisinde yogunlagsma olmustur. Tiim bu sonuglar
baglaminda; ¢ocuklarin mantiksal akil yiiriitme oranlarinin yiikselmesi ve baskalarinin

iddialarmi kasith olarak kabul ederek diger kanitlarla desteklemeleri paralel bir
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cergevede gergeklesmistir. Cocuklarin bagkalarinin kanitlarini ¢iiriitmeyi birakarak
kendi iddialarmi1  desteklemeye caligmalari, kendilerini daha rahat ifade
edebildiklerinin gostergesi olabilir. Nurten 6gretmenin SBK etkinliklerinde bilissel ve
bilimsel siireclerin yogunlugu, 6gretmenin ¢ocuklarin 6grenme siirecine yonelik daha
analitik ve bilimsel bir bakis agis1 gelistirdigini, bu yolla sorularinin niteliginin de
arttig1 sdylenebilir. Saribas (2025), okul dncesi 6gretmenlerinin SBK senaryolarinda
sorularinin ¢esitliligine ragmen kaliteli sorulara yer veremediklerine deginmistir. Bu
baglamda bu arastirma sonuglarmin olumlu gelisimi izleyen bir ¢ercevede olmasi,
Ogretmenlerin katildiklar1 SBK egitimi ve SBK uygulamalarinin artmasiyla ilgili

olabilir.

SBK deneyimleri arttikca katilimer ¢ocuklarin mantiksal akil yliriitme
Ortintiilerinin artmasi ve kanitlarin1 gerekgelendirmeleri birbiriyle etkilesim halindedir.
Benzer arastirmalar incelendiginde akil yiiriitme oriintiileri ile kanit kullaniminin ve
kanitlar1 gerekgelendirme becerisinin baglantili oldugu belirtilmistir ve bu aragtirma
ile benzer sonuglar sunmaktadir (Balica 2024; Basch ve Wang, 2024). Baskalarinin
iddiasin1 gii¢siizlestiren, kendi fikirlerini gerekcelendiren kisilerin akil yiiriitmelerinin
giicli oldugu bilinmektedir (Wong, 2025). Tiim ¢ocuklarin akil yiiriitmelerinin
gelismesiyle birlikte kanitlarini gerekgelendirme becerilerinin de arttigi sdylenebilir.
Mevcut arastirmalarda kanita dayali akil yiirlitme ve gerekgeli kanit kullanma
iligkisine deginen aragtirmalara rastlanmistir (Luna vd. 2025; Karpudewon ve Roth,
2018). Cocuklarin SBK deneyimleri arttik¢a, ben merkezci diislince yapisindan
uzaklasarak, baskalarinin iddialarin1 kabul etmeye, bu iddialar1 kendi kanitlariyla
desteklemeye bagladiklar1 sdylenebilir. Benzer ¢alismalar da bu sonuca ulagmigtir

(Hulleman vd. 2017; Hacioglu, 2022).

Bagimsiz 6grenme davranislari incelendiginde; bagimsiz davranmislar
o0grenmede 0z diizenlemeyi, kisinin bireysel 6grenme siireciyle ilgili uzman
olmasini ifade ettigi i¢in (Zimmerman, 2015) SBK temelli egitimin bu baglamda
da katkisinin oldugu savunulabilir. Nitekim c¢ocuklarin bagimsiz 6grenme
davraniglar incelendiginde SBK wuygulamalarindan 6nce ve sonraki oOlgek
puanlarinda artis saglandig1 tespit edilmistir. Schunk ve Zimmerman (2015),
o0grenmede 0z diizenlenin bir is ya da duruma yonelik becerilerin 6grenilmesi
yoniinde bir zihinsel yeterlilik ve performans yeterliligi olduguna dikkat cekmistir.

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda, okul 6ncesi donemi ¢ocuklarinda bagimsiz
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O0grenme davraniglar arttikga egitim siirecindeki etkinliklere, gorevlere katilim ve
kendisinden beklenilenleri yerine getirme agisindan avantaj saglayabilecegi
vurgulanmistir (Ogelman ve Kaya, 2023). Burcu ve Cansu Ogretmenlerin
sinifindaki ¢ocuklarin uygulamalardan once elde edilen toplam 6lgek ortalama
puanlar1 incelendiginde, ortalamanin iizerinde puana sahip olduklar1 dikkat ¢ekici
bir sonu¢ olarak kabul edilebilir. Yapilan arastirmalarda da okul 6ncesi donem
¢ocuklarinin 6z diizenleyerek 6grenme becerilerinin sanilanin ¢ok 6tesinde oldugu
belirlenmistir (Grau ve Whitebread, 2012; Hargraves vd. 2014; Robson, 2010).
Nurten 6gretmenin siifindaki ¢ocuklarin SBK uygulamalarindan 6nceki toplam
Olcek puani ortalamanin altinda kalsa da SBK uygulamalarindan sonra yiiksek
artisla ortalamanin iizerinde bir seyir izlemistir. Bu cercevede, tiim katilimci
Ogretmenlerin smifindaki ¢ocuklarin bagimsiz davramis Olgek puanlarinda
gozlenen artis yoluyla SBK uygulamalarmin c¢ocuklarin bilissel gelisimleri

uzerindeki olumlu etkisinden sz edilebilir.

Zeidler (2014), egitimin odak noktasin1 sorumluluk olarak belirlemistir.
Ogrenme ortaminda ¢ocuk merkezliligi savunarak, epistemolojinin eylemler
yoluyla gelistigini belirtmistir ve 6grenme sonuglarinin 6zerklik gelistirilerek elde
edildigini savunur. SBK pedagojisinin "en saf haliyle" kanita dayali akil
ylriitmeyi, ahlaki kaygilari, etik sorunlari, karakter olusumunu, bilimsel
arastirmay1 ve tartismali konular1 vurguladigini iddia eder. Bilissel gelisim i¢in
evrensel olarak kritik bir donem olarak kabul edilen erken ¢ocukluk, geng zihinleri
etkilemek i¢in uygun bir ortam sunar (Gavrilas ve Kotsis, 2024; Hogstrom vd.
2024). SBK uygulamalari ise bu egitim ortaminin yardimcilari olabilirler. Ayrica,
bu aktiviteler elestirel diistinme ve problem ¢6zme becerilerinin gelisimini tegvik
ederek biligsel gelisime katki sunmaktadir. SBK deneyimleri ¢ocuklarin hipotez
olusturma, deney yapma ve bilimsel yontemi yansitarak sonu¢ c¢ikarmayi
O0grenmelerine yardimci olabilir. Bu yalnizca bilimsel okuryazarligi gelistirmekle
kalmaz, ayn1 zamanda ¢esitli yasama iliskin uygulanabilir becerileri de gelistirir
(Sotakova ve Ganajova, 2023). Ek olarak, bu uygulamalar Vygotsky’nin (1978),
0grenmeyi sosyal olarak aracilik edilen bir siire¢ olarak ekip ¢alismasi ve iletisim
gibi hayati sosyal becerileri tesvik eder (Vygotsky, 1978). Cocuklar1 bu uygulamali
yaklasima dahil etmek 6grenme deneyimini daha da zenginlestirir ve fen egitimi

i¢in kapsamli bir ¢er¢eve sundugu bilinmektedir (Joswick ve Hulings, 2024). Son
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yillarda yapilan bir calismada okul 6ncesi 6gretmen egitimi programlarinda SBK
senaryolar1 kullanilarak argiimantasyonun kullanilmasin1 ve elestirel diistinme
etkinliklerinin tasarlanmasi onerilmektedir (Saribas, 2025). Bu arastirmada okul
Oncesi Ogretmenlerinin SBK senaryolar1 kullanarak, 6gretmenlerin pedagojik-
epistemolojik gelisiminin saglanmasi ve bu yolla teorik bilgilerin pratik
yansimalar1 ¢alisitlmistir. Ogretmenlerin gelisim siirecinin ¢ocuklarine bilissel
yansimalar1  arastirtlmistir.  Calismanin  sonuglart  SBK  uygulamalarinin
O0gretmenleri ve dolayli yoldan simifindaki ¢ocuklarin olumlu yonde bilissel
gelisimlerine katkida bulundugunu ortaya ¢ikarmistir. Bayram (2021) tarafindan
yapilan benzer bir ¢alismada katilimc1 6gretmenlerin SBK siirecinde yenilikgei
egitim modellerini kullanabilmekle kalmayarak ayni zamanda ¢ocuklarin bilimsel
okuryazarhigimin gelisimini destekledigi vurgulanmistir. Bu arastirmada benzer
temalara vurgu yaparak, ¢ocuk ve 6gretmen baglaminda gelisimin 6nemini dile

getirmistir.

Tim bu rasyoneller ¢ercevesinde bu arastirma baglaminda olusturulan

Oneriler asagida sunulmustur.

B. Oneriler

Bu béliimde SBK temelli egitimin okul oncesi dgretmenlerinin pedagojik
yapis1 ve ¢ocuklarin biligsel gelisimleri lizerindeki etkisine yonelik olumlu sonuglar

cercevesinde ilgili baglamlar g6z 6nilinde bulundurularak verilen 6neriler sunulmustur.

Erken ¢ocukluk egitimcilerine oneriler;

1. Okul oncesi egitim kurumlarinda c¢ocuklara zengin Ogrenme yasantilar:
sunmak i¢in SBK uygulamalarina daha fazla yer verilebilir.

2. Erken cocukluk egitimcilerinin SBK temelli egitim hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 saglanabilir.

3. Ogretmenlerin fen etkinliklerine SBK temelli egitim uygulamalar1 dahil
etmeleri i¢in kilavuzlar olusturulabilir.

4. Ogretmenlerin SBK temelli fen etkinliklerini birbirleri ile paylasmalarina
olanak saglayan ortamlar yaratilabilir.

5. Cocuklarin bilimsel okur yazarligimin arttirilmasi i¢in okul oncesi egitimde

sosyobilimsel konu temelli egitimlere daha fazla yer verilebilir.

222



Politika yapicilara oneriler,

. Okul Oncesi 0Ogretmenlerinin  pedagojik-epistemolojik  yeterliliklerini
arttirmaya yonelik mesleki gelisim programlari diizenlenebilir.

. Okul oOncesi 0Ogretmenlerinin sosyobilimsel konularla ilgili farkindalik
kazanmalar1 ve siniflarinda uygulama deneyimi kazanmalar1 i¢in hizmet ici
egitimler verilebilir.

. Okul oncesi donem c¢ocuklar1 ile sosyobilimsel konularla ilgili atdlyeler
diizenlenebilir.

Arastirmacilara éneriler,

. Erken ¢ocukluk doneminde sosyobilimsel konularin uygulamalarii ele alan
calismalarin sayist arttirilabilir.

. Bu calismanin baglami1 genisleterek, c¢ocuklarin sosyal, duygusal, dil
gelisimleri tizerinde durularak SBK aragtirmalari yapilabilir.

. Bu aragtirmanin baglami1 ayni kalmak kaydiyla on test-son test ve deney-
kontrol gruplar1 ile deneysel ¢alisma tasarlanabilir.

. Ogretmenlerin sahip oldugu pedagojik ve epistemolojik engeller tespit

edilerek, bu engellerin giderilmesine yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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EK-1: Burcu Ogretmenin Ogrenme-Ogretme ve Epistemolojik inanglarina iliskin 1k

Bulgular1

Analitik kodlar f %

Ogrenme ve 6gretmeye iliskin inanclar ve algilar 54 100

Tema bashgi: Bireysel yaklagim
Tema tanimi: Katilimci, egitim etkinliklerinin planlanmasi ve uygulanmasinda ¢ocuklarin bireysel
farkliliklarini dikkate aldiginda nitelikli 6grenme ve dgretme siireci olugacagini diisiinmektedir.

Bireysel yaklasim 10 18,5

Merak 4 7,4

Istek 2 3,8

Ogrenmeye agiklik 1 1,8

Isleve yonelik yontem farkliliklari 1 1,8
Ilgiye yonelik uygulamalar 1 1,8
Yaraticilik 1 1,8

Tema bashgi: Geleneksel perspektif

Tema tanimy: Katilimcr geleneksel 6grenme ve dgretme anlayislarina hakimdir. Katilimcimin
anlayis1 ¢ercevesinde sdzel anlatim ile bilgi aktarim yogunlugu goze ¢arpmaktadir. Katilimci
egitim durumlarinda esnek oldugunu belirterek geleneksel perspektife uzak oldugunu
diisiinmektedir.

Geleneksel perspektif 14 26
Geleneksel tanim 4 7.4
S6zel anlatim 3 5,5
Ogretmen uygulamasi 2 3,8
Eyleme yansitma 1 1,8
Bilgiyi amagh kullanma 1 1,8
Giinliik yilizeysel 6grenmeler 1 1,8
Sunum 1 1,8

Esneklik 1 1,8

Tema bashgi: Motivasyonel yapilar

Tema tanimi: Katilimci, 6grenme ve 6gretme baglaminda ¢ocuklarin dogustan gelen yonlerini ve
stirecte gereken deneyimlerini 6nemsedigini bildirmistir. Motivasyonel yapilarin 6grenme ve
ogretme siirecinde cocuklari tegvik ettigini diigiinmektedir.

Motivasyonel yapilar 7 13
Arastirma 3 5,5
Cocuk sorulari 2 3,8
Birlikte 6grenme 1 1,8
Yetiskin destegi 1 1,8

Tema bashg: Bilgi/Bilimsel bilgi/Ogrenme iliskisi
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Tema tanimi: Katilimci, bilgi ve 6grenme arasinda olumlu iligkiyi savunmustur. Cocuk ve yetiskin

ogrenmelerinde yiizeysellik algisi oldugunu, derinligin ancak bilimsel olgularda bulundugunu

belirtmistir.
Bilgi/Bilimsel bilgi/Ogrenme fliskisi 4 7.4
Ogrenilen bilginin etki derecesi 1 1,8
Eylem olarak 6grenme 1 1,8
Bilgi ve 6grenme arasindaki olumlu iliski 1 1,8
Kaynak bilgi/eylem 6grenme 1 1,8

Tema bashgi: Bilimsel ve gilinliik bilgi farki

Tema tanimi: Katilimci, evrensel gecerlilige sahip, verilerle birlikte herkes i¢in ayni1 olan bilgileri
bilimsel olarak nitelendirmistir. Giinliik bilgilerin daha kolay ulagilabilir ve yiizeysel oldugunu,
uzman kisilerle bilim 6grenmenin dgretim yoluyla olacagini savunarak didaktik (gelenekselci) bir

anlayis sergilemistir.

Bilimsel ve giinliik bilgi fark: 7 13
Bilimde veri 6nemi 2 3,8
Derin bilimsel bilgi 1 1,8
Yiizeysel giinliik bilgi 1 1,8
Uzman kigilerle bilim 1 1,8
Bilimsel bilgi/modern egitim 1 1,8
Kaynak olarak bilgi 1 1,8
Tema bashigi: Bilim uzmanlari ve digerleri
Tema tanimr: Katilimciya gore, uzman olmayan kisilerin merak ve istekleri onlar1 bilime
yonlendirse de uzmanlar kadar derin analizler yerine sabit ve yiizeysel degerlendirmeler
yapabilirler. Bilimsel bilgilerin anlatim ve sunum yoluyla dgretilebilecegini savunmaktadir.
Bilim uzmanlar ve digerleri 12 22,2
Uzman kisiler 4 7,4
Merak ve istek 4 7,4
Sabit diistince 2 3,8
Anlatim/sunum 2 3,8
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EK-2: Burcu Ogretmenin Ogrenme-Ogretme ve Epistemolojik Inanglarina iliskin Son

Bulgular1
Analitik kodlar f %
Ogrenme ve 6gretmeye iliskin inanclar ve algilar 117 100
Tema bashgi: Bireyselci yaklagim
Tema tanimi: Katilimci, SBK temelli egitim siirecinde ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerinin
oneminden bahsetmisgtir.
Bireysel yaklasim 13 11,1
Hayal giicii 4 34
Farki fikirler 3 2,5
Ogrenme birikimi 2 1,7
Kavrama giicii 2 1,7
Yetkinlik 1 0,9
Mantik 1 0,9

Tema bashgi: Farklilagtirilmis 6§renme metotlari

Onemini kavramis oldugunu belirtmistir.

Tema tanimi: Katilime siirecte dil olgularina atifta bulunarak, SBK temelinde yeniyi insa etmenin

Farkhlastirilmis 6grenme metotlari 6 5,1
Dil olgular 2 1,7

Yeni anlam yiiklemeleri 2 1,7
Yeniden inga etme 1 0,9

Yaparak yasayarak 6grenme 1 0,9

Tema bashgi: Motivasyonel yapilar

ogretme siirecinde cocuklari tesvik ettigini diigiinmektedir.

Tema tanimi: Katilimci, 6grenme ve 6gretme baglaminda ¢ocuklarin dogustan gelen yonlerini ve
stirecte gereken deneyimlerini 6nemsedigini bildirmistir. Motivasyonel yapilarin 6grenme ve

Motivasyonel yapilar 8 6,9
Arastirma 3 2,5
Gozlem 3 2.5
Deneyim 2 1,7

Tema bashgi: Karmasik ve iist diizey diigiinceyi tesvik etmek

O0gretim yontemlerini ¢esitlendirmistir.

Tema tanimi: Katilimci, SBK temelli egitim siirecinde iist diizey diisiinceyi tesvik etmek amaciyla

Karmagsik ve iist diizey diisiinceyi tesvik etmek 15 12,8
Pratik imkani 3 2,5

Degerlendirme 3 2,5

Gorsel 6geler 2 1,7

Isitsel 6geler 2 1,7

Duyusal metotlar 2 1,7
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Anahtar kelimeler 2 1,7
Ogrenme metotlarmin gesitlendirilmesi 1 0,9
Tema bashgi: Sira dis1 egitim siiregleri
Tema tanimi: Katilimcl, 6grenme olarak algiladig siireci asagidaki temalarla tanimlamistir.
Sira dis1 egitim siirecleri 15 12,8
Alternatif egitim modelleri (SBK) 5 4,2
Kalic1 degisimler 4 34
Uygulamali ¢aligmalar 3 2,5
Hayata yenilik 3 2,5
Tema bashg: Ogretimin gereklilikleri
Tema tanimy: Katilimci, 6gretimin olmazsa olmazlarini asagidaki temalarla agiklamistir.
Ogretimin gereklilikleri 10 8,6
Planh etkinlikler 3 2,5
Hazirlik agamasi 3 2,5
Amaci 2 1,7
Diizenli ve kontrollii olmasi 2 1,7

Tema bashg: Bilgi /Ogrenme iliskisi

Tema tanimi: Katilimci, bilgi ve 6grenme arasinda olumlu iligkiyi savunmustur. Cocuk ve yetiskin
O0grenmelerinde hazir bilgiye deginerek, i¢ige kavramlar oldugunu savunmustur.

Bilgi/ Ogrenme iliskisi 7 6
I¢ ice kavramlar 2 1,7
Bilgiye ihtiyag 2 1,7
Bilgi paylagimi 2 1,7
Ogrenme eylemi 1 0,9

Tema bashgi: Bilimsel ve giinliik bilgi benzerlikleri

Tema tanimi: Katilimci, evrensel gegerlilige sahip, verilerle birlikte herkes i¢in ayni1 olan bilgileri
bilimsel olarak nitelendirmistir. SBK egitimi sonrasinda bilimsel ve giinliik bilgi benzerliklerine

odaklanmistir.
Bilimsel ve giinliik bilgi benzerlikleri 18 15,3
Arastirma 5 4,2
Deney 4 34
Yontem 3 2,5
Gozlem 3 2,5
Gergeklik 2 1,7
Ogrenme imkan1 1 0,9
Tema bashigi: Bilimsel ve giinliik bilgi farkliliklari
Tema tanimi: Katilimciya gore, bilimsel bilgiyi giinliik bilgiden ayiran bazi hususlar
bulunmaktadir.
Bilimsel ve giinliik bilgi farkhiiklar: 8 6,9
Kanita dayali 3 2,5
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Kesinlesmis bilgiler 2 1,7

Detayl1 aragtirmalar 2 1,7

Sonuca ulagsmis bilgi 1 0,9

Tema bashgi: Bilim uzmanlan ve digerleri
Tema tanimi: Katilimc bilim uzmanlarinin 6grenmelerini diger bireylerin 6grenmeleri karsisinda
karsilagtirarak farkliliklar: dile getirmistir.

Bilim uzmanlar ve digerleri 6 5,1
Sistematik aragtirma 2 1,7
Olgek kullanimi 2 1,7
Gergek ve yararli bilgi 2 1,7

Tema bashgi: Cocuklar vs bilim insanlari
Tema tanimi: Katilimci ¢ocuklarm bilim insanlari ile benzerlik ve farklilik gosteren temalari
kavramsallastirmistir.

Cocuklar ve bilim insanlari 11 9,4
Tartisma 4 3.4
Uygulama 2 1,7

Hayal giicii 2 1,7
Yorumlama 1 0,9
Degerlendirme 1 0,9

Her konuda fikir 1 0,9
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EK-3: Burcu Ogretmenin PAB Gériisme Sorularina liskin i1k Bulgular:

Analitik kodlar F %

PAB bilesenleri hakkindaki inang ve algilar

Egitime iliskin goriisler 48 100

Tema bashgi: Ogretime odaklanma (Curby vd. 2013)
Tema tanimu: Katilimci 6gretim teknigi hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugunda materyal temini
ve dn bilgilendirme ile etkinlige baglamaktadir.

Dogru ve yeterli bilgi 1 2
Materyal temini 1 2
On bilgilendirme 1 2
Akil haritast 1 2
Toplam 4 8,3

Tema bashgi: Ogretime yonelik tutum (Buettner vd. 2016)
Tema tanimi: Katilimci gerekli donanima sahip oldugu taktirde pedagojik 6zgiiveninin olustugunu
belirtmektedir.

Konu alan bilgisi 1 2

Gerekli egitim/bilgi donanimi 1 2

Esnek egitim 1 2

Yenilige a¢ik olmak 1 2

Toplam 4 8,3

TOPLAM (Ogretime iliskin goriisler) 8 16,6
Amag ve Hedefler

Tema bashgr: Ogrenme hedeflerini belirlemek (Reed, 2012)
Tema tamimu: Katilimci 6grenme hedeflerini belirlerken ¢ocuklarin bireysel ilgi ve ihtiyaglarin
g0z ontinde bulundurmustur.

Cocuklarin giincel ihtiyaglari 1 2
Cocuk davranislarina gore sekillenme 1 2
Sosyal ve toplumsal varlik 1 2
Toplam 3 6,2

Tema bashigi: Bilgi/beceri/tutum hedefleri
Tema tamimu: Katilimci bilgilerin ¢ocuklarin giinliik yasaminda siirdiiriilebilir, transfer edilebilir
ve genellenebilir olmasi gerekliligini vurgulamistir.

Bilgiyi kullanma 1 2
Bilgiyi benimseme 1 2
Siirdiiriilebilir 6grenme 1 2
Genellenebilir 6grenme 1 2
Bilginin transferi 1 2
Toplam 5 10,4

Tema bashigi: Bilimsel-biligsel siirecler
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Tema tanimi: Ogretmen ¢ocuklarin bu siiregte bilimsel ve bilissel siire¢ becerilerini kazanacagint
diistinmektedir.

Sorgulama 1 2

Yorumlama 1 2

Dikkat ¢gekme 1 2

Merak 1 2

Toplam 5 10,4

TOPLAM (Amag ve hedefler) 13 27
KSU Ogrenci Anlayislar Bilgisi

Tema bashgi: Egitim engelleri
Tema tamimu: Katilimci egitimdeki engelleri cocugun ihtiyaglart ve toplum normlart ¢ergevesinde
degerlendirmigtir.

Zayif bilissel beceriler 1 2
Zor toplum normlari 1 2
Yetigkin destegi ihtiyact 1 2
On bilgi ihtiyact 1 2
Toplam 4 8,3

Tema bashigr: Ogrencinin igrenmeye katilimini desteklemek (Dixon vd. 2014)
Tema tanmimi: Katilimci ¢ocuklarin 6grenmelerini desteklemek amaciyla asagidaki unsurlara vurgu
yapmistir.

Baslama rehberi 1 2

Akil haritalar1 1 2

Siirec tanitimi 1 2

Toplam 3 6,2

TOPLAM (Ogrenci Anlayislar: Bilgisi) 7 14,6
Miifredat Bilgisi

Tema bashigi: Miifredat vizyonu

Tema tanimi: Katilimc1 SBK temelli egitim hakkinda bilgisi olmadigini belirterek konu ile ilintili
kazanim ve géstergelere dair cevap vermemistir. Miifredatta SBK 'lara 6zgii kazanim ve gostergeler
yoksa asagidaki kazanim baglamlarina yer verilebilecegini vurgulamustir.

Islevsel konular 1 22
Oncelikli konular 1 2
Farkindalik olusturma 1 2
TOPLAM (Miifredat Bilgisi) 3 6,2

Ogretim Stratejisi Bilgisi

Tema bashgi: Ogretim stratejilerini kullanma (Capraro vd. 2017)
Tema tanimui: Katilimci egitim siirecinde uygulamada dikkat ettigi durumlari aciklamigtir.

Grup etkinlikleri 1 2
Dikkat ¢ekici uygulamalar 1 2
Sozel yonergeler 1 2
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Materyal tanitimu 1 2
Etkinlik tanitimi 1 2
TOPLAM (Ogretim Stratejileri Bilgisi) 6 12,6
Ol¢me ve Degerlendirme
Tema baslik: Olcme ve degerlendirme araclart
Tema tanim: Katilimci degerlendirme yapmak igin alternatif degerlendirme yontemlerini
kullanmayt tercih etmektedir.
Kavram haritalar 1 2
Drama 1 2
Miinazara 1 2
Soru-cevap 1 2
Tiirkge-dil etkinligi 1 2
Tartisma 1 2
Toplam 6 12,6
Tema bashgr: Ogrenmenin yansimast
Tema tamimu: Katilimci degerlendirme siirecinde olusan egitim yansimalarin tanimlamigtir.
Komutlarin azalmaya baglamasi 1 2
Yonergeye minimum ihtiyag 1 2
Tutum ve davranigsa yansima 1 2
Ogrenmenin transferi 1 2
Eyleme yansitma 1 2
Toplam 5 10,4
TOPLAM (Olgme ve Degerlendirme) 11 23
TOPLAM(GENEL) 48 100
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EK-4: Burcu Ogretmenin PAB Gériisme Sorularina Iliskin Son Bulgular

Analitik kodlar F %
PAB bilesenleri hakkindaki inang ve algilar

Egitime iliskin goriisler 97 100
Tema bashgu: Siirece odaklanma
Tema tamimu: Katilimci egitim siirecine odaklanmigtir.
Ilgi/merak 2 2,1
Eglence 1 1
Deneyim zenginligi 1 1
Arastirma 1 1
Toplam 5 5,2

Tema bashigi: Egitime yonelik tutum (Buettner vd. 2016)

ozgiiveninin olustugunu belirtmektedir.

Tema tanmimu: Katilimci gerekli donanima sahip olma yolunda aldigi egitim sayesinde pedagojik

Kendini yeterli bulma 1 1
Bilgi teyidi 1 1
Bilgi birikimi 1 1
Bilgi aktarimi 1 1
Toplam 4 4,1
TOPLAM (Egitime iligkin gorisler) 9 9,3
Amag ve Hedefler
Tema bashigr: Ogrenme hedeflerini belirlemek (Reed, 2012)
Tema tamimu: Katilimci 6grenme hedeflerini belirlerken giinliik yasam ve sosyal siireci dikkate
almistir.
Giinliik yasam kavramlari 2 2,1
Bilgi transferi 2 2,1
Kalic1 6grenme 2 2,1
Sosyal siirece katki 1 1
Toplam 7 7,2

Tema bashigi: Bilimsel-bilissel siirecler

asagida listelenen siiregler araciligiyla gergeklesecegini diigiinmektedir.

Tema tanimi: Ogretmen cocuklarin bu siirecte bilimsel ve bilissel siire¢ becerilerini kazanacagin

Agik fikir beyani 3 3,1
Sorgulama 2 2,1
Farkli fikirlere saygi 2 2,1
Tartisma 2 2,1
Fikir ozgtirligi 2 2,1

Ev etkinlikleri

1

289



Toplam

12

12,3

TOPLAM (Amag ve hedefler)

19

19,6

KSU Ogrenci Anlayislar Bilgisi

Tema bashg: Ogrencinin igrenmeye katilimini desteklemek (Dixon vd. 2014)

Tema tanimi: Katilimci ¢ocuklarin 6grenmelerini desteklemek amaciyla asagidaki unsurlara vurgu

yapmistir.

Bireysel ilgi ve ihtiyaglar 3 3,1
Etkinlik siirelerinin uygunlugu 2 2,1
Gorsel galigmalar 1 1
Bilinenden bilinmeyene 1 1
Soru- cevap 1 1
TOPLAM (Ogrenci anlayislari bilgisi) 8 8,2

Miifredat Bilgisi

Tema bashgi: Miifredat vizyonu

Tema tamimu: Katilimci SBK temelli egitim hakkinda ilintili kazanim ve gostergeleri genel olarak

tanmimlamigtir.
Dil gelisimi katkis1 3 3,1
Bilim 2 2,1
Merak 2 2,1
Fen 2 2,1
Matematik 1 1
Sosyal-duygusal alan 1 1
TOPLAM (Miifredat bilgisi) 11 11,3
Ogretim Stratejisi Bilgisi
Tema bashgi: Egitimi yonlendirme
Tema tanimi: Katilimci egitim siirecinde uygulamada dikkat ettigi durumlari a¢iklanustir.
Ilgi 4 4,3
Duyusal olgular 3 3,1
Isitsel olgular 3 3,1
Gorsel olgular 3 3,1
ilgi merkezleri 2 2,1
Sosyal durumlar 2 2,1
Bilimsel konular 2 2,1
Tartigmaya agik konular 2 2,1
Toplam 21 21,6

Tema bashgi: Cocuk katilimi

Tema tanimi: Katilimci egitim siirecinde uygulamada ¢ocuk katilimini destekledigini diisiindiigii

olgulari a¢iklanistir.

Merak ve ilgi

4,1
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Sohbet ¢emberi 2 2,1
Oyun 2 2,1
Uygulamali ¢aligmalar 2 2,1
Diisiince balonu 2 2,1
Beyaz tahta 1 1
Toplam 13 13,4
TOPLAM (Egitim stratejisi bilgisi) 34 35
Olcme ve Degerlendirme
Tema baslik: Olcme ve degerlendirme araclart
Tema tanim: Katilimci degerlendirme yapmak icin alternatif degerlendirme yontemlerini
kullanmayt tercih etmektedir.
Sohbet ¢emberi 2 2,1
Tartisma 1 1
Resim 1 1
Geri bildirim 1 1
Degerlendirme 1 1
Geri ¢agirma 1 1
Hikaye 1 1
Ciimle tamamlama 1 1
Toplam 9 9,2
Tema bashgr: Ogrenmenin yansimast
Tema tanimi: Katilimci degerlendirme siirecinde olusan egitim yansimalarini tanimlamigtir.
Katilimei tartisma 2 2,1
Soru-cevap 2 2,1
Ilgili olma 1 1
Geri bildirim 1 1
Agik fikirler 1 1
Toplam 7 7,2
TOPLAM (Olgme ve Degerlendirme) 16 16,5
TOPLAM(GENEL) 97 100
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EK-5: Cansu Ogretmenin Ogrenme-Ogretme ve Epistemolojik inanglarina iliskin ik

Bulgular1

Analitik kodlar

f

%

Ogrenme ve 6gretmeye iliskin inanclar ve algilar

67

100

Tema bashgi: Bireysel yaklagim

Tema tanimi: Katilimci, egitim etkinliklerinin planlanmasi ve uygulanmasinda ¢ocuklarin bireysel
farkliliklarini dikkate aldiginda nitelikli 6grenme ve dgretme siireci olugacagini diisiinmektedir.

Bireysel yaklasim 14 20,8
Merak 5 7,4
Ilgi ve istek 3 4,5
Ihtiyag 2 3
flgi 2 3
Cocugun gelisim diizeyi 1 1,5
Hazir bulunusluk 1 1,5

Tema bashgi: Geleneksel perspektif karsit1 diisiince

Ogretimi karsit1 bir perspektif sunmustur.

Tema tanimi: Katilimci, geleneksel 6grenme ve 6gretme anlayislarina sahip olmasina ragmen, bilgi

Geleneksel perspektif 10 15
Geleneksel tanim 4 6
Bilgi aktarimi 2 3
Baz1 konularda 6gretim zorunlulugu 1 1,5
Ogretim karsiti 1 1,5
Ogrenme almak 1 1,5
Cocuk 6grenmelerinde ilgi ve istege uygun sekillenme 1 1,5
Tema bashigr: Ogrenme ve dgretmede baglama uyum
Tema tanimi: Katilimci, 6grenme ve 6gretme baglaminda ¢ocuk yararia yonlenmeyi uygun
bulmustur.
Ogrenme ve 6gretmede baglama uyum 4 6
Esneklik 2 3
Plan amag degil, arag 1 1,5
Uyanik 6gretmen 1 1,5

Tema basligi: Motivasyonel yapilar

O0gretme siirecinde ¢ocuklari tegvik ettigini diisiinmektedir.

Tema tanimi: Katilimci, 6grenme ve 6gretme baglaminda ¢ocuklarin dogustan gelen yonlerini ve
stirecte gereken deneyimlerini 6nemsedigini bildirmistir. Motivasyonel yapilarin 6grenme ve

Motivasyonel yapilar 19 284
Aragstirma 6 9

Yaparak yasayarak 6grenme 5 7,4
Cocuk sorulart 4 6
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Inceleme 2 3

Cocuk cevaplari 1 1,5

Hayat boyu 6grenme 1 1,5

Tema bashgi: Yakinsal gelisim alani

Tema tanimi: Katilimci, ¢ocuklarla is birligi icerisinde bulunmanin, zihinsel durum konumunda
gelismeye yardimci oldugunu diistinmektedir. Cocuklarin kendi edinim baglamlar icerisinde
yetiskin ve akran destegi ile 6grenme odakli gelisimin sosyokiiltiirel bir perspektifini farkinda
olmadan sunmustur.

Yakinsal gelisim alam 3 4,5
Cocuk-6gretmen is birligi (yap iskelesi) 1 1,5
Isbirlik¢i 6grenme 1 1,5

Akran destegi 1 1,5

Tema bashigr: Ogrenme ve dgretme icin yardimer olgular
Tema tanimi: Katilimci, nitelikli 6grenme ve dgretme siirecinde gesitli olgulari kullanarak stirecini
yiriittiigiini belirtmistir.

Ogrenme ve dgretme icin yardime olgular 5 7,4
Zihin haritasi 2 3

Gorseller 1 1,5

Duyularm kullanimi 1 1,5

Bilgi aligverisi 1 1,5

Tema bashgi: Bilimsel bilgiye ulagma siireci
Tema tanimi: Katilimci, bilgiye ulasma ve bilim insanlari ile olan benzerlikleri motivasyonel
yapilar baglaminda agiklamistir.

Bilimsel bilgiye ulagsma siireci 9 13,4
Arastirma 3 4,5
Kanitlanmis bilgiler 2 3
Hayat boyu 6grenme 1 1,5
Yaparak yasayarak 6grenme 1 1,5
Inceleme 1 1,5
Cocuk sorular1 1 1,5

Tema bashigi: Ogrenme ve dgretme icin yardimei olgular
Tema tanimi: Katilimci, ¢ocuklarin bilim insanlart gibi 6grendiklerini ve bu siiregte ek destege
ihtiyaglar1 oldugunu vurgulamistir.

Bilim ve bilgi iliskisi 3 4,5
Somut ve soyut bilginin 6nemi 1 1,5
Kanitlanmus bilgi ile bilim 1 1,5
Kanitlanmis bilgi ile 6grenme 1 1,5
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EK-6: Cansu Ogretmenin Ogrenme-Ogretme ve Epistemolojik Inanglarina iliskin Son

Bulgular1

Analitik kodlar f %

Ogrenme ve dgretmeye iliskin inanclar ve algilar 80 100

Tema bashgi: Bireysel yaklasim
Tema tanimi: Katilimci, egitim etkinliklerinin planlanmasi ve uygulanmasinda ¢ocuklarin bireysel
farkliliklarini dikkate aldiginda nitelikli 6grenme ve dgretme siireci olugacagini diisiinmektedir.

Bireysel yaklasim 16 20
Thtiyag 5 6,2

Merak 4 5
flgi ve istek 3 3,8
Cocugun gelisim diizeyi 2 2,5
Hazir bulunusluk 2 2,5

Tema bashgi: Geleneksel perspektif karsit1 diisiince

Tema tanimi: Katilimci, geleneksel 6grenme ve dgretme anlayislarina sahip olmadigini
vurgulamistir. Egitimde ¢ocugun 6n planda oldugu ¢ocuk merkezli bir egitim yanlist oldugunu
belirtmistir.

Geleneksel perspektif karsiti 11 19,6
Ogrenme ihtiyaglari 3 5,3
Ogrenme ve 6gretmede esneklik 2 3,5
Cocuga gore sekillenme 2 3,5
Biitiinciil geligim 2 3,5
Cocuk katilimi 2 3,5
Tema bashgi: Motivasyonel yapilar
Tema tanimi: Katilimci, SBK temelli egitim siirecinde motivasyonel yapilari ¢esitlendirmistir.
Motivasyonel yapilar 12 21,4
Cocuk sorulart 3 5,3
Cocuk cevaplari 2 3,5
Aragtirma 2 3,5
Kesfetme 1 1,8
Deneme 1 1,8
Inceleme 1 1,8
Hayat boyu 6grenme 1 1,8
Yaparak yasayarak 6grenme 1 1,8
Tema bashgi: Cesitlendirilmis 6gretim stratejileri
Tema tanimi: Katilimci, SBK temelli egitim siirecinde farkli 6gretim stratejilerine ihtiyaci
oldugunu belirtmigtir.
Cesitlendirilmis Ogretim Stratejileri 7 12,5
Kavram haritalari 2 3,5
Video 1 1.8
Toplant1 1 1,8
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Gorseller 1 1,8

Sohbet 1 1,8

Tartisma 1 1,8

Tema bashgi: Farklilagtirilmis Egitim
Tema tanimi: Katilimci, nitelikli grenme ve dgretme siirecinde egitime bakig agisinin
doniisiimiinden bahsetmistir.

Farkhlastirilmis Egitim 10 17,9
Cocukla 6grenme ortakligi 4 7,1
Degisik bilgiler 2 3,5
Siirecte 6grenme 1 1,8
Ogrenmenin uzun zaman almasi 1 1,8
Eglence 1 1,8
Bilgiye kesif yolculugu 1 1,8

Tema bashgi: Bilim insanlar1 ve biz
Tema tanimi: Katilimci, bilgiye ulagsmay1 ve bilim insanlar1 ile olan benzerlikleri motivasyonel
yapilar baglamimda ac¢iklamistir.

Bilim insanlar ve biz 16 28,5
Cocuk soru ve cevaplari 5 9
Aragtirma 3 5,3
Deneme 3 5,3
Bilgi arama ¢abasi 2 3,5
Hayat1 kolaylastirma 2 3,5
Inceleme 1 1,8
Tema bashigr: Ogrenme ve dgretme icin yardimer olgular
Tema tanimi: Katilimci, ¢ocuklarin bilim insanlart gibi 6grendiklerini ve bu siiregte ek destege
ihtiyaclart oldugunu vurgulamistir.
Ogrenme ve dgretme icin yardime olgular 4 7,1
Akran destegi 1 1,8
Aile destegi 1 1,8
Uyanik 6gretmen 1 1,8
Donanimli ¢evre 1 1,8

Tema bashgi: Bilimsel diisiince yonelimleri

Tema tanimr: Katilimci, egitim siirecinde karmasik bilimsel siireg becerilerinin deneyimlenmesi
sayesinde bilimin sezgisel diisiinceden arinip sistematik ve miizakereci akil yiiriitme olarak dahil
olmasinin énemini vurgulamustir.

Bilimsel diisiince yonelimleri 4 7,1
Bilimsel gercek bilgi ihtiyaci 2 3,5
Denenmis bilgiler biitiinii 1 1,8
Gergek kanitlar 1 1,8
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EK-7: Cansu Ogretmenin PAB Gériisme Sorularina Iligkin Ik Bulgulari

Analitik kodlar F %
PAB bilesenleri hakkindaki inang ve algilar

Egitime iliskin goriisler 46 100
Tema bashgu: (?gretime yonelik tutum (Buettner vd. 2016)
Tema tanimi: Ogretmenin tecriibesi, konu alanina iliskin bilgisi sayesinde siirecte kendine
giivenini ifade etmigtir.
Deneyim 2 4,3
Pedagojik yeterlilik 1 2,1
Ogretimsel asinalik 1 2,1
Etkinlikte tek yontem (GEMS) 1 2,1
TOPLAM (Ogretime iliskin goriisler) 5 10,8

Amag ve Hedefler

Tema bashigr: Ogrenme hedeflerini belirleme (Reed, 2012)

Tema tanimi: Katilimci 6grenme hedeflerini belirlerken giinliik yasam ve sosyal siireci dikkate

almistir.

Giinliik yasam alanina uygunluk 2 4,3

Kazanim ve gosterge belirleme 1 2,1

Icerik segimi 1 2,1

Egitim alanina uygunluk 1 2,1

TOPLAM (Amag ve hedefler) 5 10,8

KSU Ogrenci Anlayislar Bilgisi

Tema bashg: Ogrencinin igrenmeye katilimini desteklemek (Dixon vd. 2014)

Tema tanimu: Katilimci ¢ocuklarin ogrenmelerini desteklemek amaciyla asagidaki unsurlara vurgu

yapmistir.

Siirecin 6nemi 2 43

Rehber 6gretmen 1 2,1

On bilgi 1 2,1

Kavram kargasast 1 2,1

Kavram yanilgisi 1 2,1

TOPLAM (Ogrenci Anlayislari bilgisi) 6 13
Miifredat Bilgisi

Tema bashgi: Miifredat vizyonu

Tema tamimui: Katilimci SBK temelli egitim hakkinda esneklige vurgu yapmustir.

Kazanim ve gosterge yoklugu 1 2,1

Esnek program 1 2,1

TOPLAM (Miifredat bilgisi) 2 4,3

Ogretim Stratejisi Bilgisi
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Tema bashigr: On hazirlik

Tema tanimui: Katilimci egitim oncesinde on hazirlik siireci ile ¢cocuklarin ihtiyaglarini belirlemeyi,

dikkatlerini ¢cekmeyi hedeflemistir.

Bilimsel alt yap1 2 4,3
Bilimsel etkinlikler 2 43
Merak 2 43
Yas ve gelisim diizeyi 1 2,1
Toplam 7 15,2

Tema bashigi: Cesitli ogretim stratejilerini kullanma (Capraro vd.2017)

Tema tanimi: Katilimc, nitelikli bir sosyobilimsel temelli egitim i¢in amaca yonelik alternatif

agretim yontemlerini ¢esitlendirdigini belirtmistir.

Gorseller 2 43
Somut nesneler 2 43
Gosterip yaptirma 1 2,1
Toplam 5 10,8
TOPLAM (Ogretim stratejileri bilgisi) 12 26
Olcme ve Degerlendirme
Tema baslik: Ol¢me ve degerlendirme araclart
Tema tamim: Katilimci degerlendirme yapmak icin alternatif degerlendirme yontemlerini
kullanmay: tercih etmektedir.
Cocuk sorulari 3 6,5
Merak 2 43
Portfolyo 2 4,3
Toplam 7 15,2
Tema bashig: Ogretmenin degerlendirmeye yonelik tutumu
Tema tanimi: Kalict 6grenmelerin hayata ve topluma yansimalari asil degerlendirme olarak
diistiniilmektedir.
Siirece yansima 3 6,5
Hayata yansima 2 4,3
Davranig degisikligi 2 4,3
Topluma yansima 2 4,3
Toplam 9 19,6
TOPLAM (Olgme ve Degerlendirme) 16 34,8
TOPLAM(GENEL) 46 100
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EK-8: Cansu Ogretmenin PAB Gériisme Sorularina Iliskin Son Bulgular

Analitik kodlar F %
PAB bilesenleri hakkindaki inang ve algilar

Egitime iliskin goriisler 85 100
Tema bashg: Qgretime yonelik tutum (Buettner vd. 2016)
Tema tanimi: Ogretmenin tecriibesi, konu alanina iliskin bilgisi sayesinde siirecte kendine
giivenini ifade etmistir.
Konu alaninda bilgi 2 2,3
Deneyim 2 2,3
Toplam 4 4,7
Tema bashgi: Ogretime odaklanma (Curby vd. 2013)
Tema tamumu: Katilimci, egitim siirecinde énem verdiklerini asagidaki unsurlarla dile getirmistir.
Tartisma 3 3,5
Dikkat 2 2,3
flgi ve merak 2 2,3
Somut nesneler 2 2.3
Yaratic1 malzemeler 2 23
Ust diizey diisiinme 2 2,3
Toplam 13 15,2
TOPLAM (Ogretime iliskin goriisler) 17 20

Amac ve Hedefler

Tema bashgr: Ogrenme hedeflerini belirleme (Reed, 2012)

Tema tamimu: Katilimci 6grenme hedeflerini belirlerken giinliik yasam ve sosyal siireci dikkate

almistir.

Giinliik hayatta islevsellik 4 4,7
Bilimsel konu se¢imi 2 2,3
Arasgtirma meraki 2 2,3
Yasamla ilgili konular 2 2,3
Co6ziim odakli olmayan durumlar 2 2,3
TOPLAM (Amag ve hedefler) 12 14,1

KSU Ogrenci Anlayislar Bilgisi

Tema bashgi: Ogrencinin jgrenmeye kattlimini desteklemek (Dixon vd. 2014)

Tema tanimu: Katilimci ¢ocuklarin 6grenmelerini desteklemek amaciyla asagidaki unsurlara vurgu

yapmistir.

Bilinmeyen kavramlar 2 2,3
Gelisime uygunluk 2 2,3
On bilgi ihtiyaci 2 2,3
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Hayatla ilgili konular 2 2,3

Bilinmeyen konular 2 2,3

Anlam kargasasi 1 1,1

TOPLAM (Ogrenci anlayislar1 bilgisi) 11 13
Miifredat Bilgisi

Tema bashgi: Miifredat vizyonu

Tema tanmimu: Katilimci SBK temelli egitim hakkinda esneklige vurgu yapmigtir.

Miifredat esnekligi 2 2,3

Kazanim eksigi 1 1,1

Toplam 3 3,5

Tema bashigi: Miifredata yardimci 6geler

Tema tamimu: Katilimci programda SBK temelli egitim siirecinde miifredata uygun égelerin

Onemini vurgulamistir.

Somut kavramlarla ig birligi 3 3,5

Yaparak-yasayarak 6grenme 2 2,3

Beyin firtinasi 2 2,3

Fikir paylasimi 2 2,3

Toplam 9 10,6

TOPLAM (Miifredat bilgisi) 12 14,1

Ogretim Stratejisi Bilgisi

Tema baghg: On hazirhik

Tema tanimi: Katilimci egitim oncesinde 6n hazirlik siireci ile cocuklarin ihtiyaglarini belirlemeyi,

dikkatlerini ¢cekmeyi hedeflemistir.

Ilgiye yonelik esnek etkinlikler 2 2,3
Akal haritast 1 1,1
Deney 1 1,1
Hikaye 1 1,1
Yaratict malzemeler 1 1,1
Tartisma 1 1,1
Toplam 7 8,2
Tema bashigi: Cocuk merkezli siirecler

Tema tamimi: Katilimcy, nitelikli bir sosyobilimsel temelli egitim igin ¢ocuk katilimini
desteklemektedir.

Katilimer ¢cocuklar 3 3,5
Cocuk ve yetiskin aktif katilim 2 2.3
Merak 1 1,1
Yardime1 esnek kaynaklar 1 1,1
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Toplam 7 8,2

TOPLAM (Ogretim stratejileri bilgisi) 14 16,4
Olcme ve Degerlendirme

Tema baslik: Ol¢me ve degerlendirme araclart

Tema tanim: Katilimci degerlendirme yapmak i¢in alternatif degerlendirme yontemlerini

kullanmay: tercih etmektedir.

Tartisma 4 4,8

Sohbet 3 3,5

Fikir aligverisi 3 3,5

Cocuk sorular1 3 3,5

Toplam 13 15,2

Tema bashig: Ogretmenin degerlendirmeye yonelik tutumu

Tema tamimu: Katilimci degerlendirmenin gergeklesmesi igin aktif katilimi benimsemektedir.

Aktif katilim 4 4,7

Bilimsel siireclere katilim 2 2,3

Toplam 6 7,1

TOPLAM (Olgme ve degerlendirme) 19 22,3

TOPLAM (GENEL) 85 100
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EK-9: Nurten Ogretmenin Ogrenme-Ogretme ve Epistemolojik Inanglarina Iliskin Ilk
Bulgular

Analitik kodlar f %

Ogrenme ve 6gretmeye iliskin inanclar ve algilar 53 100

Tema bashgi: Bireysel yaklagim
Tema tanimi: Katilimci, egitim etkinliklerinin planlanmasi ve uygulanmasinda ¢ocuklarin bireysel
farkliliklarini dikkate aldiginda nitelikli 6grenme ve dgretme siireci olugacagini diisiinmektedir.

Bireysel yaklasim 5 9,4
Uyum saglama 2 3,8

Uyum siireci 1 1,9
Bireysel 6grenme farkliliklar 1 1,9
Deneyim zenginligi 1 1,9

Tema bashgi: Geleneksel perspektif karsiti

Tema tanimi: Katilimci zihinsel ve uygulama olarak geleneksel egitim ¢ercevesinden uzakta
oldugu goriisiindedir. Geleneksel tanimlar olusturan katilimer otoriter bakis agisinda olmadigt,
gocuk veya beceri merkezli algi ve anlayiglara sahip oldugu inancindadir.

Geleneksel perspektif karsiti 8 15,1
Geleneksel tanim 2 3,8
Dogrulanmais bilgi 6gretimi 1 1,9

Net ve tek bilgi savunucusu 1 1,9
Ogrenme igin 6zveri gerekliligi 1 1,9
Ogretmen igin gozlem ve arastirmaci ruh 1 1,9
Ders ve anlatima karsit perspektif 1 1,9
Ogretim karsit1 perspektif 1 1,9

Tema bashgi: Cocugu tanimanin dnemi
Tema tanimi: Katilimci, 6grenme ve 6gretme baglaminda nitelikli olusumlar i¢in gocuklari
tanimanin dnemini vurgulamistir.

Cocugu tanmimanin 6nemi 4 7,5
Hgi alani, kisilik 1 1,9
Ogrenme siiresi ve hizi 1 1,9
Cocuk ¢izimleri 1 1,9
Yeni ve farkli fikirler 1 1,9

Tema bashigi: Motivasyonel yapilar

Tema tanimi: Katilimci, 6grenme ve 6gretme baglaminda ¢ocuklarin dogustan gelen yonlerini ve
stirecte gereken deneyimlerini nemsedigini bildirmistir. Motivasyonel yapilarin varliginin
O0grenme ve 0gretme siirecinde fayda sagladigini diistinmektedir.

Motivasyonel yapilar 8 15,1
Yaparak yasayarak 6grenme 3 5,7
Temel yasam becerileri 2 3,8
Farkli ortamda 6grenmeler 1 1,9
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Gorseller

1,9

Biitiinlestirilmis etkinlikler

1,9

Tema baghg: Ogrenme ve 6gretme igin yardimer olgular

Tema tanimi: Katilimci, nitelikli 6grenme ve 6gretme siirecinin giiven duygusu ile basladigini
diisiinmektedir. Entelektiiel ve sosyal agidan rahat 6grenme ortamlarina dahil olduklarinda
ogrenmelerin gerceklestigini kavramsallastirmigtir. Katilimciya gore 6grenme ve 6gretme siirecinde

oyun ve merak en etkili iki yardimci olgudur.

Ogrenme ve 6gretme icin yardimei olgular 4 7,5
Oyun 2 3,8
Ogrenme icin dnce giiven, sonra merak 2 3,8
Tema bashgi: Bilimsel bilgi
Tema taninu: Katilimel, giinliik bilgi ve bilimsel bilgi farkliliklarini vurgulamistir.
Bilgi/Bilimsel bilgi 7 13,2
Konu gergekleri 1 1,9
Olgu gerceklikleri 1 1,9
Kesin olmayan dogruluk | 1,9
Kanita dayali | 1,9
Belli siire net ve tek cevapli | 1,9
Tecriibe ile 6grenme 1 1,9
Saf ve dogrulanmis bilgi 1 1,9
Tema bashgi: Bilim insanlar1 vs digerleri
Tema tanimi: Katilimel, bilim insanlarinin diger bireylerden farkini belirtmistir.
Bilim insanlar ve digerleri 4 7,5
Pratiklik 1 1,9
Ortak Ozveri 1 1,9
Diisiince birligi 1 1,9
Diisiince ayrismalarimin degeri 1 1,9
Tema bashgi: Bilgiye ulasmak igin gerekli olgular
Tema tanimu: Katilimci bilgiye ulagsmak igin yapilmasi elzem olan olgulardan bahsetmistir.
Bilgiye ulasmak icin gerekli olgular 7 13,2
Aragtirma 3 5,7
Deney 2 3,8
Gozlem 2 3,8
Tema bashigi: Cocuklar vs bilim insanlari
Tema tanimi: Katilimei ¢ocuklarin bilim insanlar1 gibi yapabildiklerini kavramsallagtirmistir.
Cocuklar ve bilim insanlari 6 11,4
Yeni icatlar ortaya koyabilme 2 3,8
Yeni ve farkl: fikir tiretme 2 3,8
Akla gelmeyen bilgiler 2 3,8
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EK-10: Nurten Ogretmenin Ogrenme-Ogretme ve Epistemolojik Inanglarma Iligkin

Son Bulgular
Analitik kodlar f %
Ogrenme ve 6gretmeye iliskin inanclar ve algilar 122 100
Tema bashigr: Ogretimde ilerici goriis
Tema tanimi: Katilimci, SBK egitiminden once farkinda olmadan geleneksel egitim modelini
uyguladigini, egitimden sonra ise geleneksel stratejileri artik kullanmadigini belirtmistir.
Egitimde ilerici goriis 6 5
Dikteye karsit goriis 2 1,7
Pasif 6gretmen karsiti 2 1,7
Anlatim karsiti 2 1,8

Tema bashgi: Farklilagtirilmis 6grenme metotlari

onemini kavramis oldugunu belirtmistir.

Tema tanimi: Katilimci siirecte dil olgularina atifta bulunarak, SBK temelinde yeniyi insa etmenin

Farkhlastirilmis Ogretim metotlar 10 8,2
Ogretim stratejilerini cesitlendirme 3 2,4
Farklilastiric1 6gretim 2 1,7

Ust diizey diisiinmeyi tesvik etmek 2 1,7
Yiiksek kaliteli soru sorma 2 1,7
Alternatif egitim modelleri (SBK) 1 0,8

Tema bashgi: Motivasyonel yapilar

Ogretme siirecinde ¢ocuklari tegvik ettigini diisiinmektedir.

Tema tanimi: Katilimci, 6grenme ve 6gretme baglaminda ¢ocuklarin dogustan gelen yonlerini ve
stirecte gereken deneyimlerini nemsedigini bildirmistir. Motivasyonel yapilarin 6grenme ve

Motivasyonel yapilar 15 12,2
Aragtirma 5 4

Gozlem 4 3,2

Deneyim 3 2,4

Caba 2 1,7

Hayal giicii 1 0,8

Tema bashigr: Ogrenmede cocuk iistiinliigii

yanitlar vermistir.

Tema tanimi: Katilimci, SBK temelli egitim siirecinde 6grenmede ¢ocuk iistiinliigiinii benimseyen

Ogrenmede ¢ocuk iistiinliigii 15 12,2
Farkl fikirlere Gnem 5 4

Cocuk sorulari 3 2,4

Cocuk cevaplari 3 2.4

Ogretmen rehberligi 2 1,7

Merak uyandirma 2 1,7
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Tema bashig: Ogrenme algilari

Tema tanimi: Katilimci, 6grenme siirecinin dnemini ¢cocuk merkezli egitim baglaminda

kavramsallagtirmistir.
Ogrenme algilar 10 8,1
Egitimler 3 2.4
Cocuk merkezli egitim 2 1,7
Teori-pratik uyumu 2 1,7
Hayat1 kolaylastiran 1 0,8
Yaparak yagayarak 6grenme | 0,8
Siirecin 6nemi 1 0,8
Tema bashg: Ogretimin gereklilikleri
Tema tanimi: Katilimcei, 6gretimin olmazsa olmazlarini agagidaki temalarla agiklamigtir.
Ogretimin gereklilikleri 6 5
Planh etkinlikler 2 1,7
Diizenli 1 0,8
Kontrolli 1 0,8
Ogrenci katilimi | 0,8
Miifredatla uyum 1 0,8
Tema bashigr: Ogretimde yardime: 63eler
Tema tanimi: Katilimcel, 6gretimin gerceklesmesi i¢in bazi unsurlar1 vurgulamistir.
Ogretimde yardimei 6geler 3 2,4
Merak ve ilgi 1 0,8
Kavramlarin 6nemi 1 0,8
Dogada gozlem 1 0,8
Tema bashig: Bilgi/Ogrenme
Tema tanimi: Katilimcl, bilgi ve 6grenme arasindaki iligkiyi kavramsallagtirmigtir.
Bilgi/Ogrenme 18 14,8
Deneyim 4 3,2
Nitelikli etkilesim 3 2,4
Yeni bilgiler 3 2,4
Zihinsel islevler 3 2,4
Degigken olabilen bilgi 2 1,7
Ogrenmede giincellik 2 1,7
Bilimi takip 1 0,8
Tema baghigi: Bilim insanlar1 vs digerleri
Tema tanimi: Katilimci, bilim insanlarinin farklarini agagidaki temalarla agiklamigtir.
Bilim insanlari ve digerleri 5 4
Sistematik arastirma 2 1,7
Sonug odakl 1 0,8
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Olgekler 1 0,8
Kanita dayali 1 0,8
Tema bashg: Ust diizey diisiinme becerileri
Tema tanimi: Katilimc1 SBK egitim siirecinde ¢ocuklarin bilim yolunda iist diizey becerileri
deneyimledigini vurgulamistir.
Ust diizey diisiinme becerileri 18 14,8
Akil yliriitme 3 2,4
Argiiman olusturma 3 2,4
Iddia ¢iiriitme 3 2,4
Kanit sunma 2 1,7
Miizakere 2 1,7
Soru sorma 2 1,7
Degerlendirme 2 1,7
Uretme 1 0,8
Tema bashgi: Cocuklar ve bilim insanlart
Tema tanimy: Katilimci ¢ocuklar ve bilim insanlar arasindaki benzerlikleri vurgulamistir.
Cocuklar ve bilim insanlar 16 13,1
Gozlem 4 3,2
Aragtirma 4 32
Merak 3 2.4
Deney 2 1,7
Takip 1 0,8
Karsilagtirma 1 0,8
Tartisma 1 0,8
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EK-11: Nurten Ogretmenin PAB Gériisme Sorularma Iligkin 11k Bulgulari

Analitik kodlar F %
PAB bilesenleri hakkindaki inang ve algilar
Ogretime iliskin goriisler 41 100
Tema bashgu: (?gretime yonelik tutum (Buettner vd. 2016)
Tema tanimi: Ogretmen tecriibesi, konu alamina iligkin bilgi eksikligi nedeniyle siirecte
giivensizligini ifade etmistir.
Deneyime giiven 2 4,9
Konu alaninda yetersizlik 1 2,4
Egitimsel asinaligin olmamasi 1 2,4
Toplam 4 9,7
Tema bashgi: Ogretime odaklanma (Curby vd. 2013)
Tema tamumu: Katilimci, egitim siirecinde énem verdiklerini asagidaki unsurlarla dile getirmistir.
Deney 2 4,9
Gozlem 1 2,4
Inceleme 1 2.4
Duyularm uyarimi 1 2,4
Toplam 5 12,1
TOPLAM (Ogretime iliskin goriisler) 9 21,9
Amag ve Hedefler
Tema bashg: Ogrenme hedeflerini belirleme (Reed, 2012)
Tema tanimi: Katilimci 6grenme hedeflerini belirlerken yasam temelli siireci dikkate almistir.
Hayata aktarim 4 9,7
On hazirlik 2 49
Bilim temelli 1 2.4
Merak temelli 1 2,4
TOPLAM (Amag ve hedefler) 8 19,5

KSU Ogrenci Anlayislar Bilgisi

Tema bashigi: Cocuk kazanimi

Tema tanimu: Katilimci ¢ocuklarin ogrenmelerini desteklemek amaciyla asagidaki unsurlara vurgu

yapmistir.

On bilgiler 3 7,3
Hazir bulunugluk 2 4,9
Merak 1 2.4
Diisiinme becerileri 1 2,4
Konusma becerileri 1 2,4
Bilgi aktarimi 1 2,4
TOPLAM (Ogrenci anlayislari bilgisi) 9 21,9
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Miifredat Bilgisi

Tema bashgi: Miifredat vizyonu
Tema tamimu: Katilimci SBK temelli egitim hakkinda esneklige vurgu yapmigtir.

Esnek program 1 2,4
Programda SBK eksigi 1 2.4
Toplam 2 4,9

Tema bashgi: Beceri ve tutum hedefleri
Tema tanimi: Katilimci programda SBK temelli egitim siirecinde tahmini kazanimlar ifade
etmistir.

Diistinme becerileri 1 2,4

Ifade edici dil 1 2,4

Farkli ve yeni bilgiler 1 2,4

Biligsel gelisim 1 2,4

Toplam 4 9,7

TOPLAM (Miifredat bilgisi) 6 14,7
Ogretim Stratejisi Bilgisi

Tema bashigi: On hazirlik
Tema tamimi: Katilimci egitim oncesinde on hazwrlik siireci ile cocuklarin ihtiyaglarini belirlemeyi,
dikkatlerini cekmeyi hedeflemigtir.

Konuyu sevdirecek ortam 1 2,4

Merak uyandiran konular 1 2,4

Ilgi ¢ekici merkezler 1 2,4

Malzeme ve ortam hazirligi 1 2,4

TOPLAM /Ogretim stratejileri bilgisi) 4 9,7
Ol¢me ve Degerlendirme

Tema bashk: Ol¢cme ve degerlendirme araclart
Tema tamim: Katilimci degerlendirme yapmak icin alternatif degerlendirme yontemlerini
kullanmay: tercih etmektedir.

Tekrar 1 2.4
Aileye yansitma 1 2,4
Sohbet 1 2,4
Fikir beyan1 1 2.4
Gelisim gozlem formu 1 2.4
TOPLAM (Olgme ve degerlendirme) 5 12,1
TOPLAM (GENEL) 41 100
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EK-12: Nurten Ogretmenin PAB Gériisme Sorularina iliskin Son Bulgular

Analitik kodlar F %
PAB bilesenleri hakkindaki inang ve algilar
Ogretime iliskin goriisler 79 | 100

Tema bashig1: Ogretime yonelik tutum (Buettner vd. 2016)

konuda ozgiiven gelistirdigini belirtmistir.

Tema tanimi: Ogretmen SBK temelli egitim siirecinde zorlandigini fakat etkinlik deneyimleri ile bu

Siirecte gelisme 2 2,5
Deneyim ile 6zgiiven 1 1,2
Ozelestiri 1 1,2
Toplam 4 5
Tema bashg1: Ogretime odaklanma (Curby vd. 2013)
Tema tanmimi: Katilimci, egitim stirecinde onem verdiklerini asagidaki unsurlarla dile getirmigtir.
Ilgi ve merak uyandirma 2 2,5
Konu belirleme 2 2,5
Toplam 4 5
TOPLAM (Ogretime iliskin goriisler) 8 10,1
Amac ve Hedefler
Tema bashig1r: Ogrenme hedeflerini belirleme (Reed, 2012)
Tema tanmimi: Katilimci 6grenme hedeflerini belirlerken yasam temelli siireci dikkate almigtir.
Kazanim ve gosterge belirleme 1 1,2
Fikir 6zgiirligii 1 1,2
Biitiinsel gelisim 1 1,2
Hayata aktarim 1 1,2
Toplam 4 5
Tema baslhigi: Bilimsel ve bilissel siirecler
Tema tamimu: Katilimci 6grenme hedefleri icerisinde biligsel ve bilimsel siire¢lerin etkililigini
vurgulamigtir.
Gozlem 2 2,5
Tartisma 2 2,5
Sorgulama 2 2,5
Iliski kurma 2 2,5
Toplam 8 10,1
TOPLAM (Amag ve hedefler) 12 15,1
KSU Ogrenci Anlayislar Bilgisi

Tema bashigi: Cosku ve dgrenme motivasyonu

Tema tanimi: Cocuklarin ogrenme siirecinde motivasyonu artiran etmenler 6nemsenmigtir.
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On bilgiler 3 3,8

flgi gekici oyunlar 2 2,5

Gorsel galigmalar 2 2,5

Gegmis deneyimler 2 2,5

Toplam 9 11,3

Tema bashigi: Cocuklarin ogrenmeye katiliminin desteklenmesi

Tema tanimi: Cocuklarin 6grenme siirecinde motivasyonu artiran etmenler onemsenmistir.

Dikkat ve ilgi ¢calismalari 4 5

Tartigmaya tesvik 3 3,8

Toplam 7 7,9

TOPLAM (Ogrenci anlayislari bilgisi) 16 20,2
Miifredat Bilgisi

Tema bashgi: Miifredat vizyonu

Tema tamimu: Katilimci1 SBK temelli egitim siireci kazanimlarina odaklanmustir.

Dil geligimi 3 3,8

Bilim farkindalig: 2 2,5

Merak 2 2,5

Fen ve doga etkinlikleri 1 1,2

Biitiinciil gelisim 1 1,2

TOPLAM (Miifredat bilgisi) 9 11,3

Ogretim Stratejisi Bilgisi

Tema baghg: On hazirhik

Tema tanimi: Katilimci egitim oncesinde 6n hazirlik siireci ile ¢ocuklarin ihtiyaglarini belirlemeyi,

meraklarini artirarak konuya ilgilerini artirmayt hedeflemistir.

Konuya uygun ilgi merkezleri 3 3,8
Cocuklari tanima 2 2,5
Merak uyandirma 2 2,5
Sosyal ¢evre konulart 2 2,5
Tartigmaya agik konular 2 2,5
Toplam 11 14
Tema bashg: Cesitli ogretim stratejilerini kullanma

Tema tanimi: Katilimci SBK temelli egitim siirecinde kullandigi ogretim stratejilerini
Sfarkllastirmistir.

Sohbet 4 5
Tartisma 4 5
Oyun 3 3,8
Uygulamali ¢aligmalar 2 2,5
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Toplam 13 16,4

TOPLAM (Ogretim stratejileri bilgisi) 24 30,3
Olcme ve Degerlendirme

Tema baslik: Ol¢me ve degerlendirme araclart

Tema tanim: Katilimci degerlendirme yapmak i¢in alternatif degerlendirme yontemlerini

kullanmay: tercih etmektedir.

Sohbet 3 3,8

Resim 3 3,8

Geri bildirim 2 2,5

Cocuk sorular1 1 1,2

Cocuk cevaplari 1 1,2

TOPLAM (Olgme ve degerlendirme) 10 12,7

TOPLAM (GENEL) 79 100
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EK-13:

Gozlem Rubrigi

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

Tim smf
aktivitesi

grubu

Kiigiik grup
aktivitesi

Ogrenci ¢cahsma

Bireysel
aktiviteler

Dinleme

Okuma

Kiime egzersizleri

Kopyalama

Agik kagit-kalem
gorevi

Gozlem gosterimi

Ogrenci etkinligi

Yapilandirilmig
uygulama
caligmasi yapmak

Yapilandirilmig
uygulama
caligmasi

Yapilandirilmamis
uygulama
calismas1 yapmak

Hazirlik yapmak
veya uzaklagmak
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Formal grup
tartismasi

tmen etkilesimi

-

grenci-ogre

o

Ogretmenin dersi
anlatmasi

Bilimsel bir fikrin
Ogretmen
tarafindan
aciklanmasi

Soru-cevap
etkilesimi

Miizakere
etkilesimi

Cocuklarin
olusturdugu
sorular
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EK-14: Bagimsiz Ogrenme Davranislar1 Olgegi (3-5 yas) BOD-3-5

Sarag¢, Karakelle & Whitebread (2019)

Cocugun Adi-Soyadi

Cinsiyeti

Dogum Tarihi (g/aly)

Uygulama Tarihi (g/aly)

Uygulamay! Yapan

Okul Ozel () Devlet ()
DAVRANISLAR Higbir | o oooen | Stk | Her
Zaman sik zaman

1- Kendisinin ve bagkalarinin davranislari ve
bunlarin sonuglar1 hakkinda konusabilir.

2- Yeni ugragilara girisirken giivenlidir.

3- Dikkatini kontrol edebilir ve boliinmesine izin
vermez.

4- Bir isle ugrasirken gidisati izler ve gerektiginde
yardim ister.

5- Bir giigliikle karsilastiginda kolay pes etmez.

6- Bir isin ne zaman ve nasil yiiriitiilecegi hakkinda
fikir aligverisinde bulunur.

7- Arkadaglariyla arasindaki sosyal sorunlari
¢ozebilir.

8- Kendisinin gii¢lii ve zayif yonlerinin farkindadir.

9- Bir seyi nasil yaptig1 ve neler 6grendiginden séz
edebilir.

10- leride yapilmasi planlanmus etkinliklerden s6z
edebilir.

11- Mantikli se¢imler yapabilir ve mantikli kararlar
verebilir.

12- Yetiskin yardimi olmadan ihtiyact olan
kaynaklar1 bulur.

13- Bir isi yapmak i¢in kendine has yollar gelistirir.

14- Etkinlikleri baglatir.

15- Kendi hedeflerini ve ugraslarini planlar.

16- Sorun ¢dzmekten hoslanir.
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EK-15: Etkinlik Plan1 Yapilandirma Formu (EPYF) Ornegi

Dersin adi: Biitiinlestirilmis oyun, matematik ve dil etkinligi

Dersi yiiriittiigiiniiz grubun diizeyi: 5 yas

Unite: Okul Oncesi Egitim Programinda Unite Bulunmamaktadir.

Konu: ARABALAR (Tema)

Konunun biiyiik diisiincesi-1: Toprakl yol, Asfalt yol

Biiyiik diisiince-2 HANGI YOL ERCiH EDILMELIi?

Konunun alt diisiinceleri: Toprakli ve asfalt yolda giden bir aracin yasayabilecegi olumlu
olumsuz durumlar tartisma konusudur.

Anlattiginiz konuyla (6r; mevsimler, agilar, fiiller, internet kavrami vb.) ¢ocuklarin_ ne
ogrenmelerini amaclarsimz?

Tema olarak secilen “ARABALAR? ile ilgili cocuklarin gézlem yolu deneyimledikleri durumlari
dinleyip degerlendirme, sohbet etme soru ve cevaplarla konuyu tartigmaktir. Ayni zamanda siif
cerisinde kurulan toprak ve asfalt yol oyununda ¢ocuklarin durumu deneyimlemesini saglayacagiz.
Cocuklar iki yolda oyun oynarken ayni zamanda iki gruba ayrilmis, toprakli yol ve asfalt yoldan
gecerken siireyi sayma, gidilen siireyi yazmaya ve oyunu eglenceli hale getirilmesi
hedeflenmektedir. Cocuklarin biiyiik bir heyecanla grup ile birlikte hareket etmeleri, eglenmeleri,
eglenirken say1 sayma ve yarigmaya katilmalar1 planlanmaktadir. Oyundan sonra gembere gegilerek
ARABALAR hikayesi anlatilacak ve soru cevap seklinde diisiinceleri tartigilacaktir. Oyun, hareket,
masal, matematik ile biitiinlesmis interaktif bir caligma yapilarak konuyu daha eglenceli ve cazip
bir hale getirdik. Amag sadece asfalt yol ve tasli yol olmamakla birlikte olumlu olumsuz durumlar
tartisilir, her ¢ocugun karsit fikirleri alinir, konu ile ilgili farkli fikir ve sorular ortaya atilir ve
diisiinme becerileri desteklenmis olur. Oncelikle sirasini bekleme, oyunu devam ettirme, aktif bir
katilim, sohbet ederken diisiincelerini rahat bir sekilde ifade etme ve tartigmaya katilmasini
hedefliyorum.

Anlattiginiz konunun_cocuklar tarafindan bilinmesi neden énemlidir?
Cocuklarin bu konuyu bilimleri 6nemli degil ancak deneyimledikleri ve yasadiklar1 durumlar

hakkinda daha ¢ok konusmay1 severler. Daha 6nce deneyimledikleri bir yol var ise muhtemelen
daha ¢ok sohbete katilmak isteyeceklerdir ve yasadiklarini anlatacaklardir. Soru ve cevaplara
daha 6zgiivenli ve kendinden emin cevaplar vereceklerdir. Bu sebepten kaynakli biz masal
Oncesi bir oyun oynadik ve arabalarin asfalt yol, tash yolda gittiginde yasayacagi olumlu
olumlu durumlar1 deneyimledik. Cocuklarin oyun sorast tartisma programina daha ¢ok istekle
katilimlar1 goriilecektir. Oyun oynadiktan sonra ve daha 6nce yasadiklari ile fikirlerini rahat bir
sekilde ifade edeceklerdir.

Anlattiginiz konunun ¢ocuklar tarafindan bilmesinin gerekmedigi (gocuklar tarafindan
bilinmesinin gerekli olmadig1),_ancak sizin konu ile ilgili bildiginiz diger bilgiler
nelerdir?

Etkinlik 6n hazirlig1 ve plani yaparken bende ilging araba markalari, yollarda gegirilen
uzun sireler, araglarin iki yolda da karsilasabilecegi olumsuz durumlar hakkinda
bilgiler edindim. Bozuk yollar arabaniza zarar verirken kazi ¢alismasi yapilan yollarda
olusan toz da otomobilinizin filtrelerinin tikanmasima neden olur. Periyodik olarak
degistirdiginiz hava ve polen filtreleri, bu yollarda sik ara¢ kullaniyorsaniz bakim giinii
gelmeden dolacak ve islevini verimli bir sekilde yerine getiremeyecektir. Eger bozuk
yollarda otomobil kullanmak zorunda iseniz, siispansiyon ve lastik se¢cimini buna gore
yapmalisiniz. Aracinizi mutlaka yavas kullanmali ve zarar gorecek pargalarin maruz
kaldig1 kuvveti azaltmalisiniz.
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Bu konuyu 6gretirken karsilagacaginiz_zorluklar / simrhliklar nelerdir?

Cocuklar i¢in arabalar keyifli bir oyun araci oldugu ve oyunlu bir ¢calisma olacagin diistiniirsek
zorlanacagimiz bir durum olacagini diistinmiiyorum. Oyun esnasinda sirasini bekleme konusunda
zorlanabilirler. Bu sebepten sirada beklerken sayma ve dans ¢aligmasi ile siireci yonetmeyi
diisiiniiyorum. Etkinlik siireci uzun siirebilir ve ¢ocuklar sikilabilirler bu sebepten dikkatlerini
toplamak i¢in aralara hareketli ¢alimalar yapmay1 planliyorum.

Sizin sunumunuzu_etkileyen ¢ocuk diisiincelerine ya da kavramlarina yénelik bilginiz
nedir? (Sizin sunumunuzu sinirlandiran 6grenen yanilgilari, 6n bilgileri, ya da sunumunuzu
genisleten ¢ocuklarinfikirleri)

Cocuklarin bir tartisma konusunda fikirlerinin 6nemsenmesi gelisim siirecini olumlu yonde
destekleyecektir. Bir konu hakkinda tartismak, sonuca varilmasa bile ¢ocuklarn Liderlik
becerisini gelistirir, grubun katkilarin1 Ozetlemeyi saglar. Fikir birligine ulasmay1
kolaylastirir. Celiskileri uzlastirir. Yorumlama becerisini, gelistirir. Dinleyici 06zelligini
gelistirir. Bireysel 6grenme giiciinii gelistirecektir.

Bu konuyu 6gretirken_hangi 6gretme yaklasimlarinmi ya da prosediirlerini kullanirsiniz?
Oncelikle konu ile ilgili uygulamali bir oyun tasarladik. Oyun ve deneyim yolu ile katilim
saglamalarint hedefledim. Temaya iligkin olarak bir¢cok farkli 6gretme yaklasimi kullanmay1
planladim. Bunun i¢inde ¢ocuklarin 6n ve son bilgilerini iceren kavram haritalari, zihin
haritalar1, biiylik ve kii¢iik grup etkinlikleri, beyin firtinasi, oyunlastirma, dramatizasyon
seklinde konuyu destekleyici ¢alismalar uygulayacagim.

Cocuklarin konuyu dogru anlayip anlamadigini ya da kavram kargasalarimin (6grenen
yanlis anlamasi) olusup olusmadigini nasil belirlersiniz?

Cocuklarin konuyu anlayip anlamadiklarini,

*Konu sonrasi resim ¢izme, analiz etme anlatma yontemi ile ¢izdigi resme ¢ocuk gozii ile bakarak
anlatmalari i¢in firsat verilir. Cocuklarin konu ile ilgili bilgileri alinir, yorumlanir. Her ¢cocugun
konuyu farkli bakis agilari ile anladigini, her ¢ocugun bunu farkl: sekilde yorumladigini
gorebiliriz. Hatta farkli yorumlar diger ¢ocuklar ile paylasilir ve fikir aligverisi yapilabilir.

Derse hazirlanirken konu icerigine ve dersi ogretmeye yonelik dgretimsel yaklagimlara yonelik
bilgileri, diisiinceleri ve fikirleri edinirken ne gibi kaynaklar (alan makaleleri, ders Kitaplari,
ileri okumalar, digerleri ile konuyu tartisma, ders sorumlusuna sorma, egitim-
ogretimle ilgili Kitaplar:i okuma, 6rnek dersleri inceleme, izleme ve katilma vb. gibi)
kullanirsiniz)

Proje dahilinde oncelikle yazmam gereken hikaye ilizerinde yogunlagirim. Hikdyenin yas
grubuna uygunlugu, cocuklarin konuyu sevip sevmeyecegi, daha once ilgi duyduklar
konular1 degerlendiririm. Etkinlige hazirlanirken etkinligin temasin uygun olarak hangi
kazanimlarin hedeflendigine yonelik olarak arastirmalar yaparim. Bu arastirmalar temaya ve
c¢ocuklarin gelisim donemlerine uygun bilim kitaplari, bilim dergileri, igerik olarak
faydalanabilecegim videolar, hikaye kitaplari, web sitelerinde yapilan arastirmalari
degerlendiririm. Hikayeye uygun olarak yapacagimiz oyun alani, malzemesi, oyunun
oynanacagl alani belirlerim. Ayrica c¢ocuklar i¢in daha 6nceden hazirlanmis olan ilgi
merkezlerinde c¢ocuklarla sohbet ederek onlarin etkinligin ana temasina dair merak
ettiklerinin not alinmasi ve arastirma silirecine bu sorularin da dahil edilmesi seklinde
ilerlerim. Hikaye sonunda c¢ocuklara bu konular1 nasil arastirabilirsiniz, kaynaklar ne
olmalidir, siz olsaydiniz bu hikaye ile ilgili nasil bir oyun hazirladimiz diye sorular sorarak
calismay1 zenginlestirebilir yeni bir hikayenin dogmasina firsat verebiliriz.
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EK-16: Senaryo Ornegi

@

KLONLAMA

Arya ile Alin odalarinda evcilik oynuyordu. Evlerine misafir gelen kuzenleri
Aden, Arya ve Alin'in evcilik oyununa dahil oldu.

Aden, Arya‘'nin oyuncaklarindan gri renkte olan gok biiyiik bir dolap gibi
goriinen bir oyuncak ¢ok dikkatini ¢ekti ve Arya'ya sordu.

Aryacagim buradaki oyuncak ¢ok giizelmis, bu oyuncak nasil bir oyuncak?

Arya: Adencigim bu bir klonlama makinesi.. yani herhangi bir oyuncagin veya
insanin, hayvanin herhangi bir seyin aynisinin kopyalanmasini sagliyor.

Aden: Peki klonlanan oyuncaklara, bitkilere, insanlara zarari olmuyor mu?
Diye sordu.

Arya: Tabiki dogal olan bir hayvanin, meyvenin, bitkinin dogalligini,
orijinalligini bozuyor ama kaybettigimiz seyleri orjinali gibi olmasa da yeniden
bizlere sahip oluyor dedi.

Aden ise kendi kendine diisiinmeye basladi..
Canlilarda klonlama yapmak dogru mu?

Cansizlarda yapilan klonlamalar nasil gergekligin yerini tutar?
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EK-17: Aragtirmanin Veri Toplama Siirecinden Cesitli Fotograflar

Cansu Ogretmen Nurten Ogretmen

Tohumlar/GDO SBK Etkinligi

"ar.

Hayvanat Bahgesi SBK Etkinligi

Burcu Ogretmen Nurten Ogretmen
Asilar SBK Etkinligi Yollar SBK
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Sohbet, gozilem ve
tartisma giini

#sbk

-

Nurten Ogretmen
Meyve Sular1 SBK Etkinligi
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