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Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metni (ADOOBM) Avrupa
Konseyi’nin 1971 yilinda egitim iizerine ¢aligmalarinin devami olarak
gelistirilmistir. Bagvuru c¢ercevesi ele aldigi temel yaklasim itibariyle
kendini giincellemektedir. 1970’lerin ortalarinda Onerilen iletisimsel
yaklasimla baglayan siire¢, dil 6gretim yaklagimlarina da bagl olarak
ADOOBM (2013 ve 2018) metinlerinde eylem odakli yaklagim ile devam
etmektedir. 2018 yilinda Avrupa Konseyi tarafindan giincellenen
ADOOBM 6gretme, ogrenme ve degerlendirme faaliyetleriyle dil
yeterliklerinin kapsamli ve biitiinleyici bir tanimlayici g¢erceve oldugu
goriilmektedir. Bu kapsamda ilgili alanyazin arastirildiginda 2018 yilinda
yayimlanan ADOOBM’nin program gelistirme olgiitleri agisindan

degerlendirilmedigi tespit edilmistir.
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Bir egitim programinin temelini hedef, icerik, 6§renme-6gretme siireci,
Oleme ve degerlendirme Ogeleri olusturmaktadir. Bu Ogelerin her biri
kendi arasinda dinamik bir etkilesim olusturup programin tiimiini
etkilemektedir. Buradan hareketle calismada, ADOOBM 'nin program
gelistirme Olgiitlerine gore degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda nitel arastirma desenlerinden “nitel durum ¢aligmasi”
kullanilmigtir. Arastirma desenine bagli olarak “dokiiman incelemesi

yontemi” kullanilmis ve igerik analizi kullanilarak veriler elde edilmistir.

Sonug olarak, 2018 yilinda giincellenmis ADOOBM, 2013 yilinda kabul
edilen eylem odakli yaklasimi devam ettirmektedir. icerik olarak “Al
oncesi”, “Geng Ogrenenler” ve “Isaret Dili” olarak yeni tanimlayicilarin
getirildigi goriilmektedir. Bunun yani sira yetkin olmalarini hedefleyici
kazamimlara ek olarak ADOOBM, dil 6grencilerinin veya kullanicilarinin
dort temel dil alaninda (dinleme, konusma, okuma ve yazma) yetkin
olmalarmi hedefleyici kazanimlara ek olarak 2018 yil1 itibariyle yenilik¢i
bakislar sunmaktadir. Bunlar arasinda yer alan alimlama, iiretim, etkilesim

ve arabuluculuk basliklarinin yer aldig1 gortilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Bagvuru Metni, Hedef,

Icerik, Ogretme- Ogrenme Siireci, Olgme- Degerlendirme.
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Evaluation of the 2018 European Common Application Framework
for Languages in Accordance with the Curriculum Development

Criteria

Abstract

The Common European Framework of Reference for Languages Teaching
(CEFR) was developed in 1971 as a continuation of the Council of
Europe's work on education. The application framework updates itself in
terms of its basic approach. The process, which started with the
communicative approach proposed in the mid-1970s, continues with an
action-oriented approach in the texts of CEFR (2013 and 2018), depending
on the language teaching approaches. It is seen that language competencies
are a comprehensive and integrating descriptive framework with the
activities of teaching, learning and assessment of CEFR, which was
updated by the Council of Europe in 2018. In this context, when the
relevant literature was researched, it was determined that the CEFR
published in 2018 was not evaluated in terms of curriculum development

criteria.

The basis of a training program consists of objectives, content, learning-
teaching process, measurement and evaluation elements. Each of these
elements creates a dynamic interaction among themselves and affects the
entire program. From this point of view, in this study, it is aimed to
evaluate CEFR according to program development criteria. For this

purpose, "qualitative case study", one of the qualitative research designs,
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was used. Depending on the research design, "document analysis method"

was used and data were obtained by using content analysis.

As a result, the CEFR, updated in 2018, continues the action-oriented
approach adopted in 2013. It is seen that new descriptors such as "Pre-A1",
"Young Learners" and "Sign Language" have been introduced as content.
In addition to the acquisitions aimed at being competent, CEFR offers
innovative perspectives as of 2018 in addition to the acquisitions aiming
at being competent in four basic language areas (listening, speaking,
reading and writing) of language learners or users. It is seen that the titles

of reception, production, interaction and mediation are among these.

Keywords: The Common European Framework of Reference for
Languages Teaching, Objective, Content, Teaching-Learning Process,

Assessment-Evaluation.

Giris

Cok dilli ve ¢ok kiiltlirlii yapida gelisen ve degisen gilinlimiiz diinyas1
kiiresellesme olgusuyla yabanci dil 6grenimini gerekli hale getirmektedir.
Bu kapsamda Avrupa Konseyi ele aldigi dil politikalari ile biitiinleyici bir
yapida hem Avrupa’da hem de Avrupa kitast disinda dil Ogretimi
hedeflerinin, igeriginin, &grenme-0gretme siirecinin  ve Olgme-
degerlendirmenin nasil olmasi gerektigini agiklayan bir program ileri
stirmiistiir. Bu baglamda, 1970’11 yillarda yapilan ¢alismalarin bir {iriinti
olan ve 2001 yilinda birgok dilin 6grenimi ve 6gretimi konusuna rehberlik

eden Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metni (ADOOBM) 6nemli
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bir kaynak oldugu bilinmektedir. ADOOBM, Avrupa iilkeleri ve Avrupa
Konseyine iiye olan tilkeler i¢in dil 6gretiminde ortak bir sistem sunmay1
hedeflemektedir. Bu sistemi olusturmanin temelinde ise dil Ogretim
sistemlerinin, miifredatlarinin, yonergelerinin ve seviyelerinin ortak bir
cercevede toplanmasi amaclanmaktadir. Bunun yani sira ADOOBM,
hedef dilin ait oldugu kiiltiirii de kapsayarak 6greten ve 6grenenlerin neleri
bilmeleri gerektigini; ayn1 zamanda dilin etkili 6gretilmesi / kullanilmasi
icin gereken kazanimlari ve seviyelendirmeleri de igerisinde

barindirmaktadir.

Avrupa Konseyi, 1949 yilinda 10 iilkenin katilimi ile kurulmus, Tiirkiye
de konseye ayni yil icerisinde iiye olmustur. Merkezi Strazburg olan
konseyin caligma dilleri Ingilizce ve Fransizcadir (T.C. Dusisleri
Bakanligi, 2020). Tiirkiye’ nin gelisen ekonomik ve ticari ag1 diger Avrupa
iilkeleriyle daha ¢ok yakinlasmasini saglayarak Avrupa iilkelerinin egitim
ve kiiltlir politikalarin1 da etkilemistir. Buna bagl olarak yabanci dil
Ogretim programi da 6nem kazanmis ve dil kullanicilari/6grencilerinin ¢ok
dilli ve ¢ok kiltirli sosyal bir bireye doniismeleri saglanmistir.
Dolayisiyla konseyin temel amaci, iiye lilkeler arasinda dini, kiiltiirel ve
ekonomik anlamda birgok farklilik olsa da tiim iilkelere faydali olacak
sekilde diizenlenmis hukuki ve sosyal bir ortam saglamaktir. Avrupa
Konseyi, “Avrupa Kiiltiir Sozlesmesi” ve “Avrupa Modern Diller
Merkezi” baslig altinda egitim, kiiltiir ve dil 6gretimi alanlarina dair tiye

iilkelerle is birligini amaglamaktadir (Avrupa Konseyi, 2009).

“Avrupa Kiiltiir Sozlesmesi” ve “Avrupa Modern Diller Merkezi”

calismalarinin temel amaglar su sekilde siralanmaktadir:
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e Egitim kurumlarinda, tiim Dbireyleri kapsayacak biiyiik

organizasyonlarin gergeklestirilmesi,

e Diger Avrupa kuruluglari ve hiikimet dist kuruluslarla is birligi

yapilmast,

e Avrupa kiiltiiriiniin temelini olusturan zengin ve ¢esitli kiiltiirel-

dilsel miras gibi egitim de bu ¢esitliligi destekleyici nitelikli olmali,

e Avrupa iginde hareketlilik, karsilikli saygi, anlayis ve is birligi

saglanarak ayrimcilik ve 6n yargilar 6nlenebilmesi,

e Uye iilkeler, dil 6gretimi ve 6grenimi konusunda ulusal politikalar
gelistirirken diger Avrupa iilkeleriyle yakin is birligi i¢inde
olunmasi ve Avrupa ¢apinda bir biitiinliik saglanmali (Uysal, 2009;
Arslan, 2011, s.26).

Avrupa dili, dil 6grencilerinin hedef dilde iletisim kurmak icin neleri
bilmeleri gerektigini ayn1 zamanda dili etkin olarak kullanmak i¢in hangi

yollara bagvurulmasi gerektigini detayli bir sekilde aciklanmaktadir.

Avrupa Konseyi’nin 1970-1980’lerdeki dil egitimi ¢aligmalarinin devami
olarak gelistirilen ADOOBM’nin temel yaklasimi ilk olarak iletisimsel
yaklasima dayanmaktadir. 2005 yilinda giincellenen ADOOBM’de bu
iletisimsel yaklagim yerini islevsel-kavramsal yaklasima birakmigtir. 2013
ve 2018 yilinda ADOOBM incelendiginde islevsel kavramsal yaklasimin
yerini 0grenci aktifligini 6n plana ¢ikaran eylem odakli yaklasima biraktig
goriilmektedir. Buradan hareketle ADOOBM’de bahsedilen eylem odakl1
yaklasim, dil 6grencileri ve etkin kullanicilarini sosyal bir aktoér olarak

gormektedir. Bu yaklagimda dil 6grencileri ve kullanicilar1 belirli kosullar
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ve ¢evre etkisinde yalnizca dil yapilarini degil ayn1 zamanda etkilesimsel
iletisim gorevleri de lstlenen aktif bir bireydir (TELC, 2013, s.18).
ADOOBM, dil 6gretim sistemlerinin arasindaki farklar1 ortadan kaldirarak
ortak bir dil programiyla dilleri kapsayici bir ¢atidir. Ayni zamanda
programdaki temel yaklasimlarin belirli araliklarla giincellenmesi egitim
programlarinin  yenilenmesi ve gilincellenmesi noktasinda Onem
tasimaktadir. ADOOBM, dil 6grencileri/kullanicilarini sosyal bir varlik
olarak goriip dili sadece 6grenim konusu olmaktan ¢ikararak iletisim i¢in
temel bir ara¢ olma noktasinda yenilik¢i bir tutum sergilemektedir. Bu
durum dil Ggrencilerinin  ihtiya¢ analizine gore  gelistirilen
aciklayici/tanimlayicilarda “yapabilir” (CEFR, 2018) eylemine dayanmasi
dolayisiyla eylem odakli yaklagimin 6nceki yaklagimlar: da kapsayici bir

nitelikte oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

ADOOBM, hedef, igerik ve yontemleri ortak bir nesnel dlgiitle
egitimcilere, egitim yoneticilerine ve diger ilgili birimlerin mevcut
uygulamalarina uygulayabilecekleri esgiidiimlii ortak bir zemin
olusturuldugu anlasilmaktadir. Buna bagh olarak Cergeve Metin, Avrupa
uluslar1  arasinda dil Ogretimini  ortak standarda baglamasini
kolaylastirmaktir. Avrupa dillerinin ve Tiirkgenin yabancilara
ogretilmesinde temel bir dgretim programi olarak gorilen ADOOBM

cesitli arastirmalar yapildigr goriilmektedir.

llgili alanyazin incelemesi yapildiginda; Kose, (2005) tarihli doktora
tezinde Avrupa Konseyi yabanci diller ortak basvuru metnine uygun
Tiirkce 6gretiminin basariya ve tutuma etkisini; Bakla, (2006) yiiksek

lisans tezinde A2 seviyesindeki Ogrenciler i¢cin Avrupa dilleri ortak
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basvuru kaynagi odakli Avrupa dil gelisim dosyasmna bagli olarak
onerilmis bir okuma miifredatini; Kirmizi, (2007) yiiksek lisans tezinde B1
seviyesindeki 6grenciler icin Avrupa dilleri ortak bagvuru kaynagi odakl
Avrupa dil gelisim dosyasina bagli olarak Onerilmis bir okuma
miifredatin;; Aygiin, (2008) yiiksek lisans calismasinda Tiirkiye'de
yabanci dil egitimi ve ADOOBM’yi; Uysal, (2009) yiiksek lisans tezinde
ADOOBM dogrultusunda Tiirk¢e 6gretimi programlar1 ve drnek kitaplarin
degerlendirilmesini;  Arslan,  (2011)  doktora  tezinde  Tiirk
yiiksekogretiminde ADOOBM’nin program hazirlama siireci agisindan
uygulanabilirligini; Kalkan, (2017) yiiksek lisans tezinde ADOOBM’de
kapsaminda Tiirkiye'de yabanci dil 6gretmeni yetistirme politikalarini;
Colakoglu, (2019) doktora tezinde bir seviye belirleme sinavinin
standartlarinin belirlenmesi ve Avrupa dilleri ortak c¢erceve programina
gore gecerliliginin onaylanmasini {izerine ¢alismistir. Bu caligmalara ek
olarak 2018 yilinda giincellenen ADOOBM ile ilgili calismalar arasinda;
Tanrikulu ve Sihanlioglu, (2019) Diller igin Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesi  Yeni Aciklamalar Metininde Konugsma Becerisinin
Incelenmesi; Giin ve Ciftci, (2020) Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde 2018
Yaratic1 Yazma Becerisinin incelenmesi; Celik ve Basutku, (2020) Diller
icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Yeni A¢iklamalar Metninde Okuma

Becerisine Yonelik Incelemesi baslikli makaleler yer almaktadir.

Buradan hareketle 2018°de giincellenen ADOOBM’nin program
bilesenleri agisindan (hedef, icerik, 6grenme ve 6gretme siireci ve 6lgme
ve degerlendirme) incelenmedigi gorilmiistiir. Bir egitim programinin

temelini hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci, 6lgme ve degerlendirme
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ogeleri olusturmaktadir. Bu calismada, ADOOBM program bilesenlerine

gore degerlendirilecektir.

Bu baglamda c¢alismanin amaci, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru
Metni  (ADOOBM) nin  program  gelistirme  Olgiitlerine  gore
degerlendirilmesidir. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metni,

asagida verilen alt amaglar dogrultusunda incelenecektir:

1. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metni’nin temel hedefleri

nelerdir?

2. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Bagvuru Metni’nde yer alan igerik

unsurlari nelerdir?

3. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metni'nde 63renim ve

Ogretim siirecine dair unsurlar nelerdir?

4. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metni’'nde Slgme ve

degerlendirme unsurlar1 nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma, goézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
stirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu kapsamda
caligma, nitel aragtirma desenlerinden durum ¢alismasina gore yapilmistir.
“Durum ¢alismasi, degerlendirme stiregleri gibi bir¢ok alanda kullanilan,
aragtirmacinin bir durumu, siklikla da bir programi, olayi, eylemi, siireci
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ya da bir veya daha fazla olay1 derinlemesine analiz ettigi bir arastirma

desenidir.” (Creswell, 2017, s.14)

Arastirmanin yontemi ve desenine bagli olarak dokiiman incelemesi
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi dogrudan goriisme ve gozlem
yapmanin miimkiin olmadigi durumlarda tek basina bir yontem olarak
kullanilabilmektedir. Duverger (1973)’in “dokiiman incelemesi” olarak
yorumladigi bu yontemi, Rummel (1968) ve bir¢ok arastirmaci “dokiiman
yontemi” ya da “dokiiman incelemesi” olarak adlandirmaktadir. Ayrica
Best (1959, s.118); bu yontemi hazir bulunan belgelerin sistemli bir olgu
icerisinde incelenmesi olarak ifade etmektedir. Bu baglamda dokiiman
incelemesi, bir yontem olarak nitel arastirmalarda tek bagina

kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metni (2018) program gelistirme
Olgiitleri olan hedef, igerik, Ogrenme-0gretme siireci ve Olgme-
degerlendirmeye bagli olarak veri toplama islemi gerceklestirilmistir. Bu
temel dayanaklarin yan1 sira ADOOBM’de vurgulanan yaklasimlar ve
ozellikler de veri toplama siirecine dahil edilmistir. Temel amag, toplanan
verilerden yola ¢ikilarak agiklanabilecek kavramlara ve iligkili uzantilara
ulagabilmektir. Bu baglamda arastirmanin genel kavramsal gercevesi
dikkate almarak veriler ilgili Olciitler altinda organize edilmeye

caligilmistir.

Bu calismada verilerin analizinde igerik analizi kullamilmustir. Icerik

analizi, metin veya metinlerden olusan bir kiimenin icindeki belli
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kelimelerin ya da kavramlarin varligint  belirlemeye yonelik
yapilabilmektedir. Icerik analizi, amaglar1 belirleme, kavramlari
tanimlama, analiz birimlerini belirleme, konu ile ilgili verilerin yerini
belirleme, mantiksal bir yapiyr gelistirme, kodlama kategorilerini
belirleme, sayma, yorumlama ve sonuglart yazma asamalarindan

olugmaktadir (Biiylikoztiirk, 2016, s.251).

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni (2018), ¢alismanin alt
amaglar1 dogrultusunda iki aragtirmaci (kodlayici) tarafindan icerik analizi
yontemi ile bireysel olarak incelenmis ve degerlendirilmistir. Bu islemi
takiben aragtirmacilarin degerlendirmeleri arasindaki uyumu incelemek
amactyla her bir alt amaca iliskin uyusum yiizdeleri, Miles ve Huberman
(1994, s.64) tarafindan Onerilen gilivenirlik formiili kullanilarak
hesaplanmistir. Kodlayicilar arasi1 giivenirlik, Miles ve Huberman

formiiliine gore uyusum ytizdeleri %100 olarak hesaplanmistir.

Goris Birligi

Kodlayicilar arasi giivenirlik = X 100
Goriis Birligi+ Goriis Ayrihigt

Kaynak: Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis. London:
Sage Publication.
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Bulgular

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Bagvuru Metni’nde yer alan hedef

unsurlart nelerdir?

Bir egitim programinin temelini hedef, icerik, 6grenme-06gretme stireci,
Oleme ve degerlendirme ogeleri olusturmaktadir. Bu ogelerden hedef;
planli bir egitim sisteminde etkinliklere ayrilan zamanin smirli olmasi
sebebiyle kazandirilmasi gereken becerilerin en Onemli olanlarin
ogrenciye kazandirilmasidir (Demirel, 2020, s.5). Ayrica Ertiirk (1972)’e
gore planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla kazandirilmasina

kararlastirilan 6gedir.

Egitimde program gelistirme siirecine bakildiginda hedef, icerik, 6grenme-
Ogretme siireci ve degerlendirme boyutlar1 arasindaki iliskiler biitiinii
oldugu goriilmektedir. Genellikle hedef boyutu ile bireylerin nigin
egitildigi sorusunun cevaplanmaya calisildig1 goriiliir. Bu noktada egitimi
yonlendirici hatta ogretme ve Ogrenme siirecine de kilavuzluk ettigi
anlagilmaktadir. Program gelistirme siirecinde hedef kavrama,
yetistirilecek insanda bulunmast uygun goriilen, planlanmis ve
diizenlenmis yasantilar yoluyla kazandirilmasi kararlagtirilan ve egitim
yoluyla kazandirilabilecek istendik davramislardir. ADOOBM, dillerin
Ogretilmesini ve 0grenilmesini tesvik etmekle beraber dil dgrencilerine
yeni ve destekleyici diinya goriigleri sunmay1 hedeflemektedir. Ayrica dil
kullanicisini/6grencisini sosyal bir varlik olarak nitelendirip 6grenen
katitlmin1 ve 6zerkligini 6n plana g¢ikarmaktadir. ADOOBM; Avrupa

Konseyine iiye iilkelerin dillerini, dil 6gretim programlarini, program
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yonergelerini, dil 6grenim/6gretme siirecini ve 6lgme degerlendirmeyi

kapsayici ortak bir ¢cergeve sunmayi1 amaglamaktadir.

ADOOBM’de belirtilen hedefler sunlardir:

e Farkli dilkelerde dil egitimi veren tiim kurumlar arasinda
koordinasyonu kolaylastirmak ve tesvik etmek,
e Dil yeterliklerinin farkl iilkeler arasinda karsilikli taninmasi igin
saglam bir temel olusturmak,
e Ogrencilere, dgretmenlere, dlgme-degerlendirme kurumlarma ve
egitim yoneticilerinin ¢aligmalarina rehber olmak (CEFR, 2018, s.
25).
Buradan hareketle, ADOOBM’yi rehber alan dil egitim-6gretim
kurumlarinda, seffafik ve tutarliligin  saglanmaya ¢alisildig:
anlasilmaktadir. Bunun yam1 swra ADOOBM, giincel olusu ve
yenilenmesiyle dinamik; birden fazla amaci biinyesinde barindirmasi ve
kullanima hazirlamasi ile ¢ok amach, farkli iilkelerde ve bolgelerde

uyarlanabilir olusuyla da esnek oldugunu gostermektedir.

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metni’nde icerik unsurlart

nelerdir?

Icerik; belli bilgi kategorilerinin alt boyutlara indirgenebilmesidir.
Boyutlarin birbirlerini kapsayic1 sekilde hazirlanmas1t ve tema ile
ortiismesi 6nemli goriilmektedir. ADOOBM, dilin sosyal, egitimsel ve
profesyonel alanlarda firsat ve basari i¢in bir ara¢ olarak goriilmesine
dayanmaktadir. Bu temel 6zellik Avrupa Konseyi’nin tiim vatandaglarinin

hakki olarak kalite kapsayici egitim hedefine katkida bulunmaktadir.
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Bununla birlikte bu programin sadece degerlendirme amaciyla seffaf ve
acik referans noktalari saglamak icin degil, ayn1 zamanda miifredat
reformu ve pedagojisini bilgilendirmek i¢in de kullanildig1 belirtilmektedir

(CEFR, 2018, s. 26).

ADOOBM, dil egitimine ydnelik yaklasimlar agisindan sabit bir yaklasimi
benimsemek yerine yapilandirmaci yaklasim felsefesine bagli olarak
Ogrencinin aktifligini 6n planda tutan birgok yaklasimi icermektedir.
Bununla ilgili olarak farkli baglamlar i¢in farkli yaklagimlarin uygun
olabilecegine isaret ederek dil 6gretim metodolojilerini aragtirmaktadir.
Nitekim, ADOOBM semasinin goreve dayal1 yaklasim, ekolojik yaklagim
ve genel olarak hepsi de dahil olmak iizere, eylem odakli yaklagim gibi
ikinci dil 6grenimine yonelik yeni yaklagimlari kapsadig: belirtilmektedir
(CEFR, 2018, s. 29). Bu yaklasimlar temel alinirken 6grenci ihtiyaglarinin
gdz oniinde bulunduruldugu anlagilmaktadir. Bu baglamda ADOOBM,
bireyin ‘“yapabilir” tanimlayicilarindan hareketle eyleme yonelik
gorevlerin kullanilmasini 6nermektedir. A1 oncesi, Al, A2, B1, B2, C1
seviyeleri arasinda referans diizeylerinden hareketle eyleme dayali
gorevlerin yonlendirilmesi yapilmaktadir. Ayni1 zamanda miifredat,
ogretim ve degerlendirme arasindaki uyumla birlikte 6grencilerin gercek
hayattaki iletisim ihtiyaclarindan geriye dogru planlama yapilmasini
onermektedir. Ayn1 zamanda dil 6greniminin sosyal dogasimin ve dil
kullaniminin, 6grenme siirecinde sosyal ¢evre ve birey arasindaki
etkilesimin taninmasi anlamina gelmektedir. Ogrencileri dil kullanicilari
olarak gormek, sinifta hedef dilin yaygin olarak kullanilmasini gerektirir.

Sadece dil 6grenmenin yeterli goriilmedigi 6grencinin dili aktif olarak
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kullanilmas: gerektigi anlasiimaktadir. Ogrencileri ¢ok dilli, ok kiiltiirlii
varliklar olarak goérmek, gerektiginde tiim dil kaynaklarini kullanmalarina
izin vermek, dil ve kiiltiirler arasindaki benzerlik ve diizenliliklerin yani
sira farkliliklar1 gérmelerini saglamak anlamina gelir (CEFR, 2018, s. 27).
Ik hali 2001 yilinda yayimlanan ADOOBM, 9 boliimden olusmaktadir.

Bu boliimler;
1. Siyasi ve Egitimsel Baglaminda Ortak Avrupa Cercevesi Boliimii

2. Kabul Edilen Yaklagim Boliimii

(98]

Ortak Referans Seviyeleri Boliimii

4. Dil Kullanimi ve Dil Kullanicist / Ogrencisi Boliimii

5. Kullanic1 / Ogrencinin Yeterlikleri Boliimii

6. Dil Ogrenimi ve Ogretimi Boliimii

7. Goérevler ve Dil Ogretimindeki Rolleri Boliimii

8. Dilsel Cesitlendirme ve Miifredat Boliimii

9. Degerlendirme (CEFR, 2018, s. 27) seklinde belirtilmektedir.
2018°de giincellenen ADOOBM ’de 6nceki yayimlarina ek olarak “Al

oncesi”, “Geng Ogrenenler” ve “Isaret Dili” olarak yeni tanimlayicilarin
getirildigi goriilmektedir. Ayrica ADOOBM isaret dili kurslarinda
miifredat yapilandirmalarinda giderek yayginlagmaktadir (CEFR, 2018, s.
51). Buradan hareketle, ADOOBM yalnizca sesli iletisim i¢in degil, isaret
dilleri i¢in de ortak miifredat ve seviyelendirmeyi amacladigl

goriilmektedir.
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Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metni’nde égrenim ve égretim

stirecine dair unsurlar nelerdir?

Ogrenme-dgretme  siireci, “Nasil ~ dgretelim?”  sorusunun cevabini
aramaktadir. Egitim, 0&grencilerin amaglarina ulagmasi igin tecriibe
etmeleri gereken 6grenme stirecini baglatacak kosullarin diizenlenmesi ve
yirtirliige koyulmasidir. Bu diizenleme, gerekli olan dis kosullari, arag ve
gerecleri, her tiirlii etkinlikleri ve fiziki diizenlemeleri kapsar. Diizenlenen
etkinliklerin temel kaynagi egitim programinin hedefleri olmalidir.
Ogrenme ve dgretme siireci, islemler ve yasantilar olarak tanimlanabilir

(Cagal, 2016).

Hem ADOOBM tanimlayict semast hem de eyleme yonelik yaklasim,
etkilesim yoluyla anlamin inga edilmesini 6grenme ve 6gretme siirecinin
merkezine yerlestirmistir. Cilinkii 6gretmen ve 6grenci arasindaki etkilesim
veya O0grencilerin birbirleri arasinda kurdugu is birligine yonelik etkilesim
bu siirece nitelik kazandiracaktir. Dolayisiyla CEFR'de dilin iletisimsel
stratejileri yeterligi ve faaliyetleri arasinda bir tlir baglanti kuruldugu
goriilmektedir. Stratejik yeterlikleri i¢in tanimlayicilarin gelistirilmesi ve
bir modelin olusturuldugu goriilmektedir. Bu model; planlama, yiiriitme,
izleme ve onarim boyutlarindan olusturulmustur. Ele alinan bu boyutlar

icin ayri strateji basamaklarinin olusturuldugu belirtilmektedir.
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Tablo 1. ADOOBM de lletisimsel Dil Stratejileri

Almlama Uretim Etkilesim Arabuluculuk

Planlama Cerceve  Planlama

Disa Aktarma  Sonug Dengeleme Doniit Almak  Onceki Bilgiye
Stireci Cikarma Is birligi Baglama
Yapmak Dili Uyarlama

Karmasik
metinleri
basitlestirme
Yogun Metni
Anlama
Bir Metni

Diizenleme

Degerlendirme Izleme Izleme Agiklama
ve Diizeltme /Kendini  Isteme
Diizeltme  lletisim

Diizeltmesi

Kaynak: CEFR, 2018, s. 33.

Anlasilacagi iizere ADOOBM ’nin ana hedeflerinden hareketle 6grenme ve
Ogretme siirecinin 6nemi tizerinde durulmasi gerektigi ifade edilmektedir.
Programin ele aldig1 iletisimsel dil stratejileriyle 6grenme ve Ogretme
stirecinde birbiriyle ardisik, sirali ve yakin iligkili dogrusal bir yol izlendigi
gorilmektedir. Ciinkii belirli bir plan dahilinde olusturulan hedeflerin
O0gretme-O0grenme siireciyle 1iliskilendirilip stratejilerle desteklenerek

stirecin sonunda 6grencide nasil bir etki uyandirdiginin tespit edilmesi
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amaglanmaktadir. Ortaya ¢ikan sonuca gore gerekli acgiklamalarin ve

diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir.

ADOOBM, dil égrencilerinin veya kullanicilarinin dért temel dil alaninda
(dinleme, konusma, okuma ve yazma) yetkin olmalari hedefleyici
kazanimlara ek olarak 2018 yili itibariyle yenilik¢i bakislar sunmaktadir.
Bunlar arasinda yer alan alimlama, tiretim, etkilesim ve arabuluculuk

basliklarinin yer aldig goriilmektedir.

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Bagvuru Metni’nde dlcme  ve

degerlendirme agamalar: nelerdir?

ADOOBM; bgretme, ogrenme ve degerlendirme faaliyetleriyle dil
yeterlikleri ve kazanimlarini biitlinleyici bir yapiya sahiptir. Bu baglamda
basvuru metninin ana unsurlarindan biri, egitim hedef ve sonuglarinin tiim

diizeylerde gecerli ve giivenilir bigcimde ortaya ¢ikmasini saglamaktir.

Olgme ve degerlendirme ise bir betimleme islemidir. Genis anlamda
olgme, belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir 6zellige sahip olup
olmadiginin, sahip ise sahip olus derecesinin gézlenip gézlem sonuglarinin
sembollerle ve dzellikle say1 sembolleriyle ifade edilmesidir. Olgmede
Oleme konusu olan her sey, bir 6zelliktir. Belli bir 6zellige sahip olup
olmama ya da sahip olus derecesi nesneden nesneye, durumdan duruma
gore degisebilir. Yani kisacast 6l¢me farktan dogmustur (Tekin, 2004 akt.
Goger, 2017).

Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metninin temel ilkelerinden biri egitim
hedef ve sonuglarmin her diizeyde acgik ve kesin bir sekilde ortaya

¢ikariimasidir. Ogrenci yeterlik yonleri “yapabilir” ilkesinden hareketle,
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O0grenim i¢in acgik ve paylasilan bir yol haritasi sunmakla beraber
ilerlemeyi 6lgmek icin testlerin yapilmasinda ve testlerdeki puanlandirma
islemine ayrintili bir kilavuz gorevi iistlenmektedir. Ayrica degerlendirme
kavrami, dil kullanicisinin/6grencisinin mevcut yeterlik tanimlarindan
hareketle yeterligini degerlendirme, mevcut basarisini 6l¢gme anlaminda

kullanildigr belirtilmektedir (TELC, 2013, s.173).

Tanimlayicilarin ana islevi; miifredat, 6gretim ve degerlendirmenin
hizalanmasina yardimet1 olmaktir. Egitimciler, ADOOBM
tanimlayicilarint  belirli bir baglamla ilgilerine gore segebilir ve
gerektiginde slirece uyarlayabilirler. Tanimlayicilarin ayrintili ve esnek bir

kaynak sagladig1 su sekilde verilmistir:

e Ogrenmeyle ilgili gergek diinya dilinin kullanimini amaglar, bdylece

eyleme yonelik 6grenmeye bir ¢erceve kazandirr,

e Ogrencilere, velilere, sponsorlara seffaf bakis agis1 saglar,

e Siirekli ihtiya¢ analizi siirecinde yetigkin 6grencilerle oncelikleri

miizakere etmek i¢in bir “menii” sunar,

e Ogretmenlere smif icinde ve genellikle cesitli tanimlayicilarda

anlatilan faaliyetleri iceren gorevler Onerir,

e Harici bir g¢erceve ile ilgili kriterlerle Olgiit referansh

degerlendirmenin baslatilmasini 6nerir (CEFR, 2018, s. 42).

Hangi yaklasim alinirsa alinsin, sonugta ortaya ¢ikan tanimlayicilar
listesinde birbirini tekrar eden kazanimlarin ortadan kaldirilmasi ve

ortalama bir yapiya indirilmesi gerekir. Genellikle bu noktada
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tanmimlayicilar birbirleriyle uyarlanir, kisaltilir, basitlestirilir, mevcut
iletisim amaglar1 ile birlestirilir ve diger egitim amaglart ile desteklenir.
Tanimlayic1  listenin  ¢ok kisa olmasi durumunda Ogretmen
degerlendirmesi veya 6grencinin 6z degerlendirmesinin daha etkili oldugu
belirtilmektedir (CEFR, 2018, s. 42-43). Ayrica ADOOBM’de
tanimlanmis iletisimsel Olgiitlere dayali olarak hem Ogretmen
degerlendirmesi hem de “yapabilir” tanimlayicilarindan hareketle
ogrencinin kendi kendine degerlendirme yapmasi 6grenen motivasyonunu

olumlu yonde etkileyebilecegi diigiiniilmektedir.

Tablo 2. Tanimlayicilarin Farklit Amagclart

Kullanici/Ogrenci  Kullanici/Ogrencile - ile alaka
neyi daha iyi rin performanslart  diizeyleri

kullanabilir/yapabil nasil daha iyi

ir? desteklenir?
Karmagik  Yapilandirmaci Teshis odaklt Program tasarimci
Aciklayicil  Odakli Program Ogrenme Ogretmenler
ar Aciklayicilar aciklayicilar
Basit Kullanict odakli Oz degerlendirme Kullanic1/6grencile
Agiklayicil  6grenme amaglart  odakli 6grenme rin ebeveynleri ya
ar ve “yapabilir” aciklayicilar da igverenleri vb.

O0grenme sonuglari

Kaynak: CEFR, 2018, s.43

Tablo 2’den anlasilacag tizere aciklayici tanimlayicilarin degerlendirme
yOniiniin oldugu goriilmektedir.

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metni’nde ele alman basari

Olctimiine bakildiginda; yapilacak olan test ve simavlarin igeriklerinin
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hedef odakli 6grenci kazanimlar1 dogrultusunda olusturulmasi gerektigi
aciklanmistir. Ayrica Ogrenci 0z degerlendirme {izerinde durularak
Ogrencilerin  kendilerini degerlendirmesinin saglanmaya c¢alisildigi
goriilmektedir. Bu durum O6lgme ve degerlendirme siirecinin devamli
oldugunu ve hem 6grencinin hem de dgretmenlerin sinavlar araciligiyla
karsilastirma yapabilmelerini kolaylastiracagi anlagilmaktadir. Bu noktada
CEFR (2018); 6lgme ve degerlendirme noktasinda zengin bir icerige sahip

oldugu goriilmektedir. Ilgili 6lgme ve degerlendirme araclari ise su sekilde

siralanmastir:
Tablo 3. Olgme ve Degerlendirme Araglar
Oz Degerlendirme CEFR, 2018, s.167-170

Konusma Sinavi CEFR, 2018, s.172
Yazma Sinavi CEFR, 2018, s.173

Portfolyo CEFR, 2018, s.49

Standart Bir Dil Sinavi CEFR, 2018, s.26
Uzaktan Ogretim Degerlendirmesi CEFR, 2018, s.181
Proje Caligmasi CEFR, 2018, s.181

Akran Degerlendirmesi CEFR, 2018, s.49

Dort Dil Becerisine Y 6nelik CEFR, 2018, s.31

Etkinlikler
Yazili ve S6zIli Sinavlar CEFR, 2018, s.31

Oz degerlendirme; belirlenen yeterlik tanimlarindan hareketle 6grencinin
kendi “yapabilir” yeterlikleri iizerine dort temel beceride A1-C2 referans
diizeylerinde kendi degerlendirmesi yapabilmesini saglamaktadir. Tiim
beceriler dilin alimlama, etkilesim ve {retim alanlar1 {izerinde

yapilandirilmistir. Buradan hareketle 6grencinin 6ze degerlendirme
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tablosu lizerinde verilen Olciitlere uygun olarak kendi &grenmelerini
degerlendirmesini yapabilecek konumda olmast, dil
ogrencisinin/kullanicisinin 6lgme ve degerlendirme siirecinde de aktif

katilim saglamasi gerektigini gostermektedir.

Akran degerlendirme/akran inceleme; ADOOBM’de “gen¢ dgrenciler”
boliimii icerisinde yer alan bir kavramdir. Bununla 6grencilerin hayat boyu
O0grenme bilinciyle tanimlanan yeterlikleri kendi seviyelerindeki
ogrencilerle degerlendirmelerini saglamak anlasilmaktadir. Bilissel,
sosyal ve deneyimsel kapasitelerinin gelisecegi ifade edilebilir. Ayrica
kendi aralarinda isbirlik¢i etkilesime dayali oldugundan sosyal hayati
dengede korumada 6nemli bir isleve sahip olabilecegi diisiiniilmektedir.
Ogrenci aktifligi 6n planda tutuldugu i¢in bu dlgme araci ile dgrencilerin
hem bireysel hem de akran gruplar igerisinde kisisel gelisimlerini takip

etmelerinde avantaj saglayacagi belirtilmistir.

Nitelikli konusma becerisi 6zelliklerinin yer aldig1 yapilandirilmis gridin
konusma becerisini 6l¢gme ve degerlendirmeye yonelik bir ara¢ oldugu
goriilmektedir. Cilinkii 6grenci diizey performanslarini barindiran A1-C2
referans diizeylerinin olusturuldugu ve fonoloji (ses bilgisi) ile dlciitlerin
genigletildigi goriilmiistiir. Anlasilacagi lizere nitelikli bir konugsmanin
ozellikleri; konugsma araligmma dikkat edilmesi, dogruluk, telaffuz,
etkilesim, tutarlilik ve ses bilgisine uygunluk seklinde verilmistir (CEFR,
2018, s.172). ADOOBM nin iletisimsel dil yeterliklerinin gelismesi ve
nitelikli bir konusmanin gergeklesmesi noktasinda bireyden beklenen

performanslarin neler oldugu anlagilmaktadir
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Yazma becerisinin degerlendirilmesinde ise, konusma becerisinde oldugu
gibi yapilandirilmis grid kullanildigi goriilmektedir. A1-C2 referans
diizeylerinde genel yazili anlatim, yaz1 araligr/kapsami, tutarlilik,
dogruluk, acgiklama, tartigma/goriis  bildirme  basamaklarindan
olusturulmustur (CEFR, 2018, s.173). Yazili anlatimin acik ve anlasilir
hale getirilmesinde, dilbilgisi kontrollerine uygun, ciimle diziliminin,
anlamsal tutarhi@in bir biitiin halinde aktarilmasinin amaglandigi
anlagilmaktadir. Dilin iiretim alanlar1 igerisinde anlatim yetisinin 6nemli
bir beceri alan yazma, iist biligsel bir beceri alan1 olmasi dolayistyla bireyin
etkili ve mantikli adimlarla bir argiiman gelistirmesini saglamayi

amagclamaktadir.
Tartisma ve Sonug¢

[k hali 2001 yilinda yaymnlanan Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Bagvuru
Metni gelisen, degisen diinya degerleri, giincellenen egitim modelleri ve
yeni yaklagimlarla kendini yenilemeye devam etmektedir. Avrupa Dilleri
Ogretimi Ortak Bagvuru Metni’nde, sosyal aktor olarak goriilen bireyin
sosyal beceri ve sorumluluklarla birlikte eylem odakli yaklagimina uygun
nitelikte bir karar ve hareket 6zgiirliigli ortaya koyan modern bir dil

Ogretim programi oldugu goriilmektedir.

Dil 6grenenlerin kiiltiirel boyutlarin1 da ele alan ADOOBM yeterlik
tanimlari ile diizey bazinda yonergeler ortaya sunmaktadir. Uysal (2009);
yapmis oldugu ¢alismanin sonucunda bagvuru metninin dilsel, kiiltiirel ve
egitim alanlarinda sabit bir yontem uygulanmasi yerine, her kazanim ve
beceriye 6zel farkli yontemlerin uygulanabilecegini belirtmistir. Ayrica

metinde bireyin dili kullanma durumu Al seviyesinden C2 seviyesine
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kadar derecelendirildigini ve bu seviyelerin iceriklerinin birbirlerini tekrar
etmek yerine her seviyede bir dnceki seviyeye ekleme yaparak ilerledigini
aciklamigtir. Deniz ve Uysal (2010)’a gore, 6grenci ihtiyaglar1 g6z onilinde
bulundurularak 6grenciye gorelik ilkesi baglaminda gerekli durumlarda
kazanimlarin esnetilip daraltilabilecegini belirtmislerdir. ikinci ve daha
sonraki dillerin 6grenimine odaklanmis olan ADOOBM dili etkin ve
islevine uygun sekilde kullanmilmasinin  gerektigini  amacladigi
aktarilmistir. Ilgili alanyazindan hareketle Arslan (2011); yabanci dil
ogrenen 6grencilerin ihtiya¢ analizi kapsaminda ilgi ve motivasyonlarimin
yiiksek olmasi gerektigi sonucuna ulasmistir. Ayrica yabanci dil 6gretimi
stirecinde gerceklesen 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda standart
sistemi benimsemek yerine alternatif Olgme ve degerlendirme
uygulamalariin da kullanilmas1 gerektigini belirtmistir. Bu alternatif
ol¢me ve degerlendirme araglarindan portfolyo, 6z degerlendirme, akran
degerlendirme, proje caligmasi gibi hem siirece dayali hem de giinliik
yasami da icerisinde barindan 6lgme araglarinin daha etkin kullanilmasi
gerektigini ileri stirmuistiir.

AOOBM’nin 2018 yili giincellenen metni heniiz Tiirkceye tam metin
halinde c¢evrilmedigi i¢in yapilan ¢alismalarin  siirlh  oldugu
goriilmektedir. Ilgili calismalar arasinda Tanrikulu ve Sihanlioglu (2019);
AOOBM konugma kazanimlarin1 Al éncesi ve C1 seviyeleri arasinda
tanimlayarak konusma becerisinin kullanim alanlarini, amacglarimi ve
konusma tiirlerini kategoriler halinde siralamuslardir. Ilgili calismada
iletisimin ve etkilesimin en temel becerisi olan konugsma, 2018 yil1 giincel

konugma kazanimlar1 ile eski kazanimlar arasinda karsilastirmalara
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gidilerek yeniliklerin belirlenmesi saglanmistir. Konugma becerisinde
oldugu gibi 2018 AOOBM’de okuma becerisinin de incelendigi ve
kazanimlarin A1 6ncesi-C1 diizeylerine gore tanimlandig1 goriilmektedir.
Celik ve Basutku (2020); okuma becerisini inceledikleri ¢alismalarinda,
AOOBM’deki okuma becerisi béliimlerini, okuma amaglarin
belirlemiglerdir. Okuma becerisi kazanimlari incelenerek okuma
etkinlikleri ile dinleme ve okuma bagliklar1 altinda tanimlanmistir. Ayrica
okumanin konusma ile biitliinlesik yonleri de verilmistir. Her iki
calismadan hareketle AOOBM’de dilin anlama ve anlatma boyutlarinin
nasil ele alindigina dair ¢ikarimlarda bulunulmasini, yenilenen kisimlarin
neler oldugunun goriilmesini saglayici nitelikte oldugu goriilmektedir.
Ayrica dilin {iretim alanlarindan yazma becerisiyle ilgili olarak Giin ve
Ciftei (2020); AOOBM’deki yaratict yazma konusunu incelemislerdir.
Yaratic1 yazma alt kategorileri etrafinda A1 6ncesinden C1 diizeyine kadar
cevrilerek diizeylere gore kazanimlar aciklanmistir. Dilin {iretim
alanlarindan birisi olan yaratic1 yazma giincel metin ile yenilenerek dil
ithtiyaglarina daha uygun tanimlamalarda bulundugunu tespit etmislerdir.
Ilgili alanyazin incelendiginde AOOBM 2018 Metni ile ilgili calismalar
programin genel hatlariyla anlasilmasina, beceri bazinda incelemelerde
bulunularak getirilen yeniliklerin tespit edilmesinde nitelikli ¢aligmalar

olarak goriilmektedir.

2018 giincel AOOBM program gelistirme agisindan heniiz incelenmedigi
icin ¢aligmanin yapilmasi gerekli gorilmiistiir. Bu dogrultuda program
gelistirme Olciitleri  derinlemesine verilmeye c¢alisilmistir.  Ayrica

programa eklenen giincel bashiklar ve programin genel yaklasimi da
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aktarilmaya calisilmistir. Yenilenmeye ve giincellenmeye devam eden
AOOBM’nin islevsel kavramsal yaklasimdan eylem odakli yaklasima
dontstiiriildiigii ve hedef dil kavrami getirilerek dil 6gretim ve 6grenimine
yenilik¢i bir bakis agis1 kazandirildigr goriilmektedir. Bu yenilikler
arasinda “Al 6ncesi”, “Geng Ogrenenler” ve “Isaret Dili” olarak yeni
tanimlayicilar getirilmistir. Bu durum programin ana hedeflerine baglh
olarak igerik, Ogrenme-Ogretme siireci ve Olgme degerlendirme

basamaklarinda da yenilige gidildigini gostermektedir.

ADOOBM, Avrupa Konseyine iiye olan iilkeler igin detayli bir hedef,
icerik, Ogrenme-Ogretme slireci ve ayni zamanda Olgme ve
degerlendirmeyi de belirli kapsam diizeyinde yapilmast igin
hazirlanmistir. ADOOBM, dil &grenme programlarmin planlanma ve
uygulama siirecinde Ogrenci yasantilart ile iliski kurulmasi gerektigini
savunmaktadir. Calismada elde edilen bulgulardan hareketle, programin
hedeflere ve igerikte verilen basliklara uygun olarak olusturularak 6grenen
ihtiyaglarina 6nem verdigi goriilmektedir. Ayrica dilin 6grenme-gretme
stirecinde oldugu gibi 6lgme ve degerlendirme siirecinde de 68rencinin
kendi kendine ya da akran gruplariyla uygun hedefler segebilmeleri

saglanmaktadir.

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metni, lgme ve degerlendirme
stireciyle Ogrencinin analiz, elestiri ve yaratma gibi 6nemli biligsel
basamaklar1 kullanmasi gerektigi amacglamaktadir. Egitim siirecinde
Ogrencinin karar verme, tartisma, organize etme yeterliklerinin de
gelistirilmeye c¢alisildigi hem yeterlik tanimlarinda hem de O6lgme

degerlendirme basamaklarinda goriilerek siirecin biitiinciil bir sekilde
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yapildigini géstermektedir. Bu noktada belirlenen hedefler, diizey yeterlik
tanimlari, programin igerigi, O6gretme-O6grenme siirecinde kullanilan
materyaller ve o6l¢me-degerlendirme noktasinda bir¢ok yaklasimin ve
alternatif testlerin yer aldigi bir biitiinliiglin organizasyonu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica programin tiim basamaklarinda ¢ok dillilik
ile cok kiiltirlillik kavramlarimi kapsayici bir nitelige biiriindigi
anlagilmistir. Belirtilen alimlara, {iretim, etkilesim, arabuluculuk
kategorileri ile sadece icerdikleri anlamsal boyut degil 4 temel dil
becerisini yansitict yoOnlerinin oldugu goriilmistir. Bu kapsamda
ADOOBM, evrensel bir ¢at1 altinda dil kullanimini ve diger sosyal iletisim
gorevlerini, bireyin sahip oldugu bilissel ve duyussal beceri alanlarin1 da

katarak eylem odakli yaklasim esasina gore yapilanmasini savunmaktadir.
Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Calismada ¢ikar ¢atigmasina yol acacak herhangi bir husus bulunmadigini

ve arastirmanin tiim siireclerinde etik kurallara uyuldugunu beyan ederim.
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Extended Abstract

Today's world, developing and changing in a multilingual and
multicultural structure, makes foreign language learning necessary with
the phenomenon of globalization. In this context, the Council of Europe
has proposed a program that explains the language teaching objectives,
content, learning-teaching process and assessment-evaluation in a
complementary structure with the language policies it handles both in
Europe and outside the European continent.

Thanks to the rapidly developing technology, communication technology
has also developed and has brought the distances between countries and
societies closer. Accordingly, the worldwide exchange of knowledge and
culture has accelerated and communication has become a fundamental
phenomenon. It is thought that this phenomenon will be realized only if it
is used properly, meaningfully and according to its function. In this
context, it is known that the Common European Framework of Reference
for Languages (CEFR), which is a product of the studies conducted in the
1970’s and guided the learning and teaching of many languages in 2001,
1s an important resource.

The Council of Europe was established with the participation of 10
countries in 1949, Turkey in the same year became a member of the
council.

The main purpose of the Council of Europe is listed:

e Realization of a large organization that will cover all individuals in
educational institutions,

e (Cooperating with other European Institutions and governmental
organizations,

Developers who support this diversity in education as the basis of
European production, such as rich and diverse cultural-linguistic heritage,

e Prevention of discrimination and judgment by ensuring mobility,
mutual respect, understanding and cooperation within Europe,
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e When member countries develop language teaching and learning
policies, close cooperation with other European countries and a
Europe-wide integrity should be ensured (CEFR, 2001). The
European language is explained in the section What the learner
knows to communicate in the target language, as well as the ways
to use the language effectively.

When the relevant literature is examined; Kose, (2005) in his doctoral
dissertation, to make Turkish teaching success and attitude in accordance
with the European Council foreign languagescommon application text;
Bakla, A. (2006) proposed a reading curriculum for A2 level students
based on European language development, focused on the European
languages common reference source in his master's thesis; Kirmizi, 2007)
a proposed reading curriculum based on European language development
focused on European languages for students at Bl levels in a master's
thesis; Aygun, S. (2008), master's degree in foreign language education
and study CEFR in Turkey; Uysal, B. (2009), in his master's degree, CEFR
program evaluating Turkish teaching programs and sample books; Arslan,
(2011) in his doctoral dissertation, the applicability of the program creation
process of CEFR in Turkish higher education Shields, E. (2017) foreign
language teacher education policies in Turkey CEFR the master's thesis;
Colakoglu, (2019) in his doctoral dissertation focused on the rationale for
the standards of a placement test and its validation according to the
European languages common framework program. Based on this, the
program of the application text, which was updated in 2018, emerged
(goal, content, learning and teaching process, and evaluation and
evaluation). A training program is based on objectives, content, learning-
teaching process, measurement and evaluation teachings. During these
hours, CEFR will be evaluated according to the program components.

It is a qualitative observation of qualitative data collection techniques such
as qualitative research, examination and analysis, to put a theory and a
holistic demonstration about perceptions and events (Yildirim & Simsek,
2011). In this study, qualitative research designs were made. “Stop study
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is the researcher's investigation of a situation, event, investigation, process
or one more event, which is used in areas such as evaluation (Creswell,
2017, p.14).

Depending on the method and design of the research, preparatory
examination was used. Reports review is not used as a stand-alone method.
This method, interpreted by Duverger (1973) as "document review", has
been labeled by Rummel (1968) and the potential researcher as "document
method" or "document review". Also Best (1959, p.118); This method
refers to reviewing an existing systematic phenomenon. In this context, it
can be used by itself in a qualitative way (Yildirim & Simsek, 2013).

CEFR has been prepared for a detailed target, content, learning-teaching
process as well as specific scope information in assessment and evaluation
for the member countries of the Council of Europe. CEFR advocates using
language learning programs together with student life in the planning and
implementation phase. Based on the findings obtained in the study, the
program is shown as information in accordance with the goals and content
titles. In addition, as in the learning-teaching process of the language,
assessment and evaluation are also the students' ability to choose goals
with their peer groups. Indeed, Scope CEFR advocates structuring
language assistance and other social communication tasks on an action-
approach-oriented basis by including the cognitive and affective skill areas
that the individual has under a universal roof.
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