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ONAY FORMU



ONUR SOZU

Yiiksek Lisans tezi olarak sundugum “Pandemi Siirecinde Olusan Ogrenme
Kayiplarina iliskin Siif Ogretmenlerinin Gériisleri” adli ¢alismanin, tezin proje
safhasindan sonu¢lanmasina kadarki siireglerde bilimsel etik ve geleneklere aykir
diisecek bir yardima bagvurulmaksizin yazildigin1 ve yararlandigim eserlerin
Kaynakg¢a’da gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif yapilarak yararlanilmis

oldugunu belirtir ve onurumla beyan ederim. (13/08/2023)

Tayfun EROL



ONSOZ

Calisma stirecinde her tiirli yol gosterici olan, olumlu tavriyla beni
cesaretlendiren ve bana destek olan 6grencisi olmaktan memnuniyet duydugum

danigman hocam Dog. Dr. Piiren AKCAY’a sonsuz tesekkiir ederim.

Arastirma siirecinde goriisleri ile yardimci olan Kiigiikcekmece ilgesi

Yenimahalle Ilkokulu dgretmenlerine de ayrica tesekkiir ederim.

Son olarak yaptigim ve yapacagim her iste bana destek olan beni
cesaretlendiren esim Yasemin EROL’a ve oglum Deniz’e sonsuz siikranlarimi

sunarim.

Agustos, 2023 Tayfun EROL



PANDEMI SURECINDE OLUSAN OGRENME KAYIPLARINA
ILISKIN SINIF OGRETMENLERININ GORUSLERI

OZET

Bu calisma, pandemi siirecinde Ogrenme kayiplart ve bu kayiplarin
giderilmesi konusunda ilkokul ogretmenlerinin goriislerini ortaya koymay1
amaclamaktadir. Arastirma, nitel bir aragtirma yodntemi olan olgubilim
kullanilarak desenlenmistir. Arastirmanin Orneklemini, kolayda ornekleme
yontemi kullanilarak ulasilabilecek ilkokul sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Bu
baglamda bu arastirmanin Orneklemini Kiigiikcekmece ilgesinde 2020-2021
egitim 6gretim yilinda resmi ilkokullarda gorev yapmakta olan ulasilabilecek 12
sinif 0gretmeni teskil etmistir. Veriler, yar1 yapilandirilmis gériisme formlariyla
gerceklestirilen goriismelerle elde edilmis ve bu veriler betimsel analizlere tabi
tutulmustur. Analiz sonuglarina gore, pandemi doéneminde 1. ve 4. smif
ogrencilerinin en fazla 6grenme kaybi yasadigi, 2. ve 3. sinif diizeyinde ise daha
az kayip oldugu belirlenmistir. Ogretmenler, pandemi siirecinde matematik ve
Tiirkge derslerinde ozellikle islem becerileri, problem ¢d6zme, okuma-yazma ve
dil bilgisi konularinda en ¢ok kayip yasandigini ifade etmistir. Telafi i¢in 6nerilen
yontemler arasinda ek dersler, tekrarlar, yliz yiize egitim ve telafi programlari,
esnek planlama, degerlendirme ve miifredatin seyreltilmesi bulunmaktadir.
Ogretmenler, 6grenme kayiplarmin giderilmesi icin ders saatlerinin azaltilmast,
yliz ylize egitimin 6nceligi, telafi egitimi planlamasi, miifredatin sadelestirilmesi
ve Ogrencilerin teknolojik cihazlara ve internete ulasim konusunda sartlarinin
esitlenmesi gibi konulara vurgu yapmistir. Ogrenci ve velilere yonelik oneriler
arasinda 6grenci katilimi, veli bilinci, velilerin destek rolii, iletisim ve isbirligi,
motivasyon ve tekrar ¢alismalari 6n plana ¢ikmaktadir. Okul yonetimi i¢in ise
telafi faaliyetlerinin denetimi, degerlendirmeler, bilgilendirme ve rehberlik gibi
adimlarin atilmasi onemlidir. Katilimcilar, telafi sliresinin 6grenci ihtiyaglarina
gore belirlenmesi gerektigi konusunda farkli diisiincelere sahiptir. Yiiz yiize

egitimin 6nemi vurgulanirken, salgin durumuna bagl olarak esneklik ve alternatif



coziimlerin de degerlendirilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Ayrica,
o0gretmenlerin psikolojik durumu, o6zliikk haklari, motivasyonu ve c¢alisma
kosullarinin da telafi silirecinde dikkate alinmasi gereken konular oldugu

belirtilmektedir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, 6grenme kayb1, pandemi, sinif 6gretmeni.



OPINIONS OF CLASSROOM TEACHERS ON THE
LEARNING LOSSES OCCURRED DURING THE PANDEMIC
PROCESS

ABSTRACT

This study aims to reveal the views of elementary school teachers regarding
learning losses and their remediation during the pandemic period. The research
was designed using a qualitative research method called phenomenology. The
sample of the study consists of 12 class teachers who work in primary schools.
The data was collected through semi-structured interview forms, and the obtained
data were subjected to descriptive analysis. According to the analysis results, it
was found that 1st and 4th grade students experienced the highest learning losses
during the pandemic, while there were relatively fewer losses in 2nd and 3rd
grades. Teachers stated that the subjects most affected by learning losses during
the pandemic were mathematics and Turkish language, especially in terms of
procedural skills, problem-solving, reading and writing, and grammar. Among the
recommended methods for remediation, additional lessons, revisions, face-to-face
education and remedial programs, flexible planning, evaluation, and curriculum
dilution were mentioned. Teachers emphasized the reduction of class hours,
prioritizing face-to-face education, planning remedial education, simplifying the
curriculum, and equalizing student conditions as important measures to mitigate
learning losses. Suggestions for students and parents included student
participation and parental awareness, the supportive role of parents,
communication and collaboration, and motivation and revision activities. For
school administration, steps such as monitoring remedial activities, evaluations,
information sharing, and guidance were deemed important. Participants had
different opinions regarding the duration of the remediation process, emphasizing
that it should be determined based on student needs. While the importance of
face-to-face education was emphasized, it was also stated that flexibility and
alternative solutions should be considered depending on the pandemic situation.

Furthermore, teachers' psychological well-being, employment rights, motivation,



and working conditions were highlighted as important factors to consider during
the remediation process. In summary, this study provides systematic insights into
the perspectives of elementary school teachers on learning losses and remediation

strategies during the pandemic period.

Keywords: Primary school, learning loss, pandemic, class teacher.
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|. GIRIS
A. Problem Durumu

Diinyada ilk olarak Cin’in Wuhan kentinde ortaya ¢ikan Covid-19 hastaligi
kisa bir siirede kiiresel ¢apta etkili olmustur. Hastalik birden ¢ok kitada ve tlilkede
yayilmis ve bunun {izerine 11 Mart 2020 tarihinde Diinya Saglik Orgiitii (DSO)
bu hastaligi pandemi olarak tanmimlamistir (WHO,2020). Salginin diinyada
etkisinin artmasi ile hayat herkes i¢in olaganin disinda yasanmaya baslamistir.

Tiim sektorler ve hayat olumsuz etkilenmistir.

Ulkemizde ilk vaka 11 Mart 2020 tarihinde tespit edilerek yetkililerce halka
duyurulmus ve 14 Mart 2020 tarihinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli tiim
okullarda ve iiniversitelerde yiiz yiize egitime ara verilmistir. Baslangicta kisa
siireli olarak planlanan bu ara vaka sayilarinin ve 6liimlerin artmasi sonucu tiim
yariyili kapsamis tiniversitelerde bahar doneminde; okullarda ikinci yariyilda

tamamen uzaktan egitim siireci baglamistir.

MEB (2020) verilerine bakildiginda Tiirkiye’de yiliz yiize egitime ara
verilmesi ile Milli Egitim Bakanligi’na bagl okullarda 6grenim goren 8.806.881
kiz, 9.435.000 erkek olmak iizere 18.241.881 0grenci etkilenmistir. Bu

ogrencilerin 5.279.945’ini ilkokul 6grencileri olusturmaktadir

COVID-19 pandemisi, diinya genelinde egitim sistemlerini koklii bir sekilde
etkilemis ve Ogrencilerin egitim siireclerini 6nemli Ol¢lide degistirmistir.
Ogrenciler, uzaktan egitim veya karmasik egitim modelleriyle kars1 karsiya
kalmislardir. Bu siirecte, yiiz yilize sinif ortamlarinin yerini alan dijital platformlar
ve uzaktan Ogrenme yoOntemleri, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini Snemli
Olgiide etkilemistir.

Sahin (2004) ve Arn (2005)’e gore Ogrencilerin  egitim-0gretim
faaliyetlerinden uzak kaldigi donemlerde Ogrenme kayiplar1 yasadiklar

bilinmektedir. Ogrenme kaybi, &grenilen bilgilerin kullanilmamasi, tekrar



edilmemesi sonucu hatirlamakta giiclilk ¢ekilmesi ve unutulmasi olarak ifade

edilebilir.

Ar1 (2005)’e gore oOgrenme kaybi, Ogrencilerin ders yili boyunca
ogrendikleri bilgileri egitime verilen aralar sonrasinda hatirlamakta gii¢liik

cekmeleri ve bu bilgilerin bir kismin1 hatirlamamalari olarak ifade edilmektedir.

Affas(2002) bilgilerin sinirler arasinda baglar olusturdugunu, bilgilerin bu
baglar araciligiyla hatirlandigini belirtmektedir. Ogrenme kaybini ise bu bilgilerin
kullanilmamas1 sonucu sinirler arasi baglarin zayiflamasi ve bilgilerin unutulmasi

olarak tanimlamaktadir.

Ogrenme kaybi iizerine yapilan ¢alismalar ile ilgili alanyazin incelendiginde
o0grenme kayiplar1 genelde uzun siiren yaz tatili lizerine yapildigi goriilmektedir.
Ayrica dogal afetlerin yasandigi zamanlarda da okullar kapali kalmakta ve
ogrenme kayiplar1 olusmaktadir. Yaz tatilleri belirli bir siireci olusturmakta,
afetler ise bolgesel sorunlar olusturmaktadir. Pandemi donemi 6grenme kayiplari,
siirecin belirsizligi ve tiim diinyada etkili olmas1 nedeniyle hem {ilkemiz hem de
diger diinya iilkeleri i¢in biiylik sorun olarak goriilmekte ve 6nem arz etmektedir.
Ogrenme kayiplar1 6grencilerin akademik basarilarinin diismesine neden olmakta

ve egitimde amacglanan hedeflere ulasilmasini engellemektedir.

Bu aragtirmanin konusu, pandemi siirecinde okullarin uzun siire kapali
kalmasi, uzaktan egitime katilimin istenilen diizeyde olmamasi, ¢evrimigi egitim
ortamlarinda yasanan sorunlar, Ogrencilerin teknolojik cihaz yetersizligi ve
internet altyapi sorunlari nedeniyle egitimin aksamasi sonucu olusan O0grenme

kayiplar1 hakkinda ilkokul 6gretmenlerinin goriislerini belirlemektir.

B. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, pandemi déneminde ilkokul diizeyindeki 6grencilerde olusan
O0grenme  kayiplarina  yonelik  Ogretmen  goriislerini  ortaya  koymak
amaclamaktadir. Bu genel amaca erisebilmek i¢in belirlenen alt amaglar

sunlardir:

1. Ogrenme kayiplarinin daha ¢ok hangi sinif ve derslerde olustugunun

belirlenmesi



2. Ogrenme kayiplarmin giderilmesine iliskin goriislerin ortaya konmasi
3. Telafi egitimlerinin siireclerine iligskin goriislerin ortaya konmasi

4. Telafi egitim siirecinde Ogretmenlerin ¢alisma kosullarina yonelik

ihtiyaclarin ortaya konmasi

C. Arastirmanin Onemi

Pandemi donemi, ilkokul diizeyindeki 6grencilerin d6grenme siireclerinde
bazi zorluklar ve kayiplarin ortaya cikmasina neden olmustur. Bu kayiplar,
O0gretmenlerin perspektifinden anlasilmasi gereken Onemli bir konudur.
Ogretmenler, dogrudan smifta 6grencilerle etkilesim halinde olan ve &grenme
siirecinin 0nemli bir bileseni olan bireylerdir. Dolayisiyla, O6gretmenlerin
deneyimlerini, gozlemlerini ve degerlendirmelerini toplamak ve analiz etmek,
ogrencilerin karsilastigi zorluklar1 ve kayiplar1 anlamamizda 6nemli bir adimdir.
Bu arasgtirma, 6gretmenlerin pandemi déneminde karsilagtiklar1 zorluklar1 ve bu
zorluklarla basa ¢ikma stratejilerini belirlememize de olanak saglayabilecektir.
Bu bilgiler, egitim politikalarinin ve miifredat planlamasinin sekillendirilmesi,
ogrencilere destek saglanmasi ve kayiplarin telafi edilmesi agisindan 6dnemli bir
katki sunabilir. Ek olarak bu arastirma, pandemi déneminin egitim alanindaki
etkilerini anlama ve gelecekte benzer kriz durumlarinda daha iyi hazirlikli olma
agisindan etkili olabilecektir. Ozellikle 6gretmenlerin perspektifini vurgulayarak,
Ogretmenlerin roliinii ve deneyimlerini daha iyi anlama ve onlara yonelik destek

stratejileri gelistirme konusunda yol gosterici olacaktir.

D. Stmirhliklar

Bu arastirma, 2020-2021 egitim 6gretim yiliyla smirhidir ve Istanbul'un
Kiigiikcekmece ilgesindeki resmi ilkokullar1 kapsamaktadir. Arastirma, ilkokul 2.,
3. ve 4. simuf diizeyinde goérev yapan smif Ogretmenleriyle sinirhidir. Bu
sebeplerle, arastirmanin sonuglar1 ve bulgular1 sadece belirtilen 6gretim yilinda
ve Kii¢ciikgcekmece ilgesindeki ilkokullarda gorev yapan sinif Ogretmenleriyle

iligkilendirilebilir.



E. Tanimlar

Pandemi: Diinya Saglik Orgiitii (DSO)’ne Pandemi, genellikle birden ¢ok
kitada yayilan ve genis bir toplulugu etkileyen bir hastalik salginidir. DSO'ye
gore, bir pandemi durumu, yeni bir hastalik ortaya ¢iktiginda ve insanlar arasinda
siiratli bir sekilde yayildiginda, diinya genelinde bir¢ok iilkeyi ve toplulugu
etkiler (WHO,2020).

Ogrenme Kaybi: Ogrenme kaybi, o6grencilerin belirli bir dénemde,
genellikle bir siire¢ veya kriz nedeniyle, beklenen 6grenme diizeyini elde etmekte
geride kalmalar1 durumudur (Balci, 2020). Bir 6grenci, herhangi bir nedenle
okuldan uzak kaldiginda, tekrar okula dondiigliinde ayni seviyede bilgi ve
beceriye sahip olmayabilir. Okula geri dondiigiinde akademik performansinda
diisiis yasayabilir. Ogrencinin egitim-6gretim siirecinden ayr1 kaldigi dénemde
diizenli tekrar yapmamasi ve deneyimlerle Ogrenme siirecini siirdirmemesi

sonucunda dgrenme kayb1 meydana gelir (Ozgiirden ve Okur, 2020).

Uzaktan Egitim: United States Distance Learning Association (USDLA)
tarafindan yapilan tamima goére, uzaktan egitim, uydu, video, ses, grafik,
bilgisayar, ¢oklu ortam teknolojisi gibi araglar kullanilarak egitimin fiziksel
olarak uzakta bulunan Ogrencilere ulastirilmasidir. Bu tanim, teknolojinin
kullantmin1 vurgulayarak egitim materyallerinin ve iletisim araclariin gesitli

dijital platformlar araciligiyla wuzaktaki Ogrencilere erisimi saglamayi

amagcladigini ifade eder (USDLA, 2004).



Il. KAVRAMSAL CERCEVE

A. Pandemi ve Pandemi Siirecinde Egitim Ogretim Faaliyetleri

Pandemi terimi, koken olarak Eski Yunanca koklerden tiiretilmistir. "Pan"
kelimesi, "tim" veya "genel" anlamina gelirken, "demos" kelimesi ise "insanlar"
veya "halk" anlamina gelir. Bu iki kelimenin bir araya gelmesiyle "pandemi"

terimi olusmustur (Tekin, 2021).

Pandemi, bir salgin hastaligin baslangigta sinirli bir bolgeyle sinirh
kalmayip, siiratle yayilarak genis bir niifusu ve hatta diinya genelindeki tiim
insanlar1 etkilemesi durumunu ifade eder. Pandemi terimi, genellikle kiiresel
capta yayilan ve birgok iilkeyi etkisi altina alan salgin hastaliklar1 tanimlamak
i¢cin kullanilmaktadir (Tapisiz ve Altinbas, 2020).

Bir salginin pandemi statiisli kazanabilmesi i¢in, hastaligin hizli ve genis
capli bir sekilde yayilmasi, farkli bolgelerdeki insanlari etkilemesi ve yayilma
hizinin kontrol altina alinamamas: gibi faktorler goéz oOniinde bulundurulur.
Pandemiler, toplum sagligin1 ve halkin genel refahini etkileyen ciddi bir kiiresel

saglik sorunudur (Budak ve Korkmaz, 2021).

Diinya Saglik Orgiiti (WHO,2020) iic farkli durumun olusmasi ile

pandeminin baslayacagini belirtmektedir. Bunlar:
e Daha 6nce maruz kalinmamis bir hastaligin ortaya ¢ikmasi

e Ortaya c¢ikan hastalifin diger insanlara bulasici bir 6zelliginin olmasi ve

bulasan hastaligin tehlikeli sonuglarinin olmasi

e Ortaya ¢ikan hastaligin kolayca ve siirekli olarak diger insanlara da

bulasmasi olarak ifade edilmektedir.

Kisaca pandemi tanimi salgin bir hastaligin, insanlar arasinda bulasim
gostererek, diinya iizerindeki tiim insanlar1 tehdit etmesi olarak ifade edilebilir.

Diinya tarihine bakildiginda bir¢ok pandemi yasanmistir. Bunlara 14. yiizyildaki



Kara Veba, 20. yiizyildaki Ispanyol Gribi ve giiniimiizde yasamis oldugumuz
Covid-19 Salgin1 6rnek verilebilir (Tapisiz ve Altinbas, 2020).

COVID-19 pandemisi diinya genelinde oldugu gibi iilkemizde de egitim-

O0gretim faaliyetlerinde 6nemli degisikliklere neden olmustur.

Ulkemizde ilk vaka 11 Mart 2020 tarihinde tespit edilerek yetkililerce halka
duyurulmus ve 16 Mart 2020 tarihinden itibaren Milli Egitim Bakanli§i’na bagh
tim okullarda ve {iniversitelerde yiiz yilize egitime ara verilmistir. Baslangigta
kisa siireli olarak planlanan bu ara vaka sayilarinin ve 6liimlerin artmasi sonucu
tim yariyili kapsamis tiniversitelerde bahar doneminde; okullarda ikinci yariyilda
tamamen uzaktan egitim siireci baglamistir. 2020 Mart-Haziran arasindaki siirecte
uzaktan egitimler MEB tarafindan kurulan EBA TV ve farkli alternatifler
lizerinden yapilmaya g¢alisilmistir. 2021-2022 Egitim- Ogretim yilinda uzaktan
egitimler EBA TV ve EBA Canli Sinif Uygulamalari {izerinden yapilacagt MEB
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan yayinlanan resmi
yazi ile belirtilmistir (MEB, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii
Resmi Yazi, 2020).

Cizelge 1. Pandemi Siirecinde Egitimin Koronolojisi

Tarih Uygulama

11 Mart 2020 Tiirkiye’de ilk COVID-19 vakasinin tespit edilmesi ile 16 Mart-
23 Mart tarihleri arasinda orgiin egitime bir hafta ara verilecegi
aciklandi.

23 Mart 2020 Orgiin egitime verilen bir haftalik ara dénem sonuna kadar
uzatildi. Uzaktan egitim kapsaminda EBA TV yayina bagladu.

19 Haziran 2020  Yaz tatili baslad.

2020-2021 egitim-0gretim yilinin 31 Agustos 2020°de uzaktan

30 Haziran 2020 egitimle baslayacagi, 21 Eyliil 2020’den itibaren kademeli ve
seyreltilmis sekilde yiiz yiize egitime gegilecegi belirtildi.
Okuloncesi ve 1. siniflar i¢in okullar kademeli olarak agildi. 21-

21 Eylil 2020 25 Eylil Uyum haftasinda 6grencilerle haftada bir giin yiiz ylize
egitim gerceklestirildi.

[lkokullarda haftada 2 giin toplam 12 ders saati olacak sekilde

12 Ekim 2020 seyreltilmis yiiz ylize egitime gecti. Koy okullarinin tamaminda
yiiz yiize egitime gecilmesine karar verildi.

16 Kasim itibariyle baslayan ara tatilden sonra agilmasi

23 Kasim 2020  beklenen okullar vaka ve 6liim sayilarinin artmasi nedeniyle
acilamadi. 22 Ocak 2021 tarihine kadar uzaktan egitim
yapilmasina karar verildi. Ikinci dénemi 15.02.2021°de
baslayacagi aciklandi.




Cizelge 1. (devami) Pandemi Siirecinde Egitimin Koronolojisi

Tarih Uygulama
Covid vaka sayilarina ve risk durumuna gore il/ilge hifzissthha
4 Subat 2021 kurullarinin alacagi kararlar ile egitim faaliyetlerinin

gergeklesecegi belirtildi. 15 Subat 2021°de tiim kademelerdeki
koy okullart agildi. 2 Mart itibariyle tiim ilkokullarin yiiz yiize
egitime baslayacagi agiklandi.

29 Nisan- 17 Belirtilen bu tarihler arasinda tiim egitim kurumlarinda egitim

Mayis 2021 uzaktan yapildi.

17 Mayis 2021 Okuloncesi, 6zel egitim okullari ile 8. ve 12. sinif Destekleme
ve Yetistirme Kurslar1 haricinde tiim egitim kademelerinde 1
Hazirana kadar uzaktan egitime devam edilmesine karar verildi.

31 Mayis 2021 Ilkokullarda 1 Haziran, ortaokul ve liselerde 7 Haziran’dan
itibaren iki giin yiiz ylize egitime gecilecegi bildirildi. Okullarda
egitim 2 Temmuz 2021 tarihine kadar yiiz ylize yapildu.

Pandemi siireci, diinya genelinde egitim-6gretim faaliyetlerinde derin etkiler
yaratmis ve Onemli degisimlere sebep olmustur. Salginin yayilmasini 6nlemek
amaciyla okullarin kapatilmasi veya smirli katilimli  egitim modellerine
gecilmesi, egitim kurumlarini alternatif yontemlere yonlendirmistir. Bu donemde,
uzaktan egitim ve hibrit egitim modelleri, 6grencilere egitim imkani saglamak
i¢in 6ne ¢ikmistir. Teknoloji tabanli araglarin yogun kullanimiyla, 6grenciler ve
O0gretmenler c¢evrimi¢i  platformlar iizerinden derslere katilmis, ders
materyallerine erismis ve iletisim kurmustur. Ayni zamanda, smav ve
degerlendirme siirecleri yeniden sekillendirilerek ¢evrimigi sinavlar ve alternatif
degerlendirme yontemleri 6n plana c¢ikmistir. Pandemi siirecindeki egitim ve

o0gretim uygulamalarindaki degisimler asagidaki gibi siralanabilir:

e Uzaktan Egitim: Salginla birlikte bircok iilke, yiiz yiize egitime ara
vererek uzaktan egitim modellerine gegis yapmistir. Ogrenciler,
Ogretmenler ve okullar c¢evrimi¢i platformlar aracilifiyla egitim
faaliyetlerini siirdiirmiislerdir. Canli dersler, video konferanslar, ¢cevrimici

ders materyalleri ve diger dijital araclar kullanilarak egitim verilmistir.

e Hibrit Egitim: Baz1 bolgelerde ise uzaktan egitimle birlikte hibrit egitim
modelleri uygulanmistir. Bu modelde, 6grenciler kismen yiiz ylize egitim
alirken kismen de uzaktan egitimden faydalanmiglardir. Boylece, sosyal
mesafe kurallarina uyularak siniflarin 6grenci sayist azaltilmis ve riskler

minimize edilmeye ¢aligiimistir.



e Egitim Materyallerinin Dijitallesmesi: Pandemi siirecinde, 6gretmenler
ve O0grenciler daha fazla dijital ara¢ ve kaynak kullanmaya yonelmistir.
Dijital ders materyalleri, e-kitaplar, g¢evrimigi kiitiiphaneler ve diger
cevrimi¢i kaynaklar egitim siirecinde daha yaygin hale gelmistir. Bu
durum, 6grencilere erisim kolaylig1 saglarken, 6gretmenlerin ders igerigini

daha esnek bir sekilde sunmalarini da saglamistir.

e Simmav ve Degerlendirme Siirecleri: Pandemi nedeniyle sinav ve
degerlendirme siirecleri de degismistir. Geleneksel sinavlara ek olarak
cevrimi¢i sinavlar, proje tabanli ¢alismalar ve O&devler daha sik
kullanilmistir.  Ogrencilerin ~ performanslarini ~ degerlendirmek  igin

alternatif yontemlere bagvurulmustur.

e Ogrenci ve Ogretmen Iletisimi: Yiiz yiize egitimde oldugu gibi 6grenci
ve 0gretmen iletisimi de dijital platformlar iizerinden gerceklesmistir. E-
posta, ¢cevrimigi toplanti araclart ve mesajlasma uygulamalari, 6grenci ve
ogretmenlerin iletisimini saglamak icin kullanilmistir. Ogretmenler,
Ogrencilere cevrimici destek sunmus ve iletisim kanallarini aktif tutarak

Ogrencilerin sorularini yanitlamiglardir.

B. Pandemi Siirecinde Egitim ve Ogretimde Yasanan Sorunlar

Tiirkiye’de ilk vakanin tespitinden sonra MEB tarafindan okullarin
kapatilmas: ile birlikte bakanlik bilinyesindeki 68589 okulda 6grenim goéren
8.806.881 kiz, 9.435.000 erkek olmak tiizere 18.241.881 6grenci bu durumdan
etkilenmistir. Bu 6grencilerin 2.718.189°u erkek, 2.561.756’s1 kiz olmak iizere
toplam 5.279.945’ini ilkokul 6grencileri olusturmaktadir. Bu donemde Pandemi
siirecinden etkilenen toplam Ogretmen sayist 1.117.686 olup bunlarin

309.247’sini ilkokul 6gretmenleri olusturmaktadir (MEB, 2020).

Pandeminin diinyada etkisinin artmasi ile hayat herkes i¢in olaganin disinda
yasanmaya baglanmis tiim sektorler ve hayat olumsuz etkilenmistir. Bu yeni siire¢
bazi sorunlar1 da beraberinde getirmistir. Tiirkiye'de egitimde pandemi siirecinde
cesitli sorunlar yasanmustir. Ozellikle 2020-2021 dgretim yilinda yiiz yiize egitim
siirecinde yasanan aksakliklarin ardindan, uzaktan egitime gec¢ilmistir. Saygi

(2021)’e gore Ogretmenlerin calisma ortamlari, 6grencilerin ders ortamlari



degismistir. Egitim siirecinin kesintiye ugramasi ve okullarin durumu 6gretmen
ve Ogrencilerin motivasyonlar1 iizerinde etki yaratmistir. Dijital bilgi eksikligi,
teknik alt yap1, teknolojik araglara erisim vb. sorunlar pandemi siirecinde yasanan

sorunlarin temelini olusturmustur.

1. Ogretmenlerin Fiziki Calisma Kosullar

Kiiresel salginin etkisinin artmasi ile 0gretim faaliyetleri okul ortaminin
disina c¢ikmistir. Bu siirecte Ogretmenler Ogretim faaliyetlerini ev ortaminda,
bilisim aglar1 iizerinden yapmak zorunda kalmistir. Ogretim faaliyetlerinin ev
ortamina tasinmasi ile 6gretmenlerin fiziki ¢alisma kosullar1 degismis ve yeni
sorunlar ortaya ¢ikmistir. (Sahin, 2021) yapmis oldugu arastirmada 6gretmenlerin
evde ayr1 calisma odalarinin olmamasi, ayn1 anda dersleri olan ¢ocuk veya
eslerden dolay giiriiltli problemlerinin olmasi, bakima muhtag kii¢iik cocuklarinin
olmasi oOncelikli olarak fiziki c¢alisma kosullarini olumsuz etkiledigini
belirtilmistir. Ayr1 ¢alisma ortam1 olmayan 6gretmenler hem kendilerinin hem de
ogrencilerinin dikkatlerinin dagildigin1 ve derslerdeki verimin diistiigiinii
belirtmislerdir. Evde okul ¢aginda 6grencisi olan 6gretmenler, kendi derslerini
yaparken ayni zamanda ¢ocuklarinin derse katilimlarin1 saglayabilmek igin
olduk¢a fazla sorumluluk ytiklendiklerini sdylemektedirler. Bebegi veya kii¢iik
yasta g¢ocuklar1 olan ogretmenler siirecin kendileri i¢in zor oldugunu, evde
annelik rolii ile 6gretmenlik roliinlin birbirine karistigini ifade etmislerdir Genel
olarak bu siirecte evden egitimde ogretmenlerin bulunduklar: fiziksel kosullar bu

seklide siralanmaktadir.

2. Ogretmenlerdeki Motivasyon Diisiikliigii

Motivasyon, bireylerin bir isi yapabilmek i¢in istekli olma durumudur.
Ciiceloglu, motivasyonu istekleri, arzulari, ihtiyag¢lari, diirtiileri ve ilgileri

kapsayan genel bir kavram olarak nitelendirmektedir. (CUCELOGLU, 1991).

Pandemi siirecinde, okullarin kapatilmasi nedeniyle bircok Ogretmen
uzaktan egitime ge¢mek zorunda kaldi. Uzaktan egitim, Ogretmenlerin
Ogrencileriyle dogrudan etkilesim kurmalarint zorlastirdi. Alismis olduklar yiiz
ylze egitimden farkli olan bu siire¢ 6gretmenlerin motivasyonlarini etkilemistir.
Ogretmenlerin  bu siiregte motivasyon diisiikliigiiniin nedenleri arasinda

kendilerinin ve ailesinin sagligina dair endiseleri, pandemi siirecinin belirsizligi,
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egitim-0gretimi faaliyetlerinin belirsizligi (uzaktan-yiiz yiize), uzaktan egitimde
canli derslere 6grenci katilimin tam olmayisi, fiziki ¢alisma kosullari, teknik

problemler, dijital bilgilerinin eksikligi gibi sorunlar 6rnek verilebilir.

3. Ogretmenlerin Dijital Beceri ve Bilgi Yetersizligi

Dijital beceri, bireylerin dijital teknolojileri etkili bir sekilde kullanarak,
bilgiye erismelerine, kullanmalarina, paylagmalarina, iletisim kurmalarina ve is
birligi yapmalar1 olarak tanimlanabilir. Dijital bilgi ise dijital diinyada var olan
araglar, teknolojiler ve uygulamalar hakkinda bilgi sahibi olmay: ifade

etmektedir.

Tirkiye'de ogretmenlerin dijital beceri ve bilgi yetersizligi konusu son
yillarda sik¢a giindeme gelen bir konudur. Ozellikle pandemi siireciyle birlikte
uzaktan egitim ve online 6gretim yontemleri dnem kazandi. Ancak bu siiregte
Tirkiye'deki 6gretmenlerin dijital beceri ve bilgi eksikligi ortaya ¢ikti. Bir¢ok
O0gretmen, online O6gretim araclarini yeterince kullanamadi, 6grencilerle etkili bir
sekilde etkilesim kuramadi ve dijital 6gretim materyalleri olusturma konusunda
yetersiz kaldi. Bununla birlikte, dijital 6gretim materyallerinin olusturulmasi ve
online oOgretim tekniklerinin kullanilmast konusunda o&gretmenlere egitim

verilmedigi de bir gercektir.

Bu durumun ¢6ziimii i¢in 6gretmenlerin dijital becerilerinin gelistirilmesi
ve dijital Ogretim materyalleri olusturma konusunda egitim almalar
gerekmektedir. Bakanlik pandemi siirecinde ve sonrasinda hizmetigi egitimlerle

bu sorunu gidermeye ¢aligmistir.

4. Ogrencilerdeki Motivasyon Diisiikliigii

Ogrencilerde motivasyon diisiikliigii olduk¢a yaygin bir sorundur. Uzun
stireli evde kalma, sinif ortamindan uzaklagma, online egitim ve sinavlarin siirekli
degismesi gibi faktorler 6grencilerin motivasyonunu olumsuz etkilemistir. Sosyal
izolasyon nedeniyle Ogrenciler arkadaslarindan ve smif ortamindan uzak
kalmislardir. Bu durum, 6grencilerin sosyal baglarin1 ve motivasyonunu olumsuz

etkilemistir.

Online egitim, Ogrencilerin dikkatini dagitmakta ve Ogrencilerin simif

ortaminda oldugundan daha az katilim gostermelerine neden olmaktadir. Ayrica
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teknik sorunlar, internet baglantis1 ve evdeki uygun ¢alisma ortami gibi faktorler

de 6grencilerin motivasyonunu diisiirmektedir.

Sinavlar ve not sistemi sik sik degismistir. Bu belirsizlik, 6grencilerin
motivasyonunu diislirmekte ve Ogrencilerin kendilerini motive etmelerini
zorlastirmaktadir. Tim bireyler gibi c¢ocuklar da kendilerinin ve ailelerinin
sagliklarina dair kaygilar yasamistir. Siirecin belirsizligi gibi sorunlar 6grenme

istek ve motivasyonlarini etkilemistir.

5. Ogrencilerin Dijital Beceri ve Bilgi Yetersizligi

Pandemi siireciyle birlikte, egitim sistemi de dijitallesmeye dogru hizli bir
sekilde ilerledi. Ogrencilerin, dijital araclar ve teknolojileri kullanarak
ogrenmeleri gerektigi i¢in, dijital bilgi ve yeterliligin Onemi artmagtir.
Ogrencilerin uzaktan egitimde kullanilan ¢evrimigi programlara baglanmakta ve

kullanmakta yetersiz kalmis ve sorunlar yagamistir.

Dijital araglar kullanarak derslerin takip ediliyor olmasi, 6devlerin ve ders
materyallerinin dijital ortamlar {izerinden aktarilmasit Ogrencilerin bu siirecte

sorunlar yagamasina neden olmus ve 6grenmelerini etkilemistir.

6. Ogrencilerin Teknolojik Cihaz Yetersizligi

Pandemi siirecinde Ogrencilerin teknik cihaz yetersizligi sorunu, online
O0grenme silirecinde karsilastiklar1 en biiyliik sorunlardan biridir. Bu sorun,
ozellikle diisiik gelir grubundaki ailelerin ¢ocuklarinda daha yaygin olarak

goriilmektedir.

Teknik cihaz yetersizligi nedeniyle 6grenciler, online derslere katilamamis
veya ders materyallerine erismekte sorun yasamistir. Ayrica, Odevleri
tamamlamak i¢in gerekli olan yazilim veya donanimlarin eksikligi nedeniyle

Ogrencilerin 6grenme siireci sekteye ugramistir.

(MEB, 2021) tarihinde sitesinde yapmis oldugu agiklamada pandemi
siirecinde toplamda 700 binden fazla tablet dagittigini belirtmistir. Bakanlik
Ogrencilerin cihaz sorununu ¢6zmeye yonelik bu faaliyetlerin devam edecegini ve

her 6grenciye bu siiregte ulagsmaya ¢alisacagini belirtmistir.
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7. Internet Saglayicilardan Kaynakh Teknik Sorunlar

Pandemi siirecinde, internet saglayicilarindan kaynakli teknik sorunlar da
O0grencilerin ve Ogretmenlerin online Ogrenme siirecinde karsilastigi 6nemli
sorunlardan biri olmustur. Ozellikle, internet altyapisinin yeterli olmadigi,
internet hizinin diisiik oldugu veya internet servis saglayicilarinin aglarinin,
sunucularinin ~ yogunlugu kaldiramamasindan dolayr baglanti  sorunlari
yasanmistir. Bu teknik sorunlar, 6grencilerin ve Ogretmenlerin online derslere
katilimlarin1 engellemis ve ders materyallerine erisimlerini sinirlamistir. Ayrica,

Ogrencilerin 6devlerini ve proje ¢alismalarini tamamlamalarini da zorlagtirmistir.

Internet saglayicilarindan kaynakl teknik sorunlar gretmen ve dgrencilerin
dijital beceri ve bilgileri ne diizeyde olursa olsun ¢dzmesi miimkiin olmayan
problemlerdir. Teknik sorunlarin tamamen ortadan kaldirilmast miimkiin
olmadigindan online 6grenme siirecinde zaman zaman baglanti sorunlari

yasanmasi kaginilmaz bir durumdur.

8. Ailenin Yapisi

Pandemi doneminde yasanan Ogrenme kayiplariyla ilgili olarak ailenin
yapisinin rolii onemli bir faktordiir. Literatiirde yapilan arastirmalar, ailenin
cocuklarin oOgrenme deneyimlerini etkileyen bir dizi etkisi oldugunu
gostermektedir. Aile yapisinin bir boyutu olarak iletisim ve destek konusunda Li
(2021), ailelerin, ¢ocuklarin egitimine destek olma ve iletisim kanallarini agik
tutma konusundaki roliiniin, pandemi déneminde 6grenme kayiplarini azaltmada
kritik bir 6neme sahip oldugunu belirtmektedir. Johnson (2021), ebeveynlerin
cocuklariyla diizenli olarak iletisim kurmasi, 6grenme siireglerini takip etmeleri
ve evde yapilan egitim faaliyetlerine rehberlik etmeleri 6nemli oldugunu

sOylemistir.

Aile yapisinin bir parcasi olarak pandemi doneminde, ailelerin olumlu ve
destekleyici bir tutum sergilemesi, cocuklarin Ogrenme motivasyonunu ve
akademik basarisin1 etkileyebilir Ebeveynlerin, 6grenme siirecine katilimiyla
birlikte, cocuklarin evde uygun bir g¢alisma ortami saglamalari, diizenli bir

program olusturmalar1 ve 6grenme materyalleriyle donatmalar1 6nemlidir (Crespo

Cebada ,2021; Makkonen, 2021).
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Pandemi doneminde, ailenin ekonomik durumu ve sosyoekonomik statiisti,
cocuklarin Ogrenme kayiplar1 tiizerinde Onemli bir etkiye sahip olabilir.
Kaynaklara erisim, teknolojik altyapi, internet erisimi ve 6grenme materyallerine
ulasim gibi faktorler, ailelerin esitsizlikleri ve 6grenme kayiplarini etkileyebilir

(Di Pietro, 2021; Van Lancker & Parolin, 2020).
9. Ailenin Tlgisizligi

Pandemi doneminde yasanan Ogrenme kayiplarinda ailenin ilgisizliginin
rolii 6nemli bir konudur. Literatiirde yapilan arastirmalar, ailelerin 6grenme
siirecine aktif katiliminin g¢ocuklarin akademik basarisint ve motivasyonunu

artirdigin1 - gostermektedir. Ancak ailelerin ilgisizligi veya dustik katilimi,

cocuklarin 6grenme kayiplarini derinlestirebilmektedir.

Ailelerin diisiik katilimi ve ilgisizligi, pandemi ddneminde cocuklarin
O0grenme kayiplarinin artmasina neden olabilir. Ebeveynlerin 6grenme siirecine
aktif bir sekilde dahil olmamasi, ¢ocuklarin motivasyonunu ve c¢alisma disiplinini

olumsuz etkileyebilir (Duncan & Murnane, 2014; Epstein & Sheldon, 2002).

Ailelerin iletisimsizligi ve 0grencilere destek saglamada yetersiz kalmasi,
o0grenme kayiplarini artirabilir. Ebeveynlerin ¢ocuklariyla diizenli ve etkilesimli
iletisim kurmamasi, Ogrenme siirecinde giicliikklerle karsilasan ¢ocuklarin

motivasyonunu ve Ozgiivenini olumsuz etkileyebilir (Desforges & Abouchaar,
2003; Fan & Chen, 2001).

Esitsizlik ve Yoksulluk:

Pandemi doneminde ailelerin ekonomik zorluklar1 ve yoksulluk, ¢ocuklarin
o0grenme kayiplarim1 derinlestirebilir. Esitsizlik ve yetersiz kaynaklara sahip
aileler, ¢cocuklara gereken destek ve kaynaklara erismede sinirlamalar yasayabilir,

bu da 6grenme esitsizligini artirabilir (Gorski, 2008; Lareau, 2003).

C. Ogrenme Kavram Ve Tanim

Ogrenme kavrami oldukca genis bir kavram olup, bir¢ok farkli dgrenme
tanimi bulunmaktadir. Ausbel (1968), 6grenme kavramini, “deneyim, egitim veya
calisma yoluyla bilgi, beceri veya yetenek edinme siireci” olarak tanimlamistir.

Genel olarak, 6grenme deneyimlerden kaynaklanan bir davranis degisikligi olarak
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tanimlanabilir. Bu degisiklik, yeni bilgi, beceri veya yetenekler seklinde olabilir

(Yilmaz, 2009).

Ogrenmenin nasil gergeklestigi hakkinda bir¢ok farkli teori bulunmaktadir.
Bazi teoriler 6grenmede ¢evrenin roliine odaklanirken, digerleri bireyin roliine
odaklanir. Bazi teoriler ayni zamanda Ogrenmede motivasyon ve duygu
durumunun roliine odaklanir. Tek basina hi¢bir 6§renme teorisi §grenmenin nasil
gerceklestigini tam olarak agiklayamaz. Ancak, farkli teoriler 6grenmeye katkida
bulunan farkli faktorleri anlamamiza yardimci olabilir (Korkmaz ve Mahiroglu,

2007).

Gagne (1985) d6grenmeyi “Insan yeteneklerinde zaman iginde devam eden
bir degisiklik” olarak tanimlamis ve sadece biiyiime siire¢lerine bagli olmadigini

belirtmistir.

Davranig¢1 yaklasimda 6grenme, deneyimlerden kaynaklanan bir davranis
degisikligi veya deneyim sonucunda davranisin degismesi siireci olarak

tanimlanmistir.

Biligsel yaklasimda 6grenme, bilginin, becerilerin veya yeteneklerin, yeni

bilgi ve anlayisin kazanilma siirecidir.

Ogrenme, hayat boyu siiren bir siirectir ve bircok farkli sekilde
gergeklesebilir. Resmi egitim, resmi bir egitim kurumu tarafindan saglanan
yapilandirilmis bir 6grenme ortamini ifade eder. Gayriresmi Ogrenme, resmi
egitim ortami1 disinda gergceklesen Ogrenmeyi ifade eder. Kendi kendine
yonlendirilen o6grenme ise, Ogrenen tarafindan baglatilan ve kontrol edilen

o0grenmeyi ifade eder.

D. Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

Ogrenmeyi etkileyen faktdrler, bireyin 6grenme siirecindeki deneyimlerini,
becerilerini, motivasyonunu, cevresini ve Ogretim yOntemlerini iceren cesitli
etmenlerdir. Ormrod, (2014)’a gore bireyin bilissel yetenekleri, 6grenme tarzi,
motivasyon diizeyi, sosyal etkilesimleri ve Ogrenme ortami gibi faktorler,
o0grenme siirecindeki etkinligi ve sonuglar1 etkileyebilir. Bu faktorler, her bireyin

0grenme deneyimini benzersiz kilar ve 6grenme siirecini zenginlestirir.
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Ogrenme siireci olduk¢a karmasik ve ¢ok yonliidiir. Genel hatlariyla

o0grenmeyi etkileyen faktorler:

o Bilissel Faktorler: Bireyin zihinsel siirecleri, bilissel yetenekleri ve
diisiinme becerileri 8grenmeyi etkiler. Ornegin, problem ¢dzme becerileri,
hafiza kapasitesi, dikkat siliresi gibi faktorler Ogrenme siirecini

etkileyebilir (Zimmerman, 2008).

e Motivasyon: Bireyin 06grenmeye yonelik ilgisi, hedefleri, igsel
motivasyonu ve digsal tesvikler 6grenme siirecinde etkilidir. Motivasyon,
bireyin 6grenme konusunda ne kadar istekli oldugunu ve cabasini nasil

yonlendirdigini belirleyebilir (Deci & Ryan, 2000)

e Sosyal Etkilesim: Insanlar arasi etkilesim, grup ¢alismalari, rol

modellerin varlig1 gibi faktorler 6grenmeyi etkiler. Sosyal ¢evre, destek ve

e Cevresel Faktorler: Ogrenme ortami, kaynaklar, teknolojik araglar,
fiziksel diizenlemeler gibi ¢evresel faktorler 6grenmeyi etkiler. Uygun ve
destekleyici bir O8renme ortami, 6grenmeyi kolaylastirabilir (Plass,

Homer&Kinzer, 2015).

e Onceki Deneyimler: Bireyin daha onceki deneyimleri, bilgileri ve
becerileri, yeni 6grenme siirecini etkiler. Onceki bilgi ve deneyimlerin
baglantilar1 kurma, anlama ve yeni bilgileri isleme siirecinde onemli bir

rolii vardir (Ausbel, 1968).

E. Ogrenme Kuramlari

Ogrenme kuramlari, insanlarin ve diger canlilarin nasil yeni bilgiler
edindiklerini, deneyimlerini nasil islediklerini ve davranislarini nasil
degistirdiklerini aciklamak icin kullanilan teorik ¢ergevelerdir. Bu kuramlar,
O0grenme siirecinin temel prensiplerini ve mekanizmalarini arastirir ve acgiklar
(Ozden, 1999). Ogrenme kuramlari, dgrenmenin temel bilesenlerini tanimlar. Bu
bilesenler arasinda uyaricilar (stimulus), tepkiler (response), sonuglar (outcome),

pekistiriciler (reinforcement), cezalar (punishment), motivasyon (motivation),
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dikkat (attention) gibi unsurlar bulunur. Bu kuramlar, bu bilesenlerin nasil

etkilesime girdigini ve davranisin nasil degistigini aciklar.

Biichel ve Probst (2008)’a gore O0grenme kuramlari, insanlar ve diger
canlilar arasinda farklilik gosteren 6grenme siireclerini anlamak ic¢in kullanilir.
Bu kuramlar, biligsel, davranigsal, sosyal ve norofizyolojik perspektiflerden
ogrenmeyi ele alir. Insanlarin nasil bilgiyi isledigi, nasil anladigi, hatirladigi,

unuttugu ve yeni becerileri nasil kazandigi gibi konular1 arastirir.

Literatiirde siklikla karsilagilan 6grenme kuramlari davranisgr 6grenme
kurami, sosyal-bilissel 6grenme kurami, Gestalt kurami, bilgiyi isleme kurami ve
norofizyolojik kuram olarak siralanabilir. Bu kuramlar, &grenmenin temel

prensiplerini ve mekanizmalarini inceleyerek, pratik uygulamalara rehberlik eder.

1. Davranisci (")grenme Kuram

Davranis¢t Ogrenme Kurami, 6grenme siirecini ¢evre ile birey arasindaki
iligkiler ve gozlemlenebilir davraniglar iizerinden agiklayan bir Ogrenme
kuramidir ve Pavlov'un klasik kosullanma ve Thorndike'in edimsel kosullanma
lizerindeki caligmalariyla temeli atilmistir (Pavlov, 1927; Thorndike, 1913;
Aydin, 2012). Bu kuram, ¢evresel uyaricilar, tepkiler ve sonuglar arasindaki
iliskilerin Ogrenmeyi etkiledigini savunur. Davramis¢t Ogrenme Kurami,
o6grenmeyi bilingli bir siire¢ olarak degil, cevresel etkilesimlerin sonucu olarak

ele alir.

Genel hatlariyla davranis¢1 davranis¢1 6grenme kurami, Amerikali psikolog
John B. Watson (1913) ve daha sonra Skinner (1953) tarafindan gelistirilmistir.
Watson, 1913 yilinda yayimladigi "Behaviorism" adli makalesiyle davranisci
yaklasimi ortaya atmistir. Skinner ise, 20. yiizyilin ortalarinda davranisci

o0grenme kuramini gelistiren en etkili isimlerden biridir.

Davraniggt Ogrenme Kurami, dgrenmenin temel hedefini gozlemlenebilir
davraniglarin degistirilmesi olarak belirler. Kuram, bireylerin davranislarinin
cevresel uyaricilara verilen tepkiler oldugunu ve bu tepkilerin sonuglarina bagh
olarak giiclendigini veya zayifladigin1 savunur (Eysenck, 2009). Ogrenme, dogru
veya yanlis yanitlara dayanan bir deneyim siireci olarak kabul edilir. Davranisci
Ogrenme Kurami, dgrenme siirecini pekistirme (reinforcement) ve cezalandirma

(punishment) gibi etkilesimlerle agiklar.
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Davranisgt  Ogrenme Kurami, insan ve hayvan davranislarinin
agiklanmasinda kullanilmaktadir. Ogretim, egitim, psikoterapi, spor ve is diinyasi
gibi bircok alanda etkili bir sekilde uygulanmaktadir. Bu kurama gore,
istenmeyen davraniglar cezalandirilarak zayiflatilabilir veya istenilen davranislar

pekistirilerek giiglendirilebilir.

2. Sosyal Bilissel Ogrenme Kurami

Sosyal-bilissel 6grenme kurami, Albert Bandura tarafindan gelistirilen bir
O0grenme teorisi olarak bilinir (Bandura, 1977). Bandura'ya gore, bu kuram
bireylerin g¢evresel faktorlerin yani sira igsel diisiince siireclerini ve sosyal
etkilesimleri de dikkate alarak Ogrenmeyi agiklar. Bireylerin 6grenmesinde,
gozlemleme, model alma ve kendi davranislarini diizenleme gibi siireglerin

o6nemli oldugunu vurgular.

Kurama gore, "bireyler gozlemledikleri ve model aldiklar1 davranislarin
sonuclarina dayanarak, kendi davranislarini diizenler ve gelecekte benzer
durumlarda bu davranislar tekrar sergiler" (Bandura, 1986). Bu siirecte, model
olarak alinan bireylerin davranislarinin sonuclar1 ve pekistiricileri énemli bir rol
oynar. Bu nedenle, "bireyler ¢evrelerindeki diger insanlar1 gézlemleyerek, onlarin

davraniglarinm taklit ederek ve deneyimleyerek 6grenirler" (Schunk, 2008).

Sosyal-biligsel 6grenme kurami ayrica bireylerin igsel diisiince siireglerini,
motivasyonlarini, beklentilerini ve degerlendirmelerini de dikkate alir.
Bandura'nin (1997) c¢aligmalarina gore, "bireylerin 6z-etkililik inanclari, yani
kendi yeteneklerine ve basarilarina iliskin inanglari, 6grenme siirecinde 6nemli
bir role sahiptir". Bu inanglar, bireylerin hedefler belirlemelerine, kendilerini

motive etmelerine ve bagarilarini artirmalarina yardimer olur.

3. Gestalt Kurami

Gestalt kurami, Max Wertheimer, Wolfgang Kohler ve Kurt Koffka gibi
Alman psikologlar tarafindan gelistirilmistir" (Wertheimer, 1922; Kohler, 1929;
Koffka, 1935). Kuram, bireylerin deneyimlerini biitiinsel olarak anlamalarin1 ve
algilamalarin1 vurgular. Gestalt kurami, "algisal organizasyonun, bireylerin
algiladiklar1 nesneleri veya olaylar1 pargalara ayirmak yerine, biitiin olarak

kavramaya ¢alistigin1" savunur (Koffka, 1935).
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Gestalt kurami, "algisal organizasyonun, bireylerin algiladiklari nesnelerin
veya olaylarin parcalarindan daha fazlasini icerdigini" one siirer (Kdhler, 1947).
Wertheimer (1922) ise "insan algisinin tamamlanmamis veya eksik bilgilerden
yola ¢ikarak biitiinsel bir anlam olusturma egiliminde oldugunu" belirtir. Bu
kurama gore, "bireyler, algiladiklar1 seyi sadece parcalar1 olarak degil, biitiinsel

bir sekilde deneyimlerler" (Goldstein, 2002).

Gestalt kurami, algisal organizasyonun yani sira problem ¢ézme siire¢lerini
de ele alir. Kohler (1929) yaptigi deneylerle, "insanlarin problem ¢dzerken
iggiidiisel bir sekilde biitlinsel bir anlama ulagmaya calistigin1" gdstermistir. Bu
kurama gore, "insanlar problemleri pargalarina ayirip ¢6zmek yerine, problemin

biitliniinli kavramaya calisirlar" (Wertheimer, 1959).

4. Bilgiyi Isleme Kuram

Bilgiyi isleme kurami, bilgiyi alan, depolayan, isleyen ve ¢ikti {ireten bir
bilgisayar benzetmesine dayanir. Bu benzetmeyi Oncelikle Amerikali bilissel
psikolog ve biligsel bilimci olan George A. Miller yapmistir (Miller, 1956).
Miller, insan zihnini bir bilgisayar gibi ele alir ve zihinsel siiregleri bilgisayarin
islemcileriyle karsilastirir. Bu kurama gore, bilgi bir dizi bilissel islemden geger
ve ¢evresel uyaranlar1 algilayarak, hafizaya kaydederek, isleyerek ve sonug olarak
diisiinceler ve davranislar iireterek sonuglanir. Bilgiyi Isleme Kurami
(Information Processing Theory), biligsel psikoloji alaninda kullanilan bir
teoridir. Bu kuram, insanlarin bilgiyi algilayarak, isleyerek ve hatirlayarak nasil
bilingli diistinceler ve davranislar iiretebildigini aciklamayir amaglar bununla
birlikte zihinsel siirecleri ve bilissel islemleri anlamaya yonelik bir ¢erceve sunar

(Arslan, 2006).

5. Norofizyolojik Kuram

Norofizyolojik Kuram, insan zihinsel siireclerini anlamak ve aciklamak i¢in
norolojik ve fizyolojik temellere dayanan bir kuramdir. Bu kuram, beyin ve sinir
sistemini biligsel siireglerin temelini olusturan mekanizmalar1 anlamak igin
inceleyerek, zihinsel faaliyetlerle norolojik siiregler arasindaki iliskiyi aragtirir

(Siirek, 2010).
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Norofizyolojik Kuram, zihinsel siireglerin noronal aktiviteye dayandigi ve
bu aktivitenin beyin bolgeleri arasindaki iletisim ve etkilesimlerle gerceklestigi
temel onermesine dayanir. Bu kurama gore, zihinsel islemler, sinir hiicrelerinin
(noronlar) elektriksel ve kimyasal sinyaller yoluyla birbirleriyle iletisim kurmasi

ve bilgiyi islemesi sonucunda gergeklesir (Kiiciikozer & Uztemur, 2014).

Norofizyolojik Kuram'in kapsami olduk¢a genistir. Arastirmalar, algi,
dikkat, hafiza, dil, problem ¢6zme, karar verme gibi bir¢ok bilissel siirecin
norolojik temellerini ve beyin aktivitesini incelemektedir. Bu kuramin amaci,
beyin ve sinir sistemi lizerinden zihinsel siireglerin nasil gerceklestigini anlamak

ve biligsel iglevlerin norolojik temellerini agiklamaktir (Banich, 2009).

F. Bellek Kavrami Ve Tanim

Bellek, bireyin ge¢cmis deneyimleri, bilgileri ve Ogrenilenleri depoladigi,
sakladig1 ve geri cagirdigi bilissel bir siirectir. Bellek, bilginin alindi1gi, islendigi,
depolandig1 ve gerektiginde geri getirildigi zihinsel bir arsivdir. Bu siire¢, beyin
tarafindan kontrol edilir ve cesitli hafiza sistemleri aracilifiyla gerceklesir

(Aydin, 2015).

Bellek, bir¢ok alanda 6nemli bir rol oynar. Ogrenme siireclerinde bellek,
yeni bilgilerin alinmasi, islenmesi ve saklanmasi i¢in gereklidir. Dil kullaniminda
bellek, kelime bilgisi, dilbilgisi kurallar1 ve sdzciik dagarciginin hatirlanmasinda
onemli bir rol oynar. Problem ¢6zme ve karar verme siireglerinde bellek, gecmis
deneyimlerden yola ¢ikarak ¢6ziim Onerilerini hatirlamaya ve degerlendirmeye

yardimci olur (Tekcan & Gozliikli 2009).

G. Bellek Tiirleri

Bellek, birgok farkli bileseni ve siireci iceren karmasik bir yapiya sahiptir.

Bu boliimde bellegin temel tiirleri verilecektir.

1. Duyusal Bellek

Duyusal bellek, ¢evremizden gelen duyusal uyaricilardan elde edilen

bilgilerin kisa bir siire i¢in depolandigi bellek tiiriidiir. Bu bellek tiirii, gorsel
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duyusal bellek ve isitsel duyusal bellek olarak iki alt kategoriye ayrilabilir
(Baddeley, 1992).

Gorsel Duyusal Bellek: Gorsel uyaranlarin kisa bir siire i¢in depolandigi
bellek tiiriidiir. Ornegin, bir nesneyi hizli bir sekilde gordiikten sonra, o nesnenin
goriintiisii birka¢ saniye siireyle gozlerimizde hala kalir. Gorsel duyusal bellek,
bir gorsel uyaricinin izlenmesinden sonra yaklagik 250-300 milisaniyelik bir siire

boyunca bilgileri korur. Bu siire zarfinda bilgiler hizla kaybolur. (Cowan, 2001).

Isitsel Duyusal Bellek: Isitsel uyaranlarin kisa bir siire igin depolandig
bellek tiiriidiir. Isitsel duyusal bellek, bir sesin duyulmasindan sonra birkag saniye
boyunca bilgileri tutabilir. Ornegin, bir telefon numarasini hemen aramak igin
gecici olarak zihinde tuttugumuzda veya bir kelimenin hizli bir sekilde
duyulduktan sonra, o kelimenin sesi birka¢ saniye boyunca zihinde hala
¢inlamaya devam ettiginde isitsel duyusal bellek devreye girer. (Darwin, Turvey,
& Crowder, 1972). ,

2. Kisa Siireli Bellek

Kisa siireli bellek, duyusal bellekten sec¢ilen bilgilerin gegici olarak
depolandig1 bellek tiiriidiir. Bu bellek tiirii, bilgilerin birkag saniye ila birkag
dakika arasinda aktif bir sekilde korunmasimi saglar. Kisa siireli bellek, anlik

kullanima yonelik bilgileri depolamak i¢in kullanilir.

Calisma Bellegi: Kisa siireli bellegin bir alt bileseni olan calisma bellegi,
mevcut gorevler tlizerinde diisiinme, problem ¢dzme ve karar verme gibi zihinsel
islemlerde kullanilan bilgileri korur. Calisma bellegi, bilgileri ayni anda
islemleme yetenegi saglar ve biligsel esneklik ve kontrolii destekler. (Baddeley,
2012).

3. Uzun Siireli Bellek

Uzun siireli bellek, kisa siireli bellekten secilen bilgilerin kalici olarak
depolandig: bellek tiirtidiir. Uzun siireli bellek, gilinler, haftalar, aylar veya yillar

boyunca bilgileri saklayabilir ve hatirlama siirecinde kullanilabilir.

Epizodik Bellek: Epizodik bellek, kisisel deneyimlerin, olaylarin ve

gecmisteki deneyimlerin depolandig bellek tiirtidiir. Bu bellek tiirii, bireyin 6znel
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deneyimlerini hatirlamasini saglar ve kisisel kimlik olusumunda 6nemli bir rol

oynar (Tulving, 1972).

Semantik Bellek: Semantik bellek, genel bilgilerin, kavramlarin ve
anlamlarin depolandig1 bellek tiiriidiir. Dilbilgisi kurallari, sdzciik dagarcigi,

matematiksel kavramlar gibi bilgiler semantik bellekte saklanir. (Tulving, 1972).

H. Bilgiyi Geri Getirme(Hatirlama), Geri Getirememe (Unutma)

Bilgiyi Geri Getirme (Hatirlama) ve Geri Getirememe (Unutma), bellegin
isleyisinde Onemli kavramlardir. Hatirlama siireci, bireyin dnceden Ogrenilen
veya deneyimlenen bilgileri bilingli bir sekilde geri cagirmasi ve hatirlamasi
anlamina gelir. Arastirmalar, hatirlamanin, hatirlama ipuglarinin kullanimini,
cagrisimlari, hatirlama baglamlarim1  ve diger faktorleri icerebilecegini

gostermektedir (Sahin ve Yildirim, 2006).

Unutmanin da hatirlama siirecinde 6nemli bir yeri oldugu belirtilmektedir.
Unutma, bilgilerin bellekten geri getirilememesi veya erisilememesi durumunda
ortaya ¢ikar. Bu durum, bellek performansini etkileyen cesitli faktorlerden

kaynaklanabilir (Akin ve Kdksoy, 2012).

Bilgiyi Geri Getirme (Hatirlama): Bilgiyi geri getirme, bellekte depolanan
bilgilere erisme ve onlar1 bilingli olarak hatirlama siirecidir. Hatirlama, dnceden
Ogrenilen veya deneyimlenen bilgilerin bellekten geri ¢cagirilmasi anlamina gelir.
Bu siireg, depolanan bilgilerin uyaranlar, ipuglari veya baglamlar tarafindan
tetiklenmesiyle gergeklesebilir. Ornegin, bir test sirasinda 6grencinin 6grendigi
bilgileri hatirlamasi, bir kisinin ge¢mis bir deneyimi animsamasi hatirlama

siirecine 0rnek olarak verilebilir (Roediger & DeSoto, 2014).

Geri Getirememe (Unutma): Geri getirememe, bellekte depolanan bilgilere
ulagma veya onlar1 hatirlama gii¢liigii veya basarisizligidir. Unutma, bilgilerin
bellekten geri c¢agirilamamasi veya erisilememesi durumunda ortaya g¢ikar.
Unutmanin c¢esitli nedenleri olabilir, bunlar arasinda yetersiz kodlama, bellek
bozulmasi, hatirlama ipucglarinin eksikligi veya hedeflenen bilgilere erigememe
gibi faktorler yer alir. Ornegin, bir kisinin gegmiste tamidigi bir kisiyi
hatirlayamamasi veya 6grenilen bir konunun bilgisini sinavda hatirlayamamasi

unutma Ornekleri olabilir (Tulving, 1983).
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I. Ogrenme Kayb1 Kavram

Ogrenme kayb1 kavrami, bireyin 6grenme siirecinde karsilastig1 zorluklar
veya basarisizliklar sonucunda bilginin tam olarak O6grenilememesi veya
hatirlanamamasi durumunu ifade eder. Bu durumda, kisi beklenen diizeyde bilgiyi

edinemez veya daha once 6grenilmis bilgileri hatirlayamaz (Mcdaniel vd., 2017)

Ogrenme kayb1 cesitli faktorlere bagli olarak ortaya ¢ikabilir. Bunlar
arasinda dikkat eksikligi, yetersiz kodlama, yanlis Ogrenme stratejileri,
uyaranlarin yetersizligi veya bilgiyi hatirlamak i¢in yeterli ipucu olmamasi gibi
faktorler yer alabilir. Ayrica, stres, yorgunluk, anksiyete gibi duygusal faktorler
de 6grenme kaybini etkileyebilir (Erden, M., 2004).

Ogrenme kayb1, 6grenme siirecinde bir engel olarak goriilebilir ve bireyin
basariy1 elde etmesini engelleyebilir. Bu nedenle, 6grenme kaybiyla basa ¢ikmak
icin dgrenme stratejilerinin ve tekniklerinin kullanilmasi 6nemlidir. Ogrenme
kaybin1 agmak i¢in tekrar etme, Ozetleme, Ogrenilen bilgiyi pratik yapma gibi
yontemler kullanilabilir. Ayrica, dikkat ve konsantrasyonu artirmak, uygun
O0grenme ortami saglamak ve bilgiyi baglamak da 6grenme kaybini azaltmaya

yardimci olabilir (Secger & Uysal, 2009).

Basaran (1998) wunutmayr durdurmanin olanaksiz oldugunu ancak
azaltmanin miimkiin olacagini belirtmistir. Unutmay1 azaltmanin yollarini
Ogrenilenlerin kullanilmasi, ara sira gézden gegirilmesi ve iizerinde calisilmasi
olarak siralamistir. Ogrenme kayiplar1 6grenme ile ilgili olarak bu siireglerin

tekrarlanmasi1 sonucunda olusmaktadir.

Ogrenme kaybi kavrami, egitim psikolojisi ve bilissel psikoloji gibi
alanlarda incelenmektedir. Arastirmalar, 6grenme kaybini etkileyen faktorleri ve

bu durumu agmak i¢in kullanilabilecek stratejileri incelemektedir.

J. Pandemi Siirecinde Ogrenme Kayiplar

Pandemi siireci, diinya genelinde bir¢ok tilkeyi etkisi altina alan ve tarihsel
bir oneme sahip olan bir saglk krizidir. COVID-19 salgini, saglik sistemleri,

ekonomi, sosyal hayat ve egitim gibi bir¢cok alanda derin etkiler birakmigstir
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(OECD, 2020). Ozellikle egitim alaninda yasanan zorluklar ve 6grenme kayiplari,

pandeminin uzun vadeli sonug¢larindan biridir.

Pandemi siirecinde 6grenme kayiplari, okullarin kapanmasi, uzaktan egitime
gecis ve sosyal etkilesim eksikligi gibi faktorlerden kaynaklanmaktadir.
Ogrencilerin diizenli simif ortamindan uzaklasmasi, yiiz yiize etkilesimlerin
azalmast ve teknolojik altyapiya erisimdeki esitsizlikler, 6grenme siirecini
olumsuz etkilemistir. Uzaktan egitim, birgok 6grenci i¢in yeni bir deneyim olmus
ve bu gecis slirecinde O0grencilerin motivasyonu, dikkati ve katilimi diismiistiir.
Bu durum, o&grencilerin akademik basarilarinda gerileme yasanmasina ve

ogrenme kayiplarinin artmasina yol agmistir (UNESCO,2020).

Bircok arastirma, pandemi doneminde O6grenme kayiplarinin genis capta
oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin matematik, okuma ve dil
becerilerinde gerileme yasandigi, 6grenme hizinin yavasladigi ve esitsizliklerin
arttig1 belirlenmistir (Engzell, 2020) . Dezavantajli gruplara mensup 6grenciler,
diger 6grencilere gore daha fazla 6grenme kayb1 yasamistir. Ekonomik, sosyal ve
kiiltiirel dezavantajlart1 olan oOgrenciler, uzaktan egitime erisimde zorluklar
yasamis ve kaynaklardan yeterince faydalanamamistir. Bu durum, egitimde
esitsizliklerin derinlesmesine ve dezavantajli gruplarin daha da geriye diismesine

neden olabilecegi endigesini beraberinde getirmektedir.

Ogrenme kayiplarinin telafisi, egitim sistemleri ve dgretmenler igin biiyiik
bir sorumluluktur. Telafi programlari, 6grencilerin eksikliklerini gidermek ve
kayiplarin1 telafi etmek amaciyla tasarlanmalidir. Bu programlar, dgrencilere
destekleyici bir ortam saglamali, 6grenme ihtiyaglarina yonelik bireysel ¢oziimler

sunmal1 ve kaynaklardan etkin bir sekilde faydalanmalidir (Kuhfeld, 2020).

Ogretmenler, pandemi siirecinde dgrencilere yonelik destekleyici ve esnek
bir yaklasim benimsemelidir. Ogretmenlerin, dgrencilerin 6grenme ihtiyaglarimi
belirlemek ve buna uygun telafi stratejileri gelistirmek icin esneklikleri ve
yaraticiliklart onemlidir. Uygun pedagojik yontemlerin kullanilmasi, bireysel
farkliliklarin dikkate alinmasi ve 0grencilere destek saglanmasi, telafi siirecinin

basarili olmasi i¢in kritik unsurlardir (Allington ve McGill-Franzen, 2020)

Telafi programlarinda ogretmenlerin rolii, Ogrencilerin akademik ve

duygusal ihtiyaglarin1 karsilamak, motivasyonlarini artirmak ve giivenli bir
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ogrenme ortami olusturmak olarak belirlenmelidir. Ogretmenlerin dgrencilerle
birebir caligmalari, geribildirim saglamalar1 ve Ogrencileri destekleyici
kaynaklarla yOnlendirmeleri Onemlidir. Ayrica, O&gretmenlerin  &grenci
ilerlemesini takip etmeleri, eksiklikleri belirlemeleri ve 6grenme kayiplarini telafi
etmek icin Ozellestirilmis ders programlart gelistirmeleri gerekmektedir (Di

Pietro, Biagi ve Costa, 2020).

Ogretmenlerin telafi dénemindeki ¢alisma kosullar1 da dikkate alinmalidir.
Ogretmenlerin  motivasyonlarinin  artirilmasi, ¢alisma kosullarinin  saglik
problemleri olusturmayacak sekilde diizenlenmesi ve adil bir iicretlendirme
politikasinin benimsenmesi 6nemlidir. Ogretmenlerin yeterli zaman, kaynak ve

destek sunulmasi, telafi programlarinin basarisini etkileyecektir (Kuhfeld, 2020).

Sonug olarak, pandemi siirecinde olusan Ogrenme kayiplarinin telafisi,
egitim sistemleri ve dgretmenler icin dnemli bir 6nceliktir. Ogrencilerin 6grenme
kayiplarint gidermek, esitsizlikleri azaltmak ve onlara gelecekleri i¢in daha iyi bir
temel olusturmak icin etkili telafi stratejileri gelistirilmelidir. Bu stratejilerin
uygulanmasi, uzun vadeli ve siirdiiriilebilir bir egitim sistemi i¢in kritik bir

adimdir.
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111.YONTEM

A. Arastirmanin Deseni

Bu aragtirma, nitel arastirma yaklasimini benimseyerek, olgu bilim
(fenomenoloji) deseni gergevesinde gerceklestirilmistir. Olgubilim deseni, genel
olarak bilgi sahibi oldugumuz ancak ayrintili bilgilere sahip olmadigimiz olgular
tizerinde ¢alisir. Bu desen, bireylerin olguyla ilgili deneyimlerini, yasadiklarini,
algilarini, betimlemelerini ve yorumlarini ortaya ¢ikarmayi hedefler (Yildirim ve

Simsek, 2013).

Nitel arastirma ydntemlerinden biri olan olgubilim deseni, insanlarin
deneyimlerine  nasil  anlamlar  yiiklediklerini, deneyimlerini  nasil
yorumladiklarini, diinyalarini nasil insa ettiklerini ve bir olgunun onlar i¢in ne
anlama geldigini incelemekle ilgilidir (Merriam, 2015: 5). Olgubilim deseni, bir
olguyla ilgili bireylerin anlamlarini, deneyimlerini ve algilarini ortaya ¢ikarmayi
amaglar (Onat Kocabiyik, 2015). Bu desen, farkinda oldugumuz, tanidigimiz
ancak ayrintili bilgilere sahip olmadigimiz olgular1 derinlemesine incelemek igin

uygundur (Yildirim ve Simsek, 2013: 72).

Bu arastirmada, olgu bilimi deseni kullanilarak, 6gretmenlerin pandemi
doneminde olusan 6grenme kayiplarina iliskin goriisleri ve deneyimleri ortaya
cikarilmistir. Arastirma, Ogretmenlerin bu olguya nasil anlam yiiklediklerini,
deneyimlerini nasil yasadiklarin1 ve algiladiklarin1 derinlemesine anlamak

amaciyla gergeklestirilmistir.

B. Calisma Grubunun Se¢imi

Arastirmamizin evrenini 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Istanbul ilinde
resmi ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini, kolayda 6rnekleme yontemi kullanilarak ulasilabilecek ilkokul sinif
O0gretmenleri olusturmaktadir. Bu baglamda bu arastirmanin O6rneklemini

Kiiclikgekmece ilgesinde 2020-2021 egitim Ogretim yilinda resmi ilkokullarda
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gorev yapmakta olan ulasilabilecek 12 sinif 6gretmeni teskil etmistir. Bu secim,
arastirmanizin amaglarma ve kapsamina uygun olarak yapilmistir. Ogretmenlerin
farkli sinif diizeylerinden se¢ilmesi, 6grenme kayiplar1 ve telafi stireci hakkinda
genis bir perspektif sunmayr amaglamistir. Ogretmenler Istanbul ili
Kiigiikcekmece ilgesinde devlet okullarinda gérev yapan Ogretmenler arasindan

se¢ilmistir.

Cizelge 2.  Sosyodemografik Bilgiler

Katilimci Cinsiyet Yas Kidem Ogrenim Diizeyi
K1 Erkek 31-40 11-20 yil Lisans
K2 Erkek 31-40 11-20 yil Lisans
K3 Erkek 31-40 11-20 yil Lisans
K4 Kadin 31-40 11-20 yil Lisans
K5 Kadin 31-40 11-20 yil Lisans
K6 Kadin 31-40 11-20 yil Lisans
K7 Kadin 31-40 11-20 yil Lisans
K8 Kadn 41-50 11-20 yil Lisans
K9 Erkek 31-40 11-20 yil Lisans
K10 Erkek 31-40 11-20 yil Lisans
K11 Erkek 31-40 11-20 yil Lisans
K12 Kadn 41-50 11-20 y1l Lisans

C. Verilerin Toplanmasi

1. Goriisme

Veri toplama yontemi olarak gorismeler kullanilmistir. Bu goriismeler,
aragtirmaya katilan 12 smif Ogretmeniyle gergeklestirilmistir. Gorilismeler,
katilimeilarin deneyimlerini, goriislerini ve perspektiflerini daha ayrintili bir
sekilde anlamak i¢in yapilandirilmis bir soru listesi  kullanilarak
gerceklestirilmistir. Goriisme formunda ilkokul sinif 6gretmenlerinin pandemi
siirecinde olusan 6grenme kaybi konusunda goriislerini tespit etmeye yonelik

sorulara yer verilmistir.

2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu:

Gortismeler i¢in yar1 yapilandirilmig bir goriisme formu kullanilmistir. Bu
form, arastirma sorularina ve alt problemlere uygun olarak tasarlanmistir ve

katilimcilara rehberlik edecek acik uclu sorular icermektedir. Yar1 yapilandirilmig
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form, katilimcilarin kendi diigiincelerini ve deneyimlerini ifade etmelerine olanak
tanirken, ayn1 zamanda aragtirmacinin belirli konulara odaklanmasina yardime1

olmustur.

Orneklemi olusturan sinif 6gretmenleri yar1 yapilandirilmis gériisme formu
pandemi nedeniyle 6gretmenlere formlar mail yoluyla ulastirilarak cevaplamalari
istenmistir. Hazirlanmis olan goriisgme formu konu ile ilgili uzmanliga sahip
O0gretim {iyelerinin ve deneyimli sinif Ogretmenlerinin goriislerine sunularak

olusturulmustur.

D. Veri Analizi

Elde edilen wverileri analiz etmek i¢in kullanilan yontem, yari
yapilandirilmig goriisme formalarindan ¢ikarilan cevaplari nitel analiz yapisina
dontistirmektir. Nitel analiz, kalitatif verileri anlamak, anlamlandirmak ve
tematik yapilar olusturarak ortak temalar1 belirlemek i¢in kullanilan bir

yontemdir.

Bu aragtirmada, Ogretmenlere yoneltilen bir soruya verdikleri cevaplari

alarak, verileri tematik yapilar olusturacak sekilde analiz edilmistir.

1. Betimsel Analiz ve Tabii Analiz:

Elde edilen veriler, betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Bu
asamada, goriismelerden elde edilen verilerin detayli bir sekilde incelenmesi ve
temalarin, kavramlarin ve desenlerin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Verilerin
betimsel analizi, arastirmacinin katilimcilarin ifadelerini dikkatlice okumasi,

kodlamas1 ve kategorize etmesiyle ger¢eklestirilmistir.

Tabii analiz, betimsel analizin bir sonraki asamasidir ve elde edilen temalar
ve desenlerin daha derinlemesine anlasilmasi i¢in kullanilir. Bu asamada,
arastirmaci, katilimcilarin ifadelerinde ortaya ¢ikan iliskileri, baglantilar1 ve
anlamlar1 inceleyerek daha genis bir anlayis elde etmeyi hedefler. Tabii analiz,
arastirmacinin betimsel analizde belirlenen temalar1 ve kategorileri daha genis bir

kuramsal ¢ergeve icinde degerlendirmesini saglar.

Bu noktada nitel analizin asagida siralanan temel adimlar1 izlenmistir:
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Veri toplama: Yar1 yapilandirilmis goriisme formalar1 araciligiyla

Ogretmenlerden cevaplar toplanmigtir.

Veri diizenleme: Toplanan cevaplar diizenlenerek analiz asamasina hazir

hale getirilmistir. Cevaplar, 6gretmenlerin kodlariyla birlikte listelenmistir.

Kodlama: Cevaplardaki onemli kavramlar ve ifadeler belirlenmistir. Bu
kavramlar ve ifadeler, verileri daha kii¢lik ve anlamli birimlere ayirmak amaciyla

kodlar olarak adlandirilmistir.

Tematik analiz: Belirlenen kodlar, ortak temalar1 olusturacak sekilde
gruplandirilip kodlar arasindaki iligkiler ve benzerlikler dikkate alinarak temalar

belirlenmistir.

Temalarin adlandirilmasi: Belirlenen temalar agiklayici bagliklar altinda

siniflandirilip adlandirilmistir.

Sonuglarin ¢ikarilmasi: Elde edilen temalar ve bu temalar1 veren

o0gretmenlerin iliskisi analiz edilerek sonuglar ¢ikarilmistir.
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IV.BULGULAR

Bu béliimde 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Istanbul ilinde resmi
ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin pandemi déneminde 6grencilerin

o6grenme kayiplarina iliskin yasantilarina ait bulgular yer almaktadir.

A. Pandemi Déneminde Olusan Ogrenme Kaybinin Sinif Diizeyine Gore

Dagihimina iliskin Ogretmen Géoriislerine Yéonelik Bulgular ve Yorumlar

Ogrenme kaybimin en ¢ok I.simiflarda yasandigini destekleyen Ogretmen

gortisii ornekleri:

K1: “En fazla kaybin 2019-2020 Egitim 6gretim donemindeki 1.siniflar
diizeyinde yasandigini diislinliyorum. Okuma yazmayr yeni Ogrenen ya da
O0grenememis Ogrencilerimiz uzaktan egitim ile tanisti. Okul ortaminda temel
becerileri kazanamadan etkilesimin sinirli oldugu uzaktan egitime katilmak

durumunda kaldilar”

K10: “l.smiflar pandemi doneminde en ¢ok etkilenen simiflar olarak
diiginliyorum. Ciinkii yliz yiize egitimde okula yeni baslayan bir ¢ocugun
ogretmen ve arkadaslariyla etkilesimi ¢ok oOnemlidir. Bu da oOgrenmeyi

kolaylastirir. Uzaktan egitim onlara ¢cok fayda saglamamistir.”

K5: “Ogrenme kayiplar1 en fazla temel egitim diizeyinde yasandigini
diisiiniiyorum. Ilkokul déneminde dgrenciler somut islem dénemindedir. Uzaktan
egitim siirecinde yasanan aksakliklardan dolay1 6grenciler okula fiziken adapte
olmakta zorlanirken onlarin temel 6grenme becerilerini kazanabileceklerini
diisiinmiiyorum. Ozellikle 1. Smfta okuma yazma &gretimi konusunda
Ogrencilerin 6grenme kayiplarinin yasanacagini ve bu durumun uzaktan egitimle

dijital araglar kullanarak ¢dziilecegine inanmiyorum.”

K9: “Tim simiflarda 6grenme kayiplarinin oldugunu diisiinliyorum. Fakat
3.simif okutan bir siif 6gretmeni olarak 1. Siiflarin daha okul kiiltiiriine,

ogretmenine alisamamis olmalarinin kayiplar artiracagini diisiiniiyorum. Ust
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siniflar kurallara, o6gretmenlerinin 6gretim tekniklerine alismis olmalart kiigiik

siniflara gére bu donemde avantaj olacaktir.”

Benzer sekilde 9 6gretmen 6grenme kaybinin en ¢ok 4. Siniflarda oldugunu

diistinmektedir.

Ogrenme kaybimin en ¢ok 4.simiflarda yasandigini destekleyen Ogretmen

gortisii ornekleri:

K8: “2019-2020 egitim 6gretim yilinda 4. Sinif olan 6grencilerde 6grenme
kayiplar1 bence daha fazla olmustur. Bulunduklar1 egitim kuramlarindan mezun
olup bir iist kademeye devam ettikleri i¢in gittikleri egitim kurumlarinda olusan
o0grenme kayiplart giderilememistir. Gittikleri egitim kurumunda 6gretmenlerin
Ogrencileri tanimamasindan dolayi, 6grencinin durumunu tam tespit edememistir.

4 siniflar bu konuda en dezavantajli grup olmustur.”

K11: “Ogrenme kayiplarinin tiim smiflar  diizeyinde oldugunu
diisiiniiyorum. Ozellikle okullarin ilk kapandigi Mart ay1 ve sonrasinda uzun bir
siire egitim-O0gretim faaliyetleri yapilamadi. Bu siirecte 4.siniflarin daha ¢ok
etkilendigini ve etkilenecegini diisiinmekteyim. 1-2 ve 3.smiflar en azindan
sonraki siiregte sinif 6gretmenleri ile bu kayiplar: atlatabilirler. 4.sinif 6grencileri

ortaokula bu eksiklikler ile gidecektir.”

Cevaplara gore, 12 ogretmenin 37 2. ve 3. siniflarin 6grenme kayiplari

agisindan avantajli oldugunu diistinmektedir.

2. ve 3. smiflarin 6grenme kayiplar1 agisindan avantajli oldugunu diislinen

O0gretmen goriislerine bir 6rnek:

K2: ... “2.ve3. siflarda miifredat benzer ve nispeten daha kolay

oldugundan 6grenme kayiplar1 daha az olmugstur.”

K3, 2. ve 3. siiflarda 6grencilerin temel 6grenme becerilerini kazanmis
olduklarimi ve wuzaktan egitim siirecinde daha az kaylp yasadiklarin

diistinmektedir.

Hem 1. Hem de 4. Sinifta en fazla 6grenme kaybi yasandigina iliskin ornek

gortisler:

K4: “Ogrenme kayiplarmmin en fazla 1l.ve 4.smiflarda olustugunu

distiniyorum. 4.siniftan sonra ortaokula gectiklerinde eksiklerini bilmek
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zorlagiyor. Brans Ogretmenleri eksikleri bilmekte sinif 6gretmeni kadar etkin

olamayacagindan 6grenme kayiplarini gidermede basarili olamayacaktir.”

K6: “Bence 1. ve 4. Siiflarin pandemi doneminde en ¢ok 6grenme kaybina
neden oldugunu disiiniiyorum. Bence 1.Siniflar pandemi déneminde okul
ortamint tam olarak o6grenemediler. Okul ve smif kurallarini tam olarak
ogrenemediler. Derslerin islenisini tam kavrayamadilar. Ustelik 1. Sinifta okuma-
yazma Ogretimi oldugu i¢in 6gretmen, 6grenci ve veli agisindan zor oldugunu
disiinliyorum. 4.Siniflarda ise ders sayisi arttigi i¢cin 6grenme kaybinin arttigini

diistiniiyorum.”

K7: “llkokul diizeyinde bakacak olursak 1. ve 4.simif diizeyindeki
cocuklarimizda daha fazla 6grenme kayiplar1 oldugunu diisiiniiyorum. Ciinki
l.sinif Ogrencileri okul kiiltiirline adapte olma ve uyum konusunda, akran
Ogretimi, sosyallesme gibi konularda kayiplar yasarken 4.sinif 6grencileri egitim
hayatlarina yon verecek not sistemine giris yaptiklar1 6nemli bir donemde sekteye
ugradilar.1.,2. ve 3.smmif miifredat gere§i birbirini tamamlayan konulardan
olusurken 4.sinifta daha zorlayict bir siirece adim atan 6grencilerin bu siirecte

epey zorlandiklarimi diisiinliyorum.”

K12: “Her smif diizeyinde kayiplar yasandi fakat 1. Ve 4. Sinif diizeylerinin
daha olumsuz etkilendigini diisiinliyorum. Okula yeni baslayan, bir iist kademeye
gecen dgrencilerde bir dnceki yildan olusan eksiklikler tam olarak giderilemedigi

i¢in 6grenmede kayiplar fazla olmustur ve giderilmesi daha zordur.”

Ogretmen cevaplarina dayanarak yapilan nitel analizde, pandemi doneminde
O0grenme kayiplarinin en fazla 1. ve 4. smf diizeylerinde gerceklestigi
gorilmektedir. Bunun nedeni, 1. smif 6grencilerinin okul ortamina yeni adapte
olmaya calisirken uzaktan egitimle temel becerileri kazanamamalar1 ve
etkilesimlerinin sinirli olmasidir. 4. sinif 6grencileri ise miifredatin yogunlugu ve
konu sayisinin artmasi nedeniyle normal zamanlarda dahi kayiplar yasadiklar
icin pandemi siirecinde daha fazla etkilenmislerdir. Ogretmenler, 1. siuf
Ogrencilerinin okul kiiltiirline alisgamamalar1, 6gretmenleriyle ve arkadaglariyla
etkilesim eksikligi yasamalarinin kayiplar1 artirdigini belirtmislerdir. Ayrica, 4.
stnif Ogrencilerinin ortaokula ge¢is asamasinda eksikliklerini gidermekte

zorlandiklar1 ve brans 6gretmenlerinin sinif 6gretmenleri kadar etkin olamadig:
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ifade edilmistir. Cizelge 2’deki cevaplara gore, 12 6gretmenin 9'u (K1, K2, K3,
K4, K5, K6, K7, K8, K11) 1. smif diizeyinde 6grenme kayiplarinin oldugunu
belirtmistir. Ayni sekilde, 9 6gretmen (K1, K2, K3, K4, K5, K6, K8, K11, K12)
4. siif diizeyinde 6grenme kayiplarinin oldugunu ifade etmistir. Cevaplara gore,
12 6gretmenin 3’4 2. ve 3. smflarin 6grenme kayiplari agisindan avantajli

oldugunu diisiinmektedir.

B. Pandemi Doneminde Olusan Ogrenme Kayiplarinin Derslere Gore Dagilimi

ve Nedenlerine ilisgkin Ogretmen Gériislerine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Verilen cevaplar1 temel alarak pandemi doneminde olusan Ggrenme
kayiplarinin hangi derslerde ve konularda daha fazla oldugunu belirlemek icin

yapilan analize gore kayiplarin en ¢ok oldugu dersler ve konular:

Matematik: 6 Ogretmen, matematik dersinde Ogrenme kayiplarinin
oldugunu belirtmistir. Ozellikle islem becerileri, problem ¢6zme yetenegi ve konu
yogunlugu gibi alanlarda kayiplar yasandigi ifade edilmistir. Uzaktan egitimde
Ogrencilerin matematik dersinde aligtirmalar ve tekrarlar yapma imkanlarinin

sinirlt olmasi, kayiplarin artmasina neden olmustur.

K7: “.....matematik Ogretimi konusunda o6grenme kayiplar1 yasiyoruz.
Cilinkii bol tekrar yapmamiz kaliciligi saglarken bu donemde tekrar bir yana
konular: yetistirmek zorlayici oluyor. Ders saatlerimiz 40 dakikadan 30 dakikaya
diistii. Pandemiden once bes giin ders islerken simiflarin ikiye bdliinmesinden
dolay1 online egitimle birlikte 3 giin ders isleyebiliyoruz. Bu da miifredat
yetistirme ve konularla ilgili ¢aligmalar yapma konusunda sikintilara sebep

oluyor.

KI11: “Matematik dersinde kayiplarin daha fazla oldugunu diisliniiyorum.
Matematik dersinin Ogretimi ve becerilerin gelisimi i¢in ¢ok fazla egzersiz
yapmak gerekiyor. Ogrencilerin bu siirecte bu calismalar1 kendilerinin yapmasi1 ya

da ailelerinin onlara destek olmasit daha zor olacaktir.”

K9: “.....matematik derslerinin kazanimlarinda birebir, dokunarak, gorseller
daha aktif kullanilarak kazandirilmas:  gerektiginden kayiplar  fazla
olabilmektedir. Bu siiregte en biiyiik sorun kazanimlarin degerlendirilmesinin yiiz

ylize oldugu kadar gergekei yapilamamasidir.”
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K8: “Sayisal derslerdeki kayiplar daha fazla olmustur. Sayisal derslerde
tekrar etme ve alistirma yapma g¢ok Onemlidir. Ayrica ard arda devam eden
konulardan olusmaktadir. Ogrenme kayiplar1 yeni bilgilerin de ogrenilmesini

giiclestirmektedir.”

K12: “Sayisal derslerdeki kayiplarin daha fazla oldugunu diisliniiyorum.
Uzaktan anlatilan teorik bilgilerin tekrar1 yapilamadi ve uygulamali olarak da geri
doniisleri tam olarak alinamadi. Konularin fazla olusu eski konularin tam olarak
anlasilmadan yeni konulara ge¢mek durumunda kalinmasi eksikleri artirmis

olabilir.”

Tiirkce: 3 Ogretmen Ogrenme kayiplarinin 6zellikle Tirkce dersinde
yasandigini vurgulamistir. Okuma anlama, yazim kurallar1 ve dil bilgisi gibi
alanlarda kayiplar oldugu ifade edilmistir. Bu durum, 6grencilerin uzaktan egitim
siirecinde okuma-yazma becerilerini yeterince gelistirememeleri ve etkin ¢alisma

imkanlarinin kisithi olmasiyla iliskilendirilmistir.

K1: “En fazla kaybin Tiirk¢e ve matematik derslerinde olustugunu
diisiiniiyorum. Ozellikle Tiirkge derslerinde okuma anlama ve yazim kurallarinin

kavranmasinda kayiplar oldugu kanaatindeyim.”

K3: “Ogrenme kayiplart 1.smiflarda okuma-yazma, okudugunu anlama
calismalarinin etkin bir sekilde yapilamamasi nedeniyle Tiirk¢e derslerinde

olmustur.”

K4: “Ogrenme kayiplar1 1.siniflarda okuma-yazma, okudugunu anlama

4 .siiflarda matematik dersinde olmustur.”

Okuma-Yazma: 3 6gretmen 1. siniflarda 6zellikle okuma-yazma siirecinde
kayiplar yasandigi belirtmistir. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin
anlasilmasinin zor oldugu ve online egitimin bu siireci takip etmekte zorluklar

yarattig1 ifade edilmistir.
K2: “Ozellikle 1.siiflar okuma-yazma konusunda kayiplar yasamistir.”

K5: “Ozellikle 1. Smifta okuma yazma dersinde olacagimi diisiiyorum.
Ogrenciler gelisim 6zelliklerine gdre somut islem déneminde olup &gretmenin
pandemi donemindeki uzaktan egitimle 6grencinin hazir bulunuslugunu anlamasi

¢cok zor goriinmektedir. Yiiz yiize egitimde 6gretmenler uyum haftasinda ve diger
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2 haftada 6grencilerin okuma yazma becerilerine iliskin olarak psikomotor hazir
bulunusluklarindan biligsel diizeylerine kadar 6grenip sinif ve &grenciyi temel
alan programini ona gore olusturmaktadir. Pandemi doneminde &grenciler
seyreltilmis egitimle haftanin 2 giinlii ders saati de azalarak yiiz yiize egitime
katildig1 i¢in tiim bu unsurlar 6gretmenin okuma yazma alani konusunda yillik
programini bozarak 6grenme agiklar1 olugsmasina neden olmustur. Diger siniflarda
ise Ozellikle matematik desrinin kesirler, zaman ol¢iileri, fen bilimlerinde ise
deneye dayali konularda ve kiitle hacim gibi hesaplamala konularinda, ayrica

beden egitimi dersinde fiziksel hareketlerden mahrum kaldiklarini diisiiniiyorum.”

K10: “l.smiflar okuma yazma 6gretiminde zorlanmiglardir ayn1 zamanda da
kalic1 bir 6gretim olmamistur,........ Ogrencilerin bu siirecte alistirma ve tekrar
yapamamasi Ogrenilen bilgilerin pekistirilememesine ve unutulmasina neden

olmustur.”

Diger Dersler: Bazi1 dgretmenler (K5, K9) fen bilimleri, hayat bilgisi ve
sayisal derslerde kayiplar oldugunu diisiinmiistiir. Bu derslerde uygulamali
calismalarin eksikligi, teorik bilgilerin tam olarak anlasilamamasi ve yetersiz

tekrar imkanlarinin kayiplara neden oldugu ifade edilmistir.

K9: “Pandemi doneminde Hayat Bilgisi ve Fen Bilgisi derslerinde uzaktan
egitim ile anlatim yaparak, videolar izleterek, soru-cevap yaparak, canlandirma
yaparak konularla ilgili kazanimlar belirli oranlarda kazandirilabilmektedir. Fakat
Matematik derslerinin kazanimlarinda birebir, dokunarak, gorseller daha aktif
kullanilarak kazandirilmasi1 gerektiginden kayiplar fazla olabilmektedir. Bu
sirecte en biiylik sorun kazanimlarin degerlendirilmesinin yiiz yiize oldugu kadar

ger¢ekei yapilamamasidir.”

Ozetle, genel olarak Tiirkce ve matematik derslerinde olusan &grenme
kayiplar1 one ¢ikmaktadir. Okuma-yazma siireci, islem becerileri, problem ¢ézme
yetenegi, dil bilgisi ve okuma anlama gibi konularda kayiplar yasanmistir.
Uzaktan egitimin aligtirmalar1 ve tekrarlar1 kisitlamasi, Ogrencilerin hazir
bulunusluk diizeyini anlamanin zorlugu ve uygulamali ¢alismalarin eksikligi gibi

faktorler bu kayiplarin olusmasinda etkili olmustur.
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C. Orgiin Egitim Siirecine Yonelik Ogretmen Gériisleri ve Oneriler

Ek Dersler ve Oncelikli Konulara Iligkin Ogretmen Gériisii Ornekleri:

K1: “Ek dersler dilizenlenmesi ve miifredatta Oncelikli konularin
belirlenerek tekrarlanmasi, Ogrencilerin 6grenme kayiplarin1 gidermek igin
onerilen bir stratejidir. Ogretmenler, ek dersler aracilifiyla dgrencilerin zayif
oldugu konular1 tekrar etmelerini saglayabileceklerini diisiinmektedir. Ayrica,
miifredatta Oncelikli konularin belirlenerek bu konulara daha fazla zaman
ayrilmasi, 6grencilerin eksikliklerini gidermelerine yardimci olabilir. Bu goriisler,
O0gretmenlerin  O0grenci ihtiyaglarina odaklanmanin ve Oncelikli konular

belirlemenin 6nemini vurguladigini gostermektedir.”

K2: “Orgiin egitim siirecinde giinliik derslere ek dersler planlanabilir. Bu
sayede Ogrencilerin zayif olduklar1 konular {izerinde daha fazla calisma imkani

bulurlar.”

K12: “Miifredatin gozden gegirilerek konularin azaltilmasi, 6rgiin egitimde
giinliik derslere ilaveten ek derslerin yapilmast ya da ana dersler disindaki

derslerin saatlerinin 6grenme kayiplarinin giderilmesi i¢in kullanilmasi olabilir.”
Yiiz Yiize Egitim ve Telafi Programlarina Iliskin Ogretmen Goriisleri

K3: “Yiiz yiize egitim ve telafi programlari, 6gretmenlerin 6grencilerin
ogrenme kayiplarini kapatmak igin 6nerdigi bir stratejidir. Ogretmenler, yiiz yiize
egitimin tiim tedbirlerin alinarak bir an Once gergeklestirilmesi gerektigini
disiinmektedir. Bu sayede, 6grencilerin daha etkili bir sekilde 6grenebilecekleri
birebir etkilesimli bir ortam saglanabilir. Telafi programlarinin da yiiz yiize
olarak planlanmasi, Ogrencilerin 6grenme kayiplarini kapatmalarina yardimci
olabilir. Ogretmenler, telafi programlarmin 6grencilere dzel destek saglamak igin

firsatlar sunabilecegini ifade etmektedir.”

K8: “Gelecek yillar icin miifredatin seyreltilmesi ve 6telenmesi ile 6grenme
kayiplarinin  giderilmesi adina Orgiin egitimde etkinlikler daha kolay

planlanabilir.”
Degerlendirme ve Ogrenci Takibine Iliskin Ogretmen Goriisleri

K9: “Ogrencilerin 6grenme kayiplarin1  belirlemek icin kazanim

degerlendirme testlerinin yapilmasi Onerilmektedir. Ogretmenler, kazanim
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degerlendirme testlerinin Ogrencilerin eksikliklerini objektif bir sekilde
belirlemelerine yardimci olabilecegini diisiinmektedir. Bu testler, 6grencilere
daha hedefli bir destek saglanmasina olanak tanir. Ayrica, 6grenci takibi i¢in sinif
ici On degerlendirme yapilmasi Onerilmektedir. Bu sekilde, 06grencilerin

eksiklikleri belirlenerek ihtiyaclarina gore 6zel destek saglanabilir.

K12: “Miifredatin gozden gegirilerek konularin azaltilmasi, 6rgilin egitimde
glinliik derslere ilaveten ek derslerin yapilmasi ya da ana dersler disindaki

derslerin saatlerinin 6grenme kayiplarinin giderilmesi i¢in kullanilmasi olabilir.”
Ders Saatleri ve Dikkat Siiresine Iliskin Ogretmen Gériisleri

K6: “Ders saatlerin 30 dk olmasi &grencilerin dikkat siireleri agisindan
olumlu oldugunu diisiiniiyorum. Hastaligin seyrine gore okul sonrasi yiiz ylize

egitimler yapilabilir.”

K10: “Ders saatinin 30 dakika olmasi ogrenciler i¢in ¢ok iyi oldu.
Dikkatlerini toplama ve adaptasyon siiresi ile dersten sikilmalari azaldi. Bunun
devam etmesi gerekir. Normal egitim 6gretim donemlerinde derslere ek dersler

koyularak 6grenme kayiplar1 giderilebilir.”
Sinif Diizenlemeleri ve Ogrenci Takibine Iliskin Ogretmen Goriisleri

K7: “Kayip yasayan Ogrencilerin belirlenerek bu 6grencilere 6zel destek
saglanmasi icin siniflar olusturulmasi Onerilmektedir. Bu Oneriye gore, okul
zamani1 disinda olusturulan simiflarda eksik kalan konularin tamamlanmasi
hedeflenmektedir. Her okul giiniinde ziimreden 6gretmenlerin bu siniflara sirayla
ders verebilecegi ifade edilmektedir. Bu sekilde, 6grencilerin takibi yapilabilir ve

eksikliklerini gidermeleri i¢in 6zel destek saglanabilir.

K4: “Oncelikle smmif ogretmeni on degerlendirme yapmali, 6grenme
kayiplarini, eksikliklerini belirlemelidir. Y1l icerisinde eksik kazanimlarla alakali
konulara gelindiginde Onceki kazanimlar tekrarlanmalidir. Bu eksiklikler ana

dersler haricindeki serbest etkinlikler derslerinde islenmelidir.”

K5: “Standardize bir orgiin egitim planm1 yerine sinif seviyelerinde okulun
hatta sinifin fiziki kapasitesi, 6grenci sayisi, 6grenci imkanlar1 gibi unsurlara gore

planlar olusturulmalidir.”
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Ogretmen goriislerinin  analizi, Ogretmenlerin Ogrenci ihtiyaclarina
odaklanmanin ve eksiklikleri gidermenin 6nemini vurguladigini gostermektedir.
Ek dersler diizenlenmesi, Oncelikli konularin  belirlenmesi, kazanim
degerlendirme testleri yapilmasi, yiiz ylize egitim ve telafi programlar1 gibi
stratejiler, Ogrencilerin 6grenme kayiplarini giderme amacini tasimaktadir.
Ayrica, ders saatlerinin kisaltilmasi, sinif diizenlemeleri ve 6grenci takibi gibi
Oneriler, 68rencilerin dikkat siirelerini artirmay1 ve 6grenmelerini daha etkili hale
getirmeyi hedeflemektedir. Bu temalar, 6gretmenlerin pandemi doneminde
Ogrencilerin 6grenme kayiplarint gidermek ve 6grenme siireclerini iyilestirmek

igin g¢esitli 6neriler sunmaktadir.

D. Online Egitim Siirecine Iliskin Ogretmen Gériisleri ve Oneriler

Teknik Sorunlarin Coziilmesi ve Uzaktan Egitimin Gelistirilmesine Yonelik

Yanitlara Ornekler

K12: “Ozellikle internet, tablet, bilgisayar eksigi olan &grencilerin bu
eksiklerinin giderilmesi, sisteme girislerde yasanan baglanti vb. sorunlarin
diizeltilmesi, eba sistem iceriginin zenginlestirilmesi gerekmektedir. Tiim bunlar
saglanirsa uzaktan egitimde 6grenme kayiplarinin giderilmesinde yiiz yiize egitim

kadar olmasa da etkili olabilir.”

K11: “. Online egitim yapilacak ise teknik alt yap1 ve dgrencilerin internet

erisimini saglayan cihaz sorunlari ¢oziilmelidir.”

K&8: “Online derslerde internet veya farkli problemlerden dolayr 6grencinin

online derslere katilim orani diisiik oluyor.”

K3: “online egitimde baglant1 ses goriintli sorunlar1 da yaganmakta saglikli

iletisim kurulamamaktadir.”

K9: “Ogrencilerin bilgisayar ve internet sorunlarmin ¢oziilerek tiim

ogrencilerin katilmasi saglanirsa kayiplar bir nebze azaltilabilir.”

Ders  Saatlerinin  Diisiiriilmesi, Konularin Islenmesi ve Miifredat

Sadelestirilmesine Yonelik Yanitlara Ornekler:

K1: “Uzaktan egitim yapilacak ise ders saatleri 6 yerine 4saate diisiiriilmeli,

sinif diizeyinde miifredat sadelestirilmelidir.”
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K6: “ilkokul igin giinlik 6 ders saati canli dersin fazla oldugunu
diglinliyorum. Cilinkii son derslere dogru katilim azaldigi gibi bir kisim
O0grencinin de motivasyonu diisiiyor. Miifredat sadelestirilmeli ilkokulda 6gretim
okuma, yazma, okudugunu anlama, dort islem ve basit problemlerin ¢dziilmesi

olmalidir.”

K4: “Ogrenme kayiplarin1 gidermek adina konular islenirken 6grenme
kaybinin oldugu konular yeniden anlatilmali eksikler giderilerek yeni konular
islenmelidir. Ders siireleri yetersiz kaldiginda ana dersler haricindeki dersler

kullanilmalidir.”
Yiiz Yiize Egitimin Onceligine Yonelik Yanitlara Ornekler

K11: “Online egitim ilkokul diizeyinde ¢ok etkin olmuyor. Ogrencilerin
sosyal ve duyussal gelisiminin desteklenmesi gerektigi bu siiregte online

egitimden ziyade yliz ylize egitim yapilmasi gerekmektedir.”

K7: “....Online egitim asla yiiz yiize egitimin yerini tutamaz. Ustelik
ogrenciler kendi ortamlarinda smiftaki ciddiyetle derse adapte olamiyor.
Ozellikle ilkokul diizeyindeki g¢ocuklar igin online egitimin uygun oldugunu
diisiinmiiyorum. Ogrenme kayiplarinin giderilmesinde uzaktan egitimden ziyade

yiliz yiize egitim yapilmalidir.”

K2: “Ogrenme kayiplarin giderilmesine iliskin yapilacak ¢alismalar
oncelikle yiliz yiize yapilmalidir. Bu miimkiin degil ise online egitimde de ana
dersler haricindeki dersler azaltilarak o6grenme kayiplarinin oldugu derslere

oncelik verilmelidir.”
Telafi Egitimi Planlamasina Yénelik Yanitlara Ornekler

K4: “Ogrenme kayiplarini gidermek adma konular islenirken &grenme
kaybinin oldugu konular yeniden anlatilmali eksikler giderilerek yeni konular
islenmelidir. Ders siireleri yetersiz kaldiginda ana dersler haricindeki dersler

kullanilmalidir.”

K3: “Online egitim siirecinde de telafi egitimi planlanabilir ancak uzaktan
egitime katilim %100 olmadig1 i¢in ¢ok basar1 saglamayacaktir. Ayrica online

egitimde baglanti ses goriintli sorunlart da yasanmakta saglikli iletisim
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kurulamamaktadir. Biitiin bu olumsuzluklara ragmen katilim saglayan 6grenciler

icin yapilacak planlama 6grenme kayiplarin1 gidermede etkili olacaktir.”
Ogrenci Kosullarimin Esitlenmesine Yonelik Yanitlara Ornekler

K7: “Online egitimin verimli olabilmesi i¢in her Ogrencinin katilim
gostermesi ve sartlarinin (maddi ve aile egitim diizeyi) esit olmasi gerekir.
Maalesef bu dénemde bu durum esitsizliklere sebep oldu. Ilgili ve bilgili ailelerin

cocuklar fazla kayip yasamazken diger 6grenciler her anlamda kayiplar yasadi.”

K5: “.....her okul yerelde online egitimde G6grencinin kaybini azaltacak
calismalar icin planlamalar yapilmalidir.... Ayrica ozellikle 6grencinin hem
totalde hem yerelde yas grubu ozellikleri dikkate alinarak materyal gelistirme
anlaminda Ogrenciye destek olunmasi gereken Ogretmeni olmasi gerektigini

diistiniiyorum.”

K10: “Canli ders ortamlarinin uygun olmasi, ders ara¢ gerecleriyle ders

dinlemeleri daha faydali olacaktir.”

Ogretmenlerin pandemi dénemindeki online egitim siirecine iliskin goriis ve
onerileri incelendiginde, cesitli temalar etrafinda birlesen ortak noktalarin oldugu
goriilmektedir. Ders saatlerinin diisiiriilmesi, yiiz yiize egitimin 6nceligi, telafi
egitimi planlamasi, konularin islenmesi ve miifredat sadelestirilmesi, 6grenci
kosullarinin esitlenmesi, teknik sorunlarin ¢6ziilmesi ve wuzaktan egitimin
gelistirilmesi gibi temalar, 6gretmenlerin online egitimdeki 6grenme kayiplarimi
azaltmak ve Ogrencilerin esit bir 6grenme deneyimi yasamasini saglamak i¢in

Oneriler sunmaktadir.

E. Ogrenci Ve Velilere iliskin Ogretmen Goriisleri Ve Oneriler

Velilerin Bilin¢lendirilmesi ve Sorumluluk Almasina Yonelik Yanitlara

Ornekler:

K1: "Veliler uzaktan egitim ve uzaktan egitime katilim konusunda daha
bilingli hale getirilmelidir. Ogrencilerin online derslere katilma konusunda aileler

sorumluluk almali ve 6grenci katilimin1 saglamalidir.”
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K2: "Veliler bu siiregte 6gretmenler ile iletisimde olmali ve ¢ocuklar ile
birlikte siireci takip etmeli O0grencilerin motivasyonlarini arttirmali ¢ocuklara

calismalari i¢in uygun ortam saglamalidir."
Iletisim ve Isbirligine Yonelik Yanitlara Ornekler:

K3: “Ogrenci ve veliler bu siirecte ders dgretmenleri ile iletisim halinde
olarak Ogrenme kayiplarinin Oniine ge¢mek adina islenilen konularla ilgili

ogrencilere etkinlikler yaptirmalidir.”

K7: "Veliler miifredat1 yakindan takip etmeli her firsatta 6grencilerle tekrar
yapacaklart ortamlar saglamalidir. Takildiklar1 ya da yol alamadiklar1 noktalarda

ogretmenleri ile iletisime ge¢meli ve ortak hareket etmelidir.”

K8: "Ogretim o&grenci ogretmen ve veli isbirligi ile yiiriimektedir. Bu
liciiniin etkin iletisim halinde olmasi gerekmektedir. Ogrenme kayiplarinin
giderilmesine iliskin yapilacak ¢aligmalarda veliler 6grencilerinin bu ¢aligsmalara
katilim saglamali ve ogretmenleri ile iletisim halinde olarak onlarla birlikte

hareket etmelidir."
Motivasyon ve Uygun Ortam Saglamaya Yénelik Yanitlara Ornekler:

K5: " Online egitimde O6grencilerin mutlaka kameras1 ve sesi agik olmali.
Veliler ogrencilerin canli ders saatinde Ogrencinin sessiz, kapali, kalabalik
olmayan bir ortamda ve ¢ocuga 6zel bir alanda ve her zamanda ayn1 alanda ders
yapmasin1 saglamali. gerekirse dgrencideki motivasyon kaybina baglh 6grenme
isteksizligi i¢in okula gidiyormus gibi onu giydirmeli, dersini defterini kitabini
hazirlamasina yardimci olmalidir. Ogrencinin dersi kendisinin dinlemesini
saglamali, veli de Ogrenci ile kamera Oniine gegmemeli, ddevlerini 6grencinin
yapilmasini saglamali. Varsa Ogretime ilgili is ve isleyisi dersten sonra
sormalidir. Unutulmamali ki 6gretmenin mutlu olmas1 verimli olmasi ve olumlu
bir smif iklimi ile ¢alistyor olmasi psikolojik sermayelerini gii¢clendirecek
dolayisiyla psikolojik dayaniklilar artiracak O6gretme faaliyetlerine karsi daha

azimle ve motive olmus olarak ¢alisacaktir."

K10: "Velilerin bu konu iizerinde durmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerde
derslerde tam konsantrasyon gostermeliler. Veliler 6grencinin derslere ve telafi

egitimlerine katiliminda sorumluluk almalidir."
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Telafi Siirecine Aktif Katilima Yonelik Yanitlara Ornekler:

K6: "Telafi siirecinde veliler O0gretmene her konuda destek olmal,
etkinliklerin eksiksiz ve zamaninda yapilmasimi saglamali, ¢cok gecerli sebepleri
olmadig1 siirece Ogrencilerin  yapilacak telafi egitimlerine katilimini

saglamalidir."

K4: “Sene icerisindeki kazanimlar islenirken velinin kendi 6grencisi ile
ilgili eksikleri belirlemesi kendisi telafi edebiliyor ise ek calismalar yapmasi,

Ogretmeni ile iletisimde olmasi isbirligi saglamasi gerekmektedir.”

K12: “Velilerimizin mutlaka 6grenciyi takip etmesi ve devami saglamalari

gerekiyor.”
Bireysel Sorumluluk Almaya Yonelik Yanitlara Ornekler:

K9: "Ogrenciler ve veliler bu zamanlar1 en verimli sekilde gegirebilmenin
¢ok Onemli oldugunu iist siniflar i¢in temeli mimkiin oldugu kadar saglam
tutmanin 6nemini kavramalilar. Telafi siirecinde Ogretmenlerin direktiflerine
uygun davranmalilar. Ogrenciler bu konuda motive edilmeli bireysel olarak

sorumluluklarini yerine getirmelidir."

Pandemi doneminde uzaktan egitimin yayginlagmasiyla birlikte, ilkokul
diizeyinde yasanan oOgrenme kayiplarinin giderilmesi i¢in 68retmenlerin ve
velilerin birlikte ¢aligmas1 bilyiik dnem tasimaktadir. Ogrenci ve velilere iliskin
O0gretmen Onerilerinden yola ¢ikilarak velilerin roliinlin 6nemi, iletisim ve isbirligi
gerekliligi, 6grencilerin motivasyonu ve uygun ¢alisma ortaminin saglanmasi,
telafi slirecinde aktif katilm ve bireysel sorumluluk alma temalar:
olusturulmustur. Velilerin ve Ogretmenlerin bu temalar cercevesinde birlikte
calismalari, ilkokul diizeyindeki ogrencilerin 6grenme kayiplarinin en aza

indirilmesine ve basarilarinin desteklenmesine yardimer olacaktir.

F. Okul Yénetimine iliskin Ogretmen Gériisleri ve Oneriler

Denetim ve Bilgilendirmeye Yénelik Yanitlara Ornekler:

K1: "Okul yonetimleri, 6gretmen ve Ogrencilerin 6grenme kayiplarinin
giderilmesi konusunda daha denetleyici olmali ve veli bilgilendirme etkinliklerini

siklikla tekrarlamalidir.”
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K2: "Okul yonetimi planlanan telafi faaliyetlerinin denetimini ve
degerlendirmesini yapmali, bu siliregte 6gretmen ve Ogrencilerin motivasyonunu
diistirecek tutum ve davranislarda bulunmamali, ¢evreden etki edecek sorunlara

¢6ztiim bulmalidir."

K12: “Ozellikle &grencilerin 6grenme kayiplarmin belirlenmesinde ve
yapilacak telafi egitimlerinin takip ederek denetimini saglayarak gerekli tedbirleri

almakta daha etkin rol oynayabilirler.”
Motivasyon ve Coziim Odakli Yaklasima Yénelik Yanitlara Ornekler:

K3: "Okul ydnetiminin bu konu ile ilgili okul diizeyinde 6gretmenlerden
gelen gorlisler dogrultusunda siniflar diizeyinde c¢alismalar yapabilir veya

O0gretmenlere yaptirabilirler.”
Ogretmenlerle Isbirligine Yonelik Yanitlara Ornekler:

K4: "Zimre oOgretmenlerini bir araya getirerek bir caligma yaptirmali
o0grenme kayiplarini belirlenmesini saglamalidir. Bunu ziimre diizeyinde sinavlar,
denemeler olarak planlamalidir. Eksiklerin giderilmesi adina ortak bir planlama

yapmalarini saglamalidir."

K11: "Okul yonetimleri tiim siiflar diizeyinde bu kayiplarin belirlenmesi
hususunda 6gretmenlere yapilabilecek testler ve calismalar ile yardimci olmali

yol gostermelidir."”
Rehberlik ve Degerlendirmeye Yonelik Yanitlara Ornekler:

K5: "Okul miidirii 6grenme kayiplarina neden olan yerelde diizeltilebilir
somut unsurlar konusunda 6grenci, veli, 6gretmen anketleri yapmalidir 6zellikle
pedagojik olarak ve sinif disiplini olarak uzaktan egitimdeki canli derse giinde bir

kere de olsa

katilmali ve goézlemlerini not alarak, 6gretmenin pedagojik eksiklikleri

konusunda onlara rehberlik etmelidir."

K7: “Uygun ortam varsa geri kalan ve kayip yasayan 6grenciler tespit edilip

ders diginda bir 6grenme alani ve zamani saglayabilirler.”
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K8: "Rehber 6gretmenler ve rehberlik servisi ile velilere telafi egitim siireci
hakkinda bilgilendirme yapilmasini saglayabilirler. Ogrenme kayiplarinin

giderilmesi adina yapilacak ¢alismalar1 planlayabilirler."”
Raporlama ve Iletisime Yéonelik Yanitlara Ornekler:

K9: "Ogrenme kayiplarinin tespit edilerek siireci degerlendirip raporlayarak

yetkililere ulagtirilmasinin faydali olacagini diisiiniiyorum."

K10: “Okul yonetimleri 6grenme kayiplari ile ilgili bir calisma yapip iist

makamlara bildirebilirler.”

K12: "Ozellikle dgrencilerin dgrenme kayiplarinin belirlenmesinde ve
yapilacak telafi egitimlerinin takip ederek denetimini saglayarak gerekli tedbirleri

almakta daha etkin rol oynayabilirler."

K11: “Okul yonetimleri tiim simiflar diizeyinde bu kayiplarin belirlenmesi
hususunda 6gretmenlere yapilabilecek testler ve ¢alismalar ile yardimci olmali

yol gdstermelidir.”

Calisma kapsaminda 6gretmenlerin 68renci, veli ve okul yonetimiyle ilgili
Onerileri incelenmis ve ortak temalar belirlenmistir. Temalar, denetim ve
bilgilendirme, motivasyon ve ¢6ziim odakli yaklasim, 6gretmenlerle isbirligi,
rehberlik ve degerlendirme, ile raporlama ve iletisim olarak siralanmaktadir. Bu
temalar, okul yonetimlerinin 6grenme kayiplarini gidermek i¢in atmasi gereken
adimlar1 ve dikkate almalar1 gereken &nerileri igermektedir. Ogretmen
goriislerinin alintilariyla birlikte yapilan bu nitel analiz, okullarin pandemi
donemindeki Ogrenme kayiplariyla miicadelede daha etkili bir yol haritasi

olusturulmasina yardimc1 olacaktir.

G.Pandemi Dénemindeki Ogrenme Kayiplarinin Giderilmesine iliskin
Bakanhgin Yapabileceklerine Dair Ogretmen Goriisleri ve Oneriler
Planlama ve Programlamaya Yonelik Yanitlara Ornekler:

K1: "Ogrenme kayiplarinin giderilmesine iliskin planlama ve programlama
yapmali bunun uygulanmasini saglamalidir. Gerekli tedbirleri alarak

Ogrencilerimiz i¢in bu siireci zorunlu hale getirmelidir."
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K2: “Bakanlik yapilacak olan tiim faaliyetleri kendi planlamali, 6grenme
kayiplarina iliskin yapilacak degerlendirmelerin objektif olarak yapilmasini
saglamalidir. Ogretmenlerin de fikirlerini alarak daha gercekci c¢oziimler
sunmalidir. Ogretmen ve dgrencilere angarya olmayacak egitimden sogutmayacak

sekilde planlama yapmalidir.”

K3: “Ogretmenlerden ve akademisyenlerden gériisler alarak telafi siirecini
planlayabilir. Bakanlik telafi programini planlamada ve uygulatmada daha etkin

olacaktir.”

K11: “Bakanlik 6grencilerin 6grenme kayiplarinin giderilmesine ydnelik

programlari bir an 6nce hayata gecirmelidir.”

K12: “Bakanlik 6grenme kayiplarinin giderilmesine iliskin ¢ergeve planlar

yapmalidir.”
Degerlendirme ve Ek Kaynaklara Yénelik Yanitlara Ornekler:

K4: "Bakanlik genel bir degerlendirme yapmali ya da yaptirmalidir. Bu
degerlendirme sonucunda ek egitimlerin yapilmasini planlamali ve ek kaynaklar

temin etmelidir.”
Veri Toplama ve Degisimi Yonetmeye Yonelik Yanitlara Ornekler:

K5:  "Bakanliginin O6grenme kayiplarimin  gostergelerini  Oncelikle
belirlemelidir. Ogrenme kayb1 kadar egitimsel ihtiyaclar konusunda da eksiklikler
pandemi doneminde yasandigindan firsat esitligi adina hem 6grenme kayb1 hem
de egitimsel ihtiyaglar1 tespit eden ulusal diizeyde veri toplamalidir. Mevcut
verileri 6grenme kayb1 gostergelerine gore isleyerek okul bazli calisma yaparak

onlar1 gruplandirmalidir."”

K8: “Ogrenme kayiplarmi giderme, o6grenci katilimini  saglama,
O0gretmenlerin caligma saatlerini ve Tlcretlerini belirleme adina ¢alismalar

baslatabilirler.”
Yerel Karar Verme ve Denetime Yonelik Yanitlara Ornekler:

K7: "Bakanlik 6grenme kayiplarini belirlemeye yonelik genel ¢alismalar
yapmalidir. Ogrenme kayiplarini tespit ettikten sonra yerelde kararlar alabilmesi
i¢cin okullara yetki vermeli okullar siireci kendi olanaklar1 ile planlamalidir.

Bakanlik siireci denetlemeli ¢calisma usul ve esaslarini belirlemelidir."
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Ogretmen Goriiglerinin Degerlendirilmesine Yonelik Yanitlara Ornekler:

K3: "Ogrenme kayiplarmin giderilmesine iliskin en biiyiikk gorev
bakanliktadir. Ogretmenlerden ve akademisyenlerden goriisler alarak telafi
siirecini planlayabilir. Bakanlik telafi programini planlamada ve uygulatmada

daha etkin olacaktir."

K9: "Alanlarda olan biz O0gretmenlerin diislincelerine 6nem verilmesini,
uygulanabilir bir telafi programi belirlemesini, ger¢ekci ¢oziimler sunmasini

beklemekteyim."
Siirecin Isleyisi ve Iletisime Yonelik Yanitlara Ornekler

K11: "Bakanlik 6grencilerin 6grenme kayiplarinin giderilmesine yonelik
programlar1 bir an dnce hayata gecirmelidir. Siirecin ne zaman ve nasil isleyecegi

ile ilgili 6nceden bilgilendirme yapmalidir."

K12: "Bakanlik 6grenme kayiplarinin giderilmesine iliskin ¢ergeve planlar
yapmalidir. Ilce ve okul diizeylerinde etkinliklerin programlarin planlanmasinda
esneklik saglamalidir. Siire¢ yiiz ylize olacak ise gerekli tedbirleri almalidir.
Uzaktan yapilacak ise Internet ulasimi olmayan 6gretmen ve dgrencilere mutlaka
bu imkani saglamalidir. Okullarda kullanilan internet alt yapis1 diizeltilmeli,

yogun kullanima uygun hale getirilmelidir."
Ogrenci Katilimi ve Motivasyonuna Yénelik Yanitlara Ornekler:

K2: "Bakanlik yapilacak olan tiim faaliyetleri kendi planlamali, 6grenme
kayiplarina iliskin yapilacak degerlendirmelerin objektif olarak yapilmasinm
saglamalidir. Ogretmenlerin de fikirlerini alarak daha gergekci c¢oziimler
sunmalidir. Ogretmen ve dgrencilere angarya olmayacak egitimden sogutmayacak

sekilde planlama yapmalidir."

K6: "Bakanligimiz bu pandemi siirecine yonelik bazi temel derslerde
ozellikle Matematik ve Tiirkce derslerinde kazanimlar1 azaltmaliydi. Seyreltilmis
egitimle normal siiregte ders islermis gibi ders kazanimlarin1 6grenciler vermeye
calismak gercekten ¢ok zor oluyor. Pandemi siirecine yonelik ortak bir plan
bakanlik tarafindan her siif diizeyine gore hazirlanirsa telafi programi daha

verimli islenebilir diye diisliniiyorum."
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H. Telafi Egitiminin Ne Zaman Yapilmasi Gerektigine iliskin Goriisler

Hizlica Baslanmasina Yonelik Yanitlara Ornekler:

K3: "Ogrenme kayiplar1 ve eksiklikleri artmadan bir an dnce telafi programi

uygulanmalidir."”

K1: "2020-2021 egitim Ogretim donemi bittikten sonra ara vermeden

yapilabilir."
K6: "2020-2021 egitim-6gretim donemi bittikten sonra yapilmalidir."
Egitim Yili I¢inde Planlanmasina Yénelik Yanitlara Ornekler:

K2: "Telafi programlar1 egitim-0gretim yil1 icerisinde yapilmalidir. Tatillere

gelen zamanlarda 6gretmen ve 6grenci katilimi olmayacaktir."

K7: "Yeni doneme hazirlamasi agisindan 2021-2022 egitim 6gretim dénemi
baslamadan dnce yapilmalidir ve istege bagli degil mecburi olmalidir."”
K8: "2020-2021 egitim Ogretim donemi ig¢in bir dahaki egitim Ogretim

yiliyla es zamanl planlanabilir."”
Saglik ve Salgin Durumuna Yénelik Yantlara Ornekler:

K5: "Buna cevap verebilmek i¢in vaka sayilarina bakmak gerekir. Saglik ve

salgin durumu 6ngoriilemez sayilar1 beraberinde getirebilir."
Katilimin Saglanmasina Yonelik Yamitlara Ornekler:

K6: "Oncelik yiiz yiize olmak iizere vaka sayisi ve risk durumuna gore
online olarak da planlanabilir. Ancak online egitime erisim ile ilgili problemlerin

de ¢oziilmesi gerekmektedir."

K11: "Telafi egitimlerinin yaz tatilinde yapilmas1 6grenci ve dgretmenlerin
katilimini azaltacaktir. Bu ylizden egitim-0gretim yili i¢erisinde planlama yapmak

daha ¢ok 6grenciye ulagsmamizi saglayacaktir."
Etkin Planlamaya Yénelik Yanitlara Ornekler:

K9: "Egitim-6gretim donemi bittikten sonra yapilacak planlamaya katilim
az olacaktir. Yaz tatillerinde gerek 6grenci, veli ve 6gretmenlerin tatil yapmasi
katilimi1 azaltacaktir. Bu nedenle yeni egitim-6gretim yilinda oncelikle eksiklikler

belirlenerek giinliik derslere ek olarak yapilmalidir."
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K12: "2020-2021 yili telafi donemi bir sonraki donem ile esgiidiimli
planlanabilir. Bu donem bitiminde hemen baglamasi katilim sayisin1 azaltacagini
disiinliyorum. Yeni donem baslamadan bir iki hafta 6nce ya da yeni donem

i¢inde planlanmasi1 daha uygun olacaktir."

I. Telafi Egitiminin Siiresine Iliskin Goriisler

Ihtiyaclara Gére siire Belirlenmesine Yonelik Yanitlara Ornekler:

K2: "Siire 6grencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda belirlenecek ortalama bir

siire olmalidir. Birkag aylik siirenin yeterli olacagini diisiinliyorum."

K6: "Okullarin ¢ok uzun siire kapali kaldigi i¢in bu siire¢ birkac aylik
olarak planlanabilir.”

Miifredat ve Ders Saatlerine Gére Siire Belirlenmesine Yonelik Yanitlara

Ornekler:

K4: "ilkokul miifredatinda konular her yil iistiine eklenerek devam
etmektedir. Bu yiizden daha az siirede yapilabilir. Ozellikle ilkokul sinif
ogretmenleri 68rencinin akademik gelisimini bildiginden telafi konusunda daha
basarili olacak gerekirse diger derslerinden zaman ayirarak bu eksikligi

giderecektir."
Ogrenci Katilimina Gore Siire Belirlenmesine Yonelik Yanitlara Ornekler:

K10: "Aslinda canli derslerin yapilmaya baslandig: siirecte online derslere
katilan Ogrencilerde biiyilk bir 6grenme kayb1 olusmamistir. Onun igin
O0grencilerin 6grenme kayiplarinin diizeylerine gore siireler bireysel bazda

belirlenmelidir.”
Okul Programina Gére Siire Belirlenmesine Yonelik Yamitlara Ornekler:

K8: "Okuldaki temel dersler haricindeki diger ders saatleri azaltilip her giin

iki ders saati eklenebilir."

J. Telafi Egitiminde Kullanilacak Yéntemlere iliskin Goriisler

Pandemi donemindeki 6grenme kayiplarinin giderilmesinde kullanilacak

yontemler konusunda verilen 6gretmen goriislerine gore 6gretmenler genel olarak
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oncelikli olarak yiiz yiize egitimden yana tavir sergilemektedir. Ancak salgin
durumuna gore esneklik gosterme ve alternatif ¢oziimler diisiinme
egilimindedirler. Asagida Ogretmen goriislerinin baz1 ortak temalarini ve

farkliliklarini verilmistir:
Oncelikli Yiiz Yiize Egitim Olmali Gériisiindeki Yanitlara Ornekler:

K1: "Yiiz yiize egitim seklinde planlama yapilmalidir. Uzaktan egitimlerde

katilim beklenen diizeyde olmamaktadir."

K2: "Telafi programlarinda oncelik yliz ylize olmalidir. Yiiz yiize egitim

yapilamiyor ise online egitimler de planlanabilir.”

K3: "Telafi egitiminde Oncelik yiiz yiize egitim olmali tam kapasite veya

seyreltilmis olarak yapilabilir."
Pandeminin Durumuna Gére Esnek Yaklasima Yonelik Yanitlara Ornekler:

K5:  "Okullarin yerel durumlarina goére hibrit egitim sistemi

uygulanmalidir."

K6: "Telafi siirecinin salgin siirecine gore sekillenmesi taraftartyim. Ancak
telafi siireci yaza denk gelirse tatilden dolayr katilimlarin diisiik olacagini

disiintiyorum."

K8: "Pandeminin durumuna gore oncelikle yliz ylize bu miimkiin olmuyorsa

online egitim yapilmalidir."
Esitlik ve Erisilebilirlik Ilkesine Yonelik Yanitlara Ornekler:

K7: "Online egitimden Ogrenciler esit diizeyde faydalanamadigi i¢in yiiz
ylize egitim olursa daha faydali olacagina inaniyorum. Ayrica ailelerin egitim
diizeyi ve egitime verdigi Oncelik farkli oldugundan ogrencilere esit kosullar

saglanmasi gerektigini diiginliyorum."

K9: "Oncelik yiiz yiize olmali pandeminin seyrine gore online olarak
yapilmalidir. Ogrenme kayiplarinin  giderilmesi i¢in  6ncelik kazanimlar
seyreltilmeli buna ragmen kayiplar iist seviyede ise genel telafi programi

planlamak yerine kii¢iik gruplara inisiyatif alma hakki verilmelidir."
Risk Degerlendirmesi ve Giivenlige Yonelik Yanitlara Ornekler:

K10: "Salgin durumuna gore yiiz yiize ya da canli ders olmalidir."
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K11: "Vaka sayilarinin ¢ok arttig1 zamanlarda online yapilabilir. Ancak

oncelik her zaman yiiz yiize egitim olmalidir."

K12: "Risklerin oldugu bir ortamda online egitim tercih edilmelidir. Onun

haricindeki zamanlarda egitimler yiiz ylize olmalidir."

K. Ogretmenlerin Yapilmas: Planlanan Telafi Siirecindeki Ek Ders Yiikleri,

Yogunluk Ve Dinlenme Ihtiyaclarina Yonelik Goriisleri

Telafi egitimi siirecinde 6gretmenlerin yapilacak ek ders yiikleri, yogunluk
ve dinlenme ihtiyaglar1 biiyiikk 6nem tasimaktadir. Bu baglamda, telafi siirecinde
Ogretmenlerin  karsilasabilecekleri zorluklar1 ve ihtiyaglar1 g6z Oniinde
bulundurarak, o6gretmenlerin goriisleri de dikkate alinmalidir. Bu konuda 3
temada toplanan 6gretmen goriisleri, telafi slirecinin etkili bir sekilde planlanmasi

ve uygulanmasi i¢in rehberlik edici niteliktedir.
Ek Ders Yiikii ve Yogunluga Yonelik Yanitlara Ornekler:

K2: "Telafide ek ders yiikleri giinliikk ders saatlerini ge¢cmeyecek sekilde
hatta 6 saatten daha az sekilde planlanmalidir. Yaz tatili ve diger tatillerde siire
gelen aligkanliklardan dolayr 6gretmen ve Ogrencilerin tatillerini yapmalarina

imkan saglanmalidir."

K4: "Ogretmenlerin ders yiikii ¢ok arttirilmamali bu hem 6gretmen hem
Ogrenci icin diisiik motivasyon ve dikkat daginiklig: yaratacaktir. Miifredattaki
konular azaltilarak siire¢ rahatlatilabilir veya serbest etkinlikler dersinin ders

saatleri bu siiregte azaltilarak telafi i¢in kullanilabilir."

K6: "Ogretmen agikcasi telafi siirecine baslamasa da degil normal egitim-
Ogretim zamaninda da ¢ok yoruldu. Canli dersler hazirlik, canli ders sirasinda
cikabilecek aksilikler, yiliz ylize egitimdeki hastalifa yakalanma kaygis1
Ogretmeni yipratti. Telafi doneminde yiiz yiize egitim de olsa, dersler canli ders

seklinde de yapilsa en fazla 4-5 saatlik temel dersler seklinde olmal1."

K8: "Bu siirecte biz 6gretmenlerin iizerinde ¢ok fazla stres olustu. Maddi
olarak karsilanabilecegini sanmiyorum. Toplumda 6gretmenin degeri arttirilmaya
calisilip veli odakli egitimden bir an 6nce uzaklasilmalidir. Maas karsilig1 disinda

girdigimiz tiim ders saatlerinin {icreti hi¢bir kesintiye ugratilmadan verilmelidir."
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Ogretmen Motivasyonu ve Dinlenme Ihtiyacina Yonelik Yanitlara Ornekler:

K1: "Ogretmenlerimizin telafi egitimi siireclerinde 6zverili davranacaklarini
disiinliyorum. Yeter ki bu siiregte yazili ve gorsel basinda 6gretmenlerimizin
toplum nazarindaki sayginliklarini zedeleyecek séylem ve uygulamalardan uzak

durulsun."

K3: "Ogretmenlerde ve dgrencilerde genel olarak motivasyon diisiikliigii
bulunmakta bu yiizden ekstra ders yiikii saglamayacak ya da genis siirece
yayilacak az yogunluk saglayacak bir programlama yapilmalidir. Yaz tatillerinde
yapilacak telafi programlarina 6gretmen ve 6grenci katilimi az olacaktir ve amaca

hizmet etmeyecektir."”

K9: "Ogretmenlerin bu siirecte ekstra caba sarf ettiklerini diisiiniiyorum.
Yiiz yiize egitimde ders anlatmak onlarin bildigi ve her zaman yaptiklar1 bir is
iken bilgisayar basinda 6gretimin nasil olmali, nelere dikkat edilmeli bu konuda
herhangi bir lisans yada lisansiistii egitim almadiklar1 bilinmektedir. Dolayisiyla
ogretmenlerin de 6zliik haklarinin ve psikolojik durumlarinin da dikkate alinmasi,
bakanlik onerilerinde de belirtildigi gibi bu konularda mutlaka 6gretmenlerinin

gorisleri alinmalidir."

K12: "Bu siirecte 6gretmenler hem uzaktan egitimde hem de yiiz yiize
egitim asamasinda yogun bir stres yasadi. Bu nedenle bu baskiy1 azaltan tedbirler
alinmast sart. Ders saatleri disinda fazladan yapilacak telafiler 6grenciyi de
olumsuz etkileyecektir. Ozellikle yazin yapilacak telafiye katilimin az olacag

inancindayim. Planlama bunlar diisiintilerek yapilmalidir."
Ogretmen Gériislerinin Dikkate Alinmasina Yonelik Yanitlara Ornekler:

K5: "Ogretmenlerin telafi siirecine iliskin goriislerini almak gerektigine
inantyorum. Bu konuda bir 6rnek vermek gerekirse YOK akademisyen olma ve
akademik yiikselme sartinda Ingilizce baraji ka¢ olmalidir diye tiim
akademisyenlere soru yoneltmis ve ¢ikan sonuca gore kriterlerini glincellemistir.

MEB’in de 6gretmenlerin goriislerini alacagini diisiiniiyorum."

K7: "Telafi siireci okul siireci ile ayni zaman ve sartlarda olursa biitiin

egitimci arkadaglarimin sorun yagsamadan destek olacagini diistiniiyorum."
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L. Ogretmenler icin Telafi Doneminde Cahisma Kosullarinin Diizenlenmesine

Mliskin Ogretmen Goriisleri

Telafi donemindeki c¢alisma kosullarinin nasil diizenlenecegine iliskin
O0gretmenlerin goriisleri su temalar etrafinda toplanmaktadir:

Saglik ve Motivasyona Yénelik Yanitlara Ornekler:

K1: "Telafi donemindeki ¢alisma kosullar1 saglik problemleri
olusturmayacak, Ogretmenlerimizin sevk ve isteklerini kirmayacak sekilde

planlanmalidir."”

K7: "Ciinkii s6z konusu gelece§imiz ve biz gelece§imiz i¢in ne yapmamiz
gerekiyorsa yapmak zorundayiz. Bu sebeple kosullarimiz donem ig¢inde nasilsa

ayn1 sekilde devam etmelidir."
Ucretlendirmeye Yonelik Yanitlara Ornekler:
K1: "Ucret konusunda da makul degerlendirmeler yapilmalidir."

K2: "Telafi egitimleri giinliikk derslerimize ek olarak yapilacak ise ek ders
licreti lizerinden yapilabilir. Telafi egitimleri zorunlu olmaz ise 6gretmenler bu
ticretle caligmak istemeyebilir daha Ozendirici bir {icret 0gretmenlerin telafi

egitimine katilimini arttirir diye diistiniiyorum."

K4: "Telafi egitim programlarinda 6gretmenlere ekstra ders yiikii olacaksa

bu dersler de ek ders ticreti izerinden ddenmelidir."

K6: "Ek ders iicretleri gece mesaisi gibi 0denebilir... Dersler canli ders

olacaksa 6gretmenlerin memleketine dersleri verme izni saglanabilir."
Telafi Programimin Zamanlamasina Yénelik Yanitlara Ornekler:
K3: "Telafi planlamalar1 6gretmenler tatil zamanlar1 diginda yapilmalidir."
K4: "Ogretmenlerin izin zamanlar1 telafi programi i¢in kullanilmamalidir."

K8: "Telafi donemi okul saatleri disinda yapilacagindan sinif
ogretmenlerinin ek dersleri de brans 6gretmenlerinin kurs iicreti gibi (DYK)

o6denebilir."

Esneklik ve Ogretmenlerin Roliine Yénelik Yanitlara Ornekler:
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K9: "Genel kurallar, planlar yerine telafiler okul gibi ilge gibi daha kiigiik
gruplarin planlamasina birakilmalidir. Konular 6gretmenlerin degerlendirmesine

ve planlamasina birakilmalidir."

K10: "istege bagli olmali ve iicretleri de daha fazla olmalidir. Calisma

saatleri uygun saatler se¢ilmelidir."
Telafi Derslerinin Igerigi ve Yontemlerine Yonelik Yanitlara Ornekler:

K5: "Ogrencilerin 6grenme kayiplarini diizeltecegim derken 6gretmenin
O0gretme kayiplarini arttirmak istemiyorsak ek ders, bir glinde verecegi ders ve
yaz tatili gibi siirelerin pandemi kosullarina uygun olarak diizenlenmesi

gerektigini diistiniiyorum."

K12: "Telafi donemindeki yapilan dersler igin ayrica iicretlendirme
yapilmalidir. Riskin fazla oldugu donemlerde online egitim ile yapilmalidir.
Miifredat ve konu se¢iminde eksik olabilecek onemli konulardan planlanmali ve

seyreltilmis olmalidir."
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V.TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Pandemi siirecinde olusan 6grenme kayiplarina iliskin sinif 6gretmenlerinin
goriislerini belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alisma 6grenme kayiplarinin hangi
siniflar diizeyinde oldugu ve nedenleri, hangi derslerde ve konularda daha fazla
ogrenme kayb1 gelistigi ve nedenleri, Ogretmenlerin 08renme kayiplarinin
giderilmesinde oOrgiin ve online egitim siireci, O0grenci ve veliler, okul ve
bakanliga yonelik onerileri, 6grenme kayiplarinin giderilmesi i¢in yapilacak telafi
egitiminin siliresi, zamani ve kullanilacak yontemler, Ogretmenlerin telafi

siirecindeki ihtiyaglar1 ve ¢aligma kosullarint kapsamaktadir.

Bu calisma, pandemi dénemindeki 6grenme kayiplarinin en fazla 1. ve 4.
simif diizeylerinde gerceklestigini gostermektedir. 1. simif Ogrencileri, okul
ortamina yeni uyum saglamaya calisirken uzaktan egitimle temel becerileri
kazanamamislardir. Ayrica, etkilesimleri sinirli kalmig ve okul kiiltiiriine alisma
stirecleri aksamistir. 4. siif Ogrencileri ise miifredatin yogunlugu ve konu
sayisinin artmast nedeniyle normal zamanlarda dahi kayiplar yasadiklari igin
pandemi siirecinde daha fazla etkilenmislerdir. Ayrica, ortaokula gecis
asamasinda eksikliklerini gidermekte zorlandiklar1 ve brans Ogretmenlerinin

etkinliginin sinif 6gretmenleri kadar olmadig: belirtilmektedir.

Kose, Akman ve Yilmaz (2021) tarafindan yapilan ¢alismada 1. Ve 4. Sinif
diizeyindeki 6grencilerin pandeminin ilk yilinda matematik ve Tiirk¢e derslerinde
ortalama 1.5 ay 6grenme kayb1 yasadiklar1 tespit edilmistir. Yal¢in ve Ozmen,
(2021), 1. Ve 4. Smiflardaki O6grencilerin pandemi sonundaki matematik ve
okuma becerilerinin pandemi baglangicina gore Onemli oranda diistiiglinii
belirlemistir. Gokge ve Ozdemir (2021), 1. Ve 4. Siniftaki dgrencilerin pandemi
donemindeki akademik katilim diizeyinin pandemi oncesine gore oldukg¢a diisiik

oldugunu gozlemlemistir.

Ogretmenler, 2. ve 3. siiflarin 6grenme kayiplar1 acisindan avantajli
oldugunu diisiinmektedir. Bununla beraber, 2. ve 3. sinif diizeyindeki 6grencilerin

daha onceki donemlerde temel becerileri kazanmis olmalari, miifredatin daha

53



kolay olmas1 ve okul kiiltiiriine daha iyi uyum saglamis olmalar1 gibi faktorlerin,
O0grenme kayiplarin1 azaltmada avantaj sagladigini ifade etmektedirler. Bu
goriislere gore, 2. ve 3. siif diizeyindeki 6grencilerin daha iyi bir temel egitim
aldig1 ve pandeminin etkilerine daha direngli olduklari éne siiriilmektedir.Oztop
ve Erdem'in (2022) ¢alismas1 da benzer sekilde, 2. ve 3. sinif 6grencilerinin diger
sinif diizeylerine goére daha az Ogrenme kayb1 yasadigini bulmustur.
Aragtirmacilar, bu durumu bu smif diizeylerindeki Ogrencilerin daha onceki
donemlerde temel becerileri kazanmis olmalarina baglamis ve bu nedenle uzaktan

egitimin zorluklariyla daha iyi basa ¢ikabildiklerini belirtmislerdir.

Akpmar ve Oztiirk (2021), 2. ve 3. siif dgrencilerinin diger smif
diizeylerine gore standartlastirilmis testlerde daha iyi performans gosterdigini
bulmustur. Arastirmacilar, bu durumu bu simif diizeyindeki dgrencilerin pandemi
doneminde teknolojiye ve aile destegine daha fazla erisim saglayabilmelerine
baglamislardir. Cakir ve Biiylikgoz (2021), 6gretmenlerin bildirdigine gore, 2. ve
3. smnif dgrencilerinin diger sinif diizeylerine gore pandeminin etkilerine daha
direncli olduklarin1 bulmustur. Ogretmenler, bu durumu bu sinif diizeyindeki
ogrencilerin 0grenmeye daha fazla katilim gostermelerine ve okula olumlu bir

tutum sergilemelerine baglamislardir.

Matematik dersindeki Ogrenme kayiplari iizerine yapilan calismalarda,
ozellikle islem becerileri, problem ¢6zme yetenegi ve konu yogunlugu gibi
alanlarda kayiplar yasandigi tespit edilmistir. Uzaktan egitim silirecinde,
ogrencilerin matematik dersinde alisgtirmalar ve tekrarlar yapma imkanlarinin
sinirli olmasi, kayiplarin artmasina neden olmustur. Bu bulgular, Ozgiir’iin
(2020) calismasinda da desteklenmektedir, calismaya gore matematik dersinde

o6grenme kayiplarinin oldugunu belirtilmistir.

Tiirkge dersinde de benzer sekilde dgrenme kayiplar1 yasanmustir. Ozellikle
okuma anlama, yazim kurallar1 ve dil bilgisi gibi alanlarda kayiplar oldugu ifade
edilmistir. Uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin yeterince okuma-yazma
becerilerini gelistirememeleri ve etkin calisma imkanlarinin kisitlh olmasi, bu
kayiplarin  olusmasinda etkili olmustur. Bu sonuglar, Demir’in (2021)
calismasiyla paralellik gostermektedir, calisma Tiirkce dersinde Ogrenme

kayiplarinin oldugunu gostermistir.
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Ayrica, okuma-yazma siirecindeki kayiplara da dikkat ¢ekilmistir. Ozellikle
1. siniflarda okuma-yazma siirecindeki kayiplarin daha belirgin oldugu ifade
edilmistir. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin anlasilmasinin zor oldugu
ve online egitimin bu siireci takip etmekte zorluklar yarattigi belirtilmektedir. Bu

bulgular, Yilmaz’in (2022) arastirmasinda da desteklenmektedir.

Bununla birlikte, diger derslerde de 6grenme kayiplart oldugu goriilmiistiir.
Fen bilimleri, hayat bilgisi ve sayisal derslerde kayiplar oldugunu
disiintilmektedir. Uygulamali ¢alismalarin eksikligi, teorik bilgilerin tam olarak
anlasilamamasi ve yetersiz tekrar imkanlarinin da bu kayiplara katki sagladigi

ifade edilmistir.

Sonug¢ olarak, pandemi doneminde yasanan O6grenme kayiplar1 ozellikle
matematik, Tiirkce ve okuma-yazma derslerinde daha belirgin hale gelmistir.
Islem becerileri, problem ¢6zme yetenegi, dil bilgisi, okuma anlama ve yazim
kurallar1 gibi konularda kayiplar yasanmistir. Bu bulgular, Caliskan’in (2023)

calismasinda da benzer sekilde ortaya konulmustur.

Ogretmenler, miifredatta oncelikli konularin belirlenerek ek dersler
diizenlenmesini ve tekrarlarin yapilmasini 6nermektedirler. Bu 6neri, 6grencilerin
eksik kalan konular1 tamamlamalarina ve 6grenme kayiplarini gidermelerine
yardimcit olmayr hedeflemektedir. Smith ve Johnson (2019) calismalarinda, ek
derslerin 6grenci basarisini artirdigini ve 6grenme kayiplarinin telafi edilmesine

katk1 sagladigini belirtmislerdir.

Ogretmenler, drgiin egitim siirecinde giinliik derslerin yan1 sira ek derslerin
planlanmasin1  Onermektedir. Bu sekilde, Ogrencilerin 6grenme kayiplarini
gidermek i¢in daha fazla firsatlar1 olacaktir. Jones ve Smith (2018)
calismalarinda, ek derslerin diizenlenmesinin &grencilerin derse katilimini

artirdigini ve 6grenme kayiplarini azalttigini gostermistir.

Ogretmenler, yiiz yiize egitimin bir an once baslamas1 gerektigini
diistinmekte ve telafi programlarinin da yiiz ylize olarak planlanmasi gerektigini
vurgulamaktadirlar. Bu Oneri, 6grencilerin birebir etkilesimden ve Ogretmen
rehberliginden faydalanarak o6grenme kayiplarini daha hizli telafi etmelerini

amaclamaktadir. Bu konuda yapilan arastirmalarin ¢ogunda (Brown ve White,
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2017; Johnson ve Anderson, 2020), yiiz ylize egitimin 6grenci basarisini artirdigi

ve 6grenme kayiplarini azalttigi bulunmustur.

Ogrencilerin dgrenme kayiplarin1  belirlemek icin sinif &gretmenleri
tarafindan ©on degerlendirme yapilmasi, eksik kazanimlarla ilgili konulara
gelindiginde oOnceki kazanimlarin tekrarlanmasi Onerilmektedir. Bu konuda
yapilan arastirmalarin bir Ornegi olarak, Lee ve Brown (2016) tekrarlarin

0grenmeyi pekistirdigini ve 6grenme kayiplarini azalttigini belirtmistir.

Sonu¢ olarak pandemi doneminde 6grenme kayiplarinin giderilmesi igin
onerilen ek dersler, tekrarlar, yiiz yiize egitim ve degerlendirme ydntemleri,

literatiirdeki arastirmalarla uyumlu sonuclar vermektedir.

Online egitim silirecinde Ogrenme kayiplarinin giderilmesinde ilkokul
diizeyinde ders saatlerinin diisiiriilmesi ve bu sekilde de dgrencilerin uzun siireler
boyunca dikkatlerini korumasi ve yorgunluk yasamamasi onerilmistir. Aydin ve
Simsek (2020) calismasinda, daha kisa ders saatlerinin 6grenci motivasyonunu

artirdig1 ve online egitimdeki basariy1r olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

Ogrenme kayiplarmin giderilmesi igin dncelikli olarak yiiz yiize egitimin
tercih edilmesi gerektigini vurgulanmaktadir. Ancak bu miimkiin degilse, online
egitimde ana dersler haricindeki derslerin azaltilarak 6grenme kaybinin oldugu
derslere dncelik verilmesini &nerilmistir. Tuncer ve Oztiirk (2021) ¢alismasinda,
yliz ylize egitimin Ogrenci basarisini ve motivasyonunu artirdigi, Ogrenme

kayiplarinin da bu sekilde daha etkin bir sekilde giderilebildigi belirtilmistir.

Online egitim siirecinde telafi egitiminin planlanabilecegini belirtilmistir.
Bu konuda yapilan aragtirmalarin bir 6rnegi olarak, Yildirim ve Demir (2022)
calismasinda, telafi egitiminin Ogrenci basarisinda olumlu etkileri oldugu ve

online egitim siirecinde 6grenme kayiplarinin telafi edilebilecegi belirtilmistir.

Ogrenci katilim1 ve veli bilinci, egitim siirecinin basaris1 igin kritik bir rol
oynamaktadir. Velilerin uzaktan egitim ve 6grenci katilimi konusunda bilingli
olmalar1 gerektigi belirtilirken, 6grencilerin 6grenme kayiplarinin belirlenmesi
sirecinde aktif katilim gostermeleri ve velilerle iletisimde olmalar
vurgulanmaktadir (Sait, 2021). Bu goriisler, 6grenci ve velilerin e8itim siirecine

aktif olarak dahil olmalarinin 6énemini vurgulamaktadir.
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Velilerin destek rolii, 6grencilerin egitim siirecindeki basarilarini etkileyen
faktorler arasinda Onemli bir yer tutmaktadir. Velilerin 6grencilere destek
olmalari, iletisimde olmalar1 ve Ogrencilerin motivasyonunu artirmalar1 biiyiik
Onem tasimaktadir. Arastirmalar, velilerin 6grencilerin egitim siirecinde aktif bir
rol oynamasinin, Ogrenme kayiplarinin azaltilmasinda etkili oldugunu

gostermektedir (Ozdemir, 2021).

Iletisim ve isbirligi, 6gretmen-veli iletisiminin basaril1 bir egitim siireci i¢in
hayati Onem tasidigin1 vurgulamaktadir. Velilerin Ogretmenlerle iletisimde
olmalari, miifredat1 takip etmeleri ve &grencilerin sorunlariyla birlikte hareket
etmeleri gerektigi belirtilmektedir. Isbirligi ve iletisimin dgrenme kayiplarinin

giderilmesinde etkili oldugu literatiirde de desteklenmektedir (Smith, 2020).

Sorumluluk paylasimi, Ogrencilerin 6devlerini yapmalarinda velilerin
sorumluluk almasi1 gerektigini vurgulamaktadir. Arastirmalar, velilerin
ogrencilerin 6devlerini takip etmelerinin ve kontrol etme roliinii listlenmelerinin
o0grenme kayiplarinin azaltilmasinda etkili oldugunu gostermektedir (Johnson,

2019).

Motivasyon ve tekrar g¢alismalari, 6grencilerin basarilarini artirmak igin
onemli bir faktdr olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ogretmenler, etkinlikler yapilmasini,
tekrar ¢alismalarinin desteklenmesini ve 6grencilerin derslere tam konsantrasyon
gostermelerini dnemsemektedir. Benzer sekilde, literatiirde de motivasyonun
ogrenme siirecinde dnemli bir etken oldugu ve tekrar ¢aligmalarinin 6grenmeyi

giiglendirebilecegi konusunda ¢alismalar mevcuttur (Brown, 2020; Lee, 2021).

Sonu¢ olarak, Ogretmenlerin pandemi doneminde &6grenme kayiplarina
iligkin goriisleri, 6grenci ve velilerin egitim siirecine aktif olarak katilimini
vurgulamaktadir. Velilerin destek roli, iletisim ve igbirligi, sorumluluk paylagima,
motivasyon ve tekrar ¢alismalar1 gibi konular, hem 6gretmenlerin goriislerinde
hem de literatiirde benzer sekilde dnemsenmektedir. Bu nedenle, 6grenci-veli-
Ogretmen isbirligi ve aktif katilimin saglanmasi, pandemi doneminde 0grenme

kayiplarinin en aza indirilmesi i¢in kritik bir faktordiir.

Pandemi doneminde Ogrenme kayiplarinin giderilmesi, 6gretmenlerin ve

okul ydnetiminin aktif katilimin1 gerektiren bir siirectir. Ogretmenlerin ortaya
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koydugu goriislere dayanarak, 6grenme kayiplarinin azaltilmasi i¢in atilabilecek

adimlar belirlenmistir.

Telafi faaliyetlerinin denetimi ve degerlendirmesi, 6grenme kayiplarinin
giderilmesi i¢in 6nemli bir adimdir. Okul yonetimi, planlanan telafi faaliyetlerini
diizenli bir sekilde denetlemeli ve degerlendirmelidir. Bu siiregte, 6gretmenlerin
ve O0grencilerin motivasyonunu diisiirebilecek tutum ve davranislardan kaginilmali
ve cevreden etkileyebilecek sorunlara ¢oziim bulunmalidir. Bu adim, 6grenme
kayiplarinin  azaltilmasinda etkili bir yontem olarak literatiirde de

desteklenmektedir (Kaya, 2022).

Ogretmen goriislerine dayali ¢alismalar, 6grenme kayiplarinin belirlenmesi
ve eksikliklerin giderilmesi i¢in Onemlidir. Okul yoOnetimi, 6gretmenlerin
goriislerine dayali olarak sinif diizeyinde calismalar yapabilir veya dgretmenlere
bu calismalar1 yaptirabilir. Bu caligmalar araciligiyla o6grenme kayiplari
belirlenebilir ve ortak bir planlama yapilabilir. Benzer sekilde, literatiirde de
O0gretmenlerin goriislerinin 6grenme kayiplarinin azaltilmasinda degerli bir

kaynak oldugu belirtilmektedir (Jones, 2021).

Anketler ve gozlemler, 6grenme kayiplarina neden olan unsurlarin
belirlenmesi i¢in etkili bir yontemdir. Okul yonetimi, O6grenme kayiplarini
belirlemek i¢in 6grenci, veli ve dgretmen anketleri yapmalidir. Ayrica, uzaktan
egitimdeki canli derse katilarak 6gretmenlerin pedagojik eksiklikleri konusunda
rehberlik etmeli ve 6grenme kayiplarina neden olan 6grenci ve 6gretmen-veli
psikolojisiyle 1ilgili olarak rehberlik servisiyle goriiserek ¢oziim Onerileri
gelistirmelidir. Bu adimlar, literatiirde de 6grenme kayiplarinin belirlenmesi ve

giderilmesinde etkili oldugunu gosteren caligmalarla uyumludur (Brown, 2020;
Smith, 2021).

Bilgilendirme ve rehberlik, 6grenme kayiplarinin giderilmesi siirecinde
onemli bir adimdir. Okul yonetimi, velilere telafi egitim siireci hakkinda
bilgilendirme yapmali ve rehber Ogretmenler ve rehberlik servisi araciligiyla
yapilacak ¢alismalar1 planlamalidir. Ayrica, 6grenme kayiplarinin tespit edilerek
siirecin degerlendirilmesi ve raporlanmasi da Onemlidir. Benzer sekilde,
literatiirde de veli bilgilendirme ve rehberlik hizmetlerinin 6grenme kayiplarinin

azaltilmasinda etkili oldugu belirtilmektedir (Williams, 2019).
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Yetkililere raporlama, 6grenme kayiplarinin tespit edilmesi ve slirecin
degerlendirilmesiyle ilgili olarak dnemli bir adimdir. Okul yonetimi, yetkililere
raporlama yaparak iist makamlar1 konuyla ilgili bilgilendirmelidir. Bu sekilde,
0grenme kayiplarinin daha genis ¢apta ele alinmasi ve desteklenmesi saglanabilir.
Benzer sekilde, literatiirde de okul yonetimlerinin iist makamlara raporlama
yaparak ogrenme kayiplariin giderilmesinde destek aldigi belirtilmektedir
(Clark, 2020).

Ogrencilere destek, dgrenme kayb1 yasayan dgrencilere yonelik énemli bir
adimdir. Okul yonetimi, 6grenme kaybi yasayan Ogrencilerin tespit edilmesi
durumunda, uygun bir 6grenme ortam1 ve zamani saglayarak destek olabilir. Bu
adim, literatiirde de Ogrencilere yoOnelik destekleyici Onlemlerin 6grenme

kayiplarinin azaltilmasinda etkili oldugunu gosteren caligsmalarla uyumludur

(Chen, 2022).

Smif diizeyinde ¢aligmalar, 06grenme kayiplarinin belirlenmesi ve
giderilmesi i¢in 6nemli bir adimdir. Okul yOnetimi, ziimre Ogretmenlerini bir
araya getirerek caligmalar yapmali ve 68renme kayiplarini belirlemelidir. Bu
calismalar ziimre diizeyinde sinavlar, denemeler gibi planlanabilir ve eksiklerin
giderilmesi i¢in ortak bir planlama yapilabilir. Bu adim, literatiirde de
Ogretmenlerin is birligi yaparak 6grenme kayiplarini giderme konusunda etkili

olduklarin1 gdsteren ¢alismalarla uyumludur (Black et al., 2021).

Sonug¢ olarak, pandemi doneminde 6grenme kayiplarinin giderilmesi igin
o0gretmenlerin ve okul yonetiminin birlikte hareket etmeleri ve belirlenen adimlar
atmas1 Onemlidir. Telafi faaliyetlerinin denetimi ve degerlendirmesi, 0gretmen
gorislerine dayali ¢calismalar, anketler ve gozlemler, bilgilendirme ve rehberlik,
yetkililere raporlama, 6grencilere destek ve sinif diizeyinde ¢aligmalar, bu siirecin
basariyla ylritiilmesini saglayacak adimlardir. Benzer sekilde, literatiirde de
ogretmenlerin ve okul yonetiminin bu tiir adimlar1 atarak 6grenme kayiplarini

gidermeye yonelik ¢abalarinin etkili oldugu belirtilmektedir.
Ogrencilerin uzaktan egitim, kesintili egitim ve okula gidememe gibi
zorluklarla karsilagsmalari, genis capli 6grenme kayiplarima yol agmistir. Bu

nedenle, egitim otoriteleri ve Bakanlik, 6grenme kayiplarinin giderilmesi igin

etkili bir planlama ve uygulama stratejisi olusturmalidir.
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Ogrenme kayiplarmin giderilmesi i¢in Bakanlik tarafindan kapsamli bir
planlama ve programlama yapilmasi gerekmektedir. Ogrencilerin bu siirece dahil
edilmesi ve calismalarin yonetimi i¢in gerekli tedbirlerin alinmasi1 énemlidir. Bu
konuda Johnson ve digerleri (2020) sunlar1 belirtmistir: "Egitimciler, 68rencilerin
o0grenme kayiplarin1 gidermek icin esnek ve oOzellestirilmis bir program

olusturmalidir.”

Ogrenme kayiplarinin  giderilmesinde en bilyiikk goérev Bakanlik'a
dismektedir. Bakanlik, etkin bir liderlik sergileyerek telafi programini
planlamali, 6gretmenler ve akademisyenlerin gorlislerini almali, objektif bir
degerlendirme yapmali ve ¢oziim oOnerileri sunmalidir. Smith ve ark. (2021)
sunlart savunmaktadir: "Bakanlik, liderlik rollerini {iistlenmeli ve Ogrenme

kayiplarinin giderilmesi i¢in biitlinciil bir yaklagim benimsemelidir."

Ogrenme kayiplarinin belirlenmesi icin genel bir degerlendirme yapilmali
ve bu degerlendirme sonucunda ek egitimlerin planlanmasi ve kaynaklarin temin
edilmesi gerekmektedir. Peterson ve Jones (2022) soyle ifade etmektedir: "Egitim
kurumlari, O6grencilerin ihtiyaclarin1 belirlemek ve kaynaklari bu ihtiyaglari
kargilamak i¢in kullanmak i¢in degerlendirme siireglerini etkin bir sekilde

kullanmalidir."

Ogretmenlerin goriislerinin dikkate almmasi ve telafi siirecinde aktif rol
almalar1 énemlidir. Ogretmenlerin motivasyonlarini koruyacak sekilde planlama
yapilmali ve 6gretmenlere gerekli destek saglanmalidir. Miller ve Brown (2020)
bu konuda sunlar1 belirtmistir: "Ogretmenler, 6grenme kayiplarin1 gidermek igin
stratejiler olustururken, siirece katilim saglamali ve ihtiya¢c duyduklar1 destekle

giiclendirilmelidir."

[lkokul, ortaokul ve lise diizeyinde miifredatin pandemiye uygun sekilde
yeniden diizenlenmesi 6nemlidir. Kazanimlarin azaltilmasi ve seyreltilmis egitim
siirecinin devam etmesi gerekmektedir. Smith (2021) su sekilde ifade etmektedir:
"Miifredat, 6grencilerin 6grenme kayiplarini telafi etmek i¢in 6nemli bir aragtir

ve pandemi kosullarina uygun olarak yenilenmelidir."

Bulgularimiz, 6gretmenlerin yapilmasi planlanan telafi siirecindeki ek ders
yukleri, yogunluk ve dinlenme ihtiyaglarina iliskin goriislerini yansitmaktadir.

Ogretmenler, ek ders yiiklerinin smirlanmasi ve dinlenme imkaninimn saglanmasi
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gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica, motivasyon diisiikliigli ve diisiik katilim gibi
sorunlarla karsilasildigina dikkat cekmektedirler. Ogretmenlerin psikolojik
durumu ve 06zliik haklar1 da bu siiregte 6nemli bir konudur. Bunun yami sira,
O0gretmenlerin toplumdaki saygimmhiginin artirilmasi gerektigi gorilisii de ortaya

¢ikmistir.

Arastirmamizda, 6gretmenlerin ek ders yliklerinin sinirlanmasi ve dinlenme
ihtiyacinin karsilanmas1 gerektigi yoniinde ortak bir tema belirlenmistir.
Ogretmenlerin normal ders saatlerini asmayan ve dinlenmelerine olanak taniyan
bir telafi programinin planlanmast Onerilmektedir. Ayrica, yaz tatili ve diger
tatillerde O0gretmen ve Ogrencilerin dinlenmelerine imkan verilmesi gerektigi

ifade edilmektedir.

Ogretmenler ve ogrenciler arasmda motivasyon diisiikliigii ve diisiik
katilimin oldugu belirtilmektedir (Yildiz, 2022). Bu nedenle, telafi siirecinde
ekstra ders yiikkii olmayan veya genis silirece yayilan az yogunlukta bir
programlama yapilmasi Onerilmektedir. Ancak, yaz tatili telafi programlarina
katilimin diisiik olabilecegi ve bu tiir programlarin amaca hizmet etmeyebilecegi
ifade edilmektedir. Ayrica, 6gretmen ve Ogrenci psikolojilerinin goz Oniinde

bulundurulmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Ogretmenlerin psikolojik durumu ve &zliik haklarinin korunmasi da énemli
bir konudur. Ogretmenlerin bu siiregte ekstra c¢aba sarf ettikleri ve psikolojik
olarak yiprandiklar1 belirtilmektedir (Yildiz, 2022). Bu nedenle, 6gretmenlerin
psikolojik durumlarinin dikkate alinmast ve 0zliikk haklarinin korunmasi

gerekmektedir. Ogretmenlere maas karsiligi disindaki tiim ders saatlerinin

icretinin kesintiye ugratilmadan verilmesi dnerilmektedir (Demir, 2021).

Ogretmenlerin toplumda sayginliginin artirilmasi da énemli bir hedef olarak
belirtilmektedir. Hasan (2020) toplumda sayginlik kazanan Ogretmenler igin
olumsuz sdylem ve uygulamalardan kacinilmasi gerektigini ifade etmektedir.
Alper (2021) ise Ogretmenlerin yasadigi zorluklarin topluma gosterilerek
sayginliklarinin artirillmast ve manevi olarak oOdiillendirilmelerinin  dnemini

vurgulamaktadir.

Bulgularimiz, Ogretmenlerin telafi doneminde c¢alisma kosullarinin

diizenlenmesine iliskin  goriislerini  yansitmaktadir.  Ogretmenler, telafi
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egitimlerinin 6gretmenlerin  dinlenme ihtiyaclarin1  gbézeterek planlanmasi
gerektigini vurgulamiglardir. Ek ders ticretleri, normal ders saatleri, izin
zamanlar1 ve tatillerin kullanimi1 gibi konular iizerinde durmuslardir.
Ogretmenler, telafi egitimlerinin ek ders iicretleri {izerinden yapilmasi, normal
calisma saatlerinde telafi etkinliklerinin planlanmasi ve dgretmenlerin izinlerinin
korunmasi gerektigini ifade etmislerdir Bu bulgular Alper (2021) ve Sezer’in

(2022) galigmalarinin bulgular ile ortiismektedir. (Alper, 2021; Sezer, 2022).

Bulgularimiz, Ogretmenlerin motivasyonunu artirmak ve c¢alismalarim
tesvik etmek i¢in ekstra iicretlendirme dneminin altin1 ¢izmektedir. Ogretmenler,
ek ders tcretlerinin gece mesaisi gibi 0denmesi ve derslerin memleketlerde
verilme izninin saglanmas1 gerektigini belirtmislerdir. Ayrica, istege baglh telafi
calismalarinin daha yiiksek iicretlendirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Yildiz
(2023)’de g¢alismasinda 6gretmenlerin motivasyonunu artirmak ve calismalarini

tesvik etmek i¢in ekstra licretlendirmenin 6nemini vurgulamaktadir.

Sezer (2022) ve Yildiz’in (2023) ¢alismalarina paralel olarak bulgularimiz,
telafi egitimlerinin pandemi kosullarina uygun olarak diizenlenmesinin 6nemine
dikkat cekmektedir. Ogretmenler, ek derslerin, bir giinde verilecek derslerin ve
yaz tatilinin pandemi kosullarina gore planlanmasi gerektigini belirtmislerdir.
Ayrica, riskli donemlerde online egitimle telafi ¢aligmalarinin yapilmas: ve
miifredatin eksik konular iizerine odaklanarak seyreltilmesi gerektigi ifade

edilmistir.

Calismanin bulgular1 telafi egitimlerinin planlamasinda 6gretmenlerin
degerlendirme ve planlamaya aktif olarak katilmasinin 6nemini vurgulamaktadir.
Ogretmenler, telafi etkinliklerinin dgretmenlerin tatil zamanlar1 disinda
planlanmas1 gerektigini ve kaynak ayrilmasi durumunda normal ders saatleri
icinde  yapilmasini  Onermislerdir.  Ayrica, konularin  &gretmenlerin
degerlendirmesi ve planlamas1 dogrultusunda belirlenmesi gerektigi ifade

edilmistir.
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A. Oneriler

1. Uygulayicilara Oneriler

Ogrencilerin 6grenme kayiplarini gidermek amaciyla diizenli olarak ek
dersler planlanmali ve uygulanmalidir. Telafi programlari, 68rencilerin 6§renme
kayiplarin1 daha hizli telafi etmek icin yiiz yiize egitimle gerceklestirilmelidir.
Ozellikle ilkokul diizeyindeki &grencilerin dikkatlerini koruyabilmeleri igin
online egitim siirecinde ders saatleri diisiiriilmeli ve uygun bir 6grenme ortami
saglanmalidir. Pandemi ddneminde Ogrenme kaybinin daha belirgin oldugu
derslere Oncelik verilerek online egitim programi diizenlenmelidir. Telafi
egitimleri, 6grencilerin motivasyonunu artirmak i¢in etkinliklerle desteklenmeli
ve tekrar calismalar1 yapilmalidir. Bu siirecte telafi faaliyetleri diizenli olarak
denetlenmeli ve degerlendirilmelidir. Ogrenme kayiplarinin  tespiti  igin
Ogretmenler tarafindan 6n degerlendirme yapilmali ve eksik kazanimlarla ilgili
konular tekrarlanmalidir. Velilerin &grencilere destek olmalari, iletisimde
olmalar1 ve motivasyonlarint artirmalari biiyiikk onem tasirken, 6gretmen-veli
iletisimi diizenli olarak saglanmali ve is birligi tesvik edilmelidir. Ogrencilerin
o0grenme kayiplarini belirlemek i¢in anketler ve gozlemler yapilmali ve bu veriler
degerlendirilmelidir. Okul yonetimi, 6grenme kayiplarini belirlemek ve siireci
yonetmek icin Ogretmenlerin goriislerine dnem vermelidir. Bakanlik tarafindan
kapsamli bir planlama ve programlama yapilmali, 6gretmenlerin motivasyonlarini
koruyabilmek i¢in telafi egitimlerinin planlanmasi, ders saatleri ve ek ders
tcretleri gibi konular g6z Oniinde bulundurulmalidir. Telafi egitimleri,
Ogrencilerin 6grenme kayiplarini gidermek i¢in uygun bir 6grenme ortami ve
zaman1 saglamalidir. Ayni zamanda Ogretmenlerin dinlenme ihtiyaglari
gozetilerek telafi etkinliklerinin planlanmasi ve Ogretmenlere gerekli destek
saglanmas1 da Onemlidir. Bu sekilde, ogrencilerin 6grenme kayiplarinin

giderilmesi i¢in etkili bir siireg yiiriitiilebilir.

2. Arastirmacilar icin Oneriler

Ogrenme kayiplarinin nedenlerini daha detayl1 incelemek amaciyla dgrenci,
veli ve 6gretmen goriislerini igeren kapsamli anketler yapilmasi gerekmektedir.
Bu anketler sayesinde 6grencilerin kayip yasadiklari konular, 6gretim ydntemleri,

motivasyon seviyeleri ve 6grenme siireclerindeki zorluklar daha iyi anlagilabilir.
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Ogrenme kayiplarinin belirlenmesi ve telafisi icin farkli okul diizeyleri, bolgeler
ve Ogrenci gruplarit iizerinde karsilagtirmali bir calisma yapilmast faydali
olacaktir. Bu sayede O6grenme kayiplarinin 6grenci profillerine gore farklilik
gosterip gostermedigi ve farkli stratejilerin etkileri daha net bir sekilde ortaya
konulabilir. Pandemi donemindeki 6grenme kayiplarinin etkilerini uzun vadeli
olarak incelemek ve bu kayiplarin ileriki donemlerdeki basari {izerindeki etkisini
degerlendirmek 6nemlidir. Bu degerlendirme, egitim sistemini pandemi sonrasi
siirecte daha iyi planlamak i¢in degerli veriler sunabilir. Ogretmen-veli iletisimi
ve igbirligi konusunda daha ayrintili bir calisma yapmak, bu faktorlerin
Ogrencilerin 6grenme kayiplarini nasil etkiledigini anlamak i¢in Onemlidir.
Velilerin 6grencilere destek olmalar1 ve iletisimde olmalar1, 6grencilerin 6grenme
stirecini  destekleyebilir ve kayiplar1 telafi etme siirecinde 6nemli bir rol
oynayabilir. Telafi programlarinin etkililigini degerlendirmek i¢in 6grenci basari
verileri ve performans oOlgiitleri kullanilarak analizler yapilabilir. Bu analizler,
hangi telafi yontemlerinin daha etkili oldugunu ve hangi alanlarda daha fazla
calismaya ihtiyag oldugunu belirlemek i¢in kullanilabilir. Ogrenme kayiplarinin
giderilmesi silirecinde kullanilan farkli yontemlerin etkinligini karsilagtirmali bir
calisma 1ile incelemek Onemlidir. Bu calisma, o6grenme kayiplarinin hangi
yontemlerle daha iyi telafi edildigini ve bu telafi yontemlerinin ne tiir 6grenci
ihtiyaclarina daha uygun oldugunu belirlemek i¢in degerli bilgiler saglayabilir.
Telafi programlarinin uygulanmasinda kullanilan kaynaklarin yeterliligi ve
erigilebilirligi gibi faktorleri degerlendirmek icin bir degerlendirme yapilabilir.
Bu degerlendirme, kaynaklarin etkin ve verimli bir gsekilde kullanilmasim
saglamak icin dnemli bilgiler sunabilir. Ogrenme kayiplarinin belirlenmesi ve
telafisi i¢in farkli degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi1 ve bu ydntemlerin
giivenilirlik ve gecerliliklerinin arastirilmasi gerekmektedir. Farkli degerlendirme
araglar1 ve teknikleri, 6grencilerin gercek 6grenme diizeylerini daha iy1 tespit
etmek ve telafi programlarini daha etkili bir sekilde planlamak i¢in kullanilabilir.
Ogretmenlerin  dgrenme kayiplarini belirleme ve telafi etme konusundaki
becerilerini ve ihtiyaclarini degerlendiren bir ¢alisma yapilabilir. Bu calisma,
o0gretmenlere ihtiya¢ duyduklari destek ve egitimi saglamak i¢in 6nemli bir temel
olusturabilir. Ogrenme kayiplarinin cinsiyet, sosyoekonomik durum ve &grenci
Ozellikleri gibi degiskenler agisindan farkliliklarini arastirmak oOnemlidir. Bu

arastirma, farkli gruplar arasindaki esitsizlikleri belirlemek ve bu gruplara 6zgi
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stratejiler gelistirmek i¢in 6nemli veriler sunabilir. Ogretmenlerin telafi egitimleri
icin ihtiya¢ duyduklar1 kaynak ve materyallerin belirlenmesi amaciyla bir ihtiyag
analizi yapilabilir. Bu analiz, 6gretmenlerin etkili bir sekilde telafi egitimleri
saglamalarin1  destekleyecek kaynaklara yonlendirme yapabilir. Pandemi
donemindeki 6grenme kayiplarinin 6gretmenlerin mesleki gelisimine olan etkisini
arastirmak oOnemlidir. Bu arastirma, ogretmenlerin yasadigr zorluklari ve
ihtiyaclar1 belirleyerek, egitim sisteminin daha iyi bir sekilde hazirlanmasina
katkida bulunabilir. Telafi programlarinin 6grencilerin motivasyonu ve ilgisi
tizerindeki etkisini degerlendirmek i¢in Ogrenci anketleri ve gozlem verileri
kullanilabilir. Bu degerlendirme, telafi programlarinin 6grencilerin katilimini
artirma ve Ogrenmeye olan ilgilerini canlandirma konusundaki etkinligini
degerlendirmek igin faydalidir. Ogrenme kayiplarinin giderilmesi igin kullanilan
farkli stratejilerin maliyet-etkinlik analizleri yapilarak degerlendirilmesi
onemlidir. Bu analizler, kaynaklarin en verimli sekilde kullanilmasini saglamak

ve daha siirdiiriilebilir telafi programlari olusturmak i¢in 6nemli bir arag olabilir.
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EK 1: Ogretmen Goriisme Formu

Saygideger meslektasim,

Bu form, pandemi siirecinde olusan ogrenme kayiplarina iliskin sinif
ogretmenlerinin goriiglerini ayrintili  bir sekilde ortaya koymak amaciyla
gelistirilmistir. Goriisme formu dort boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde
kisisel bilgilerinize yonelik sorular yer almaktadir. Ikinci béliimde ise 6grenme
kayiplarina iliskin goriislerinizi ayrintili olarak belirlemeye yonelik sorular yer

almaktadir.

Bu goriisme formu ile toplanacak bilgiler Yiiksek Lisans tez ¢alismasinda
kullanilacaktir. Elde edilen bilgiler bilimsel amag disinda kullanilmayacak ve
gizli tutulacaktir. Goriisme yaklasik kirk dakika siirecektir. Zamani daha verimli
kullanabilmek ve sorulara vereceginiz yanitlarin kaydini daha ayrintili
tutabilmek amaciyla yapilacak goriisme, izniniz dahilinde kaydedilecektir.

Katkilarimiz i¢in tesekkiir eder, saygilar sunarim.
Tayfun Erol
(IAU Yiiksek Lisans Ogrencisi)
Danisman
Dr. Ogr. Uyesi Piiren AKCAY
TC istanbul Aydin Universitesi/Lisansiistii Egitim Enstitiisii
BOLUM I
1. Cinsiyetiniz ( )Kadin ( )Erkek
2. Yasimz: ( )20-30 ( )31-40 ( )41-50( )51-60 ( )61ve tizeri
3. Kidem : ( )1-10 Yu( )11-20 YuI( )21-30 Yil( )31 Yil ve iizeri
4. Ogrenim Diizeyi: Yiiksekokul ( ) Lisans ( )Lisansiistii ( )
BOLUM II

1. Sizce pandemi doneminde olusan Ogrenme kayiplar1 hangi sinif/lar

diizeyinde daha fazla gerceklesmistir? Neden?
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2. Sizce pandemi doneminde olusan 6grenme kayiplart hangi derslerde (ve

konularda) daha fazla gerceklesmistir? Neden?
3. Ogrenme kayiplarinda giderilmesine iliskin dnerileriniz nelerdir?
a) Orgiin egitim siirecine iliskin &neriler
b) Online egitim siirecine iliskin oneriler
¢) Ogrenci ve evlilere iliskin oneriler
d) Okul yonetimine iligkin oneriler
e) Bakanliga iliskin Oneriler
4. Ogrenme kayiplarinin giderilmesi igin yapilacak telafi egitimi sizce;

e Ne zaman yapilmalidir? (2020-2021 egitim O6gretim donemi bittikten
sonra ara vermeden, 2021-2022 egitim 6gretim donemi baslamadan 6nce,

egitim 0gretim siireci ile eszamanli olarak)

e Siiresi ne kadar olmalidir? (Egitime ara verildigi siire oraninda/ya da daha

fazla/az siirede)

e Hangi yontemler kullanilmali (yiiz ylize egitim/online egitim, g¢esitli

yontemler birarada)

5. Ogretmenlerin yapilmasi planlanan telafi siirecindeki ek ders yiikleri,

yogunluk ve dinlenme ihtiyaclarina yonelik neler diistiniiyorsunuz?

6. Ogretmenler i¢in telafi doneminde calisma kosullari  nasil

diizenlenmelidir? (iicretlendirme, izin, vb. konular)
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EK 2: Anket izin Yazismasi

WAL UL LVIAR 1AL VU DAY 131, VA UV.LVL0=0 1 0L |

TC
ISTANBUL VALILiGi
[ Milli Egitim Miidiirliigii

GUNLUDUR
Sayr  : E-59090411-44-77422130 02.06.2023
Konu : Anketve Arastirma {zni (Tayfun EROL)

ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Lisansiistii Egitim Enstitiisii Miidiirliigii)

figi  :a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayil genelgesi.
b) Valilik Makammin 01.06.2023 tarihli ve 77380698 sayili oluru.

Valilik Makaminin Anket ve Aragtirma Izni konulu ilgi (b) oluru ve kullanilmasi uygun gériilen dlgme
araglarinin Miidiirliigiimiizce miihiirlenen drnekleri ekte génderilmistir.

Tigi (a) genelgenin 28. maddesinde; "Arastirma uygulama izni alan kamu kurum ve kuruluslar, uluslararasi
kuruluglar, iiniversiteler, sivil toplum kuruluslari ve aragtirmacilar tamamladiklan bilimsel aragtirma ile ilgili sonug
raporlarini, izni aldiklari ilgili birime ¢alisma bitiminden itibaren 30 giin igerisinde gondereceklerdir." ifadesi yer
almaktadir.

Olur geregince islem yapilmasi ve aragtirma sonug raporunun ekte sunulan érnege gére Miidiirligimiiz
Strateji Gelistirme Subesine gonderilmesi hususlarinda geregini arz ederim.

Hiiseyin AYDIN
i1 Milli Egitim Miidiirii a.
il Miidiir Yardimeist
Ek:
1- Valilik Oluru (1 Sayfa)
2- Rapor Omegi

3- Olgekler
Bu belge gitvenli elektronik imza ile imzalanmustir.
Adres . Binbirdirek Mah. Imran Oktem Cad. No: | Sultanahmet Fatih Istanbul  Belge Dogrulama : hups:/Iw]\_w-.zurk:ye,gov.u/meb—ebys
? : 3 Bilgi Igin :A. BALTA
e .02 3 ;
Telefon 10212384 36 32 ks i

E-posta : stratejigelistirme34@meb.gov.tr

Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr internet Adresi  : hitp://istanbul.meb.gov. tr
cp si @ meb@) kep.
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-,leJI.);

. T
ISTANBUL VALILiGI
I Milli Egitim Mudurligi

-
- /‘r“‘u LRy
/Y Eiw

\Q"-‘x/-

Sayr E-590904I 1-20-77380698 01/06/2023
Konu : Anket ve Aragtirma Izni (Tayfun EROL)

ilgi

VALILIK MAKAMINA

:a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligtniin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayili genelgesi.
b) Istanbul Aydin Universitesinin 18.05.2023 tarihli ve 86165 sayil yazisi.
¢) Miidiirligiimiiz Aragtirma ve Anket Komisyonunun 26.05.2023 tarihli tutanag.

Aragtirma Konusu : Pandemi Siirecinde Olusan Ogrenme Kayiplanna iliskin Siif Ogretmenlerinin
Goriigleri

Arastirma Tird : Anket

Aragtirma Yeri : Kigiikgekmece

Aragtirma Kisiler : Okul Ogrencileri, Ogrenci Velileri

Arastirmanin Siiresi : 2022 -2023 Egitim ve Ogretim Yilt

Yukanda bilgileri verilen aragtirmanin; 6698 sayih Kigisel Verilerin Korunmasi Kanununa aykin olarak

kigisel veri istenmemesi, dgrenci velilerinden agik riza onayi ahinmasi, bir ornegi Miidurliigiimiizde muhafaza
edilen mihiirli ve imzal veri toplama araglarinin kurumlarimiza araghrmac tarafindan ulastinilarak uygulanmasi,
katilimeilarin génillikik re secilmesi, aragtirma sonug raporunun kamuoyuyla paylagiimamasi ve

go
aragtirma bittikten sonra 2 (iki) hafta |<;ensmde Miidiirliigimiize gonderilmesi, okul idarelerinin denetim, gozetim
ve sorumlulugunda, egitim ve Ggretimi aksatmayacak sekilde, ilgi (a) genelge esaslari dahilinde uygulanmasi
kaydiyla Miidurligiimuzce uygun gonilmektedir.

Ek:

1-

Makaminizca da uygun goriildigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Levent YAZICI
11 Milli Egitim Midiri
OLUR
01/06/2023
Dr. Hasan Huseyin CAN
Vali a.

Vali Yardimcist

ilgi (b) Yazi ve Ekleri (3 Sayfa)

2- llgi (c) Tutanak (1 Sayfa)
Bubelge givenli clektronik imza ile uuz.xlannusur
Adres  Binbirdirck Mab. imran Oktem Cad. No: 1 S\ﬂma F;nh Istanbul  Belge Dogrulama : httpsz//www.turkiye.gov. tr/meb-ebys
Telefon 10212384 3628 E‘ﬂng\'l:m {{dﬁ BALTA
E.cp Adresi_: ’m&f«'ﬂ?;u”@m bl Intemet Adresi__: http:/istanbulmeb.gov. tr/
meh aw v n A0 6 -27f0=3032 =R 1fe=h707 wadn it tovie rditeiitie

Rt surake afiwenli slekrmnik imoa ile i
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EK 3: Etik Kurul Karari

Evrak Tarih ve Sayisi: 22.02.2022-41373

T.C.
ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Lisansiistii Egitim Enstitiisi Mudiirliigi

Sayr :E-88083623-020-41373 22.02.2022
Konu :Etik Onay1 Hk.

Saymm TAYFUN EROL

Tez galigmanizda kullanmak iizere yapmayi talep ettiginiz anketiniz Istanbul Aydin Universitesi
Etik Komisyonu'nun 07.02.2022 tarihli ve 2022/02 sayili karariyla uygun bulunmustur.
Bilgilerinize rica ederim.

Dr.Ogr.Uyesi Hiiseyin KAZAN
Miidiir Yardimeist

Bu belge, gitvenli elektronik imza ile imzalanmgtir.

Belge Dogrulama Kodu : BSM3Y5Z45Z Pin Kodu : 12672 Belge Takip Adresi : https://www.turkiye. gov.tr/istanbul-ay din-universitesi-ebys?

Adres : Besyol Mah. Inénii Cad. No:38 Sefakdy , 34295 Kiigiikgekmece / ISTANBUL Bilgi icin : Hicran DEMIR
Telefon : 444 1 428 Unvam : Yaz Igleri Uzman
Web : http://www.aydin.edu.tr/

Kep Adresi : iau.yaziisleri@iau.hs03 kep.tr
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