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ONAY SAYFASI



ONUR SOZU

Yiiksek Lisans tezi olarak sundugum “Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Epistemolojik Inanclar1 ile Medya Okuryazarlik Diizeyleri Arasindaki iliskinin
Incelenmesi” adli tez c¢alismamin proje kismindan sonuglanmasina kadar biitiin
siireclerde bilimsel ahlak ve geleneklere aykir1 olacak bir yardima basvurulmaksizin
yazdigimi ve yararlandigim eserlerin kaynakcada gosterilenlerden olustugunu, bunlara

atif yapilarak yararlanilmis oldugunu belirtir ve onurumla beyan ederim. (29/03/2023)

Miige KAPLAN



ONSOZ

Ogrencilik hayatim boyunca sahip oldugum bilgilerimin her gecen giin ile
eskidigini, her gelecek giin ile yenilenmesi gerektigini diisiindiim. Lisans egitimimi
tamamladigimda, egitim fakiiltesini; hayatimda araladigim en bilgi dolu bir kap1 olarak
tanimladigimi fark ettim. Aralamis oldugum bu giizel kapidan sonra adimimi yiiksek
lisans ile atarak alanima dair bilgilerin devami ile kendimi gelistirmeye ve 6grenme
istegimi aktif tutmaya karar verdim. Yapmis oldugum bu arastirma ile, meslektaglarim
olan okul dncesi 0gretmenlerinin ve okul dncesi ¢ocuklarinin ailelerinin bilgilerini

tazelemek istedim. Bu dogrultuda;

Arastirmamin her satir1 i¢in kendisi ile defalarca ve rahatlikla konusabildigim,
her sorumu ve merakimi 6zenle cevaplayarak bana olan giivenini eksik etmeyen, her
zaman bana gereken desteginin, ilgisinin fazlasini veren, bu yolda emin adimlarla
yiirimemi saglayan ¢ok degerli hocam ve damismamim Dr. Ogr. Uyesi Sirin

YILMAZ’a sonsuz tesekkiir ederim.

Istanbul Aydin Universitesi’ne adim attigim ilk giin kendisini tanima firsatini
yakaladigim, tiim lisans hayatim boyunca bana her tirlii destegini esirgemeyen,
yiiksek lisans egitimime baslama kararima kendisinin varligi sayesinde cesaret
buldugum ve ondan 6grenecegim daha ¢ok seyin olmasina ragmen ne yazik ki yakin
zamanda ac1 kaybi ile tiim tanidiklarini ve beni derin {iziintii i¢erisine hapsetmis, cok
kiymetli, sevgili kizil sagli 8gretmenim Dr. Ogr. Uyesi Aylin SOZER e ilhami gibi
sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Bu yolda attigim her adimda, igimdeki merakli ¢gocuk

ve sen biliyorum ki beni asla yalniz birakmayacaksiniz.

Lisans ve yliksek lisans egitimim boyunca bana kazandirdigi birbirinden
yaratict oyunlari, tecriibeledigi farkli bakis agisina sahip fikirleri, akademik ve pratik
kazandirdig: tiim bilgileri i¢in, sagladig1 egitim ve gliven ortami i¢in saygideger hocam
Prof. Dr. Belma TUGRUL’a, boliimiimde emegi gecen tiim degerli hocalarima
tesekkiirlerimi sunarim. Istatistik bilgileri ile bana her zaman destek veren, giinliik
yasamimda dahi bana her zaman yol gosteren, saygi deger hocam Solmaz EINI’ye ¢ok

tesekkiir ederim. Calisma silirecim boyunca bana yardim eden tiim meslektaslarima
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tesekkiir ederim. Arastirmam i¢in bana kapilarint sonuna kadar agarak, ihtiyacim olan
tiim bilgiler icin ev sahipligi yapan Pendik’te Ozel bir Anaokulunda calisan tiim
meslektaslarima, kurumun ¢ok degerli yetkilisi Sayin Fatma YILMAZ hocama ¢ok

tesekkiir ederim.

Ailemin degerli pargalarindan destek dolu dokunuslari i¢in, kuzenlerim Caner,
Aysel AKCAN ve Ercan, Alev AKCAN?” a, 6zellikle Erva, Asya ve Yagiz AKCAN’a
giizel yiirekleri, sonsuz sevgileri i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Bana olan sonsuz giivenini
ve destegini her zaman tiim kalbi ile hissettiren sevgili kuzenim Elif AYDINLI” ya ve

Aydinl ailesine ¢ok tesekkiir ederim.

Beni ben yapan tiim degerlerimi kazandiran, bugiinlere gelmemde yardimci
olan, dogru veya yanlis her ne yaparsam yapayim beni sevmeye devam eden, daima
beni destekleyen babam Avni SOLMAZ, annem Ayla SOLMAZ ve kardesim Giilgin
SOLMAZ’a ozellikle de ilk 6gretmenlik deneyimime kendisi sayesinde kavustugum
suan 5 yasinda olan ¢ok degerli yegenim Efe OZKILINC’a sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.

Yakin zamandaki ac1 kaybi ile hi¢c beklenmedik bir anda bosluga diistiigiim,
gecirdigimiz az vakit dahi olsa yoklugunu her an igimde hissettigim, beni tanidig1 her
siire zarfinda destekleyen, kalbinin tiim giizelliklerini bana sunmus, beraber ¢ok
degerli, giizel ve unutulmaz zamanlar ge¢irdigimiz usta meslektagim, ¢cok kiymetli
kayinpederim Ahmet KAPLAN'a sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Daimi destekleri

ve bana olan sonsuz saygilari, sevgileri i¢in Kaplan ailesine ¢ok tesekkiir ederim.

En 6zel tesekkiirlimii ise, beni bu yolda sabirla, anlayisla, sonsuz sevgisiyle
yalniz birakmayan, tiim destegini ve ilgisini lizerimde hissettigim, ¢ok kiymetli esim

Yunus Emre KAPLAN’a tiim kalbimle tesekkiir ederim.

Destegi ve emegi olan herkese tesekkiirlerimle, saygilarimla...

Mart 2023 Miige KAPLAN



OKUL ONCESi OGRETMENLERININ EPISTEMOLOJIK
INANCLARI iLE MEDYA OKURYAZARLIK DUZEYLERI
ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

OZET

Bu caligmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari ile
medya okuryazarlig1 diizeylerinin belirlenmesi ve cesitli degiskenlerle 6gretmenlerin
cinsiyet ve gorev yaptiklar1 okul tiirii (devlet okulu / 6zel okul) arasindaki iligkinin
ortaya konulmasidir. Bu amaglar dogrultusunda, bu c¢alismada nicel ydntem
benimsenmistir. Arastirmaya 2021-2022 egitim dgretim yili giiz yartyilinda Istanbul
Pendik il¢esinde bulunan, bagimsiz 6zel kurumlarda ve Milli Egitim Bakanligi’na
(MEB) bagli devlet kurumlarinda gorev yapmakta olan okul oncesi 0gretmenleri

katilmistir.

Arastirmada yer alan okul Oncesi dgretmenlerine Epistemolojik Inanclar
Olgegi (EI0) ve Medya Okuryazarlik Olgegi uygulanmugtir. Okul &ncesi
ogretmenlerinin  Olgeklerden aldigi  sonuglar incelendiginde; katilimcilarin
epistemolojik inan¢ Olceginden aldiklar1 ortalama puaninin, Olge§in ortalama
puanindan diisiik oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin medya okuryazarlik
Ol¢eginden aldiklar1 ortalama puanin, Slgegin ortalama puanindan yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Bununla birlikte iki ol¢ekten alinan sonuglara gore kadin katilimcilarin
erkeklere gore epistemolojik inang diizeylerinin ve medya okuryazarlik diizeylerinin
yiiksek oldugu sonucuna, 6zel okulda calismakta olan katilimcilarin, devlet okulunda
calismakta olan katilimcilara gore epistemolojik inan¢ diizeylerinin ve medya
okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir. Ulasilan sonuglar, ilgili

literatiir ve analizler 15181nda 6nerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Epistemolojik Inanclar, Medya Okuryazarligi, Okul Oncesi

Egitimi, Okul Oncesi Ogretmenleri.
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EXAMINING THE RELATIONSHIP BETWEEN PRESCHOOL
TEACHERS' EPISTEMOLOGICAL BELIEFS AND MEDIA
LITERACY LEVELS

ABSTRACT

The aim of this study is to reveal the relationship between the epistemological
beliefs of the preschool community and the various and variables that determine media
literacy clusters - general gender and the type of school they work in (public / private
school). To achieve these goals, the quantitative method has been adopted. Preschool
teachers working in independent private institutions and state institutions affiliated to
the Ministry of National Education (MEB) in Istanbul Pendik district in the fall
semester of the 2021-2022 academic year participated in the research.

The Epistemological Beliefs Scale (EPS) and Media Literacy Scale were
applied to the preschool school presenter who took part in the study. The results
obtained from the scales of pre-school education; It shows that the mean score they
used from the conviction of the forming epistemological beliefs was lower than the
mean score of their estimation. It is seen that the average score that the participants

read from media literacy services is higher than the average score of the scale.

However, according to the results obtained from the two dimensions, it was
found that the epistemological belief limits and media literacy areas of the women's
structures are higher than the men's, and the limits of epistemological beliefs and media
literacy limits may be lower than the leader working in private lessons and the leader

working in public school. The results, related literature and analyzes are included.

Keywords: Epistemological Beliefs, Media Literacy, Preschool Education, Preschool
Teachers.
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|. GIRIS

Tabiatin zorlu kosullar1 karsisinda daima ilerlemek, gelismek zorunlulugu
hissetmek, yeni ¢aga ayak uydurmak insanoglunun kaginilmazlaridir. Atalarimizdan
getirdigimiz bizde var olan basit geleneksel 6zelliklerimize yeni neslin getirecegi
karmasik imkan ve teknolojileri katarak bilgilerimizi yeni ¢aga 6ziimser ve uyarlariz.
Bilgi, basit bir ifade ile bir konu hakkinda 6grendigimiz veya bize 6gretilen herhangi
seyleri olusturur (Engin ve Seven, 2008). Epistemoloji (Bilgibilim)’ye gore bilgi,
genel olarak ele alinir; bilginin kaynagi, dogasi, dogrulugu, smirlar1 ve gegerliligi
arastirillarak, bilgiye ulagsmak i¢in izlenen adimlari ve bilginin dogrulugunu
degerlendirme caligsmalarin1 kapsamaktadir. Bilgi bilimi, bilgi kurami anlamina gelen
epistemoloji kelimesi Yunanca episteme (bilgi) ve logos (bilim) kelimelerinin
birlesmesiyle meydana gelmistir. Epistemoloji bilgiyi felsefe perspektifinden ele
alarak insan zihninin bilgi edinme yollar1 ve zihnin bilgi yapisini ¢esitli yaklagimlarla

arastirir.

Felsefenin ayr1 bir dali olarak gosterilen epistemolojik inanclar; bireyin
O0grenme ve bilginin dogasina kazanimina (68renme) iliskin tagidigr inang sistemi
olarak literatiirde kabul gormektedir (Schommer, 1990). Epistemolojik inanglarin
arastirtlmaya baslanmasi 1950°1i yillara kadar dayandirilabilmektedir. Piaget’nin 1950
yilinda entelektiiel gelisim teorisini tanimlamak igin genetik epistemoloji terimini
kullanmasi, gelisim psikologlarinin ilgisini felsefe ve psikolojinin kesisimindeki bu
alana ¢ekmistir. Davranig¢iligin egemen oldugu bir donemde ‘bilme’yi 6grenmeden

ayirmak yerine merkeze almak dnemli bir adim sayilmaktadir (Yordamli, 2020).

Schommer, bireyde her bir inancin farkli diizeyde gelisebilecegini ifade
etmistir. Bireylerin davraniglar iizerinde gii¢lii bir etkisi oldugu bilinen epistemolojik
inanglarin (Deryakulu, 2014; Hofer ve Pintrich, 1997; Pajares, 1992) 6grenme
ortamina yansimasina bakildiginda; ana degisken olan 6gretmen ve dgrenci agisindan

bir i¢ i¢elikten soz edilebilir.

Ogretmen, dgrencilerine kazandiracag: bilgilerin dogrulugu ve giivenirligini

genis bir akil siizgecinden gegirerek (arastirarak, inceleyerek, merak ederek, analiz

1



ederek) kontrol ettigi siirece, 0grencilerine en evrensel, gegerligi yiiksek giivenilir

bilgileri emanet edecek, 6grencileri de rol model aldiklar1 6gretmenleri gibi giinliik

hayatta karsilastiklar1 her bilgiye dogrudan inanmayi1 degil, arasgtirma yolunu

sececeklerdir.

Schommer’in gelistirdigi “Epistemolojik Inan¢ Olgegi”nde bilginin kaynag,

kesinligi, yapisi ve O0grenme ile alakali kontrolii ve bilginin elde edinilme hizi

arastirilmaktadir (Schommer, 1998, s.553). Arastirmanin neticesinde ise dort bagimsiz

boyut ortaya ¢ikmistir. Schommer’e (1990, s. 501) gore bu boyutlar su sekilde ifade

edilebilir: basit ve kesin olan bilgidir, 6grenme aninda gergeklesir, 6grenme yetenegi

dogustandir.

Basit olan bilgi; bireyin, bilginin temel yapist ile ilgili goriislerinden
olusmaktadir. Diger bilgilerden bagimsizdir, basit yapidadir ya da karmasik
yapidaki pargalarin birlesmesi ile olusur.

Kesin olan bilgi; birey bilginin mutlak olduguna ya da ¢esitli durumlara gore
degisebilen yapida olduguna inanir.

Ogrenme hemen gergeklesir: Bu boyut 6grenme siirecine yonelik inanmiglari
kapsar. Birey Ogrenmenin hemen gergeklestigine ya da belirli siireglerle
asamali olarak gergeklesecegine inanir.

Ogrenme yetenegi dogustandir: Bu boyutta da iki durum séz konusudur. Tlk
duruma gore birey 0grenme yeteneginin dogustan geldigine, kalitima 6zgii
olduguna, egitimin ve c¢evreye Ozgii etkenlerin Ogrenme yetenegini
etkilemedigine inanir. Diger duruma gore ise birey Ogrenme yeteneginin
gelistirilebilir olduguna inanir. Cevreye 6zgii etmenler, egitimler ve yasantilar
0grenme yetenegini gelistirebilir (Deryakulu, 2004 s. 267; Schommer, 1990, s.
498-504).

Ogretmenlerin epistemolojik inanclar1 hakkinda cesitli calismalar yapilmistir

(Brownlee vd, 2001; Gill vd, 2004; Haciomeroglu, 2011; Kdse ve Ding, 2012; Oguz,

2008; Sapanci, 2012; Sinatra ve Kardash, 2004). Bu caligmalar incelendiginde

Ogretmenlerin epistemolojik inanglar1 hakkinda ¢esitli ¢ikarimlar yapilabilir:

Ogretmenlerin epistemolojik inanglar1 ayni diizeyde degildir. Bu durum cesitli

degiskenlere ve konulara gore farklilik gostermektedir.



e Ogretmenlerin epistemolojik inanglar1 uygulanan &gretim yaklagimlarindan
etkilenmektedir.

e Ogrenme-dgretme siirecleri bireyin epistemolojik inanglarina bagl olarak
sekillenebilir. Bu nedenle yetistirilme siirecinde, 6gretmenlerin epistemolojik
inanglarinin gelistirilmesi gerekmektedir.

e Epistemolojik inanglar egitim-6gretimde etkili oldugu i¢in 6gretim programlari
bu durum g6z 6niinde bulundurularak hazirlanmalidir.

e Ogretmenlerin 6grenme amaglar1 ile epistemolojik inanclar1 arasinda iliski
vardir. Incelenen galigmalarda dgrenme-dgretme siiregleri ile epistemolojik
inanglarin etkilesim iginde oldugu goriilmekte; 6gretmenlerin epistemolojik

inang diizeylerini gelistirmenin 6nemi vurgulanmaktadir (Akgiin, 2020).

Bilgiyi elde etme yollar1 glinden giine degisip gelismektedir. Geleneksel medya
okuryazarlig1 ile yeni medya okuryazarligi kavramlari da degisim gdsteren bu

gelisimlere 6rnek gosterilebilmektedir.

Gilinimiizde ‘okuma-yazma bilme’ kavrami ile ‘okuryazar olma’ kavrami
farkli anlamlar tagimaktadir. Her ne kadar iki kavramin kokeni, ayni fiili (okuma ve
yazma) i¢erse de, okuma yazma bilme; kisinin yazili materyalleri, harfleri, sozciikleri
taniyarak anlamlandirmasi ve okudugunu yaziya dokmesidir. Okuryazar olma
dedigimiz kavram ise; teknoloji, internet, medya, bilgi vb. alanlarda bilgi sahibi olmay1
ve gerekli becerileri kazanmayi ifade etmektedir. Dolayisiyla okuma-yazma ile
okuryazarlik kavramlar1 farkli anlamlar tasimaktadir. Bu baglamdan hareketle,
tilkemizde okuryazarligin bir ¢esidi olan medya okuryazarliginin, derin bir sekilde
incelenerek, tanimlandirilarak, toplumun bu kavrama olan asinaliginin artmasi
saglanabilmektedir. Icinde bulundugumuz 21. vyiizyil becerileri de medya
okuryazarlig1 bilgisine 6nem vermekle birlikte, ihtiya¢ da duymaktadir (Destebasi,
2016).

Medya okuryazarligi, ‘geleneksel” ve ‘yeni’ olmak {izere iki grupta
incelenebilmektedir. Gliniimiiz teknolojilerinden yoksun oldugumuz, heniiz internetin,
tabletin var olmadigi donemlerde, gazete, radyo, televizyon gibi kitle iletisim
araclarinin kullanildigi medya okuryazarligl; geleneksel medya okuryazarligi olarak
tanimlanmaktadir. Zaman igerisinde gelisen teknoloji ile var olan bilgisayar, internet,
tablet, akilli telefonlar gibi gelismis medya okuryazarligi ise; yeni medya okuryazarligi

olarak tanimlanmaktadir (Destebasi, 2016).



Medya okuryazarlig1 becerisine sahip olmak oldukca 6nemlidir. Okuryazarlik
bilgi diizeyimiz; yaymlanan haberlerin, sosyal medyada gordiiklerimizin,
duyduklarimizin dogruluguna ne derece inandigimizi, bilginin ve kaynaginin

dogrulugunu ne derece sorguladigimizi ve arastirdiimizi icermektedir (Altun, 2008).

Yeni medya okuryazarliginin gelisimi hakkinda unutmamamiz gereken bir
nokta bulunmaktadir. Destebast (2016, s, 901)’nin ‘Arastirmacilar giiniimiizde yeni
olarak ornek wverilen dijital araclarin sadece bugiin i¢in yeni Ornekler olarak
verilecegini belirtmektedirler’ ifadesi onemli bir noktadir. Oyle ki modern diinyada
yasanan gelismeler, hizl1 degismeleri ve yenilikleri beraberinde getirmektedir. Bugiin
yeni dedigimiz seyler yarin igin eski olarak yerini alabilmektedir. Medya okuryazari
bireyler yetistirmek, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltlir Kurumu’nun
(UNESCO) bir amact olarak ortaya g¢ikmaktadir (Erdogan ve Tekin, 2020). Bu
baglamda okul Oncesi diizeyinden baglayarak, okullarda medya okuryazarlig
derslerinin verilmesi, yetisecek yeni nesil 6gretmenler de dahil olmak iizere, tiim
gengler icin Onemli bilgi ve beceriler kazandiracaktir. Ozellikle bu dersler,
iilkemizdeki sosyal medya etkisi ve toplumdaki medya algisi i¢in etkili olacak, bizlere

bilginin giivenilirligini, dogrulugunu sorgulatacaktir.

Icerisinde bulundugumuz Covid-19 evrensel salgm siirecinde, egitim ve is
hayatinin bir kisminin ¢evrimigi slirdiiriilmesi nedeniyle, teknoloji ve araglarin1 daha
stk kullanmak durumunda kalinmaktadir. Medya okuryazarligina da en ¢ok teknoloji
ile bagbasa kalinan bu donemlerde ihtiya¢ duyulmaktadir. Altun (2008)’un belirttigi
lizere, medya okuryazarlifi yaklasik son otuz sene siiresince 6zellikle Batili lilkelerde
yayginlasmistir. Radyo ve Televizyon Ust Kurulu (RTUK)nun basini gektigi bu
calismalara Milli Egitim Bakanhig (MEB)’nin ve Marmara Universitesi Iletisim
Fakiiltesi tarafindan 23-25 Mayis 2005 tarihinde gergeklestirilen I. Uluslararasi
Medya Okuryazarligi Konferansi’nin da katkilar1 olmustur.

Sonug olarak; Epistemolojik Inanglar ve Medya Okuryazarli§i 6grenme-
ogretme siirecini etkilemektedir. Bu nedenle 6grenme-0gretme siirecinde yer alacak
olan ogretmenlerin; epistemolojik inanglarinin ve medya okuryazarlik diizeyinin

gelismis / olgunlagsmis diizeyde olmasi bir gerekliliktir.



A. Problem Ciimlesi

Okul oncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglar1 ile medya okuryazarlik

diizeyleri arasinda bir iligki var mi1?

1. Alt Problemler

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglar1 ne diizeydedir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglar1 cinsiyete gore anlaml
farklilik gostermekte midir?

3. Okul oncesi Ogretmenlerinin epistemolojik inancglari, gérev yaptiklar1 okul
tiiriine gore (devlet okulu / 6zel okul) anlamli farklilik gostermekte midir?

4. Okul dncesi 0gretmenlerinin medya okuryazarlik diizeyi nedir?

5. Okul oncesi Ogretmenlerinin medya okuryazarlik diizeyleri cinsiyete gore
anlamli farklilik gostermekte midir?

6. Okul oncesi 6gretmenlerinin medya okuryazarlik diizeyleri, gorev yaptiklari
okul tiirtine gore (devlet okulu / 6zel okul) anlamli farklilik gostermekte midir?

7. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari ile medya okuryazarlik

diizeyleri arasinda bir iliski var midir?

B. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari ile
medya okuryazarligi diizeylerinin belirlenerek, O6gretmenlerin cinsiyet ve gorev
yaptiklar1 okul tiirii (devlet okulu / 6zel okul) gibi degiskenler ac¢isindan anlamli bir
fark olup olmadiginin tespit edilmesi ve okul dncesi 6gretmenlerinin epistemolojik

inanglar1 ile medya okuryazarlig diizeyleri arasindaki iliskinin ortaya konulmasidir.

C. Arastirmanin Onemi

Epistemolojik inanglar; en genel anlamda bireylerin bilginin ne oldugu, bilme
ve Ogrenmenin nasil gerceklestigi ile ilgili 6znel inanglar1 olarak tanimlanabilir
(Schommer, 1990; akt. Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2002). Boylece 6gretmenlerin,
epistemolojik inanglarin1 yansitan epistemolojik karakterlerini g6z Oniinde
bulundurmalar1 énem tasir. Ogrenmeyi tarif etmek istedigimizde bir tarafta grenme

yeteneginin genetik temelli oldugu, diger taraftan yasantilar yoluyla kazanildig1 inanci



ve 6grenmenin hizi ve diger bir yandan da 6grenmenin hizla gergeklestigi ya da hig
gerceklesmedigi, son olarak da kademeli olarak gerceklesen bir siirece dayali oldugu
inanct seklinde bahsetmek olasidir. Bu bahsedilen inanglar1 birarada diisiinmek

miimkiinken, birbirlerinden bagimsiz olarak da ifade edilebilir (Schommer, 1990).

Schommer’e (1994) gore, bireylerin O6grendikleri, onlarin epistemolojik
inancglarini etkilerken, epistemolojik inanglar da sekillenince bilgiye ve d6grenmeye
yonelik bakis agisini etkilemektedir. Epistemolojik inanglarin, 6grenme-0gretme
siireclerini etkileyen 6nemli bilissel degiskenlerden oldugu, epistemolojik inang¢larin
Ogrencilerin 0grenmesinin dnemli bir 6gesi oldugu kanitlanmis bir gercektir (Hofer,
2001). Benzer sekilde Cano (2005) ve Chan ve Elliott’a (2004) gore de epistemolojik
inaglarin 6grencilerin sahip oldugu akademik basarilarini da dogrudan etkilemektedir.
Kaleci (2013) ve Sahin Taskin’a (2012) gore bireylerin yasamlar1 boyunca aldiklari
kararlarin ve sergiledikleri davranislarin altinda sahip olduklar1 inanglarin yattig

sOylenebilir (Sahin, 2021).

Medya okuryazarligi egitimi hayat boyu devam eden bir siiregtir (Altintas,
2019). Medya okuryazarligi ve epistemolojik inanglar bu arastirmada da belirtildigi
tizere birlikte isleyen bir siire¢ olarak tanimlanabilmektedir. Bu iki kavram, gelecegin
bilgi toplumunun bireylerini yetistirecek olan okul dncesi 6gretmenleri i¢in de sahip
olunmasi gereken iki 6nemli beceri arasindadir. Ozellikle okul &ncesi ve ilkokul
diizeyinde bulunan 6grenciler i¢in rol model olmasi daha ¢ok beklenen 6gretmenlerin
lyi bir medya okuryazari olmasi da beklenmektedir. Okul Oncesi diizeyinden
baslayarak, okullarda medya okuryazarligi derslerinin verilmesinin, yetisecek yeni
nesil 6gretmenler de dahil olmak {izere, tiim gengler i¢in 6nemli bilgi ve beceriler

kazandiracagi beklenmektedir.

Epistemolojik inanglar1 ile medya okuryazarlik diizeyleri yeterli derecede olan
okul oncesi 0gretmenlerinin 6grencileri ile iletisimleri goz oniinde bulundurulacak
olursa, bu Ogretmenlerin verecekleri egitim ile cocuklar temel diizeyden medya
okuryazarlig1 hakkinda bilgi sahibi olabileceklerdir. Rol model aldiklar1 6gretmenleri
gibi cocuklar da bilginin dogrulugunu merak edecek ve arastirma istegi igerisine

girebileceklerdir.

Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin diisiince yapilarinin inanglariyla ve

okuryazarliklariyla iligkili oldugu dusiiniildiigiinde, G6gretmenlerin epistemolojik



inanc¢lariin ve medya okuryazarlik diizeylerinin egitim ve 6gretim yasantilarinin yer

aldig1 bu siirece etkisinin biiyiik oldugu sdylenebilmektedir.

D. Varsayimlar

Bu aragtirmanin varsayimlar1 asagida, maddeler halinde sunulmustur.

1.

Arastirmaya katilan ve c¢aligma hayatina devam eden okul Oncesi
dgretmenlerine yoneltilen Epistemolojik inanglar Olgegi Olgegi (EiO), Medya
Okuryazarlik Olgegi ve Okul Oncesi Ogretmenlerinin Epistemolojik Inang Ve
Medya Okuryazarligina Iliskin Gériisleri Goriislerine yonelik sorulara samimi,
objektif yanitlar verdigi;

Katilimcilarin veri toplama siirecine goniillii ve istekli katilim yaptiklari;
Farkl1 hazir bulunusluklara sahip katilime1 okul 6ncesi 6gretmenlerin aragtirma
stirecinde kendi fikirlerini 6zgiin bir sekilde ortaya koyduklari;

Kontrol altina alimamayan degiskenlerin tiim gruplari ve katilimcilart ayni
derecede etkiledigi;

Uygulama—veri toplama siirecini gerceklestiren arastirmacilarin  tiim

katilimcilara tarafsiz davrandigi varsayilmistir.

E. Smirhliklar

Bu arastirma;

2020-2021 dgretim yili,

Istanbul Pendik ilgesine bagli 6zel / devlet anaokulu kurumlar1 biinyesinde
caligmakta olan 150 okul 6ncesi 6gretment,

Arastirmada gozlem tekniginden yararlanilmak istenip zaman yoOnetimi

nedeniyle gozlem teknigine basvurulamamastir.

F. Tanimlar

Epistemolojik inan¢: Bilginin ne olup olmadigiyla ve dgrenmenin nasil

olustuguyla ilgili bireysel inanglar1 ifade eder (Schommer, 1994). Bireyin bilginin ne

oldugu, bilme ogrenmenin asil gerceklestigine iliskin diisiinceleridir. Ogrenme

siirecine yonelik tutum ve davranislar1 degistirebilir. Kisinin 6grenmeye karsi olan

Oznel inanglaridir (Aypay, 2011).



Medya Okuryazarhgi: Medya okuryazarligi; yaygin kabul goren tanimiyla,
cesitli tiirden (gorsel, isitsel, basili, vb.) medya mesajlarina erisebilme, erisilen
medyalar1 elestirel bakis acisiyla ¢oziimleyip degerlendirebilme ve kendi medya

iletilerini iiretebilme becerisidir (Karaman ve Karatas, 2009).

Okul Oncesi Egitimi: Okul oncesi egitim, 3-6 yas grubunu kapsayan ve
cocuklarin tiim gelisim alanlarinin (fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal, 6zbakim)
sistemli bir ortam i¢inde daha iyi gelismesini saglayan, yeteneklerin gelismesine
yardim ve rehberlik eden, onlar1 ilkokula hazirlayan ve temel egitim biitlinliigii i¢inde

yer alan bir egitim devresidir.



1. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, ¢alismanin temelini olusturan okul 6ncesi egitimi ve 6nemi, okul
Oncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari ve medya okuryazarlik diizeylerinin
onemi, bu konular hakkindaki 6gretmenin rolii, cocuga olan yarar1 gibi konular
agiklanmustir. Ayrica ¢alisma konusuyla ilgili ulusal ve uluslararasi literatiirde yer alan

arastirmalara iligkin bilgilere de yer verilmistir.

A. Okul Oncesi Egitim, Amaci ve Onemi

Okul oncesi donem, hayatin temellerinin atildigi donemdir ve bu donemde
verilen okul Oncesi egitim ise, 0-72 ay grubu cocuklarin tiim gelisim alanlarin
(biligsel, sosyal, motor, duygusal gelisimlerini ve Ozbakim becerilini) belirli
kazanimlar dogrultusunda ¢ocuklar1 hayata hazirlamay1 amaglayan bir siiregtir. Okul
Oncesi egitim, ¢ocugun sosyallesmesine katki saglarken, onlarin beceri diizeylerini
gelistirir, dogumdan ilkokula uzanan siirecte verilen egitimi kapsar ve ¢ocuklarin
ilkokula kolaylika ge¢mesine yardimci olacak bir basamak gorevi goriir (Loeb,

Bridges, Bassok, Fuller ve Rumberger, 2007).

Yasamin ilk yillarinda ¢ocugun i¢inde bulundugu sosyal ve fiziki ¢evrenin,
gelisime etkisi biiyiiktlir. Cocugun baslangicta ailesi ile sinirli olan ¢evresi zamanla
genislemekte, biiylime ve gelisim ile birlikte artan hareket ve sosyallesme ihtiyaci,
ailenin tek basina yetersiz kalmasina neden olmaktadir (Kilig, 2019). Yavuzer (2017),
bu dénemde ¢ocugun aile ¢cevresindeki kosullar ne denli iyi olursa olsun, temel egitime
hazirlandig1 bu siirecte, yasitlariyla birlikte uygun kosullarda ve uzman egitimcilerin

gozetiminde olmasinin daha olumlu sonuglar sagladigini belirtmektedir.

Amerika Birlesik Devletleri’nde yapilan popiilasyon temelli ¢alismalarda; okul
oncesi egitimin okula hazirlik siireci, okuma ve matematik becerileri {izerine olumlu
etkileri oldugu ve bu olumlu etkilerin de en ¢ok okul dncesi egitime 2-3 yas arasinda
baslandiginda ortaya c¢iktig1 gosterilmistir (Loeb, Bridges, Bassok, Fuller ve
Rumberger, 2007).



Okul 6ncesi egitimin Asya, Giliney Amerika ve diinyanin diger bolgelerindeki
faydalarina iliskin bir¢ok kanit da mevcuttur. Banglades’te okul oncesi egitimin
ilkokul basarisini arttirdigi gosterilmistir. 10°dan fazla tilke i¢in de benzeri sonuglar

elde edilmistir (Montie vd., 2006).

Dolayisiyla tiim bu arastirmalarin ortak sonucu olarak; okul 6ncesi egitimin;
cocuklarin okula hazir olma durumunu gelistirmek, sosyal, ekonomik ve mesleki
basarmin arttirilmasini saglamak i¢in 6nemi vurgulanmakta ve okul dncesi egitime
tiim diinya ilgisini gostermekedir. Birgok iilke de bu yaklasimi benimseyerek, okul
Oncesi egitimi miimkiin oldugunca genis ¢apta saglamak icin girisimde bulunmustur

(Zigler, Gilliam ve Jones, 2006).

Uluslararasi alanda oldugu gibi Tiirkiye’de okul dncesi egitime verilen 6nem
giin gectikge artmaktadir. Okul Oncesi egitim programlar: da gilincel gelismelere
dayanarak gelistirilmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan okul 6ncesi
egitim programi da buna dayanarak 2013 yilinda giincellenmistir. Okul Oncesi

egitiminin temel amaglar1 bu programda su sekilde yer almistir:

1. Cocuklarin fiziksel, bedensel, duygusal gelisimini ve 1iyi aligkanliklar
kazanmasina yardimei olmak,

2. Onlar ilkogretime hazirlamak,

3. Sartlar1 elverissiz ¢evre ve aileden gelen ¢ocuklar i¢in uygun yetistirme ortami
olusturmak,

4. Cocuklarin Tirkgeyi etkili ve dogru bir sekilde konusmalarini saglamaktir
(MEB, 2013).

Okul oncesi donem, bireyin gelisiminin ve egitiminin en hizli oldugu bir
donemdir. Okul 6ncesi egitim programlarinin genel amaci, yetismekte olan ¢ocuklarin;
saglikl1 ve verimli bir bicimde oncelikle yasadiklar1 topluma daha sonra da yasadiklar
caga ve diinyaya uyum saglamalarina yardim etmektir. Bu uyumun gergeklesmesi igin,
ideal olarak bireylerin ilgi ve yeteneklerini iceren sistemli ve kapsamli bir okul 6ncesi

egitim programinin olusturulmasi énem tagimaktadir (MEB, 2013).

Yapilan g¢alismalar okul 6ncesi egitim donemindeki yasantilarin, ilerleyen
yillardaki egitim siirecini ve bireyin gelecekteki toplumdaki yerini etkiledigini

gostermektedir. Okul Oncesi donemde cocugun kazanmis oldugu aliskanliklar,
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beceriler ve bilgiler onu sonraki yillarda basarili kilacaktir. Bu nedenle okul 6ncesi

egitim, tlim egitim sisteminin baslangici ve en 6nemli basamagidir.

B. Epistemolojik Inanclar ve Okul Oncesi Ogretmenleri ile iliskisi

Inanglar, 6gretmenlerin davranislarini ve performanslarin1 dogrudan etkileyen,
egitim alanindaki 6nemli parametrelerden biridir. Ogretmenler, hemen hemen benzer
egitimleri alip, ayn1 6gretim programini takip etseler de, kullandiklar1 yontemlerden
Ogrencilerine yaklasimlarina kadar goriilen farkliliklar inanglarin bir yansimasidir
(Chan, 2003; Schraw ve Olafson, 2002). Son yillarda 6zellikle egitim alanindaki
arastirmacilarin ilgisini ¢eken epistemolojik inanclar, ilk olarak Perry (1968)
tarafindan ortaya atilmistir. Perry, epistemolojik inanglari 6znel ve gelisimsel bir bakis
acistyla ele almis ve epistemolojik inanglarin, tek bir boyuttan olustugunu
savunmugtur. Ote yandan Schommer (1990) epistemolojik inanglarm bilginin
dogasinin yaninda, bilmenin ve dgrenmenin dogasini da igermesi gerektigini One
stirerek epistemolojik inanglar i¢in birden fazla boyut Onermistir. Bu boyutlar su

sekildedir (Aypay, 2011, 2):

1. Bilginin kaynagi: Bu boyutun bir ucunda bilginin her seyi bilen otoriteler
tarafindan aktarilmakta oldugu, diger ucunda da bireylerin kendileri tarafindan
nesnel ya da 6znel araclar yoluyla ¢ikarsama yapilarak tiiretildigi inanci vardir.

2. Bilginin kesinligi: Bu boyutun bir ucunda bilginin kesin ve mutlak oldugu,
diger ucunda da devamli gelisen bir yapiya sahip oldugu inanci vardir.

3. Bilginin orgiitlenmesi: Bu boyutun bir ucunda bilginin kaliplar halinde oldugu,
diger ucunda da bilginin oldukga biitiinlestirilmis ve birlestirilmis karmasik bir
yapiya sahip oldugu inanc1 vardir.

4. Ogrenmenin kontrolii: Bu boyutun bir ucunda 6grenme yeteneginin genetik
olarak oOnceden belirlenmis oldugu, diger ucunda da deneyimler yoluyla
kazanildig1 inanci vardir.

5. Ogrenmenin hizi: Bu boyutun bir ucunda 6grenmenin hizli oldugu ya da hig

olmadigi, diger ucunda da dereceli bir siire¢ oldugu inanct vardir.

Schommer’a (1990) gore ise epistemolojik inanglar bagimsiz inanglar
sistemidir ve boyutlara yonelik inanglar birbiriyle tutarli olmak zorunda degildir.
Ornegin bir birey bilginin kaynag: ile ilgili sofistike inanglara, bilginin kesinligi ile
ilgili ise yetersiz inanglara sahip olabilir. Schommer gibi Hofer ve Pintrich (1997) de
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epistemolojik inanglarin ¢ok boyutlu oldugunu savunmustur. Boyutlar, bilginin dogas1

ve bilmenin dogasi olmak {izere iki alanda toplanmustir.

Bilginin dogas1 alaninda, bilginin kesinligi ve bilginin basitligi boyutlar yer
alirken, bilmenin dogasi alaninda bilginin kaynagi ve bilginin gerekcelendirilmesi
boyutu yer alir. Hofer (2000) bu boyutlar1 sdyle agiklamistir: Bilginin kesinligi boyutu,
bilimsel bilginin kesinligi veya degisebilirligi ile ilgili inanglar1 kapsarken; bilginin
basitligi boyutu, bilginin bagimsiz parcalardan veya biitiinlesmis kavramlardan
olustugu ile ilgili inanglar1 kapsar. Bilginin kaynagi boyutu, bireyin baskalariyla
etkileserek bilgiyi yapilandirmasi veya otoriteyi bilginin kaynagi olarak gérmesi ile
ilgili inanglari icerir. Bilginin gerekcelendirilmesi boyutu ise, otorite tarafindan verilen
bilginin dogrudan kabul edilmesi veya bilginin kanit, gézlem ve uzman kisilerin
diisiinceleri dogrultusunda kritik bir sekilde degerlendirilmesi ile ilgili inanglari igerir.
Bu inanglarin 6grenme siirecine oldugu kadar 6gretmenlerin sinif i¢i performanslarina

etkileri de yadsinamaz (Senler ve ivren, 2016).

Alan yazin incelendiginde, epistemolojik inanglar ile 6gretmenlerin 6gretme
ve 0grenme anlayislart (Aypay, 2011; Chan, 2004; Kanadli ve Akbas, 2015; Kozcu
Cakir ve Senler, 2014; Markic ve Eilks, 2008), 6gretim yaklasimlar1 (Brownlee ve
Berthelsen, 2006; Chan ve Elliot, 2004; Cheng, Chan, Tang ve Cheng, 2009; Yilmaz
ve Sahin, 2011), 6z-yeterlik inanc¢lar1 (Bahcivan, 2014; Olgan, Giliner Alpaslan ve
Oztekin, 2014) ve kullandiklar1 gretim yontemleri (Luft ve Roehrig, 2007) arasinda

iliski oldugu goriilmiistiir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin de epistemolojik inanglart dikkate alindiginda,
okul oncesi egitimin temel egitimin baslangic basamagi olma 6zelligi ile beraber,
Ogretmenin ¢ocuklarma olan 6gretim stratejileri, yaklagimlari, 6gretme ve 0grenme
anlayislart da ¢ocuklar i¢in ¢ok 6nemli bir ayricalik tasimaktadir. Okul 6ncesi donem
cocuklarin temel egitim siirecinde rol model alacaklar1 6gretmenlerinin inanglari,
onlarin 6grenme siireglerine ve smif i¢i performanslarini ayrica normal gilinliik

hayatlarindaki giinliik yasam becerilerini dahi etkileyebilmektedir.

C. Ogretmenlerin Medya Okuryazarhk Diizeyleri ve Okul Oncesi ile Tliskisi

Medya bilgiyi ileten ve igeren biitlin ¢evreleri kapsamakla birlikte, kitap,

gazete, dergi, TV, radyo, internet gibi bilgiyi transfer eden her tiirlii basili, dijital ve

12



elektronik ara¢ birer medya olabilir (Andersen, 2002; Levin vd, 2004). Giinliik
yasamin bir pargasi haline gelen medya, bireylerin birbirleri ile iletisim kurmalari,
giindemden haberdar olmalari, bilgi edinmeleri, bilgilerini giincellemeleri gibi ¢ok
cesitli islevlere sahip olmakla birlikte bilgiyi yasantinin bir parcasi haline getirerek,

cesitli mesajlarla bireyleri farkl: sekilde etkilemektedir (Altun, 2005).

Radyo ve Televizyon Ust Kurulu ise (2007) medya okuryazarhigim “yazili ve
yazili olmayan, bliyiik cesitlilik gdsteren formatlardaki (televizyon, video, sinema,
reklamlar, internet v.s.) mesajlara ulasma, bunlar1 ¢éziimleme, degerlendirme ve
iletme yetenegi kazanabilmek™ olarak tanimlamaktadir. Bunun yaninda Aufderheide
(1993), medya okuryazarlik becerisine sahip bireyleri “tliim medyalarla iliskisinde
elestirel bir 6zerklige sahip tiim basili ve elektronik medyalari analiz eden,

degerlendiren ve yeniden sekillendirerek iletebilen bireyler olarak tanimlamistir.

Dolayisiyla bugiiniin  6grencilerinin  medyanin etkin oldugu ortamlarda
biiylimesi, okul oncesi ogretmenlerinin farkli kiiltiirden gelen &grencilerin nasil
Ogrenecegini anlayabilmesi ve medyanin 6grenciler lizerindeki olumlu etkisini arttirip,
olumsuz etkisini azaltmak i¢in onlar1 yonlendirmesi ve model olabilmesi i¢in etkin bir

medya okuryazar1 olmalar1 gerektigi ifade edilmektedir (Adigiizel, 2005).

D. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Rolii

Medya okuryazarligi; bilgi okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, internet
okuryazarligi ve bilgisayar okuryazarligi gibi okuryazarlik alanlaryla iliskili
durumdadir. Gliniimiizde medya etrafimizi kusatmis durumdadir. Medya toplumlara
ve toplumlar1 olusturan bireylere sekil veren dnemli bir giic halindedir. Bu nedenle
medya okuryazarliginin 6gretmen egitiminde 6nemli bir yeri vardir. Ciinkii medya
okuryazarlig1 6gretmen ve 6grencilerin elestirel diisiinmelerini saglayarak onlara yeni
Ogrenme yollar1 sunar (Karaman, 2016). Bununla birlikte medya, okul ile ger¢ek hayat
ve egitimciler ile diger insanlar arasinda gercek iligkilerin kurulmasini saglar.
Ogretmenler degisik kiiltiirlerden gelen 6grencilerin nasil 6grenecegini anlamak igin
medya okuryazar1 olma gereksinimi duyar. Bu niteligi kazanmis olan dgretmenler
medya okuryazarli§i konusunda Ogrencilerine model olabilirler. Ciinkii glinlimiiz
diinyasinin  6g8rencileri medyanin etkin oldugu ortamlarda biiylimektedirler.
Ogretmenler medyanin dgrenciler iizerindeki yararli etkisini artirmak, zararli etkisini

azaltmak icin Ogrencileri yonlendirmeli ve onlara 6rnek olmalidir. Biitiin bunlarla
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birlikte medya ve teknoloji 6gretme-6grenme siireclerinde arag¢ olmali, 6grenmenin
kendisi olmamalidir (Schwarz, 2001: 117). Hobbs’a gore bireye medya

okuryazarligini kazandirmanin en iyi yolu bu ii¢ alan1 birlestirmektir.

1. Medya yoluyla o&gretim: Ogrencilere bilgiye erisim, analiz etme,
degerlendirme, elestirel diislinme ve iletisime gegme vb. becerileri
kazandirmak i¢in medyayi bir arag olarak kullanmak.

2. Medya hakkinda o6gretim: Medya hakkinda kazandirilmasi gereken bilgi,
beceri ve farkindaliklar 6grencilere ders igerigi olarak sunulur.

3. Medya iiretimi: Ogrencilerin fotograf, video, gazete vb. iiriinler ortaya

koymasidir (Hobbs,1998: 22).

Epistemolojik inanclar olarak ele alindiginda, okul dncesi 6gretmenleri hangi
etkinlikleri, neden yaptiklar1 iizerine odaklanmaya baslayinca, smiflarinda
uyguladiklart miifredata, vermeyi amagladiklar1 kazanimlara daha elestirel bir gozle
bakarlar, 6grencileri icin daha nitelikli bir 6gretim ortami diizenleyebilirler. Bunun
yant sira Ogretim ve Ogrenim hakkinda neye inandiklarinin iyice anlasilmast,
miifredatin karmasikligi icinde daha rahat yol almalarina da katki saglamaktadir

(Hobbs,1998: 22).

Ogretmenlerin epistemolojik inanislar1 6gretim faaliyetlerini, egitim 6gretim
ortamin1 ve dolayisiyla da Ogrencilerinin epistemolojik inanislarini etkileyebilir
niteliktedir. Bununla birlikte 6gretmen olmakla ilgili alt yapimin kiiclik yaslardan
itibaren sekillendigi goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6grenim ve ogretim
hakkindaki inang¢larinin degisiminin karigik oldugu sdylenebilir. Clark ve Peterson
ogretmenleri, okullarda hem bilingli hem de sezgisel kararlar alan aksiyona gegebilen,

isbirligine acik ve akilli uzmanlar olarak betimlemektedir.

E. Literatiirdeki Arastirmalar

Bu bélimde medya okuryazarligi ve epistemolojik inanglar ile ilgili
O0gretmenlerle, 6gretmenlerin ve ¢ocuklarla gercgeklestirilen ulusal ve uluslararasi
calismalar kronolojik bir sira ile yer almaktadir. Arastirmalar incelenerek literatiiriin

genel profili ¢ikarilmigtir.
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1. Ulusal Calismalar

Calismanin bu kisminda medya okuryazarligi ve epistemolojik inanclar ile

ilgili ulusal literatiirde gerceklestirilmis ¢calismalar yer almaktadir.
a. Medya okuryazarlig ile ilgili ulusal arastirmalar

Literatiir incelendiginde, medya okuryazarligi ile ilgili yapilan ulusal
calismalarin ¢cogunlukla nicel arastirma yontemleri kullanilarak (Orn: Karaman, 2010;
Ozkan ve Yilmaz, 2013; Yilmaz ve Aladag, 2015; Karasu ve Arikan, 2016; Aslan vd.
2019; Pembecioglu, 2020; Burak ve Durak, 2021) yapildig1 goriilmektedir. Ayrica
yapilan ¢aligmalar okul &ncesi cocuk ebeveynlerinin medya okuryazarlik bilinci (Orn:
Kalan, 2010), elestirel diisimme (Orn: Kurt ve Kiiriim, 2010), sosyal medya kullanim
durumlar1 (Orn: Karasu ve Arikan, 2016), televizyon (Tv) ve internet teknolojilerini
kullanim durumlar1 (Orn: Karaman, 2010) ve gazete ve dergi takip etme durumlart
(Om: Yilmaz ve Aladag, 2015) konularinda gesitlilik gostermektedir. Yapilan

arastirmalar asagida detayl1 olarak incelenmistir.

Kalan, (2010) Mayis ay1 boyuncu YA-PA ( Yasam Paylasim) Cocuk Gelisim
Merkezi Oyun Gruplarina katilan ¢ocuklarin ebeveynleriyle yiiz yiize goriismeler
gerceklestirmistir. Arastirma 20 anne ve babayla gerceklestirilmistir. Goriismeler Y A-
PA Cocuk Gelisim Merkezi’nin ebeveynlere ayrilmis odasinda yiiz yiize
gerceklestirilmistir. Okul dncesi ¢ocuk ebeveynlerinin medya okuryazarlig: bilincini
gormeyi amaglayan bu calismanin sonucunda katilimcilarin medya okuryazarligi
kavram bilgisinin olmadigi, ancak 6zellikle ¢cocuklarinin program se¢imi konusunda
bilingli davranma c¢abasi i¢inde olduklar1 goriilmiistiir. Katilimcilar, ¢ocuklarina
cocuklar i¢in yayin yapan tematik kanallar1 izletmektedirler. Boylece cocuklarini diger
televizyon kanallarinin olumsuz igeriklerinden koruduklarmi diistinmektedirler.
Katilimeilarin ,Program igerigine dikkat ediyor musunuz?‘ sorusuna verdikleri yanit

cogunlukla ,Cocuk kanallarini izletiyorum.® yoniinde olmustur.

Arastirmaya katilan katilimcilarin derinlemesine goriisme sirasindaki ifadeleri
timiiyle degerlendirildiginde okuloncesi ebeveynlerinin medya okuryazarlig
konusunda kavram bilgisine sahip olmadiklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Genel olarak kitle
iletisim araclarinin 6zellikle de televizyonun zararlari konusunda yiizeysel bilgiye
sahip olan ebeveynler, cocuklarina c¢ocuk kanallarini izleterek koruma yoluna

gitmektedirler. Ancak c¢ocuklarin izledikleri ¢izgi film gibi programlarin igeriklerine
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dikkat edilmemekte ve izleme siireleri kontrol altinda tutulmamaktadir. Ayrica
denekler televizyonu 6zelikle beslenme konusunda ya da disiplin araci olarak 6diil ya

da ceza bigiminde kullanabilmektedirler.

Karaman, (2010) bir devlet tiniversitesinin Egitim Fakiiltesi’nde Tiirk¢e, Sinif
ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi olmak iizere ii¢ farkli boliimiinde 6grenim goren -2.
ve 3. Sinifinda- 495 6gretmenler ile yaptig1 calismasinda; 6gretmenlerin, giiniimiizde
en yaygin ve yogun bir sekilde kullanilan TV’yi ve interneti kullanim bi¢imlerini ve
bu araglardan beklentilerini ortaya koymayr amaglamistir. Arastirmanin sonucunda,
Ogretmenlerin haftada ortalama “1-5” saatlerini TV izleyerek, yine haftada “1-5”
saatlerini internet kullanarak gecirdikleri ortaya ¢ikmistir. Diger yandan katilimcilarin
TV’de en ¢ok ‘“haberler ve haber programlar1” ‘ni izledikleri, bunu ise “diziler”,

“filmler” ve “bilgi yarismalar1”nin takip ettigi bulgusuna varilmistir.

Ogretmenlerin TV ve internet’te yer alan programlardan bekledikleri
ozelliklere baktigimizda ise ilk sirada “haber ve bilgi verme” ve “egitim’”’in geldigi
goriilmiistiir. Bu sonug¢ TV ve internet gibi kitle iletisim araclarinin bireyler tarafindan
temel bilgi ve haber kaynagi olarak goriildiigiinii ve bu programlarin egitsel igerikler
sunmasini bekledikleri gériilmiistiir. Ogretmenlerin zamanlarmin biiyiik bir boliimiinii
temel kitle iletisim araclarindan TV ve internet ile harcadiklar1 ve bu araglar1 biiyiik
oranda bilgiye erisim ve glindemden haberdar olmak ic¢in kullandiklart ve

beklentilerinin de bu yénde oldugu goriilmiistiir.

Yilmaz ve Ozkan, (2013) Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri (BOTE) ve Okul
Oncesi Anabilim dallarinda 6grenim goren O&gretmenlerin medya okuryazarlik
diizeylerinin karsilagtirmali olarak incelenmesinin amagladigi arastirmasi igin,
Istanbu’da bulunan iki devlet {iniversitesi egitim fakiiltesi son smiflarinda dgrenim
goren Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri ve Okul Oncesi Anabilim dalindan segilen
toplam 167 6grenci ile calismistir. Arastirmanin sonucunda, BOTE &grencilerinin
medya okuryazarlik diizeyi Okul Oncesi Ogretmenligi 6grencilerinden daha yiiksek
bulunmustur. Ogrencilerin medya okuryazarhig: puanlarinda égrencilerin TV izleme
sikligimin da etkili oldugu, 3 saat ve daha fazla TV izleyen 6grencilerin medya
okuryazarlig1 puanlarinda daha yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin
medya okuryazarlig1 puanlarinda 6grencilerin izledikleri TV program tiiriiniin (haber,

kiiltiir-egitim, dramatik, miizik-eglence) etkili olmadig1 ve anlamh farkliligin ortaya
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cikmadigr goriilmiistiir. Bu sonuca gore TV program tiirliniin 6grencilerin medya

okuryazarlik diizeyleri lizerinde etkili olmadig1 da goriilmiistiir.

Yilmaz ve Aladag, (2015) smif 6gretmenlerinin gazete ve dergi takip etme
aligkanliklar ile medya okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
yiiriittiikleri arastirma icin, bir devlet {iniversitesi Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi
Anabilim Dali’nda sinif 6gretmenleri ile ¢alismistir. Aragtirmanin sonucunda kadin
ogretmenlerin erkek 6gretmenlerden anlamli diizeyde daha sik gazete ve dergi takip
ettigi bulgusuna ulasilmistir. Ogretmenlerin sinif diizeylerinin ise gazete ve dergi takip

etme sikliklarin1 anlamli diizeyde etkilemedigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin medya okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete gore anlaml
farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin gazete
takip etme sikliklar1 ile medya okuryazarlik diizeylerin arasinda pozitif yonde ve
anlamli bir iligkinin oldugu, yani gazete takip etme sikliklar1 arttikca medya

okuryazarlik diizeylerinin de yiikseldigi belirlenmistir.

Karasu ve Arikan, (2016) 6gretmenlerinin sosyal medya kullanim durumlar1 ve
medya okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesini amagladig
arastirmasinda, Ege Universitesi Egitim Fakiiltesinde Ogretmenler ile ¢alismustir.
Arastirma sonuglar1 0gretmenlerinin orta diizeyde medya okuryazari olduklarini
gdstermistir. Ogretmenlerin medya okuryazarlik diizeylerinde lisans programi,
cinsiyet ve Medya Okuryazarligi dersi alma durumlar1 bakimindan farklilagsma
goriilmemigtir. Arastirmaya katilan tiim Ogretmen adaylar1 sosyal aglar1 benzer
amaglar dogrultusunda kullanmaktadir. Ogretmenlerin medya okuryazarlik diizeyleri

arttik¢a sosyal aglar1 kullanim amaglarinin da ¢esitlendigi sonucuna ulagilmistir.

Aslan, Aslan, Goksu ve Turgut, (2019) arastirmalarinda ortaokul 6grencilerinin
medya kullanim aligkanliklarinin ve cesitli degiskenlere gére medya okuryazarlik
diizeylerinin ortaya ¢ikarilmasini amaglamistir. Bu calismanin  6rneklemini
Tiirkiye’nin 7 cografi bolgesinden se¢ilen 1500 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmada
her ti¢ 6grenciden ikisinin mobil internet kullandigi, giinliik 1-2 saat televizyon izledigi
ve internet kullandig1 belirlenmistir. Ogrenciler arasinda televizyon izlemek en
popiiler etkinlik iken bunu her iki 6§renciden birisinin gerceklestirdigi miizik dinleme,
sosyal aglari, cep telefonlarin1 ve interneti kullanma etkinliklerinin takip ettigi tespit

edilmistir. Ogrencilerin demografik 6zelliklerine gére, cinsiyet agisindan erkekler
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cogrencilerin kadinlara; cografi bolgeler agisindan Gilineydogu bolgesinde yasayanlar
cocuklarin diger bolgedekilere kiyasla medya okuryazarlik diizeylerinin anlaml
olarak diisiik oldugu tespit edilmistir. Ayrica ¢ocuklarin sinif diizeyleri arttikca medya
okuryazarlik diizeylerinin de genel olarak arttig1 belirlenmistir. Ogrencilerin medya
kullanim aligkanliklarina gore, mobil internet kullanmayan ¢ocuklarin mobil internet
kullananlara, giinde 1-2 saat televizyon izleyen Ogrencilerin de 7-8 saat televizyon
izleyenlere kiyasla medya okuryazarlik diizeylerinin anlamli olarak yiiksek oldugu

ortaya ¢ikmuistir.

Burak ve Durak, (2021) arastirmalarinda okul dncesi 6gretmenlerinin medya
okuryazarlig1 ve iletisim becerileri arasindaki iliskiyi ortaya koymay1 ve okul oncesi
Ogretmenlerinin medya okuryazarligi ile iletisim becerilerinin, onlarin demografik
ozelliklerine gore anlamli farkliliklar gosterip gostermediginin ortaya ¢ikarilmasini
amagclamustir. Arastirma, Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim
Boliimii Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali’nda 6rgiin egitim programinda ki okul
Oncesi Ogretmenleri ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda
okul Oncesi 0gretmenlerinin medya okuryazarligi ve iletisim becerileri arasindaki
iliskinin pozitif, anlamli ve orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin
cinsiyetine gore medya okuryazarlik ve iletisim becerileri diizeyleri toplam
puanlarinin anlamli farklilik gdstermedigi sonucuna ulasilmistir. Katilimeilarin
iletisim becerileri ve medya okuryazarligi diizeyleri sinif diizeyi degiskenine gore
anlaml farklilik gostermektedir. Katilimcilarin bilgisayara sahip olma durumlarina
gore medya okuryazarligi diizeyleri anlamhi farlilik gostermekteyken, iletisim
becerileri diizeyleri ise anlamli farklilik gostermemektedir. Katilimcilarin medya
okuryazarligi genel not ortalamalari ile pozitif ve anlamli diizeyde iligkiler
gostermektedir. Ayrica, iletisim becerilerinin davranigsal alt boyutu ile genel not

ortalamalar1 arasinda diislik diizeyli pozitif ve anlamli bir iligki saptanmustir.

Bu arastirmalarin 15181nda, medya okuryazarlg ile ilgili calismalarin genellikle
ebeveyn veya 0gretmenleri ile yapildigi, 6gretmenlerin medya okuryazarlik diizeyleri
ile ¢esitli degiskenler arasindaki iliskiyi incelemeye yonelik olduguna ulagilmistir. Bu
kapsamda okul dncesi 6gretmenlerinin medya okuryazarligi ve epistemolojik inanglari

arasindaki iligkiyi inceleyen ulusal bir ¢alismaya ulasilmamaktadir.
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b. Epistemolojik inanglar ile ilgili ulusal ¢calismalar

Literatiir incelendiginde, epistemolojik inanglar ile ilgili yapilan ulusal
calismalarin cogunlukla nicel arastirma yontemleri kullanilarak (Orn: Ozkan ve
Tekkaya, 2011; Kaleci, 2012; Biger, Er ve Ozer, 2013; Karakuyu ve Karakuyu, 2015;
Kaya ve Ekici 2017; Karaoglan ve Yilmaz 2019; Baydar, 2021) yapildig1
goriilmektedir. Ayrica yapilan ¢aligmalarin ¢ogunun sinif 6gretmenleri ile (Giiven ve
Belet, 2010; Karakuyu ve Karakuyu, 2015; Baydar 2021) yiiriitildiigii ve calisilan
cogu konularin cinsiyet ve sosyoekonomik statii (Ozkan ve Tekkaya, 2011),
Ogretmenlerin 0gretim stilleri (Kaleci, 2012; Kaya ve Ekic¢i 2017), 6gretmenlerin
benimsedikleri egitim felsefesi (Biger, Er ve Ozer, 2013) ve dgretmenlerin dzyeterlilik
inanglar (Karaoglan ve Yilmaz 2019) konularinda ¢esitlilik gdsterdigi gorligsmiistiir.

Yapilan arastirmalar asagida detayli olarak sunulmustur.

Giliven ve Belet (2010), calismalarinin temel amacini, sinif 6gretmenlerinin
epistemolojik inanglart ve bilisbilgilerine iliskin goriislerini belirlemek olarak
aciklamistir. Calismalarini Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi
Anabilim Dalinda ki 20 6gretmen ile yiiriitmiislerdir. Arastirmalarinin sonucunda,
Ogretmenlerin bilginin genel olarak yasantilarla ve cabayla elde edildigini, bir
gereksinim oldugunu ve zihinsel stireclerle iligkili bir kavram olarak
nitelendirdiklerini, 6grenmeyi sosyal ¢evrede yasantilarla gergeklesen, caba gerektiren
ve zaman alan bir siire¢ olarak agikladiklar1 ve 6§renmede motivasyon, 6zgiiven gibi
kisisel niteliklerin de etkili oldugunu diisiindiikleri bulunmustur. Ayrica sinif
O0gretmenlerinin  epistemolojik inanglar1 ve biligbiligilerine iliskin  goriisleri
karsilagtirildiginda bilgiyi ve Ogrenmeyi cevredeki yasantilarla iligkilendirerek
aciklayan Ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullandiklari ve kimi 6grencilerin ise

kendi 6grenmelerini izledikleri yoniinde sonuglara ulagilmistir.

Ozkan ve Tekkaya (2011), ¢alismasinda cinsiyetin ve sosyoekonomik statiiniin
ilkdgretim Ogrencilerinin epistemolojik inanglarima olan etkisini incelemistir.
Calismalarmi 1230 7. Sinif 6grencisi ile yiirlitmiislerdir. Arastirmalarinin sonucunda
ise ¢aligmaya katilan kiz Ogrencilerinin, erkek Ogrencilere gore daha karmasik
inanglara sahip oldugunu gosterirken, kiz ve erkek oOgrencilerin benzer inaniglar
oldugunu ortaya koymustur. Sonuglar ayrica diisiik ses grubundaki 6grencilerle
karsilagtirildiginda diisiik, orta ve yliksek ses gruplarindaki 6grencilerin daha yaniltic

inanclara sahip olduklarin1 gdstermistir.
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Kaleci (2012), arastirmasinda matematik Ogretmenlerinin epistemolojik
inanglar1 ile O6grenme ve Ogretim stilleri arasindaki iligkinin incelenmesini
amaglamistir. Arastirma, Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi Ilkdgretim Matematik Ogretmenleri ile yapilmistir. Arastirmada elde edilen
veriler analiz edildiginde; 6gretmenlerin 6grenmenin ¢abaya bagli inan¢ boyutunda
daha ¢ok gelismis diizeyde inanca sahipken, diger boyutlarda ise az gelismis diizeyde
inanca sahip olduklar1 bulunmustur. Ogretmenlerin epistemolojik inang diizeylerinin
baskin O6grenme stili tercihlerine bagli olarak degistigine dair bir bulguya
ulasiimamistir. Ogretmenlerin epistemolojik inanglar1 cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde, tiim alt boyutlarda kizlar lehine anlaml1 bir fark tespit edilmistir. Siif
diizeyleri agisindan incelendiginde 68renmenin c¢abaya ve yetenege bagli olduguna
inang boyutlarinda gruplar arasinda anlamli farklilik bulunurken, tek bir dogrunun var
olduguna inan¢ boyutunda anlamli bir fark bulunmamistir. Ogretmenlerin mezun
olduklari lise tiirlerinin epistemolojik inang alt boyutlari {izerinde istatistiksel olarak

anlamli farkliliklar gostermedigi tespit edilmistir.

Bicer, Er ve Ozel (2013), oOgretmenlerin epistemolojik inanglar1 ve
benimsedikleri egitim felsefeleri arasindaki iliskiyi c¢esitli degiskenler agisindan
incelemeyi amagladiklart ¢aligmalarini, bir devlet {iniversitesinin Egitim Fakiiltesi
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda 245 6gretmen ile yiiriitmiislerdir.
Arastirma bulgularina gore ise sosyal bilgiler 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari
ve egitim inanglari ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli farklilik bulunamamistir;
sinif degiskeni bakimindan ise anlamli farklilik bulunmustur. Sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin  epistemolojik inanglar1 ile egitim inanglar1 arasinda iliski
bulunmustur. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin epistemolojik inan¢ 6l¢eginde kadin

ogretmenlerin inanglar erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Karakuyu ve Karakuyu (2015), calismalarinda smif Ogretmenlerinin
epistemolojik inanc¢larinin ve ist-bilislerinin teknolojiye karsi tutumlarina katkisini
incelemeyi amaglamistir. Veriler ¢ farkli {iniversitenin egitim fakiiltesinin
ogretmenlerinden toplanmistir. Analiz sonuglarina gére epistemolojik inanglarin ve
ist-bilisin sinif 6gretmenlerinin teknolojiye karsi tutumlarini tahmin etmede istatiksel
olarak anlamli bir katkist oldugu goriilmiistiir. Sinif 6gretmenlerinin epistemolojik
inang ve istbilis Olceklerinden aldiklari puanlar ile teknoloji tutum O&lgeginden

aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iligki oldugu ve 6gretmenlerin teknolojiye karsi
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tutumlarindaki degisimin %22,7’sinin sahip olduklar1 epistemolojik inanglarindan ve

tist-bilislerinden kaynaklandig1 goriilmustiir.

Kaya ve Ekici (2017), arastirmalarimin temel amacini, Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin epistemolojik inanglartyla 6gretim stillerini belirlemek ve ¢esitli
degiskenler acisindan incelemek olarak saptanmislardir. Arastirmaya 202 Sosyal
Bilgiler 6gretmeni katilmistir. Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin Epistemolojik Inang
Olgegi alt 6lgek puanlari incelendiginde en yiiksek ortalamanin “Ogrenmenin Cabaya
Bagli Olduguna Inan¢” boyutunda oldugu gériilmiistiir. Epistemolojik inanglara iliskin
sonuclar, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin hem gelismis hem de geleneksel yanlarinin

oldugu seklinde yorumlanabilir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin cinsiyet, yas, mesleki kidem, 6grenim seviyesi,
mezun olunan fakiilte, mezun olunan boliim, gérev yapilan okul tiirli, gérev yapilan
okulun sosyo-ekonomik diizeyi, gorev yapilan okulda Sosyal Bilgiler dersliginin var
olup olmadig1 degiskenleri ile epistemolojik inanglar1 arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 sonucuna ulasilmaistir.

Karaoglan ve Yilmaz (2019), 6gretmenlerin internete yonelik epistemolojik
inanclart ile egitsel internet kullanim 6zyeterlik inanglar arasindaki iligkiyi incelemeyi
amagcladiklar1 ¢aligmalarinda, bir devlet iiniversitesinin fen bilgisi 6gretmenligi, sinif
ogretmenligi, sosyal bilgiler Ogretmenligi, Tiirk¢e Ogretmenligi ve ilkdgretim
matematik 0gretmenligi bollimlerinden 6gretmenler katilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulardan, 6gretmenlerin internete yonelik epistemolojik inanglarmin orta
yani net olmayan diizeyde oldugu goriilmiistiir. Internete yonelik epistemolojik
inancin alt boyutlar1 olan kesinlik ve bilginin kaynagi ile bilginin yapis1 faktorleri
acisindan gelismemis/olgunlasmamis (naive), bilginin gerek¢elendirilmesi faktorii
acisindan ise gelismis/olgunlagmis (sophisticated) diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Arastirmanin  bir diger sonucuna gore ise Ogretmenlerin internete yonelik
epistemolojik inanclarin siif diizeyine gore anlamli olarak farklilasmadigi ancak
egitsel internet kullanim 6z-yeterligi inanglarin egitim verilen smif diizeyine gore
anlaml olarak farklilastigi ve dordiincii sinifta egitim veren Ogretmenlerin birinci
smifa egitim veren Ogretmenlere gore daha yiiksek inanglarmin oldugu
anlasilmaktadir. Internete yonelik epistemolojik inanglarin cinsiyete gore anlamli

olarak farklilastigit ve kadin oOgretmenlerin erkeklere gore inanglarinin daha
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gelismis/olgunlasmis oldugu sonucuna ulasiimaktadir. internet kullanim &z-yeterligi

inanglarinin cinsiyete gére anlamli olarak farklilagsmadigi goriilmiistiir.

Baydar (2021), calismasinda sinif 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri
ile epistemolojik inanclar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmasina 43’1 kadin,
17°si erkek, toplam 60 Ogretmen dahil etmistir. Arastirma neticesinde, cinsiyet
degiskenine gore elestirel diistinme egilimi ve epistemolojik inang alt dlgek puanlar
ortalamalar1 birbirinden farklilasmamistir. Kadin ve erkek &gretmenlerin elestirel
diisiinme egilimleriyle ve epistemolojik inang¢ diizeylerinin birbirine esit diizeyde
oldugu goriilmistiir. Elestirel diisiinme egilimi arttik¢a epistemolojik inanglarin ¢ok

az artig gosterdigi bulgusuna varilmistir.

Bu arastirmalarin 1s18inda, epistemolojik inanglar ile ilgili c¢aligmalarin
genellikle 6gretmenler ile yapildigi, 6gretmenlerin epistemolojik inanglari ile cesitli
degiskenler arasindaki iliskiyi incelemeye yonelik olduguna ulagilmistir. Bu kapsamda
okul dncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari ve medya okuryazarlik diizeyleri

arasindaki iliskiyi inceleyen ulusal bir calismaya ulasilmamaktadir.

2. Uluslararas1 Calismalar

Bu boliimde 6gretmenlerin epistemolojik inanglart ve medya okuryazarlig
kapsaminda yapilan uluslararasi ¢alismalar yer almaktadir. Konulara iligkin olarak
yazilan yiiksek lisans ve doktora tezleri ile makaleler detayli olarak incelenmis ve

kronolojik bir sira ile sunulmustur.
a. Medya okuryazarhgu ile ilgili uluslararast calismalar

Avrupa Birligi icinde etkinlik gdsteren Youth, Minevra ve Media 2007
programlari, medya okuryazarligin1 farkli noktalarda desteklemektedirler. Youth
programi 15-25 yas arast genglerin medya, bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanmalarin1 gelistirmeyi hedefleyen projeleri desteklerken, Mievra programi
okullarda medya okuryazarlig1 egitimi projeleri i¢in gereken maddi ihtiyaglara kaynak
saglamaktadir. Media 2007 programai ise, genclerin ilgisini ¢cekmeye yonelik, sinema
festivalleri diizenlenmesine ve medya okuryazarligi egitimleri verilmesine 6n ayak

olmaktadir (Binark ve Bek:2007:65).

Medya okuryazarligi dersini 6gretim izlencelerine alan iilkeler arasinda;

Avustralya, Kanada, Japonya, Israil, Latin Amerika, ABD, Ingiltere, Fransa, Belcika,
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Yunanistan, irlanda Liiksemburg, Hollanda, Avusturya, Portekiz, Isve¢, Finlandiya
yer alirken; Avrupa Birligi’'ne yeni katilan Slovenya, Polonya ve Macaristan gibi

iilkelerde pilot uygulamalar goriilmektedir (Seylan, 2008).

Lee, (2006) okul oncesi 6gretmenlerinin dort yas pedagojisi hakkindaki
inanglarini belirlemek amaciyla gerceklestirdigi aragtirmaya 18 okul dncesi 6gretmeni
katilmistir. Arastirma sonunda dort yasindaki ¢ocuklar i¢in okul Oncesi egitimin,
stresli degil, eglenceli ve ilgi ¢ekici olmasi gerektigi konusunda ayni inanglari
tagidiklar1 ve 6gretmenlerin ¢ocuklarin ilgi alanlara ve giinliik yasamlarina uygun
miifredat gelistirmelerini, ¢ocuklarin faaliyetlerini se¢gmelerine ve kendi oyunlarini,
kesiflerini kendi hizlarina gore yonlendirmelerine firsat tanimalar1 inancini tasidiklari

belirlenmistir.

Mohammed, (2006) yenilik¢i bir Ogretim yaklagimi uygulanmasinin
Ogretmenlerin inanglarint ve davranislarini ne Olgiide etkiledigini inceleyerek
Ogretmenlerin inanglari, &gretim uygulamalari ve mesleki gelisimleri arasindaki
baglantilar1 arastirmak amaciyla yapilmistir. G6zlemler ve miilakatlar sonucu veriler
toplanmis, bu asamadan elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin genellikle pedagojik
inan¢larim takip ettikleri gozlense de inanglart ve uygulamalar1 arasinda farklilik
bulundugunu gostermistir. Mesleki gelisim, farkindalik diizeyinde dilbilgisi
Ogretimine yonelik tlimevarimsal yaklagim anlayislarini artirmis olsa da, inang ve
uygulamalarda sadece sinirli degisiklikler go6zlemlenmistir. Ayrica Ogretmen
inanglarini, 6gretmenlerin degisime agik olmamalari, diisiik mesleki motivasyonlari ve
destekleyici bir okul kiiltliriiniin olmamas1 da dahil olmak iizere degisim ¢abalarinin

oniinde engel oldugu goriilmiistir.

Oktay (2014)’1n da bahsettigi gibi; medya okuryazarligi kavrami ilk olarak
1930’1u yillardan itibaren Ingiltere, Avustralya, G. Afrika, Kanada ve Amerika’da
gelismis, Hollanda, italya, Yunanistan, Avusturya ve Isvigre gibi iilkeler tarafindan da
artan bir ilgiyle izlenmistir.

Avrupa Birligi’nin kurumsal olarak medya okuryazarligina yonelik girigimleri
2000 yili sonrasinda baslamustir. Ilk olarak 23 ve 24 Mart 2000 tarihindeki Lizbon
Avrupa Konseyi’nde “daha iist diizeyde bir medya okuryazarligimin AB’nin daha
kapsayici bir toplum olmasina ve 6zellikle de daha rekabetci bir bilgi ekonomisi

konusunda hedeflerine ulasmasina énemli derecede katki saglayabilecegi” Devlet ve

23



Hiikiimet baskanlarinca kararlastirilmistir. 2000 yilinda baslayan bu bilinglenme 2006
sonrasinda yapilan ¢aligmalarla hiz kazanmis ve AB’yi medya okuryazarlig1 egitimi
konusunda diinya iizerinde 6nemli bir konuma yiikseltmistir. AB’nin temelinde “Ortak
Bir Avrupa Vatandaslig1 Olusturma” gayesi yatmaktadir. Medya okuryazarligi da bu

amaca ulasmaya hizmet edecek araglardan biri olarak goriilmektedir.

Rasi, Vuojérvi ve Ruokamo (2019)’nun yiirtittiikleri ¢aligmalarinda Amerika
Birlesik Devletleri'ndeki 18 yasindan biiyiik yetiskinlerin medya okuryazarlik
diizeylerinin %81 oraninda oldugu interneti kullanmalarinin hem yasa hem de sosyo-
ekonomik duruma gore degistigi bulgularina ulagsmiglardir. Cin'de ise bu yas araliginda
yetiskinlerin %98 oraninda medya okuryazarlik diizeyine sahip olduklar1 bulgularina

ulasilmstir.
b. Epistemolojik inanclar ile ilgili uluslararas: calismalar

Yurt disinda yapilan arastirmalarda, “epistemolojik inanglar” kavrami ile
“benlik algis1” kavraminin (Marrs, 2005; Youn, 2000; Youn, Yang ve Choi, 2001) ve
“0z yeterlik algis1” kavraminin (Bell, 2007; Nietfield ve Enders, 2003; Tsai, 2012)
iligkilendirildigi goriilmiistiir. Arastirmanin neticesinde, sif diizeyi farkli olan
yabanci uyruklu ogrencilerin benzer epistemolojik anlayislara sahip oldugu
goriilmiistiir. Siif diizeyi farkli olan yabanci uyruklu o6grencilerin farkli benlik

algilarina sahip oldugu goriilmiistiir.

Chan ve Elliott (2004) birgok aragtirmanin 6gretmenlerin inanglart ve simif
icindeki davraniglart ile 0grenme ortami arasinda gii¢lii bir bagin bulundugunu
gosterdigini belirtmistir. Fisher ve Rush (2008) ise benzer sekilde, epistemolojik
inanglar ile 6grenme arasindaki iligskinin bir¢ok arastirmaci tarafindan vurgulandigini

ifade etmistir.

Meral ve Colak (2009) yiiriitmiis oldugu aragtirma bulgularina dayanarak;
bilimsel epistemolojik inang diizeyi ile 6grenme yaklasimlar1 ve stratejileri gibi
boyutlarin birbiri ile iliskili oldugunu vurgulamis; bilimsel epistemolojik inan¢ diizeyi
ile bu boyutlar arasindaki iliskinin incelenmesinin faydali olacagini belirtmislerdir.
Buna ek olarak; Onder ve Besoluk (2010) 6gretmenlerin derin grenme yaklagimina
sahip olmalarimin yetistirdigi  6grencilerin = 6grenme  ¢iktilarinin  niteligini

etkileyecegini ifade etmislerdir. Bu agiklamadan hareketle; farkli Ogrenme
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yaklasimina sahip 6gretmenlerin yetistirdigi 6grencilerin 6grenme ¢iktilarinin da farkl

olacagi sOylenebilir (Taskin, 2012).

Uluslararasi alanyazinda, epistemolojik inanglar ile 6grenme arasindaki iligkiyi
inceleyen ¢aligmalar (Chan, 2003; Chan ve Elliott, 2004, Rodriguez ve Cano, 2007)
bulunmustur. Yukaridaki aciklamalar dogrultusunda; Ogretmenlerin epistemolojik
inanclart ile 6grenme yaklagimlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi 6gretmenlerin
meslege basladiklarinda smif i¢inde gosterecekleri davraniglara ve hazirlayacaklari

O0grenme ortaminin niteligine 1s1k tutacaktir.
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III. YONTEM

Bu arastirmanin temel amaci, okul Oncesi Ogretmenlerinin epistemolojik
inanglar1 ile medya okuryazarlig1 diizeylerinin belirlenerek, 6gretmenlerin cinsiyet ve
gorev yaptiklart okul tiirii (devlet okulu / 6zel okul) gibi degiskenler agisindan anlamli
bir fark olup olmadiginin tespit edilmesi ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik
inanglar1 ile medya okuryazarligi diizeyleri arasindaki iliskinin ortaya konulmasidir.
Bu boliimde belirtilmis olan temel amaca ulagsmak i¢in metodolojik agidan yapilan
islemlerle birlikte calismanin metodolojik tasarimi, ¢calisma grubu, alt 6rneklemin nasil
belirlendigi, veri toplama araglari, veri toplama silireci ve veri analizi siirecleri

tanmitilmustir.

A. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmadaki alt problemleri yanitlamak igin nicel verilerden
faydalanilmistir. Nicel aragtirma asamasinda aragtirmacilar, ilgili konuyla alakali
evreni temsil eden orneklemden say1 ile ifade edilen sonuglar ortaya koyar. Nicel
aragtirmada derinlemesine bir analiz yapilmaz. Sayisal veriler sonucunda yapilan

aciklamalarla ilgilenir. Nicel aragtirma yapilirken bazi yontemler uygulanmaktadir.
Bu yontemleri inceleyelim.

e Deneysel yontem; bu yontem ile belli degiskenlerin olusturdugu etkilenme,
farklilasma asamasi incelenir. Yontem iki veya ikiden fazla grup iizerinde
uygulanabilir. Istatiksel veriler ile hareket edilir, gruplar arasinda karsilastirma
yapilarak, degerlendirmeler ortaya konur.

e Betimsel yontem; bu yontemde ise belli bir konuya ait durum arastirilir ve
sonuglarin ortaya konmasi amaglanir.

e Bagntisal yontem; iki degisken arasinda veya daha fazla degisken arasindaki
iligkinin varligini inceleyen bir yontemdir.

e Nedensel- karsilastirma yontemi; belli bir degisken ele alinir ve bu degisken

acisindan farklilasan gruplarin birbiri ile karsilastirmasi yapilir.
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e Tarihsel yontem; ge¢miste ortaya ¢ikmis bir olayin durumu ve su anki diizen

tizerinde meydana gelen etkileri arastirilir.

Nicel aragtirmalar, sayisal olarak oOlg¢iilen degiskenler arasindaki iliskileri
incelemekte ve miktarla ilgilenmektedir. Evrenin, arastirilan konu hakkindaki
gorlslerinin  yonl irdelenmektedir. Genellenebilirlik oncelendigi ig¢in olasilikli
ornekleme tekniklerini kullanmaktadir. Nicel arastirmalarda 6rneklemin evreni temsil
edecek sekilde segilmesi ve Orneklemi olusturan katilimcilara dogru sorularin

sorulmasi 6nemlidir (Saunders vd., 2016, s.166).

Tiim bu bahsedilenler 1s1831nda bu arastirmada 6ncelikle katilimcilara nicel veri
toplama araci olarak likert tipi 6lgek uygulanmistir. Bu sekilde hem okul 6ncesi
Ogretmenlerinin epistemolojik inang diizeyleri ve medya okuryazarlik diizeyleri

belirlenmistir.

B. Calisma Grubu

Bu arastirmaya; 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinin Pendik
ilgesinde bulunan 6zel ve devlete bagli okul 6ncesi kurumlarinda ¢alismaya devam
eden 150 okul 6ncesi 6gretmeni dahil edilmistir. Katilime1 se¢imi, amagli 6rnekleme
yontemlerinden 6lgiit drneklemeye gore gergeklestirilmistir (Patton, 2014). Oncelikle
okul Oncesi Ogretmenlerinin halen ¢alismakta olmasi, en az 3 ve bes yil arasi
deneyimlere sahip olmalar1 goz oniinde bulundurulmus ve ¢alismada goniilliik esasi

dikkate alinmistr.

Bu o6l¢iitler temelinde, 167 okul oncesi 6gretmeni arasindan hala caligmakta
olan 150 katilimci se¢ilmistir. Bu katilimeilara Kisisel Bilgi Formunun da biitiinlesmis
hali ile Medya Okuryazarlik Olgegi ve Epistemolojik Inanglar Olgegi (EiO)

uygulanmstir.

1. Alt Orneklemin Belirlenmesi

Arastirmada yer alan okul Oncesi 0gretmenlerine Kisisel Bilgi Formunun
entegre edilmis hali ile Medya Okuryazarlik Olgegi ve Epistemolojik Inanglar Olgegi
(EiO) uygulanmis ve bu dlgeklerden aldiklar1 puanlara gore iic alt gruba (alt- orta-iist)
ayrilmiglardir. Bu uygulama araciliiyla birbirinden farkli epistemolojik inanglari ve

medya okuryazarlik diizeyini temsil eden gruplar olusturularak maksimum ¢esitlilik
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saglanmaya calisilmigtir. Maksimum g¢esitlilik drneklemesi kii¢iik bir ¢alisma grubu
olusturarak birbirinden oldukga farkli ve heterojen olan bir grubun ortak 6zelliklerini

bulmay1 ve grubu homojen hale getirmeyi amaglar (Karaman ve Karatas, 2009).

Bu sekilde, hem o6rnekleme dahil her durumun kendine 6zgii boyut ve
ozellikleri ayrintili bir bicimde betimlenir hem de birbirinden farkli 6zellik gosteren
durumlar capraz olarak karsilagtirilir. Bu arastirma temelindeki alt orneklemler

belirlenirken izlenen yol Sekil 1 ve Sekil 2’de goriilebilir.

Medya Okuryazarlik Ortalama ve Alt Orneklem
Olcegi'nin Standart Belirleme

Uygulanmasi Sapmalarin Formiillerinin
(150 Katilime1) Belirlenmesi [sletilmesi

Sekil 1 Medya Okuryazarlik Olgegi Alt Orneklemi Belirlenirken izlenen Yol

EiO'niin Ortalama ve Alt Orneklem
Uygulanmasi Standart Belirleme
Sapmalarin Formiillerinin
(150 Katilimer) Belirlenmesi Isletilmesi

Sekil 2 EiO Alt Orneklemi Belirlerken izlenen Yol

Sekil 1°de verilen bilgilere gore ilerlenerek oncelikle tiim katilimcilara Medya
Okuryazarlik Olgegi uygulanmistir. Daha sonra Sekil 2°de verilen bilgilere gore ise
tiim katilimcilara EIO uygulanmistir. Ardindan katilimcilarin bu uygulamalardan
aldiklar1 puanlar lizerinde betimsel istatistikler yapilarak iki grubun ortalama ve
standart sapma puanlar1 belirlenmistir. Son olarak asagida verilen formiiller

uygulanarak alt 6rneklemler ortaya ¢ikarilmistir (Fraenkel vd. 2006).
Avritmetik ortalama + Standart Sapma / 2 < UST GRUP
Aritmetik ortalama — Standart Sapma /2 > ALT GRUP
ALT GRUP < ORTA GRUP < UST GRUP

Yukarida belirtilen formiillerden yola ¢ikarak; ortalama ve standart sapmanin
yarisinin toplaminin {izerinde puana sahip katilimcilar iist grup, ortalama ve standart
sapmanin yarisinin farki alindiktan sonra olusan puanlarin altinda kalan katilimcilar
ise alt gruba dahil edilmislerdir. Bu iki grubun arasindaki katilimcilar ise orta

gruptalardir. Alt grupta yer alan katilimcilar medyay1 eglence amagh takip ederken tist
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gruba dogru gidildik¢e katilimcilar medyay1 arastirma ve haber izleme bilgi sahibi
olmak isteme amagl kullanmaktadirlar. Her iki dl¢ekteki toplam katilimeimnin en az
%10’unu temsil eden iki Ol¢ekten de iicer okul Oncesi 6gretmeni alt orneklemlere

atanmiglardir. Alt 6rneklemdeki katilimcilara ait bilgiler Cizelge 1’°de gosterilmistir.

Cizelge 1 Medya Okuryazarlik Olgegine Ait Alt Orneklem Bilgileri

Ogretmenler Medya Okuryazarlik Olgegi Puan
Alt-1 55
Alt-2 75
Orta-1 76
Orta-2 85
Ust-1 86
Ust-2 94

* Ogretmenlere bu calisma icin takma ad verilmistir.

Cizelge 1’de goriildiigl tizere alt 6rneklemdeki okul dncesi 6gretmenlerinin

Medya Okuryazarlik Olgegine ait puanlari 55 ile 94 arasinda degismektedir.

Cizelge 2 EIO’ye Ait Alt Orneklem Bilgileri

Ogretmenler EiO Puanm
Alt-1 32
Alt-2 41
Orta-1 45
Orta-2 54
Ust-1 55
Ust-2 72

* Ogretmenlere bu ¢alisma igin takma ad verilmistir.

Cizelge 2’de goriildiigli iizere alt 6rneklemdeki okul oncesi 6gretmenlerinin

EIO’ye ait puanlar1 32 ile 72 arasinda degismektedir.

C. Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmadaki alt problemler, iki nicel veri toplama araci yardimiyla
yanitlanmistir. Nicel olarak toplanan veri toplama araglari; Medya Okuryazarlik
Olgegi ve Epistemolojik Inang Olgegi (EIO) dir. Bu veri toplama araglari asagida
detayli olarak tanitilmistir.
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1. Medya Okuryazarhk Olgegi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin medya okuryazarlik diizeylerini belirlemek icin
kullanilan bu 6l¢ek; Karaman ve Karatas (2008) tarafindan gelistirilmistir. Cogunlukla
O0gretmen adaylaria uygulanan bu 6l¢ek bu calismada 6gretmenlere uygulanmstir.
Literatiirde Cizmeci S. ve Kdse E. K. (2021)’nin de calismasinda 620 6gretmene bu
Olcegi uyguladigr goriilmektedir.

Olgege biitiinlesmis edilmis kisisel bilgi formunda, 6gretmenlerin sosyo-
demografik ozelliklerini belirlemeye yonelik 6 soru, 6—gretmenlerin kitle iletisim
araclar1 ile olan iligkisini ortaya koymaya yonelik 8 soru ve medya okuryazarlik
diizeyini belirlemeye yonelik 17 sorunun yer aldigi ti¢ boliimden olugsmustur. Medya
okuryazarlik diizeylerini belirlemeye yonelik sorular 5°1i likert tipinde “1=Higbir
zaman, 2=Nadiren 3=Ara Sira, 4=Siklikla ve 5=Her zaman’’1 ifade edecek sekilde
derecelendirilmistir. Arastirmada kullanilan Slgek iic alt boyuttan olusmaktadir.
Birinci alt boyutta “farkinda olma, bilgi sahibi olma” yeterliligini 6lgen maddeler
bulunmaktadir. Birinci alt boyutun Cronbach Alfa degerinin ,721 oldugu goriilmiistiir.
Ikinci alt boyutta “analiz edebilme, tepki olusturabilme” yeterliliklerini Slcen
maddeler bulunmaktadir. Ikinci alt boyutun Cronbach Alfa degerinin ,705 oldugu
goriilmiistir. Ugilincii alt boyutta “yargilayabilme, ortiik mesajlar1  gdrebilme”
yeterliliklerini 6lgen maddeler bulunmaktadir. Ugiincii alt boyutun Cronbach Alfa

degerinin ,680 oldugu goriilmiistiir.

Olgme aracinin tamammin Cronbach Alfa degerinin ise ,840 oldugu
goriilmistiir. Elde edilen bu degerler kullanilan 6lgegin gilivenilir oldugunu
gostermektedir. Yap1 gecerligi de olan bu o6lgegin, kullanigli oldugu sonucuna

varilmaktadir (Karatas, 2009).

2. Epistemolojik inan¢ Ol¢egi (EIO)

Okul oncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inang diizeylerini belirlemek icin
kullanilan bu 6l¢ek; Chan ve Elliot’nun (2002, 2004) gelistirdigi Epistemological
Beliefs Questionnaire’i (EBQ) Schommer’in (1990) 63 maddelik “Epistemological
Beliefs Questionnaire”inden uyarlamistir. Bu aragtirmada ise bu 6lgek 30 maddededen
olusarak Aypay’in (2011) Tirkce’ye ve Tirk kiiltiirline uyarladigi Epistemolojik
Inanglar Olgegi (EIO) olarak kullanilacaktir. Olgek; dgrenme siireci otorite/uzman

bilgisine siiphe, dogustan/sabit yetenek, 6grenme c¢abasi ve bilginin kesinligi
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seklindeki dort faktoriin altinda toplanmistir. Cogunlukla Ogretmen adaylarina
uygulanan bu 6l¢ek bu calismada 6gretmenlere uygulanmistir. Literatiirde Kervan

S.(2017)’nin de ¢alismasinda 661 6gretmene bu Olgegi uyguladigl goriilmektedir.

Olgegin birinci faktdrii on bir maddeyi, ikinci faktorii sekiz maddeyi, iigiincii
faktorii bes maddeyi ve dordiincii faktorii de altt maddeyi igermektedir ve bu Olgek

toplamda 30 maddeden olusmaktadir.

e Faktor-1: Ogrenme Siireci-Otorite/Uzman Bilgisine Siiphe (10, 9, 12, 11, 4, 6,
22, 8, 20, 29, 14)

e Faktor-2: Dogustan /Sabit Yetenek (19, 21, 25, 23, 30, 1, 18, 24)

e Faktor-3: Ogrenme Cabasi (16, 28, 2, 27, 15)

e Faktor-4: Bilginin Kesinligi (3, 26, 7, 17, 5, 13)

D. Veri Toplama Siireci

Bu arastirmadaki veri toplama siireci iki asamada gergeklestirilmistir.
Oncelikle aragtirmanin temel amaci hakkinda bilgi verilen okul éncesi dgretmenlerine
Olcege ve yart yapilandirilmis goériisme sorularina yanit verirken rahat olmalari
gerektigi ve istedikleri zaman bu islemi durdurma haklarinin oldugu belirtilmistir. Bu
sekilde goniillii katilmin saglanmasi amaclanmaktadir. Tim verileri toplamak
yaklasik sekiz hafta siirmiistiir. Veriler Medya Okuryazarlik Olgegi, EIO ve Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Epistemolojik Inang ve Medya Okuryazarligina Iliskin
Goriigleri Goriisme Formu araciligiyla elde edilmistir. Asagida detayli bilgiler
verilmistir. Veri toplama stirecinin ilk asamasinda ¢alisma grubu kriterlerine uyan okul
Oncesi Ogretmenlerine google dokiimanlar {izerinden anket olusturulmus, Medya
Okuryazarlik Olgegi ve EIO uygulanmistir. Olgeklerin doldurulmasi ortalama 10-15

dakika stirmiistiir.

E. Veri Analizi

Bu ¢alismadaki alt problemleri yanitlamak amaciyla toplanan verilerin analizi,
iki adimdan olusmaktadir. Ilk adim, birinci, ikinci, iciincii, dordiincii, besinci, altinci,
yedinci, sekizinci ve dokuzuncu alt problemleri yanitlamak ve alt Orneklemi

belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Bu adimda nicel veri analizi yapilmistir.
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150 okul 6ncesi 6gretmeninin medya okuryazarlik diizeylerini 6lgmek icin
Medya Okuryazarlik Olgegi’'ne verdikleri yanitlar ve 150 okul dncesi dgretmenin
epistemolojik inanglarin1 8lgmek i¢in EiQ’ye verdikleri yanitlar iizerinde betimsel
istatistik analizleri yapilmistir. Bu sekilde ayrica alt gruplara dahil edilen katilimcilar
da belirlenmigtir. Nicel veriler, SPSS 22.00 (Statistical Package for the Social
Sciences) ile analiz edilmistir. Dis denetimi saglamak adina, kodlayicilar arasindaki
goriis birligi incelenerek kodlayicilar arasindaki gilivenirlik katsayist %88 olarak

bulunmustur.
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IV. BULGULAR

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglar1 ile medya okuryazarligi
diizeylerinin belirlenerek, 6gretmenlerin cinsiyet ve gorev yaptiklart okul tiirii (devlet
okulu / 6zel okul) gibi degiskenler agisindan anlamli bir fark olup olmadiginin tespit
edilmesi ve okul Oncesi Ogretmenlerinin epistemolojik inanglari ile medya
okuryazarligr diizeyleri arasindaki iliskinin ortaya konulmasi amaciyla yapilan
caligmanmn bu boliimiinde, ogretmenlerin Medya Okuryazarlik Olgegi, EIO
kapsaminda verdikleri cevaplarin nicel analiz sonuglarina yer verilmistir. Katilimci
ogretmenlerin medya okuryazarlik diizey profilleri ve epistemolojik inan¢ profilleri
belirlenmis Medya Okuryazarlik Olgegi ve EIO’ den aldiklari sonuglarin betimsel ve

cikarimsal istatistikleri yapilmistir.

A. Birinci Alt Problemin Yanitlanmasina Iliskin Bulgular

Bu ¢alismanin birinci alt problemi “Okul éncesi 6gretmenlerinin epistemolojik
inanglart ne diizeydedir?” seklindedir ve bu alt problemi cevaplandirabilmek amaciyla
okul 6ncesi 6gretmenlerine EIO uygulanmistir. Olgekten elde edilen sonuglar betimsel

analiz yontemi ile degerlendirilmistir.

Cizelge 3 Okul Oncesi Ogretmenlerinin EIO Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

n Minimum  Maximum X Standart Sapma
EiO Puani 150 32 72 54,97 7,15

Cizelge 3’te verilen betimsel istatistik degerlerine gore okul Oncesi
ogretmenlerinin epistemolojik inang puanlar1 ortalamalarinin X =54,97oldugu tespit
edilmistir. Toplam ortalama puanlar i¢in minimum degerin 32, maksimum degerin ise
72 oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular, arastirmaya katilan 150 okul Oncesi
O0gretmeninin epistemolojik inanglarinin, 6lgegin ortalama degeri olan 90,00’dan

diisiik oldugunu ortaya koymaktadir.
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B. ikinci Alt Problemin Yamitlanmasina fliskin Bulgular

Bu ¢alismanin ikinci alt problemi “Okul 6ncesi ogretmenlerinin epistemolojik
inanglari cinsiyete gére anlamli farklilik géstermekte midir?’’ ve bu alt problemi
cevaplandirabilmek amaciyla okul &ncesi 6gretmenlerine EIO uygulanmustir.

Olgekten elde edilen sonuglar degerlendirilmistir.

Cizelge 4 EiO Yanitlayan Katilimcilarin Cinsiyete Ait Tek Orneklem T Testi

[statistikleri
Cinsiyet n Ortalama p
. Kadin 135 55,2667
EIO Puani
Erkek 15 52,3333 577

Cizelge 4’te verilen t testi sonuglarma gore okul Oncesi 6gretmenlerinin
cinsiyet degiskenine gére EIO yamtlarmma verdikleri cevaplarm ortalamalarma
bakildiginda, kadin okul oncesi Ogretmenlerinin  EIOQ’den aldiklari  puan
ortalamalarinin X=55,26 oldugu, erkek okul dncesi 6gretmenlerinin EIO’den aldiklari
puan ortalamalarimin  X=52,33 oldugu tespit edilmistir. Kadin okul &ncesi
ogretmenlerinin erkek okul éncesi 6gretmenlerine gére EIO puan ortalamalar1 daha
yiiksek ¢ikmis, p>0,05 (p=,577) oldugu i¢in iki degisken arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 sonucuna ulagilmaktadir.

C. Uciincii Alt Problemin Yamitlanmasina Iligkin Bulgular

Bu c¢alismanin {giincii alt problemi “Okul Oncesi Ogretmenlerinin
epistemolojik inanglari, gorev yaptiklart okul tiirline gore (devlet okulu / 6zel okul)
anlamli  farklihk gdstermekte midir?”” seklindedir ve bu alt problemi
cevaplandirabilmek amaciyla okul ©6ncesi Ogretmenlerine EIO uygulanmistir.

Olgekten elde edilen sonuglar t testi ile degerlendirilmistir.

Cizelge 5 EIO Yanitlayan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gérev Yaptiklart Okul
Tiiriine Ait Tek Orneklem T Testi Istatistikleri

Cahstigimiz Kurum Tiiri n Mean p
o Ozel Okul 75 54,1467
EIO Puani ,395
Devlet Okulu 75 55,8000
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Cizelge 5’de verilen t testi sonuclarma gore okul Oncesi Ogretmenlerinin
calistiklart kurum tiirii degiskenine gore EIO yamitlarina verdikleri cevaplarin
ortalamalarma bakildiginda, 6zel okulda ¢alisan okul dncesi 6gretmenlerinin EIO puan
ortalamalarinin X=54,14 oldugu, devlet okulunda calisan okul dncesi 6gretmenlerinin
EIO puan ortalamalarinin X= 55,80 oldugu tespit edilmistir. Devlet okulunda calisan
okul 6ncesi 6gretmenlerinin EIO den aldiklar1 puan, dzel okulda ¢alisan okul 6ncesi
Ogretmenlerine gore daha yliksek ¢ikmistir. p>0,05 (p=,395) oldugu i¢in iki degisken

arasinda anlamh farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmaktadir.

D. Dérdiincii Alt Problemin Yamtlanmasina iliskin Bulgular

Bu calismanin dordiincii alt problemi “Okul oncesi ogretmenlerinin medya
okuryazarlik diizeyi nedir?’’ seklindedir ve bu alt problemi cevaplandirabilmek
amactyla okul &ncesi dgretmenlerine Medya Okuryazarlik Olgegi uygulanmistir.

Olgekten elde edilen sonuglar degerlendirilmistir.

Cizelge 6 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Medya Okuryazarlik Olgegi Puanlarina Ait
Tek Orneklem T Testi Istatistikleri

n Minimum Maximum X Standart
Sapma
Medya OvlfurYazarhk 150 . o o148 .
Olgegi Puani

Cizelge 6’da verilen betimsel istatistik degerlerine gore okul Oncesi
dgretmeninin medya okuryazarlik dlcegi puanlari ortalamalarmm X =81,48 oldugu
tespit edilmistir. Toplam ortalama puanlar i¢in minimum degerin 55, maksimum
degerin ise 94 oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular, arastirmaya katilan 150 okul
oncesi 0gretmenlerinin medya okuryazarlik diizeylerinin, 6l¢egin ortalama degeri olan

51,00'dan yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.

E. Besinci Alt Problemin Yamtlanmasina fliskin Bulgular

Bu calismanin besinci alt problemi “Okul oncesi ogretmenlerinin medya
okuryazarlik diizeyleri cinsiyete gore anlamli farkhiik gostermekte midir?”’
seklindedir ve bu alt problemi cevaplandirabilmek amaciyla okul Oncesi
ogretmenlerine Medya Okuryazarlik Olgegi uygulanmistir. Olgekten elde edilen

sonuglar t testi ile degerlendirilmistir.
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Cizelge 7 Medya Okuryazarlik Olgegini Yanitlayan Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Cinsiyet Ait Tek Orneklem T Testi Istatistikleri

Cinsiyet n X p
. Kadmn 135 81,7852
Medya Okuryazarlik Olgegi Puani 467
Erkek 15 78,8000

Cizelge 7°de verilen t testi betimsel istatistik degerlerine gore 135 kadin okul
oncesi dgretmeninin Medya Okuryazarlik Olgegine ait puan ortalamalar1 X =81,78
iken, 15 erkek okul dncesi dgretmeninin Medya Okuryazarlik Olgegine ait puan
ortalamalar1 X:78,80 dir. Kadin okul 6ncesi 6gretmenlerinin medya okuryazarlik
diizeyleri Medya Okuryazarlik Olceginden aldiklari puan ortalamasina gore erkek okul
Oncesi 6gretmenlerinin 6lgekten aldiklari puan ortalamasindan daha yiiksektir. p>0,05
(p=,467) oldugu icin iki degisken arasinda anlamli farklilik olmadigi sonucuna

ulasilmaktadir.

F. Altinc1 Alt Problemin Yanitlanmasina iliskin Bulgular

Bu c¢alismanin altinct alt problemi “Okul oncesi ogretmenlerinin medya
okuryazarhk diizeyleri, gérev yaptiklar: okul tiiriine gére (devlet okulu / ézel okul)
anlamli  farkhilik  gostermekte midir?”’ seklindedir ve bu alt problemi
cevaplandirabilmek amaciyla okul éncesi 6gretmenlerine Medya Okuryazarlik Olgegi

uygulanmstir. Olgekten elde edilen sonuglar t testi ile degerlendirilmistir.

Cizelge 8 Medya Okuryazarlik Olgegini Yanitlayan Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Gorev Yaptiklar1 Okul Tiiriine Ait Istatistikleri

Cahstigimiz Kurum Tiirii n Mean p
Ozel Okul 75 80,6800
Toplam Puan ,197
Devlet Okulu 75 82,2933

Cizelge 8’de verilen t testi betimsel istatistik degerlerine gore 6zel okulda
calismakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin (f= 75), devlet okulunda ¢alismakta olan
okul Oncesi Ogretmenlerinin (f= 75), 6zel okulda calismakta olan okul Oncesi
ogretmenlerinin iki olgekten aldiklari puan ortalamalar1 X =80,68 iken, devlet
okulunda g¢aligmakta olan okul oncesi 6gretmenlerinin iki 6l¢ekten aldiklari puan
ortalamalar1 X =82,29 oldugu sonucuna ulasilmistir. p>0,05 (p=,197) oldugu igin iki

degisken arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmaktadir.
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G. Yedinci Alt Problemin Yamitlanmasina iliskin Bulgular

Bu ¢aligmanin yedinci alt problemi “Okul 6ncesi ogretmenlerinin epistemolojik
inanglari ile medya okuryazarlik diizeyleri arasinda bir iliski var midir?’’ seklindedir
ve bu alt problemi cevaplandirabilmek amaciyla okul Oncesi Ogretmenlerine
uygulanan her iki 6l¢ek karsilagtirilmis ve oOlgeklerden elde edilen korelasyon

sonuclari sunulmustur.

Cizelge 9 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Epistemolojik Inanglar1 ile Medya
Okuryazarlik Diizeyleri Arasindaki iliskiye Ait Korelasyon Sonuglar

Ei® Medya Qkufyazarllk
Olgegi
Kolerasyon 1 ,026*
EiO Anlamhilik 377
n 150 150
Kolerasyon ,026* 1
Medya Okuryazarhik ooy 377
Olgegi
n 150 150

Cizelge 9’da verilen korelasyon analizi sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
epistemolojik inang diizeyleri ile medya okuryazarlik diizeyleri arasinda zayif pozitif
iligki goriilmektedir. Medya okuryazarlik diizeyinin, epistemolojik inanglar lizerinde

anlamli, zay1f pozitif diizeyde bir etkisinin oldugu bulgusuna ulagilmstir.
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V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirmada okul 6ncesi 68retmenlerinin epistemolojik inanclari ile medya

okuryazarlig1 diizeylerinin belirlenerek, 6gretmenlerin cinsiyet ve gorev yaptiklar

okul tiirti (devlet okulu / 6zel okul) gibi degiskenler agisindan anlamli bir fark olup

olmadig1 belirlenmis ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari ile medya

okuryazarlig1 diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. Olgeklerden ve gériismeden

yararlanilan bu arastirmada nicel yontemden faydalanilmistir. Arastirmaya Istanbul’un

Pendik ilgesine bagli 6zel ve devlet kurumlarinda halen ¢alismakta olan 150 okul

Oncesi 6gretmeni katilmistir. Nicel veri analizleri sonucunda ulagilan sonuglar asagida

bir arada verilmistir.

1.

Okul oncesi ogretmenlerinin  EIOQ’den alman sonuglar1 gergevesinde;
katilimcilarin ortalama puaninin, dlgegin ortalama puanindan diisiik oldugu
goriilmektedir.

Okul dncesi dgretmenlerinin EIQ’den alinan sonuglari cercevesinde; kadin
katilimeilarin, erkek katilimcilara oranla EiQ puan ortalamalarinin daha
yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Okul &ncesi 6gretmenlerinin EIO’den alman sonuglar1 cergevesinde; devlet
okulunda calisan katilimcilarin, 6zel okulda calisan katilimcilara gore daha
yiiksek EIO puanma sahip olduklari goriilmektedir.

Okul ©6ncesi Ogretmenlerinin Medya Okuryazarlik Olgegi’nden alinan
sonuglart cercevesinde; katilimcilarin ortalama puaninin, 6l¢egin ortalama
puanindan yiiksek oldugu goriilmektedir.

Okul &ncesi Ogretmenlerinin  Medya Okuryazarlik Olgegi’nden alman
sonuclar1 gercevesinde; kadin katilimcilarin medya okuryazarlik diizeyinin,
erkek katilimcilara gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu noktada
sorunun esit sayida erkek kadin katilimcilarin katilmima dikkat edilerek
sorulmas1 gerekmektedir.

Okul ©6ncesi Ogretmenlerinin Medya Okuryazarlik Olgegi’nden alinan

sonuglar1 ¢ercevesinde; devlet okulunda c¢alisan katilimcilarin, 6zel okulda
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calisan katilimcilara gore daha yiiksek medya okuryazarlik diizeyine sahip

olduklar1 goriilmektedir.

Okul o6ncesi Ogretmenlerinin katilim sagladigi iki 6l¢egin karsilastirilmasi
sonucunda; katilimcilarin medya okuryazarlik diizeylerinin, epistemolojik inanglarini
zayif pozitif yonde etkiledigi goriilmektedir. Epistemolojik inanci ve medya
okuryazarlik diizeyi yiiksek / paralel olan &gretmenlerin dgretime ve Ogrencilere

olumlu etkileri olacagini sdyleyebiliriz.

Ulasilan sonuglar ilgili literatiir 1s1¢inda degerlendirildiginde; okul Oncesi
Ogretmenlerinin medya okuryazarligi ve epistemolojik inanglar1 arasindaki iligkiyi
inceleyen bir ¢alismaya ulasilamamakla birlikte, farkli degiskenler ile yapilan benzer
calismalara gore; okul dncesi 6gretmenlerinin farkl: kiiltiirden gelen 6grencilerin nasil
Ogrenecegini anlayabilmesi ve medyanin 6grenciler iizerindeki olumlu etkisini arttirip,
olumsuz etkisini azaltmak i¢in onlart yonlendirmesi ve model olabilmesi i¢in etkin bir
medya okuryazari olmalar1 gerektigi sonucu ile olumlu baglam ve yaklagim sergileyen

calismalara ulasilmistir. (Adigiizel, 2005).

Brownlee ve Berthelsen (2006), epistemolojik inanglar1 diisiik olan ve 6grenme
ve Ogretme konusunda kesinlik¢i inanglara sahip olan okul oncesi 6gretmenlerinin
cocuk merkezli uygulamalara katilma ve aktif 6gretim ve Ogrenme ortakliklart
gelistirme egilimlerinin daha diisiik olacagini 6ne siirmiistiir bu sonug¢ epistemolojik
inanc1 yliksek olan Ogretmenlerin 0gretime ve Ogrencilere olumlu etkileri olacag:

sonucumuz ile ortak bir goriige sahiptir.

Kutluca ve Mercan (2021), okul Oncesi Ogretmenleri ile yiiriittiigi bir
aragtirmasinin sonuglarinda iist epistemolojik profilden katilimcilarin kendi bilgi
yapilar1 konusunda daha bilingli akil yiiriitmeler yaptiklari ve sahip olduklari konu alan
bilgisini o6gretim etkinliklerine nasil entegre edeceklerini bilmediklerini one
stirmislerdir. Bu sonug, epistemolojik inanci yiiksek olan okul dncesi 6gretmenlerinin
bilgi temelli istbiligsel farkindaliklarinin da daha yiiksek olabilecegi fikrini
dogurmustur yani epistemolojik inanci yiiksek olan Ogretmenlerin &gretime ve

ogrencilere olumlu etkileri olacagi sonucumuz ile ortak bir goriise sahiptir.

Karaman (2016), okul oncesi Ogretmen adaylari ile yaptigi calismasinda
elestirel diistinme ve medya okuryazarliginin birbiriyle iliskili iki olgu oldugu ve bu

olgularin oOzellikle egitimciler ve toplum i¢in Oneminin yadsinamaz oldugunu
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belirtmistir. Bilgi toplumu bireylerinin elestirel diisiinme ve medya okuryazarlig
becerileri kazanmalari i¢in dncelikle toplumun bireylerini yetistiren 6gretmenlerin bu
konuda yetkin olmas1 gerektigini 6ne siirerken bu calismada ise elestirel diisiinme
yerine epistemolojik inang ile medya okuryazarlig1 i¢cin 6gretmenlere benzer sonuglari

sOyleyebilmekteyiz.

Bu aragtirmada O6gretmenlerin tamaminin medyay1 etkinliklerde uygulama
yaparken bir arag olarak kullandiklar1 sonucunu géstermektedir. Wang ve Zhu (2014)
arastirmalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim ve dgretimde bilgi teknolojisini
kullanma yoniindeki tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna ulagsmistir. Yine sonuglar
anaokulu 0gretmenlerinin bilgi teknolojisini miifredata dahil etme, bilgi aramak i¢in
interneti kullanma, 6gretme kaynaklarimi indirme ve kaydetme gibi belirli egitim
teknolojisi bilgi ve becerilerine sahip oldugunu gostermektedir. Teknolojinin akill
tahtalar ve bilgisayarlarla birlikte okul Oncesi siniflarina kadar girmis olmast,
ogretmenleri teknolojiyi kullanmaya itmektedir. Teknolojiyi bir dil gibi kullanabilen,
zihinlerini teknoloji diliyle isleten yeni neslin egitimini, teknoloji dilini tam olarak
kullanamasa bile teknolojiye yeterince hakim Ogretmenlerden ve egitim

yoneticilerinden olusan bir kadro verebilecektir (Mentese, 2013).

Bu calismada, alt grupta yer alan okul Oncesi 0gretmenlerinin epistemolojik
inan¢ ve medya okuryazarlik kapsaminda orta ve iist grupta yer alan katilimcilara gore
desteklenmesi, teorik ve pratik alanda konu kapsaminda daha detayli bilinglenmesi
gerektigi goriilmektedir. Ayni zamanda erkek katilimcilarin da epistemolojik inanglar
ve medya okuryazarlik kapsaminda daha fazla yogunlagsmasi ve dikkate almasi
gerektigi goriilmektedir. Ozel kurumda calisan katilimcilarin devlet kurumunda
calisan katilimcilara gore epistemolojik inang ve medya okuryazarligi konusunda

destege ihtiyaci goriilmektedir.

Ulagilan bir diger sonug ise, epistemolojik inan¢ ve medya okuryazarligi
Olceklerinin karsilastirilmasina bakildiginda, medya okuryazarlik diizeylerinin
yanisira epistemolojik inan¢ alaninda okul oncesi Ogretmenlerinin destege ihtiyag
duyduklar1 goriilmektedir. Bununla beraber diyebiliriz ki; medya okuryazarlik diizeyi

arttikca, epistemolojik inan¢ da artmaktadir.
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A. Oneriler

Bu ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari ile medya

okuryazarligr diizeylerinin belirlenerek, ogretmenlerin c¢esitli degiskenler ile

epistemolojik inanglart ve medya okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskiler

arastirilmistir. Calismanin bu kisminda, sonuglarin tartisilmasindan yola ¢ikarak

Onerilere yer verilmistir.

1.

Aragtirmanin calisma grubu degistirilerek okul Oncesi Ogretmenleri ile
caligmalar yapilabilir. Okul 6ncesi Ogretmenleri ile okul Oncesi 6gretmen
adaylar arasindaki farkliliklar veya benzerlikler ortaya ¢ikarilabilir.

Farkli epistemolojik inan¢ ve farkli medya okuryazarlig1 diizeyine sahip okul
Oncesi 6gretmenleri ile okul 6ncesi donemde uygulanabilecek etkinlikler ile
ilgili calismalar yapilabilir.

Farkl1 epistemolojik inanca ve medya okuryazarlik diizeyine sahip okul 6ncesi
Ogretmenlerinin uyguladig: etkinliklerin degerlendirme siirecinde, ¢ocuklarda
meydana gelen degisimlerin sonuglarini karsilastiran ¢aligmalar yapilabilir.
Epistemolojik inan¢ ve medya okuryazarliginin okul oncesi 6gretmenleri
tizerinde daha bagka degiskenler ile arasindaki iliskilerin incelendigi calismalar
yapilabilir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin anne ve babalartyla epistemolojik inanglari ve

medya okuryazarlik diizeyleri hakkinda ¢alismalar yapilabilir.
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EK-1: Epistemolojik Inanclar Olcegi (EIO)

Asagida epistemolojik inanglarla ilgili ifadeler yer almaktadir. Liitfen bu ifadeleri dikkatle

okuyunuz. Her ifadeye katilma derecenizi uygun segenegi ( X ) isaretleyerek gosteriniz.

g =
sl e|lg|E|E
= = — -
SORU £/ 5|3|¢e|¢%
SORULAR s | Z2| 5| 8| =
NO s | =| 8| E| <
“ | 2| S| 5|8
]2 ¥ 3|
< =
Yetenegim dogustan belirlenmis oldugundan, daha
1. akilli olmak i¢in yapabilecegin ¢ok fazla bir sey
yoktur.
2. Kisi ¢ok calismazsa az dgrenir.
3. Bilimsel bilgi kesindir ve degismez.
4 Herkes nasil 6grenecegini 6grenmeye gereksinim
' duyar.
5 Alan uzmanlari ne soylerlerse soylesinler siiphe
' duymam.
Eger insanlar bir seyi hemen anlayamazlarsa,
cabalamay siirdiirmelidirler.
Okula “ortalama” bir yetenekle baslayan 6grenciler
7. okul hayatlar1 boyunca “ortalama” bir 6grenci olarak
kalirlar.
8. Bir kisi yeterince ¢cok ¢abalarsa, dersin 6ziinii anlar.
Alkallilik yanitlart bilmek degil, fakat yanitlar1 nasil
9. o . .
bulacagini bilmektir.
10 Nasil 6grenecegini bilmek, kisinin sahip oldugu
' ozelliklerinden daha 6nemlidir.
11 Alaninda uzman kisilerin verdikleri oneriler bile sik
' sik sorgulanmalidir.
12 Bilgi edinme siirecini ve derslerin 6ziinli anlamak
" | bilgi edinmekten daha 6nemlidir.
Ogretmenlerin/ders verenlerin benim bildigimden
13 cok daha fazlasini bildiklerinin oldukga farkindayim
" | ve kendi yargilarima giivenmek yerine onlarin
sOylediklerinin daha 6nemli olduguna katiliyorum.
14 Insanlar bilgi yerine anlama siirecine odaklanirlarsa,
" | daha iyi 6grenirler.
15 Birseyi 6grenmek gercekten uzun zaman ve ¢aba
| ister.
16 Ne kadar 6grenecegini en ¢ok gosterdigin caba
" | belirler.
17 Bilim adamlari yeterince ¢ok ¢abalarlarsa, neredeyse
" | her konudaki gergekleri bulabilirler.
18 Gergekten akilli olan 6grenciler, okulda basarilt
' olmak i¢in ¢ok fazla ¢aligmak zorunda kalmazlar.
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19. | Ogrenme yetenegi dogustan getirilir.
20 Bazen ders kitaplarinda otoritelerin yazdiklar
" | bilgilere inanmiyorum.
21. Ogrenme yeteneklerimiz dogustan belirlenmistir.
29 Alaninda uzman kisilerin gergekte ne kadar
' bildikleri hakkinda sik sik diigtiniiriim.
23 Bazi insanlar iyi 6greniciler olarak dogarlar,
' digerleri sinirh yetenekleri icinde sikisip kalirlar.
o Benim bildigimden farkli bir sey sdyleseler dahi
" | yine de alan uzmanlarina inaniyorum.
Bazi ¢ocuklar bazi dersleri/konular1 6grenmede
25. - s
dogustan yeteneksizdirler.
26 Bilim adamlari aragtirmayi siirdiiriirlerse eninde
' sonunda gergekleri bulacaklardir.
27. flerlemek ¢ok fazla calisma ister.
28 Herhangi biri yeterince ¢ok ¢alisirsa, zor
" | kavramlari/konular anlayabilir.
29 Tiim 6grenme durumlarina uygulanabilecek bir
' O0grenme yontemi olabilecegine inaniyorum.
30 Bir kisinin dogustan getirdigi yetenegi onun

yapabileceklerini sinirlandirir.
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EK-2: Medya Okuryazarlik Olcegi

Boliim-1

Cinsiyetiniz:
Kadmn ()
Erkek ()

Yasimz:

Brans}nlz: }
Okul Oncesi Ogretmeni ()
Diger ( )

Ogrenim Diizeyiniz:
Lise ()

Onlisans ( )
Lisans ()

Yiiksek Lisans ()

Gorev Yaptigimz Okul Tiirii Nedir?
Ozel Okul ( )
Devlet Okulu ()

Meslekte Kaginer Yilimiz?
0-5 Y1l Aras1( )

6-10 Y1l Aras1 ()

11-15 Y1l Arasi ()

20 Yl ve Uzeri ()

Haftada Ortalama Kag Saat Televizyon izlersiniz?
Televizyon Izlemiyorum ( )

1 Saatten Az ()

1-5 Saat Arasi ()

6-10 Saat Aras1 ()

11-20 Saat Aras1 ( )

20 Saatten Fazla ( )

Televizyonda Hangi Program Tiirlerini Izliyorsunuz? (Birden Fazla Secenek
Isaretleyebilirsiniz.)

Haber Programlari ( )

Yerli Diziler ()

Eglence-Giildiri-Talkshow ()

Belgeseller ( )

Yabanci Sinemalar ()

Dini Programlar ( )

Tiirk Filmleri ()

Yarigma Programlari ()

Spor Programlari ()

Miizik Programlari ( )

Agik Oturum ve Tartigma Programlari ()

Haftada Ortalama Kac Saatinizi internete Ayiriyorsunuz?
Internete girmiyorum. ()

1 Saatten Az ()

1-5 Saat Arasi ()
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6-10 Saat Arasi ()
11-20 Saat Aras1 ( )
20 Saatten Fazla ( )

Interneti Genellikle Hangi Amaglar I¢in Kullamirsimz? (Birden Fazla Secenek
Isaretleyebilirsiniz.)

Iletisim (e-posta, whatsapp vb.) ( )

Sosyal Medya (facebook, instagram vb.) ( )

Aragtirma ()

Bankacilik Islemleri ( )

Haber Okuma/izleme ( )

Aligveris ()

Cevrimici Egitim ()

Boliim-2

1-Hicbir zaman, 2- Nadiren, 3- Ara sira, 4- Sikhkla, 5- Her zaman
seceneklerinden birine, ¢arp1 ( X ) koyarak cevaplandiriniz.

: S
c = =
s o = = S
SORY SORULAR S5 2|28
5 © > i S
S, prd < ) D
E T
Kitle iletisim araglarinin aktardig ortiik (geri
1. .
planda kalan) mesajlarin farkina varirim.
Kitle iletisim araglarinda yer alan mesajlarin
2. dogruluguna ve yanlisligina kendim karar
verebilirim.
3 Kitle iletisim araglari tarafindan iiretilen tiikketim
) kiiltiirii, siddet vb. degerlerin farkina varirim.
Kitle iletisim araglarinin politik, ekonomik,
4, kiiltiirel, sosyal dnceliklerinin oldugunu fark
ederim.
Mesajlarin hangi amaglarla (sosyal sorumluluk,
5. tiiketim, bilgi verme, eglendirme vb.)
olusturuldugunu fark ederim.
6 Kitle iletisim araglarindaki yayinlarin olumlu ve

olumsuz yanlarini belirlerim.

Kitle iletisim araglarinin yayinlarinda kanuni ve
7. etik kurallara baglh kalinip kalinmadigim takip
ederim.

Kitle iletisim araglarinda yanli habercilik

8. yapildiginin hemen farkina varirim.
9 Kitle iletisim araglariyla verilen mesajlara
' elestirel bir bakis agisiyla bakarim.

Kitle iletisim araglariyla verilen mesajlardaki

10. o . o
anlamlan ¢oziimlemede yeterlilige sahibim.
Kitle iletisim araglarinin bireyleri nasil etkiledigi

11. e o
konusunda yeterlilige sahibim.

12 Kitle iletisim araglarindaki yaymlarin

olumsuzluklarindan korunma konusunda
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Onerilerde bulunurum.

Kitle iletisim araglarindaki mesajlara olumlu ve

13. Sy
olumsuz tepki veririm.
Verilen mesajlarin farkl kitle iletisim
14. araclarinda farkli bicimlerde olusturuldugunu
bilirim.
15 Birey olarak kitle iletisim araclarindaki tiretim
" | siirecine ne kadar etkim olabilecegini bilirim.
16 Kitle iletisim araglarinda yapilan gizli reklami
" | fark ederim.
Sponsorlarin yayin tizerindeki etkisini
17. | gozlemleyebilirim.
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EK-3: Etik Kurul Onay Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 18.01.2022-36803

TC.
ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Lisansiistii Egitim Enstitiisii Miidirligii

Sayr :E-88083623-020-36803 18.01.2022
Konu :Etik Onay1 hk.

Saym Miige SOLMAZ

Tez galismanizda kullanmak iizere yapmay talep ettiginiz anketiniz Istanbul Aydin Universitesi
Etik Komisyonu'nun 05.01.2022 tarihli ve 2022/01 say1h karariyla uygun bulunmustur.
Bilgilerinize rica ederim.

Dr.Ogr.Uyesi Alper FIDAN
Miidiir Yardimcisi

Bu belge. giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir

Belge Dogrulama Kodu : BSE3JHR4UZ Pin Kodu : 89892 Belge Takip Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/istanbul-aydi iversitesi-ebys?
Adres : Besyol Mah. Inoni Cad. No:38 Sefakdy , 34295 Kiigiikcekmece / ISTANBUL Bilgi i¢in : Tugba SUNNETCI
Telefon : 444 1 428 Unvani : Yaz Isleri Uzmam

Web : http://www.aydin.edu.tr/ Tel No : 31002

Kep Adresi : iau.yaziisleri @iau.hs03 kep.tr
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OZGECMIS

Ad-Soyad: Miige KAPLAN
OGRENIM DURUMU:
Yiiksek Lisans: 2022, istanbul Aydin Universitesi, Lisansiistii Egitim

Enstitiisii, Okul Oncesi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans

Programi

Lisans: 2020, Istanbul Aydin Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
Okul Oncesi Ogretmenligi

BIiLIMSEL YAYINLAR ve CALISMALAR

YILMAZ S. VE KAPLAN M. ‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin Epistemolojik inanglart
ile Medya Okuryazarhik Diizeyleri Arasindaki iliskinin Incelenmesi’. 4.

Uluslararas1 Sosyal Bilimler, inovasyon ve Egitim Teknolojileri Kongresi, 21-

22 Subat 2023 (Paris/Fransa),Istanbul.
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