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DENEYIMLI OKUL ONCESi OGRETMENLERININ
SOSYOBILIMSEL KONULARIN OGRETIMINE ILiSKIN
GORUSLERININ INCELENMESI

OZET

Bu ¢alismanin amaci deneyimli okul oncesi 6gretmenlerinin sosyobilimsel
konularin 6gretimine iligkin goriislerini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu cergevede nitel
arastirma yontemlerinden olan temel nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Arastirma
Karabiik ilinde devlet anaokullar1 ve anasiniflarinda gérev yapan sekiz okul oncesi
Ogretmeni ile gergeklestirilmistir. Katilimcilar, en az alt1 en ¢ok 11 yillik mesleki

deneyime sahip okul 6ncesi 6gretmenleridir.

Arastirmanin verileri toplamda 10 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme
formu araciligryla toplanmistir. Goriisme formundaki sorular uzman goriigleri ve pilot
uygulama sonrasinda nihai hale getirilmis ve katilime1 okul 6ncesi 6gretmenleriyle yiiz
yiize gorliismeler yapilmistir. Bireysel, uygun ortamlarda ve uygulama boliinmeyecek
sekilde gergeklestirilen goriismeler yaklasik 30-40 dakika siirmiistiir. Bunun ardindan
katilimcilardan elde edilen sozel veriler yazili kayda aliarak analiz slirecine

gecilmistir.

Veriler, siirekli karsilastirma yontemi ve tiimevarimsal igerik analizi
araciligiyla analiz edilmistir. Bu sekilde, katilime1 6gretmenlerin gériisme sorularina
verdikleri yanitlardan 6nce kavramlara sonrasinda ise temalara ulagilmistir. Ulasilan

kavram ve temalar uygun dogrudan alintilarin da yardimiyla yorumlanmustir.

Veri analizleri sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin sosyobilimsel konulara
asina olmadiklar1 ortaya ¢cikmistir. Katilimcilarin sosyobilimsel konularin tanimi ve
sosyobilimsel konu temelli 6gretim ile ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklari
belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri sosyobilimsel konularin 6gretimine iliskin
olarak deneyle 6gretim, gosterip yaptirma, analoji gibi 6gretim teknik ve yontemlerine
daha sik basvurma egilimindedirler. Ayrica sosyobilimsel konu temelli 6gretimin

yapisina uygun olan argiimantasyon ve miizakere gibi yontemlere ise daha sinirl bir

vii



bakis agis1 icindedirler. Ulasilan sonuglar, mevcut literatiir temelinde derinlemesine

tartisilmig ve bu yonde gerekli 6neriler verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitimi, Okul Oncesi Ogretmenleri, Sosyobilimsel

Konular, Fen Egitimi.
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EXAMINATION OF THE EXPERIENCED PRESCHOOL
TEACHERS' VIEWS AND PRACTICES ON TEACHING
SOCIOSCIENTIFIC ISSUES

ABSTRACT

The aim of this study is to reveal the opinions of experienced preschool
teachers on the teaching of socioscientific issues. In this context, case study, one of the
qualitative research methods, was used. The research was carried out with eight
preschool teachers working in public preschools and kindergartens in Karabuk.
Participants are pre-school teachers with a minimum of six and a maximum of 11 years

of professional experience.

The data of the research were collected through a semi-structured interview
form consisting of 10 questions in total. The questions in the interview form were
finalized after expert opinions and the pilot application, and face-to-face interviews
were conducted with the participating preschool teachers. The interviews, which were
carried out individually, in appropriate environments and without interruption of the
application, lasted approximately 30-40 minutes. After that, the verbal data obtained

from the participants were recorded in writing and the analysis process was started.

Data were analyzed through constant comparative method and inductive
content analysis. In this way, the concepts were reached before the answers given by
the participant teachers to the interview questions, and then the themes were reached.
The concepts and themes reached were interpreted with the help of appropriate direct

quotations.

As a result of data analysis, it was revealed that preschool teachers were not
familiar with socioscientific issues. It was determined that the participants had
misconceptions about the definition of socioscientific issues and socioscientific
subject-based teaching. Preschool teachers tend to apply more frequently to teaching

techniques and methods such as experiments, demonstration-performance and analogy



regarding the teaching of socioscientific issues. In addition, they have a more limited
perspective on methods such as argumentation and negotiation, which are suitable for
the structure of socioscientific subject-based teaching. The obtained results were
discussed in depth based on the existing literature and necessary suggestions were

given in this direction.

Keywords: Preschool Education, Preschool Teachers, Socioscientific Issues, Science

Education.
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|. GIRIS

Giiniimiizde teknoloji ve bilimdeki hizl1 gelismeler, toplumda ihtiyag duyulan
birey modelinin degismesi ve geleneksel egitim anlayiginin yerini ¢agdas anlayislara
birakmasima sebep olmustur. 21.yy’da bireylerin, bilgiyi hazir alan degil; bilgiyi
arastiran, bulan, buldugu bilginin dogrulugunu elestirel diisiinerek sorgulayabilen ve
edindigi bilgiyi farkli alanlarda kullanabilen, {iretken, yaratici, iletisim becerilerinin
yiiksek olmasi1 beklenmektedir. Bu da ¢ocuklarin hayata gdzlerini a¢tig1 andan itibaren
kaliteli bir egitimden ge¢cmesiyle miimkiindiir. Okul O6ncesi donem kisiligin
gelismesinde, temel aligkanliklarin ve becerilerin kazanilmasinda yasamin ileriki
yillarina olan etkisi nedeniyle bireyin hayatinda en kritik dénemlerden biridir (Kuru-
Turagli, 2014). Bu kritik dénem c¢ocuklarda gelisimin, biiylimenin ve dgrenmenin
temel basamagidir (Vandenbroeck vd. 2018). Bu donemde ¢ocuklar ¢evrelerindeki
insanlardan, i¢inde olduklari toplumdan, onlara sunulan imkanlarin gesitliliginden
edindikleri deneyimlerden beslenirler. Erken donemde verilen egitim ile ¢ocugun
biligsel gelisimini ve diger gelisim alanlarinmi biitiinciil bir sekilde destekleyecek
deneyimler ve uyaricilar sunulmaktadir. Cocuklar dogustan getirdikleri merak,
kesfetme, gézlem yapma duygusuyla; yeni 6grenmelerinde eski bilgilerini kullanarak
yeni bilgiler olusturmaya, gerektiginde bilgileri degistirip yeniden olusturmaya
calisarak kesif siirecini aktif olarak siirdiiriir (Uyanik-Balat, 2011). Cocuklarin bu
merak duygusu onlarin bilim insani1 gibi sorular sormasini, arastirma ve gozlem
yapmasini saglar. Cocuklar erken yaglardan itibaren icinde yer aldiklari diinya, canlilar
ve doga ile ilgili diisiinmeye baslamaktadir (Eshach ve Fried, 2005; Kallery, 2004).
Cocuklar bilimsel kavramlari, sorular sorarak, deneyimleriyle, gézlem ve arastirmalar
yaparak Ogrenirler (Martin, 2001). Cocuklarin dogustan getirdikleri meraklariyla
diinyay1r anlama ve tanima cabalar1 fen ve bilime dair ilk deneyimlerini olusturur
(Aktas-Arnas vd. 2014). Okul oncesi donemde c¢ocuklarin fen deneyimleri ve
cevreleriyle olan etkilesimleri; ¢ocuklardaki bilimsel kavramlarin, bilimsel siireg
becerilerinin ve fen alanina yonelik ilgi, tutum, motivasyon gibi igsel siireclerini de

gelistirir (Yildirim, 2018).



Erken yaslardaki fen 6gretim ¢ocugun merak duygusunun gelismesi yaninda,
bilimin dogas1 hakkindaki tutumlarinin ve diislincelerin temellerini atmaktadir
(Akerson vd. 2011). Ulkelerin genelinin egitim sistemlerinin temel amaglar1 arasinda
okullarda verilen fen egitimini gelistirme, fen ve bilime karsi olumlu bir yaklagim
olusturma ¢abast yer alir (Demirci, 2017). Fen egitimi; bilimsel diisiinebilen,
toplumsal sorunlar: gorebilen, problem ¢6zme asamalarini kullanarak ¢6ziim 6nerileri
getirebilen ve bilgi c¢agmma uyum saglayabilecek bilim okuryazar: bireylerin
yetistirilebilmesini amaclamaktadir (Alagam-Aksit, 2011). Bilimsel ve teknolojik
gelismelerin hizlanmasi toplumsal alanda da degisimlere yol agmakta oldugundan
toplumun ferdi olan bireylerin bu degisimler karsisinda nasil hareket edecegi dnem
kazanan bir konu olmustur (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005). Bundan dolay1 bireylerin,
bilim ve teknolojinin hiz1 karsisindaki uyumlari, {izerlerine diisen sorumluluklar
bilingli olarak yerine getirebilmeleri ve toplumsal konularda fikir sahibi olmalar1
onemli hale gelmistir (Erdem ve Demirel, 2002). Bu da ger¢ek yasama yonelik
sorunlar1 6grenme ortamina tasiyan; bilim, teknoloji, toplum, ¢evre, saglik gibi giincel
konular: kazanimlarinin igerisine alan fen egitimi miifredatin1 diisiindirmektedir
(Soylu, 2004). Bu baglamda son yillarda Tiirkiye dahil birgok iilke gelecegin bilim
okuryazari ve toplumsal konulara duyarli vatandaslarini yetistirmek igin sosyobilimsel
konulari (SBK’lar1) fen egitimi miifredatlarina dahil etmeye baslamislardir.
Sosyobilimsel konular, bilimsel ve sosyal boyutu olan, toplumda ikilem yaratarak fikir
ayriliklarina yol acan (Sadler ve Zeidler, 2005), ekonomik, ahlaki, etik gibi toplumsal
boyutlar: olan giincel konulardir (Sadler ve Zeidler, 2004). Sosyobilimsel konularin
ahlaki ve sosyal yonleri disinda; kdk hiicre, kiiresel iklim krizi, GDO, gen terapisi,
niikleer enerji santralleri, yenilenebilir enerji, 6tenazi, tasiyici annelik, uzay kirliligi,

organ bagisi gibi bilimsel boyutlar1 da bulunmaktadir (Levinson, 2006).

Toplumsal vatandaslik egitiminin amaglarindan biri olan ahlaki ve etik
degerlerin ¢ocuklara kazandirilmasinda sosyobilimsel konular 6nemli bir yere sahiptir
(Topgu, 2017). Fen egitiminde sosyobilimsel konular kullanilarak gerceklestirilen
uygulamalar; gelecege bilingli yurttaglar hazirlamak, cocuklara nitelikli kararlar
verebilmeleri i¢in yol géstermek, problemleri bilimsel olarak tartismaya tesvik etmek
ve problemleri ¢ozmeyi kolaylastirmak gibi hedefleri kapsar (Simonneaux, 2008).
Sadler ve Zeidler, (2004) SBK’y1 sorunlar1 ¢ézliimleyebilmeye ¢alismay1 ve tartigsmayi,

bilim okuryazarliginin gerekliliklerinden biri olarak tanimlamislar ve sosyobilimsel



konularin fen egitim programlarinda yer almasinin tiim sinif diizeyleri i¢in gerekli
oldugunu belirtmislerdir. Sosyobilimsel konular1 anlayan, tartisabilen ve
¢Ozlimleyebilen 6grenciler giinliik yasamla okul arasindaki bagi1 fark ederek anlamli
ogrenmeler gergeklestirebilmelidir (Dawson, 2015). Sosyobilimsel konularin fen
kavradiklari, argiimantasyon becerilerinin gelistigini ve ¢esitli disiplinlere yonelik
ilgilerinin pekistigi goriilmiistiir (Eastwood vd. 2012; Kutluca ve Aydin, 2017; Zohar
ve Nemet, 2002). Tiim bu sebeplerden yola ¢ikarak bilim okuryazarligi 6zelliklerine
sahip bireylerin yetismesi ve 21. ylizy1l iilkelerinin ihtiyaci olan nitelikli vatandaslarin
topluma kazandirilmasi igin Oncelikli olarak dgretmenlerin bu konularda nitelikli ve
duyarli olmas1 beklenmektedir. Hizla degisen toplumsal yasanti, bilim ve teknolojideki
gelismelerle birlikte beklenen 6gretmen modeli de farklilasmistir. Cocuklari egitimde
erken donemlerden itibaren sosyobilimsel konularla tanistiracak ve bu konularla ilgili
farkindaliklarini arttiracak olan; okul dncesi kademesinden baslayarak her kademede
fen egitimi veren dgretmenlerin sosyobilimsel konulardaki goriis ve uygulamalarinin

niteligi dnemli bir yer tutmaktadir.

Ogretmenlerin toplumun gelecegini olusturan, sosyobilimsel konularda
farkindalig1 yiiksek, problemlerin farkinda bireyleri yetistirdigi diistiniildiigiinde,
oncelikle kendilerinin sosyobilimsel konularla ilgili bilin¢li olmalar1 gerekmektedir
(Sadler, 2004). Ogretmenler ¢ocuklar icin lider, dgretici ve rol modeldir (A¢ikgdz,
2003). Ogretmenler; bilimsel ve toplumsal gelismeleri takip edibilmeli ve yeni ¢aga
uyum saglayabilen bireyler yetistirmelidir (Kanli ve Yagbasan, 2001). Ogretmenler
toplumsal egitim anlaminda temel tas1 oldugu i¢in sosyobilimsel konularda bilgili,
risklerin farkinda, bilimin dogasini kavrayabilen ve bu konularda dgrencilerine de yol
gosterebilmelidir (Lee vd. 2006; Sadler, 2004). Okul 6ncesi donem ile ilgili egitimciler
ve arastirmacilar, iyi planlanmis erken cocukluk egitiminin ve ortaminin nitelikli
Ogretmenler tarafindan saglandiginda, cocuklarin erken yasta Ogrenmesini
destekledigi konusunda fikir birligindedir (Bowman vd. 2001; Zigler vd. 2006).
Ogretmenlerin sosyobilimsel konulara ydnelik olarak olumlu tutum gelistirmesi ve
erken fen 6gretimi igerisine sosyobilimsel konular1 dahil etmeleri sonucunda bilim
okuryazari olan, toplumsal konulara duyarl ve bilingli kararlar verebilen vatandaslarin

yetismesine olanak verecektir.



Okul 6ncesi donemden itibaren ¢ocuklarda bilim okuryazarliginin gelismesi ve
ilerleyen egitim kademlerinde fen derslerine karsi olumlu inanglarin olusmasi
konusunda sergilemelerinde 6gretmenin rolii biiyiiktiir (Kutluca ve Mercan, 2022). Bu
yiizden ¢ocuklarin karsilastiklart ilk 6gretmenleri olan okul dncesi 6gretmenlerinin
cocuklarin hayatlarina etki edecekleri dokunusglar ve verecekleri nitelikli fen egitimi
biiyiik bir 6nem tasir. Stiphesiz ki toplumsal meselelere duyarl, bilingli ve bilim
okuryazari bireylerin yetismesi konusunda okul 6ncesi 6gretmenlerine biiyiik gorevler
diismektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin rol model olarak aldiklar1 ilk
ogretmenleri oldugu diisiiniilerek cocuklara sosyobilimsel konularla ilgili farkindalik
kazandirabilmesi icin kendi bakis agilarimi gelistirerek, toplumsal konulara duyarl,
gordiigii problemlere bilimsel bakis agisiyla yaklasabilen ve bu bakis agilarim
O0grenme ortamlarina tasiyabilen kisiler olmalari beklenmektedir. Bundan dolay1
cocugun geleceginin temellerinin atildigt okul Oncesi donemde sosyobilimsel
konularin 6grenme siireglerine dahil edilmesinin uygulayici olan okul Oncesi
Ogretmenlerinin sosyobilimsel konulara yonelik goriislerinin arastirilmasi 6nem arz

etmektedir.

A. Problem Ciimlesi

Deneyimli okul 6ncesi 6gretmenlerinin sosyobilimsel konular ve bu konularin

Ogretimine iligkin goriisleri nasildir?

B. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, deneyimli okul 6ncesi 6gretmenlerinin sosyobilimsel

konular ve bu konularin 6gretimine iliskin goriis ve farkindaliklarini belirlemektir.

C. Arastirmanin Onemi

Cocugun dogdugu andan ilkokula baslayana kadar olan zamani i¢ine alan
donem erken ¢ocukluk donemi olarak tanimlanmaktadir (Ding, 2013). Bu zaman
dilimini kapsayan egitim ise erken ¢ocukluk egitimi ya da Tiirk egitim sisteminin
yapisindan ve isleyisinden dolayr okul Oncesi egitim olarak kabul edilmektedir.
Ogrenme seriiveni yasam boyunca devam etse de erken ¢ocukluktaki 6grenme siireci

yasamin diger donemlerinden ¢ok daha bir hizli bir sekilde gerceklesmektedir. Bu



donemde saglanan erken c¢ocukluk egitimi ile, ¢ocugun dogru aligkanliklar
kazanmasini, ihtiyact olan becerileri edinmesini ve Ogrendiklerini uygulamada
inisiyatif ve karar verme cesareti kazanmasimi saglayacaktir (Sahin, 1998). Bu
baglamda okul 6ncesi egitim ¢ocuk egitiminin temelini olusturur (Akman vd. 2010).
Okul 6ncesi egitimdeki etkinlikler; cocugun inceleme, arastirma, gézlem yapmasi ve
bilimsel diisiinme becerilerinin gelismesi i¢in énemli bir yer tutar (Giirdal vd. 1993).
Bireyler aldiklar1 egitimle giinliikk yasam siirecinde gerekli olan neden-sonug iligkisi
kurma, problem ¢6zme, tahminde bulunma, akil yiiriitme, karar verme, iletisim kurma
gibi becerilerini gelistirmektedirler. Bu sayede, gelecegin mimar1 olacak ¢ocuklara
dogru tahminler ve gozlemler yoluyla, olay ve durumlarla ilgili bilimsel bakis agis1
kazandirilmaya calisilmaktadir. Tiim bu kazanimlarin gerceklesebilmesi i¢in erken fen
Ogretiminin 6nemi iyi kavranmalidir. Fen bilimlerini iyi anlayabilen bireyler; yasadigi
cevreyi dogru algilayabilen, toplumsal problemlerin farkinda olan, problemlere ¢6ziim
oOnerileri sunabilen, bilgileri sorgulayarak dogru bilgilere ulasabilen ve degisime agik

olan bireylerdir (Temizyiirek, 2003).

Fen egitimin temel amagclarindan biri de bu becerileri kapsayan bilim
okuryazarligini bireylere kazandirmaktir. Bilim okuryazarligi; bilimsel bilgiyi
yasamda kullanabilme, ait oldugu ¢evreyi anlayabilme, problemleri fark edebilme,
problemlere ¢oziim yollar1 sunabilme, bilim ve toplum arasindaki baglantiyr
kurabilme, degisen kosullarda toplumsal yasantilara uyum gdosterebilme gibi
becerilerin tamami olarak ifade edilmektedir (Bybee, 1997). Bu baglamda tiim bu
kazanimlara ulasabilmek, degisen toplumsal kosullara ve teknolojik gelismelere
adapte olabilen nesiller yetistirmek i¢in sosyobilimsel konularin erken donemden
itibaren birgok {ilkenin fen egitimi miifredatina girmesi s6z konusu olmustur.
Sosyobilimsel konular, karmasik, ¢cok yonlii, tartismali, tek bir dogru cevaba bagl
olmayan, bilimsel ve toplumsal durumlar igerisine alan konulardir (Sadler, 2004).
Cocuklarin toplumsal problemler ve bilim arasindaki iligkiyr kavrayabilmesi,
toplumsal sorunlara duyarli ve bilingli vatandaglar olabilmeleri ve bilim okuryazarlig
becerilerinin desteklenmesi icin, erken c¢ocukluk donemindeki fen Ogretimine

sosyobilimsel konular dahil edilmelidir (Bosser vd. 2015; Zeidler vd. 2005).

Eastwood vd. (2012)’in sosyobilimsel konulari igeren fen &gretimi
iceriklerinin, ¢ocuklarin gercek problemlere yonelik akiler diislinerek karar

vermelerini saglayabilecegini belirtmesi, cocuklarin formal egitime basladiklar1 ve fen



egitimi aldiklart ilk kisiler olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu alandaki énemini
ortaya c¢ikarmaktadir. Ogretmenler erken ¢ocukluk doneminde g¢ocuklarm bilim
kavramini olusturmada biiylik rol oynar (Senel ve Aslan, 2014). Cocuklar bu donemde
Ogretmenlerini  rol model olarak alarak bakis acilarmi genisletmektedirler.
Ogretmenlere ¢ocuklarmn bilimsel deneyim gergeklestirme becerilerini gelistirmek ve
deneyimlerini organize etmekte biiyiik sorumluluklar diismektedir (Jones vd. 2008).
Okul 6ncesi donemde 6gretmen ne kadar birikimli, toplumsal sorunlara duyarli ve
bilimsel bakis acisina sahipse ¢ocuklar da rol model aldiklar1 6gretmenlerine benzer
bakis agis1 ve ilgi kazanacaktir. Cocuk 6gretmenin hazirladigi 6gretim ortami ve fen
etkinlikleriyle aragtirmac, iyi bir gozlemci, problemleri fark edebilen ve problemlere
bilimsel bakis agisiyla yaklasabilen bir birey olma yolunda ilerler. 2000’li yillardan
sonra Onemi tartisilmaya baslanan sosyobilimsel konularin egitsel olarak basaril
olmast icin Oncelikle 6gretmenlerin bu konulardaki yeterliliklerinin saglanmasi
gerekir. Ayrica g¢ocuklarin 6grenmelerine rehberlik edecek olan Ogretmenlerin
sosyobilimsel konularda bilgi sahibi olmast, bu konularda kazanimlar1 gergeklestirmek
i¢in biiyiik bir 5neme sahiptir (Sezer, 2017). Ozellikle bilimsel diisiinme siireglerinin
ve fen algisinin ilk olarak ortaya ¢iktig1 okul dncesi 6gretmenlerinin sosyobilimsel
konularda bilgi sahibi olmasi ve egitim ortamlarma dahil etmeleri donem geregi
kritiktir. Okul 6ncesi donemi ¢ocuklariyla ¢alisan 6gretmenlerin sosyobilimsel konular
ile ilgili goriislerini ortaya ¢ikaracak ve alanda kaynak olacak bilimsel galigmalarin

alan yazina kazandirilmasi olduk¢a 6nemlidir.

Bu bilgiler dogrultusunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin sosyobilimsel konulara
yonelik goriislerini ortaya ¢ikaran caligsmalari bulmak amaciyla literatiir taramasi
yapilmistir. Alan yazinda sosyobilimsel konularin fen egitimine dahil edilmesi
konusunda farkli brang Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin futumliar: ile ilgili
calismalara odaklanildig1 goriilmektedir. Ornegin Aydin ve Karisan, (2021) fen
bilimleri 6gretmenlerinin sosyobilimsel konular hakkindaki tutum ve goriisleri ile bu
konularin §gretimine yonelik anlayislarini arastirmislardir. Yeniceli ve Hastlirk (2021)
yaptiklar1 arastirmada fen bilgisi, smif Ogretmenleri ve Ogretmen adaylarinin
sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarini incelemislerdir. Tirkmen vd. (2017)
arastirmalarinda fen Dbilgisi Ogretmen adaylarinin fen-teknoloji-toplum-gevre
baglantis1 baglaminda sosyobilimsel sorunlar hakkindaki gortislerini ortaya koymayi

amaglamiglardir. Ayrica Tiirkiye’de sosyobilimsel konular baglaminda yapilan



caligmalarin agirlikli olarak nicel yontemlerle gergeklestirildigi goriilmektedir. Ayvaci
vd. (2019) calismalarinda fen bilgisi 6gretmen adaylariin sosyobilimsel konulara
yonelik tutumlarmi smif diizeyine gore degisimini incelemislerdir. Giirbiizkol ve
Bakirci, (2020) calismalarinda fen bilimleri 68retmenlerinin sosyobilimsel konular
hakkindaki tutum ve goriislerinin belirlemeyi amaclamiglardir. Sosyobilimsel
konularla ilgili yapilan aragtirmalarin yapildigi kitle olarak daha ¢ok fen bilgisi
ogretmen ve Ogretmen adaylariyla (Orn; Demiral ve Cepni, 2018) ve biyoloji
ogretmenleri ve ogretmen adaylariyla (Altuntas vd. 2018) c¢alismislardir. Swnif
ogretmenligi ile ilgili arastirmalarin ¢ok az sayida oldugu goriilmiistiir. Ornegin Atalay
ve Cayct, (2017) calismalarinda sinif 6gretmenlerinin sosyobilimsel konulara iliskin
goriis ve tutumlarmi belirlemeyi amaglamislardir. Ulusal literatiirde sosyobilimsel
konularin erken ¢ocukluk fen 6grenme ortamlarina dahil edilmesiyle ilgili oldukca
sinirl bir bakis agis1 mevcuttur. Buna ragmen Unal, (2022) okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin sosyobilimsel konularin 6gretimine iliskin duyussal egilimlerini
incelemistir. Diger yandan Kog-Ureyil, (2021) okul &ncesi dgretmenlerinin fen
Ogretimine yonelik pedagojik alan bilgilerini sosyobilimsel konular baglaminda
incelemistir. Fakat ulusal literatiirde okul dncesi 6gretmen veya 6gretmen adaylarinin
sosyobilimsel konularin okul 6ncesi fen 6grenme ortamlarina dahil edilmesiyle ilgili

pedagojik goriislerini inceleyen herhangi bir aragtirmaya rastlanmamustir.

Diger yandan uluslararas literatiir incelendiginde ise arastirmalarin niceligi
fazlalik gosterse bile sosyobilimsel konular1 okul 6ncesi fen 6gretimi kapsaminda ele
alan herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Sosyobilimsel konu baglamindaki
uluslararasi aragtirmalar agirlikli olarak lise veya ortaggretim fen egitimi kapsaminda
ele alinmistir (Dawson ve Venville, 2010; Lee vd. 2012; Tal ve Kedmi, 2006). Bu
aragtirmalarda agirlikli olarak arglimantasyon veya informal akil yiirlitme stireclerine
odaklanilmistir. Sosyobilimsel konularin ilkdgretim diizeyindeki 6grenme ve 6gretme
ortamlarina dahil edilmesi konusunda 6gretmen veya 6gretmen adaylarinin katilimiyla
gerceklestirilmis arastirmalar da ayni sekilde sinirhidir (Forbes ve Davis, 2008;
Kinskey ve Zeidler, 2021; Kutluca, 2021).

Cocuklarin  formal egitim igerisinde fen 1ile 1ilk tamistigi bilim
okuryazarliklarinin ve fene bakis agilarinin tohumlarinin atildigi kritik donem olarak
kabul edilen okul oncesi donemin 6gretmenlerinin sosyobilimsel konulara duyarl,

bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip eden, bu konular1 sinifa tastyan, 6grencilerine



rol model olmalar1 son derece dnemlidir. Merakli, arastirmaci, sorgulayici olan okul
oncesi donem ¢ocuklarinin nitelikli bir fen egitimi almalar1 ve toplumsal bilinglerinin
erken yasta olusmasi, elestirel diisiinme, problem ¢6zme gibi becerilerinin gelismesi
icin okul Oncesi Ogretmenlerinin sosyobilimsel konulara yonelik goriislerinin
incelenmesi ve bu amaca yonelik Oneriler sunulmasi bu alanda calisan kisiler icin

kaynak olarak alana katki saglayacaktir.

D. Varsayimlar

Bu arastirmaya ait varsayimlar asagida maddeler halinde verilmistir:

1. Arastirmaya katilan deneyimli okul Oncesi Ogretmenlerinin veri toplama
stirecine istekli ve aktif katilim gosterdikleri,

2. Katilimcilarla yapilan goriismelerde sorulan sorulara gergek goriisleri
dogrultusunda igten objektif bir sekilde yanit verdikleri,

3. Arastirmanin veri toplama siirecini yiiriiten arastirmacinin katilimcilara

tarafsiz bir sekilde davrandigi varsayilmistir.

E. Stmirhiliklar

Bu arastirma;

o 2022-2023 egitim dgretim yil1 ile sinirhdir.

e Devlet okullarinda ¢alisan sekiz okul 6ncesi 6gretmeni ile sinirhdir,

e Arastirma katilimci 0gretmenlerin goriisme sorularina verdikleri yanitlarla
sturhidir.

e Arastirmada belirtilen veri kaynaklari ile sinirlidir.

F. Tanimlar

Sosyobilimsel Konular (SBK): Sosyobilimsel konular hem bilimsel hem de
toplumsal konular1 kapsayan, tartismaya agik ve net bir dogru cevabi olmayan, farkl

goriisleri barindiran, ahlaki ve etik yonleriyle degerlendirilen konulardir. (Sadler ve

Zaidler, 2005)

Bilim kuryazarhgi: Bilimsel okuryazarlik, literatiirde fen okuryazarligi, bilim

okuryazarlig1 veya fen ve teknoloji okuryazarligi seklinde ifade edilebilen, 6nemli fen



kavramlarini, bilimsel aragtirma yontemlerini bilme; fen, teknoloji ve toplumun
birbirleri lizerindeki etkilerini anlama; 6grenilen bilgileri giinliik yasamda problem
¢ozme, toplumsal sorunlarla ilgili karar vermede; fen ile ilgili yaz1 yazabilme,
okuyabilme ve anlayabilme; arglimantasyon yapabilme, diisiinme becerilerini

kullanabilmek i¢in gerekli donanima sahip olmaktir (Cepni vd. 2006).
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1. KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanin kuramsal g¢erceve boliimiinde, calismanin temelinde yer alan
erken cocuklukta fen Ogretimi, sosyobilimsel konular, sosyobilimsel konularin
Ogretimi, erken fen egitimi ve sosyobilimsel konular, okul 6ncesi 6gretmeninin rolii
gibi konular agiklanmistir. Ayrica bu boliimde aragtirmanin konusu ile ilgili ulusal ve

uluslararasi literatiirde yer alan aragtirmalara iliskin bilgilere de yer verilmistir.

A. Erken Cocuklukta Fen Ogretimi ve Onemi

Okul 6ncesi donem 0-6 yas araligini1 kapsayan, insan hayatinda gelisiminin en
hizli oldugu, sosyal-duygusal, fiziksel, dil, 6z bakim ve bilissel gelisim alanlarinda
aktif bir sekilde c¢evresini gozlemlendigi, deneyimler edindigi ve Ogrenmeler
gerceklestirdigi kritik bir donemdir. Bu donemde ¢ocuk ailesi disinda egitim aldig1 ilk
yer olan, egitimin temel ve en Onemli basamagi olarak kabul edilen okul oncesi
kurumlart ile tanisir. Okul Oncesi donem c¢ocuklara toplumsal hayata uyum
saglamalarim1  kolaylastiracak bir takim temel aligkanliklarin kazandirilmasini
saglarken diger yandan da kendi potansiyellerini en iist seviyede kullanabilen

yetigkinler olabilmeleri i¢in destekler.

Cocuklarin okul dncesi donemde kazandiklar1 deneyimler yasamin ileri yillart
i¢in oldukga kritiktir (Camlibel-Cakmak, 2012). Bu déonem ¢ocuklarinda merak iist
diizeydedir. Cevrelerindeki her seyi anlamlandirmaya calisir, sorgular, kesfeder ve
deneyimler kazanirlar. Cocuklarin meraki ve 6grenmeye giidiileri, onlar1 diinyay1
kesfetmeye ve deneyimler kazandirmaya yonlendirir (Worth, 2010). Cocuk, bu
deneyim kazanma siirecinde anlamak ve anlamlandirmak i¢in yaptig1 kesiflerde
biligsel yetenegini ortaya koymaktadir (Spektor-Levy vd. 2013). Cocuklarin merek
giidiistiyle olusturduklari bu ilk kesifler fen deneyimlerini olusturur (Aktas-Arnas vd.
2014). Giiniimiizde bireylerin yasadigi ¢evrede gerceklesen fiziksel, kimyasal ve
biyolojik olaylari, kavramlart anlamasi, yorumlamasi, ¢ikarimlarda bulunmasi, ayni
zamanda bilimsel bakis acis1 kazanmasi ve bilimsel bilgileri 6grenmesi fen ile

gerceklesmektedir (Bahar ve Aksiit, 2019). Yasamin ilk yillarindaki fen deneyimleri,
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cocuklarin hayata dair O0grenme giidiilerini ve heyecanlarini tetikler ve iginde
bulunduklar1 diinyanin isleyisi ile ilgili sorulari cevaplamalarina yardimci olur

(Conezio ve French, 2002; Jones vd. 2008).

Giincel arastirmalar okul 6ncesi donemi ¢ocuklarin dogustan bilim insanlari
oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir ve bu sebeple fene okul 6ncesi donem egitim miifredat:
ve simiflarinda yer verilmektedir (Trundle ve Sackes, 2015). Okul 6ncesi donemi
egitiminin temel taslarindan biri olan fen egitimi, igerik 6gretiminin yaninda yaratici
diistinme, problem ¢ozme basamaklarini kullanabilme, elestirel diigiinme gibi
diistinme becerilerinin gelisimini de kapsamaktadir (Alisinanoglu vd. 2015). Okul
oncesi donemde gergeklestirilen etkili fen bilimleri etkinlikleri ile g¢ocuklarin
gelisimlerinin sadece bilissel alanda degil tiim gelisim alanlarinda olumlu yonde
etkiledigi diisiiniilmektedir. Fen 6gretimi ¢ocuklarin egitimin ileri kademlerine yonelik
hazir bulunugluklarini arttirir ve farkli disiplinlerdeki 6grenmelerinin ilerlemesini
saglar (Brenneman, 2014). Yapilan arastirmalardan elde edilen sonuglara gore,
cocuklarin ¢evreleriyle tanistiklar1 ilk donemlerden itibaren karmasik fikirleri ¢6zme
yetenegi oldugu ve fen bilimleri 6gretiminin 6grenme giidiisli, merak, yaraticilik ve
problem ¢ézmeyi On plana ¢ikarmada ¢ocuklarin yasadiklari diinyaya duydugu ilgi
alanma fenin dahil oldugu 6ngoriilmistiir (Clements ve Sarama, 2016; Duschl vd.
2007; French, 2004). Cocuklar fen ile ilgili bilgilerini yasamlarinda kullanmaya
basladiklarinda, c¢evreye mnasil uyum saglayabilecegini ve ¢evreyi nasil
koruyabilecegini algilamis olurlar (Ar1 ve Celebi-Oncii, 2005). Okul 6ncesi donemde
fen egitiminin amacit akademik odakli olmaktan daha ¢ok temel yasam becerilerinin
kazandirilarak ¢cocugun ¢evreye uyumunu kolaylagtirmaktir. Cocuklar fen egitimiyle
birlikte hayata uyum diizeyini arttirarak, giinliilk yasamda karsilarina ¢ikan problemleri
daha kolay ¢ozebilmektedir. Okul 6ncesi donemde uygulanan fen etkinlikleriyle;
cocugun cevresinde ve doga olaylarini anlamasi, baglantilar1 farketmesi, gozlem
yapmasit ve bu gozlemlerinden edindikleri bilgileri degerlendirmesi ve bilim

okuryazarliginin kazanmasinin saglanmasi amaglanmaktadir (Ravanis, 2017).

Okul oncesi donemde fen oOgretimi, ¢ocuklarin bes duyusu aracilifn ile
deneyimledikleri tiim gézlem ve ¢ikarimlarindan olusmaktadir (Trundle ve Sackes,
2015). Cocugun bes duyusunu kullanarak fen ile ilgili deneyimlere aktif olarak
katilmasi bilime dair yasami boyunca olumlu bir tutum kazanmasini saglayacaktir.

Cocuklarin doga, bilim, gibi konularda kesifleri ve onbilgileri arttikca kesfetme ve
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sorularin cevaplarini arayislar: da devam edecektir. Harlan ve Rivkin’e (2004) gore bu
arayislarini yasamlarinin ilerleyen donemlerinde de siirdiirmeye devam etmektedirler.
Okul oncesi donemde fen O6gretiminin getirdigi bir kazanim olarak bilimsel bakis
acisin1 kazanan ¢ocuk bilim okuryazari bir yetiskin olma konusunda donanima sahip
olur. Okul oncesi donemde nitelikli bir fen egitimi almis olan ¢ocuklar yetiskin
olduklarinda da g¢evreye duyarli, bilgiyi dogru kaynaklardan elde edebilen, edindigi
bilgilerin dogruluguna bilimsel bir sekilde slizgegten gecirebilen, bu bilgileri farkl
alanlarda kullanabilen ve baskalariyla iletisim kurabilen, kendisini dogaya, ¢evre ve
toplum sorunlarma karsi sorumlu hisseden ve sorumluluk alan bireyler olurlar.
Cocuklarin bilime kars1 olumlu yaklasim gelistirmeleri i¢in en uygun dénem okul
oncesi donemdir bu baglamda cocuklarin bilime ve fene yonelik tutumlari, fen
etkinliklerine katilimlar ile alakalidir (Hadzigeorgiou, 2001). Dogustan gelen merak
duygusuyla doga hakkinda gozlem yapmak isteyen ve dogay1 kesfeden ¢ocuk, aldigi
fen egitimi ile birlikte fen ve bilime karst olumlu bir tutum takinacak ve bilim dilini
giindelik hayatta kullanarak, bilimsel olaylarin nedenlerini fark edecek, bilimsel
kavramlar1 6grenecek ve bu sayede yetiskin oldugunda bilimsel kavramlari bilen ve

bilim okuryazari bir birey olacaktir (Eshach ve Fried, 2005).

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin donem geregi temel 6grenme bi¢imi oyundur
ve kalici 6grenmeleri ve olumlu tutum gelistirmeleri i¢in fen etkinliklerine aktif
katim  saglamalari,  kendilerini  6zglir  hissederek  sorular  sormalari,
deneyimlemelerine ve kesfetmelerine uygun bir ortam ve uyaricilar saglanmasi
kritiktir. Bu sebeple fen 6gretiminde kullanilacak yontem ve teknikleri dogru se¢imi
cocugun bilim ve fene karsi olumlu bir tutum gelistirmesi agisindan énemli bir yer
tutar. Okul 6ncesi donemde fen egitiminde gozlem, analoji, alan gezisi, deney,
problem ¢6zme, drama ve rol oynama, proje yontemi, kavram haritasi, beyin firtinasi,
kavram karikatiirleri bulunmaktadir (Bilgis, 2019). Deneyler soyut olan kavramlari
somutlastirmakta ve tahmin etme, ¢ikarimda bulunma, iliski kurma, problem ¢6zme
gibi becerileri icine alir. Alan gezileri ve gozlemler yapma cocuklarin dogay:
kesfetmelerini, analojiler soyut kavramlari c¢ocuklarin anlayacagi sekilde
somutlastirarak kavramay1 saglar. Proje yonetimiyle cocuk aktif bir katilimer olarak
sanat, matematik, dil gibi alanlarda ¢ok boyutlu calisarak bir konu hakkinda
derinlemesine bilgi sahibi olur. Problem ¢6zme yonteminde ise c¢ocuk bilimsel

diisiinme basamaklar1 kullanarak, elestirel diistinme, analiz etme, yaratici diisiinme,
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arglimantasyon gibi siiregleri deneyimler. Hig siiphe yok ki fen 6gretimi kapsamli bir
okul 6ncesi egitim doneminin temel parcalarindan biridir (Brenneman vd. 2019). Okul
oncesi donemdeki erken fen deneyimleri, ¢ocuklara sunulan uygun materyal, etkinlik
ve uygulamalarla yasamin ileriki yillarinda gerekli olan deneyimleri saglar (Worth ve
Grollman, 2003). Okul 6ncesi donemde verilen etkili fen egitimi sonucunda elde
edilen deneyimler, bilime yonelik olumlu tutum iginde olan, bilim okuryazar1 birey ve
toplumlar i¢in temel olusturur. Bu baglamda hizla gelisen teknoloji ve degisen diinya
kosullar1 ve sorunlarina adapte olabilmesi beklenen birey ve iilkelerin gelecegi igin
erken donemlerde fen ve bilim ile ilgili deneyimlerin ¢ocuklara kazandirilmasi

kritiktir.

B. Sosyobilimsel Konular

Bilim ve teknolojideki hizli degisimler bugiiniin toplumlarinda ortaya ¢ikan
farkli sorun, ihtiya¢ ve konular1 da beraberinde getirmistir. Bu baglamda bilim ve
teknolojide gelismeler meydana geldikce toplumsal ve bireysel yasamda da cesitli
degisim ve doniisiimler meydana gelmistir. Bireysel ve toplumsal yasamdaki
gelismeler sonucu kisiler arasi fikir ayriliklarinin olusmasi ka¢inilmaz olmustur.
Gelismeler toplumun britakim kesimlerince gore yararli oldugu disiiniiliirken,
birtakim kesimlere gore ise toplumsal kesimlere gore de insanliga, ¢evreye zarar
verdigi disiiniilmektedir (Pedretti, 1999; Sadler ve Zeidler, 2004). Sosyobilimsel
konular, toplumda tartismali olarak goriilen, ahlaki ve etik yonden farkli fikirleri
barindiran ve basit yargilarla karar verilemeyen bilimsel ve toplumsal meselelerdir.
Sadler ve Zeidler’e gore (2005) sosyobilmsel konularin 6zellikleri asagida belirtildigi
gibi aciklanmistir (Topgu, 2017).

e Toplumda anlagsmazliklar yaratan

e Tartisma ortamina agik

e (oziilmeyi bekleyen problemli yap1

e Birden fazla bakis agisiyla degerlendirilebilen

e (ozitimii hakkinda kolayca sonuca ulagilamayan

e Ahlak, etik gibi konular1 igine alan konular olarak agiklanabilir.

Sosyobilimsel meselelerde karara varabilmek i¢in bireyin konunun tiim ahlaki

ve etik yonlerini degerlendirmesi gerekir. Sosyobilimsel konular; insanlar arasinda
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goriis farkliliklarinin oldugu ve kesin yargilar tagimayan, fayda ve zarar degerlendirme
yapilarak, kisisel ve toplumsal olarak kisilerin bir karara varmaya ¢alistig1, toplumsal
boyutlarinin bilimsel boyutu kadar 6nemli bir yer tuttugu tartismali bilimsel
meselelerdir (Demiral ve Tiirkmenoglu, 2018). Niikleer enerji, iklim krizi, kiiresel
1sinma, asi, tarimda kullanilan ilaglar, GDO, baz istasyonlari, organ nakli, klonlama,
kiirtaj, 6tanazi sosyobilimsel baz1 konulara 6rnektir. Bu gibi sosyobilimsel konularin
ekonomik, sosyolojik, politik, ahlaki ve etik yonlerinin toplum i¢inde yasayan bireyler
tarafindan farkl sekillerde degerlendirilmesi, bu konularin sosyobilimsel konu olarak
tartisilmasina neden olmaktadir (Topgu, 2017). Bireyler bu konularla kars1 karsiya
geldiklerinde degerlendirme yaparak karar verme durumunda kalirlar. Yasadigimiz
doénemde en sik karsilagilan sosyobilimsel konularin basinda gevre, iklim, saglik gibi
problemler akla gelmektedir. Sosyobilimsel konulara asagida yer belirtilen konular
ornek olarak gosterilebilir: Niikleer Enerji, Genetigi Degistirilmis Organizmalar
(GDO), Kiiresel Istnma, Organ Bagisi, Klonlama, Otenazi ve Uzay Kirliligi (Alagam-
Aksit vd. 2011).

Bir konunun sosyobilimsel konu olabilmesi toplumda tartisiliyor olmasi
yetmez ayni zamanda bilimsel bir konu da olmasi da gerekmektedir. Sosyobilimsel
konularin bu 6zelligi bilimsel konularin sosyal yasamla olan iliskisinin anlasilmasina
olanak saglamaktadir (Eastwood vd. 2012). Topgu (2017) sosyobilimsel konular
hakkinda yaptig1 caligmada sosyobilimsel konularin temel o6zelliklerini bilimsel
gelismeler, sosyal ikilemeler, sosyobilimsel muhakeme, argiimantasyon, bilimsel
modelleme, bilimin dogasi, risk analizi, karakter egitimi ve kimlik, ahlaki-kiiltiirel
degerler ve medya bagliklar1 altinda toplamistir. Toplumda her tartismali konu SBK
olarak kabul edilmez. Sosyobilimsel konu olarak kabul edilmesi i¢in iki temel kritere
uygun olmasi gerekmektedir. Bu kriterler; konunun bilimsel ve toplumu ilgilendiriyor
olmasidir (Eastwood vd. 2012).

Ornegin Covid19 salgmi hayatimiza girmesiyle birlikte siirec i¢inde bulunan
as1 sadece bilimsel degil toplumsal alanda da bir¢ok yorum ve farkl fikri beraberinde
getirdi. Toplumun bir kesimi as1 yaptirmay isteyen bir diger kesim ise yaptirmanin
farkli gerekcgelerle zararli oldugu konusunda fikir beyan etti. Bir diger tartismali
sosyobilimsel konuya 6rnek ise niikleer enerji verilebilir. Ekonomik agidan iilkenin
enerji ihtiyacini karsilamasi agisindan savunulurken diger agidan olas1 bir problemde

cevreye ve insan sagligina ¢ok ciddi zararlar1 olabilecegini ve kullanilmamasi
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gerektigine yonelik goriisler de mevcuttur. Ornekten de anlasildig1 gibi teknoloji ve
bilimdeki gelismeler toplumsal alanda bireysel farklilik gosteren fikirleri ortaya

¢ikaran alan bu konulara Sosyobilimsel Konular denilmektedir (Sadler, 2004).

Ozetle, sosyobilimsel konular bilim ve teknolojideki hizl1 gelismeler ve artan
toplumsal ve cevresel sorunlarla birlikte etkisi daha ¢ok hissedilen, karar vermekte
zorlanilan ve ikilemde hissettiren, tek bir dogru cevabi olmayan, bilimsel olmanin yani
sira ahlaki ve etik bircok unsuru da bilinyesinde barindiran konulardir. Hizla degisen
diinyaya uyum saglanmasinin 6énemi llkelerin vatandaslarindan bekledikleri birey
modelinde de 6nemli degisikliklere sebep olmustur. 21. yiizy1l bireylerinin toplumsal
sorunlara ve ¢evreye duyarli, problemlerin farkinda ve ¢oziim iiretebilen, degisime
uyum saglayabilen bilim okuryazari kisiler olmasi beklenmektedir. Bu sebeple
sosyobilimsel konularin okullarda ger¢eklestirilen fen egitimi i¢ine dahil edilmesi giin

gectikce daha da 6nem kazanmaktadir.

1. Sosyobilimsel Konularin Ogretimi

Son yillarda iilkelerin bireylerden bekledigi vatandas profili bilim ve
teknolojideki hizli gelismelerle birlikte degisim gostermistir. Ulkelerin ve bireylerin
bilim ve teknolojiyle beraber hizli degisen toplumsal hayata uyum saglayabilmeleri,
degisen ¢evre kosullar1 ve farkli problemlerle bas edebilmeleri bir zorunluluk haline
gelmistir. Bilim ve toplum ge¢misten beri birbirini etkilemekte, bilim toplumlarin
ithtiyaclarma cevap verecek sekilde ilerlemekte ve toplumlar da yapilan bilimsel
calismalardan ve buluslardan etkilenmektedirler (Topgu, 2017). 21. yiizyilda bilgiye
kolay bir sekilde ulasilabildigi bir ortamda bilgilerin dogrulugunun elestirel bir sekilde
degerlendirilmesi, ulasilabilen bilginin farkli alanlarda kullanilabilmesi, farkli
problemlere bilimsel ¢6ziim yollart bulunmasi, yaratict bir tiretkenlik bireylerden
beklenen bazi Ozellikler olmustur. Bu durum iilkelerin egitim sistemlerinde ve
miifredatlarinda da birtakim degisiklikler yapmalarini zorunlu kilmistir. Bu
gelismelerden once tilkelerin egitim sistemlerinde daha Onceleri ezberci, hazir bir
sekilde bilgi alan bireyler yetistirilirken; giiniimiizde giinliik yasamda problem ¢6zme
becerilerini kullanabilen, toplumsal gelismelere ve olaylara duyarli ve bakis agisini
degistirebilen, elestirel, bilimsel ve teknik degisiklikleri takip edebilen bireyler
yetistirmeyi amaglamaktadir (Karabal, 2018).
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Ezberci ve bilgiyi hazir bir sekilde kaynak ya da 6gretmenden alan 6grenci
profili yerine siirece aktif katilan, soru soran arastiran, bilgiyi elestirel diisiinme
stizgecinden gegiren, analiz eden, bilimsel problem ¢6zme basamaklarini kullanabilen,
kendi 6grenme siireclerini yonetebilen bilim okuryazar1 bireyler 21. yiizyil igin
beklenen profili olusturmaktadir. Bireylerde var olmasi istenen beceriler
incelendiginde bu becerilerin fen bilimleri egitiminin de amaclar1 arasinda yer aldigi
anlasilmaktadir. Tirkiye ve birgok iilkenin 6gretim programlarinda bilim okuryazari
bireylerin yetismesini Oncelikli amaclar1 arasina koyduklar1 anlagilmaktadir (MEB,
2013; 2018; NRC, 2013). Bilim okuryazarliginin bilimsel bilgi, bilimin arastirici
dogasi, bilgiye ulastiran, bilim ve bilim-teknoloji ve toplumun etkilesimi olmak iizere
dort boyutu vardir (BouJaoude, 2002). Bilim okuryazarliginin bilimsel bilgi boyutu,
bilimsel kavramlar, prensipler, yasalar, kanunlar, hipotezler, teoriler ve bilimsel
modelleri kapsayan kisacasi bilim okuryazari bir bireyin bilmesi gereken bilimsel
bilgileri igermektedir. Bilimin arastirict dogasi boyutu, bilimle ugrasma ve bilimsel
diisiinmeyi anlatmaktadir. G6zlem yapma, 6l¢gme, siniflandirma, ¢ikarimda bulunma,
analiz, bilimsel siirecleri ve yontemleri kullanmay1 kapsamaktadir. Bilim okuryazari
bireyin bilimsel arastirmay1 6grenmesi gereken asamalar bu boyutta ele alinmaktadir.
Bilgiye ulastiran bilim boyutu ise bilimin ve bilimsel bilginin dogasini bilmek i¢in
gerekli olan boyuttur. Bilim, teknoloji ve toplumun etkilesimi boyutu ise bilim
okuryazari bireylerin, bilim, teknoloji ve toplum arasindaki birbirlerine olan etkisi ve
bilimin toplumdaki yerinin anlagilmasini anlatmaktadir. Bu kisimda bireylerin bilim,
teknoloji ve toplum arasindaki etkilesimleri ¢ok yonlii inceleyerek, bilimsel ve
teknolojik konularda bilimsel bakis agisiyla kararlar vermeleri gerektiginin dnemi
vurgulanmaktadir. Bu acidan sosyal meseleler, bilim okuryazarligi, teknoloji ve

toplumsal egitimin yansimasi olarak goriilmektedir.

Tytler, (2001) bilimi daha anlamli ve ger¢ek hayata yakinlastirmak i¢in fen
miifradat1 i¢ine bilimsel olan sosyal konular1 dahil ederek 6grencileri gercek sosyal
olaylarla bulusturmanin gerektigini sdylemistir. Yine benzer sekilde Gray ve Bryce,
(2006) c¢ocuklara genis a¢ili ve mantikll bir bilim okuryazarligi kazandirmak igin
ahlaki, etik gibi konularin fen egitimine dahil edilerek, ¢ocuklarin bakis acilar1 farkli
olsa da medyada ve giinliilk yasamlar1 sirasinda karsilastiklar1 bilimsel ve teknolojik
geligsmelerle ilgili bilingli kararlar verebilmeleri igin gerekli bilim okuryazarligi

donanimlarina sahip olabileceklerini belirtmistir.
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Cocuklarin gelecekte bilingli yetigkinler olarak hazirlamak, sosyobilimsel
konular1 egitim miifredati i¢ine dahil etmenin temel amaglarindan biri haline gelmistir
(Demircioglu ve Ugar, 2014). Sosyobilimsel konularin 6nemi 1980°’1i yillarda ortaya
atilmis olsada, 2000’li yillarda gercek Onemini kazanmaya baslamistir. Tiirkiye’de
sosyobilimsel konular 2013 yilindan itibaren Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda dogrudan yer almistir (MEB, 2013). Her ne kadar sosyobilimsel konular
Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre konular1 iginde verilmis olsa da sosyobilimsel konular,
Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre konulariyla etkilesim iginde olmasindan baska, bilimin
dogasi, etik ve ahlaki kurallari, siirdiiriilebilir kalkinma bilincini, epistemolojik inang
gibi konular1 da igerisine almaktadir (Topgu, 2017). Sadler ve Zeidler (2009) bilim
okuryazarligimi “sosyobilimsel konular” cercevesinde ii¢c maddede agiklamislardir.

Bunlar:

1. Bilim okuryazarligi tim cocuklar i¢in ortak hedeftir. Fen egitimi yalnizca
bilimle ugrasan meslekleri i¢in gerekli degildir. Bu sebeple fenin sadece
mesleki kismina odaklanilmamalidir.

2. Fen 0gretimi 6grenciler i¢in okul ve ders sinirlarinda kalmayan, onlarin giinliik
yasamlarinda karsilarina ¢ikacak sorun ve konularla alakali deneyimleri
saglayacak imkéanlar yaratmalidir. Fen Ogretimi deneyimleri, c¢ocuklarin
giindelik hayatla baglanti kurabilecekleri ve 6grenme heyecani, istek ve
motivasyonu yaratacak gercek konulari sunmalidir.

3. Egitimciler 6grencilere fenle ilgili gercek hayattan konular sunabilecekleri
anlamli 6grenme ortamlar1 olustururken sosyobilimsel konularin bilim yoni

disinda diger yonlerini de gézden kagirmamalilar.

Sosyobilimsel konular1 arastiran, tartisan ve analiz eden 6grenciler gercek
yasami ve buradaki konular1 okul dersleriyle ile iligkilendirdiklerinde anlamli 6grenme
saglanabilmis olur (Dawson, 2015). Sosyobilimsel konularin dahil edildigi
miifradatin; ¢ocuklarin motivasyonlari, diisiinme becerilerini ve bilimin dogasi ile
ilgili anlgilarmi pozitif yonde etkiledigi goriilmektedir (Klosterman ve Sadler, 2010;
Zeidler vd. 2005). Sosyobilimsel konular, 6grencileri grup tartismasina yonlendirmesi
ve siire¢ i¢inde digerlerinin diisiinceleri disinda kendi diisiincelerini degerlendirmeye
almalarini sagladig goriildiigiinden argliimantasyonlarini da gelistirebilmek i¢in iyi bir
bir 0grenme ortami yaratir (Osborne vd. 2004). Bu baglamda Albe, (2008)

sosyobilimsel konularin egitim ortaminda tartisilmasinin bilimin toplumsal alanda
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demokratiklestirilmesi igin gayretli bir ¢gaba oldugunu vurgulamistir. Sosyobilimsel
konularda bireylerin bilingli bir sekilde diisiiniip karar verebilmeleri etik, ahlaki, yasal,
psikolojik ve saglik gibi etmenleri gibi konularda farkindaliklarinin olustugu ve bu
durumun karar verme siireglerini etkiledigini goOstermektedir (Demiral ve
Tiirkmenoglu, 2018). Bu sebeple, 6grencilerin etik, ahlaki ikilemleri ve toplumun
farkli goriislerini ortaya koydugu sosyobilimsel konulardaki problemlere karsi igsel
farkindaliklarinin, farkli goriislere saygilarinin ve toleranslarinin arttirilmasi i¢in bu
problemlerin ¢oziimiinde aktif katilim saglamalar1 onemlidir (Dawson, 2011). Bu
farkindalikla yetisen 6grenciler toplumun hangi kesiminden geliyor olursa olsun
sosyal, bilimsel ve toplumsal konulara duyarli, farkli fikirlere agik ve saygili, bilim
okuryazari olarak tilkenin ve toplumlarin ihtiyaci olan 21. yiizy1l bireyleri 6zelliklerini

tagiyan yurttaslar olurlar.

2. Erken Fen Egitimi ve Sosyobilimsel Konular

Cocuklarin dogustan getirdikleri merak duygusu ve diinyay1 kesfetme istekleri,
onlarin kiigiik birer bilim insan1 gibi soru sormalarini, ¢evrelerini dikkatle
incelemelerini, gdzlem yapmalarini ve siirekli 6grenme istegi i¢inde olmalarini saglar.
Yetigkinler i¢in siradan olan bir doga olayi, bir yaprak ya da bir tas okul Oncesi
donemdeki bir ¢ocuk i¢in incelenmesi ve kesfedilmesi gereken madde ve olaylardir.
Piaget, cocuklarin diinyay1 anlayip, yorumlamaya calistiklarimi ve bu algilama
stirecinde bir bilim insan1 gibi bilimsel siirecleri kullanarak diinya ile ilgili kendi
teorilerini ortaya ¢ikardiklarini soylemektedir (Kail, 2004). Cocuk merak ettigi durum,
nesne ya da olaylarla ilgili sorularin cevaplarini arastirir. Bu sebeple ¢ocugun fen ve
bilime dair ilk deneyimlerinin, kavramlarin, olaylarin ve iligkilerin dogru ve tutarl

olmasi nitelikli bir fen egitimi almas1 agisindan son derece 6nemlidir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar, formal ve informal sekillerde bir¢ok fen ve
bilim deneyimleri ig¢inde olurlar. Cocugun fen ve bilim ile ilgili farkindaliklarinin ve
ilk deneyimlerinin olustugu yer, ¢ocuklarin resmi olarak okula bagladig1 ve belli bir
miifredat icinde fen egitimi aldiklar1 yer olan okul dncesi egitim siiflaridir. Milli
Egitim Bakanhigi (MEB) 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda ¢ocuklara fen
kavramlarmi ve bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmaya yonelik kazanim ve
gostergeler yer almaktadir (MEB, 2013). Okul 6ncesi donemde bilim egitimi, okul

Oncesi egitim kurumlarinda formal olarak belirli program gercevesinde ¢ocuklarin
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merak ve ilgilerini kapsayacak etkinliklerle gergeklesirken, ayn1 zamanda ¢ocuklar,
giinliik akis igerisinde de bilingli olmadan bir¢ok bilimsel etkinliklerde bulunup fen
igerikli 6grenmeler gergeklestirirler (Kuru ve Akman, 2017). Charlesworth ve Lind’e

gore (1995) cocuklar kavramlari ii¢ tiir deneyimle kazanirlar. Bunlar:

1. Naturalistik (dogal) deneyimler: Cocuklarin giinlik akis icindeki
etkinliklerden kendilerinin kesfettigi kavramlardir.

2. Informal (vapuandirdmamis) égrenme deneyimleri: Etkinlikler sirasinda
ortaya c¢ikan egitici kavramlar1 pekistirmeler sirasinda ortaya ¢ikan plansiz
O0grenmelerdir.

3. Yapuandinimis égrenme deneyimleri: Oncesinde planlanarak kavramlarin,

cesitli  yontemler kullanilarak ¢ocuklara kazandirilmast amaglanan

etkinliklerdir (Akman vd. 2010).

MEB, (2013) Okul Oncesi Programina gére fen 6gretimi, cocuk merkezli ve
oyun temelli pedagojik yontem ve teknikler araciligiyla gerceklestirilir. Buradan
hareketle fen etkinlikleri, sanat, drama, oyun, argiimantasyon, rol oynama, miizik,
beyin firtinas1 gibi farkli etkinliklerle biitlinlestirilerek olusturulur. Bu agidan okul
oncesi fen 6gretiminde, ¢ocuklarin dikkat etmeleri, merakli olmalari, soru sormalari,
arastirmalari, gozlem yapmalar1 ve kesfetmelerine olanak saglanarak ¢ocuklarin ¢ok
yonlii bir sekilde 6grenmeleri hedeflenir (MEB, 2013). Bulundugu yas grubu geregi
cocuklarin anlamli yasantilar olusturabilmeleri i¢in gilindelik yasamdan orneklerin
sinifa getirilmesi, somut deneyimler sunulmasi, ger¢ek problemlerin fen 6gretimi i¢ine
dahil edilmesi 6nemlidir. Nitelikli bir fen egitimi ¢ocuklarin giinliik yasam akislarinda
problemleri ¢6zmek i¢in gerekli olan kavramlar1 kazanmalarimi saglar ve diinya ile
ilgili sorunlar1 ¢o6zme bilinci kazandirir (Dejonckheere vd. 2016). Okul oncesi
donemde fen egitiminin amaci gocuklara kalip bilgileri sunmak ya da sunulan bu hazir
bilgileri ezberlemelerini beklemek degildir.  Ilgileri dogrultusunda hazirlanan
etkinliklerle ve sorularla onlardaki 6grenme giidiisiinii ortaya ¢ikarmak, fen ve bilime
kars1 bir farkindalik olusturmak, sorgulamalarin1 ve arastirma yapmalarini tesvik
etmek, fikirlerini ve yaraticiliklarimi 6zgilir bir sekilde ortaya c¢ikarmalarini
saglamaktir. Okul oncesi donemde fen egitiminde dnemli olan arastirma, sorgulama,
gozlem becerilerini gelistirerek bilimin dogasinin temellerini atmak ve bilimsel

diisiinme becerilerini gelistirmektir (Goziim, 2015).
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Yasadigimiz diinyada artan kiiresel sorunlar erken fen 6gretiminin giindelik
yagami igeren konular1 ve problemleri icermesi diinya genelinde {iilkelerin egitim
programi ve miifredatlarinda yeniden yapilanmaya gidilmesine sebep olmustur. Okul
oncesi donemden baslamak iizere her kademede fen Ogretiminin amaci iginde
bulundugumuz diinyada ¢ocugun problem ¢dzme becerisini gelistirmek, temel yasam
becerilerini 6grenmelerini saglamak, ¢evre ve saglik bilinci kazandirarak gelecegin
bilim okuryazari nesillerini yetistirmektir. Bilim okuryazari bireyler, bilim ve teknoloji
alanindaki gelismelerin topluma ve dogaya etkisini kavrar. Diger bir a¢idan da bilim
okuryazari olarak yetisen ¢ocuklar, fen bilimleri alaninda meslek se¢me bilincine sahip
olabilecekleri gibi, bunun disinda iliskili alanlarin toplumsal problemlerin ¢éziimiinde
etkili oldugunu fark eder (MEB, 2013). Bu sayede artan kiiresel sorunlara duyarl ve
bilimsel ¢ozlim yollarini kullanabilen bireyler topluma kazandirilacaktir. Bu nedenle
okul 6ncesi donem fen 6gretiminde; kiiresel 1sinma, gen bilimi, GDO, niikleer enerji,
alternatif enerji kaynaklari, ¢evre kirliligi, as1 gibi sosyobilimsel konularin dahil
edilmesi bir gereklilik haline gelmistir. Sosyobilimsel konular; ¢evre, saglik, ekonomi,
ahlak gibi farkli alanlardaki konular1 iceren, bilimsel ve toplumsal olarak
degerlendirilen, agik uglu, ikilem ve tartigsma yaratan konulardir (Sadler ve Donnelly,
2006; Simonneaux, 2008; Wu ve Tsai, 2011). Sosyobilimsel konular diinyada
gerceklesen olaylari bilimsel ve ahlaki acidan degerlendirme ve karar verme
stireclerini kullanarak, bilim okuryazarligi gelistirmek amaciyla fen 6gretiminde
kullanilmaktadir. Sosyobilimsel konular ¢ocuklarin etik, ahlak ve bilimsel bilgi
arasinda ikilemler yaratarak, zihinsel ve ahlaki gelisimine katki saglar. Cevrelerinde
bulunan toplumsal, bilimsel ve teknolojik durumlar1 kendi bakis agilar1 ve evrensel
ahlak diizeyinde degerlendirmeye ¢alisirlar (Zeidler ve Nichols, 2009). Sosyobilimsel
konular, ahlaki akil yliriitme, empati, argiimantasyon becerilerini destekleyen fen
konulariyla, ¢ocuklarin fen anlama diizeylerine olumlu bir sekilde etki etmektedir
(Sadler ve Zeidler, 2005). Sosyobilimsel konularin smif i¢i fen etkinliklerinde
uygulanmasi 6grencilerin; dogruluk, diristlikk, sefkat, saygi gibi 06zelliklerini
gelistirerek Ogrencilerin sosyal-duygusal gelisimine de katki saglar (Zaidler ve

Nichols, 2009).

Ozetle 21. yiizyil bireylerinden beklenen dzellikler diisiiniildiigiinde kisiligin
temellerinin atildigi, gelisimin en hizli oldugu, fen kavramlarin ve bilimsel bakis

acisinin ilk kazanildigr ve cocuklarin yasami tanmidigr ilk yer olan okul Oncesi
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kurumlarinda verilen egitimin toplumsal konulardan ve bilimsel ger¢eklikten uzak
olmasi diisiiniilemez. Cocuklarin erken donemde alacaklari nitelikli, sorgulamalarina
izin veren, demokratik, gercek yasam konularimi igeren, diislinme becerilerini,
argiimantasyon ve problem ¢d6zme, farkli fikirlere saygi, empati kurma yeteneklerini
gelistiren sosyobilimsel konularin dahil edildigi bir fen egitimi, bilim okuryazari

bireylerin yetismesi i¢in 6n kosuldur.

C. Okul Oncesi Ogretmeninin Rolii

Okul o6ncesi donem c¢ocuklarin formal egitime ilk adim attiklari, egitim
hayatlar1 ile ilgili ilk deneyimlerini kazandiklar1 donemdir. Bu dénemde okul 6ncesi
egitim kurumlarina baslayan ¢ocuklar ebeveynleri disinda kendileri i¢in 6nemli bir yol
gosterici olan okul dncesi 0gretmenleri ile tanisirlar. Cocuklarin her alanda yeterli
gelisim gosterebilmeleri, kendileri i¢in gerekli olan yasam becerilerini kazanabilmeleri
ve toplumsal hayata uyum saglayabilmeleri icin onlara nitelikli okul Oncesi
Ogretmenlerinin rol model olmasi agisindan ¢ok Onemlidir. Bu agidan
diisiiniildiiginde gelecek nesillerin 6gretmenlerine 6nemli gorevler diismektedir
(Katranci ve Sengiil, 2019). Ogretmen ¢ocugun her alanda gelisiminin ve dgrenme
stireclerinin desteklenmesi i¢in plan-program ve gozlemler yaparak onemli bir rol

oynar (Lerkkanen vd. 2013).

Yasamin ilerleyen yillar i¢in kritik donem oldugu kabul edilen okul 6ncesi
donemde c¢ocuklarin dogustan getirdikleri merak duygular1 ve kesif istekleri bilim ve
fen ile ilgili ilk deneyimlerini olusturur. Cocuklarin bilime kars1 bakis agilarinin ve
tutumlarinin temelinin atildig ilk yillarda aldiklar: fen egitiminin nitelikli olmas1 ve
okul oncesi 0gretmenlerinin iyi bir rol model olmasi beklenmektedir. Okul oncesi
donemde, c¢ocuklarda bilim okuryazarliginin gelismesi ve ilerleyen egitim
kademlerinde fen derslerine karsi olumlu inanglarin olusmasi konusunda
sergilemelerinde &gretmenin rol biiyiiktiir. Ogretmenlerin fen etkinlikleri sirasindaki
tutumlar1 ve kullandig1 yontemler ¢ocuklar1 bilimsel diisiinme becerilerinin temelleri
olan aragtirmaya, incelemeye, sorgulamaya, tartismaya yonlendirmektedir. Cocuklarin
fen ile ilgili merak ettigi ve 6grenmek istedigi birgok soru bulunmaktadir ve ¢ocuklar
bu ylizden 6gretmenlerine fenle ile ilgili sorular siklikla yoneltirler (Kallery ve Psillos,
2001). Fen ve bilim ile ilgili egitimlerin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin gelisimlerine

ve yas gruplarina uygun sekilde verilmesi konusunda okul oncesi dgretmenlerine

22



biiyiik gorevler diigmektedir. Eger 6gretmen yeterli ve dogru bilgiye sahipse gocuklara
merak duygularini pekistirecek ve dogru sekilde bilgiler sunarak egitim etkinliklerini
planlayabilir ancak tam tersi durumda 6gretmenlerin bilimsel konularda yetersiz ve
yanlis inaniglart ¢ocuklara yeterli gelmeyerek sinirli ya da yanlis yonlendirecek
bilgiler sunmasina neden olabilir. Bu ylizden ¢ocuklarin ilerleyen yillardaki egitim
hayatlar1 ve sonrasindaki yasamlar1 igin gerekli olabilecek fen kavramlarin
ogrenilmesini olumsuz etkileyebilir (Davies ve Howe, 2003). Ogretmenlerin bilime
yonelik kuramsal bilgileri, epistemolojik inanglar1 ve tutumlari fen etkinliklerine karsi
bakis agilarin1 da etkilemektedir (Faulkner-Schneider, 2005). Okul 6ncesi déonemde
verilen fen egitiminin 6énemi diislinlildiigiinde fen kavram bilgileri agisindan okul
oncesi 6gretmenlerinin yeterli diizeyde olmasi beklenmektedir (Kallery, 2004). Okul
oncesi donemde ¢ocuklara kazandirilmasi gereken fen kazanimlari i¢in 6gretmenlerin

sahip olmasi gereken yeterlilikler;

e Bilimin dogasim1 anlamak ve bilimsel arastirma yontemlerini nasil
kullanacagini bilmek,

e Fen alanindaki temel kavram ve olgulari bilmek,

e Fen disiplinleri (fizik, kimya, biyoloji) arasindaki iligkiyi anlamanin yani1 sira
matematik, teknoloji gibi alanlardaki kavramlarla da fen arasinda iligki
kurabilmek,

e Kisisel ve toplumsal sorunlara bilimsel bakis acistyla ve bilimsel arastirma

yontemlerini kullanarak yaklasmak seklinde belirlenmistir (Martin, 2001).

Bu baglamda fen egitiminin temel amaglarindan biri olan bilim okuryazarliginm
cocuklara kazandirmak, toplumsal problemlere duyarli bireyleri topluma kazandirmak
i¢cin 6gretmenlerin bu yeterliliklere sahip olmas1 beklenmektedir. Cocuklar genellikle
bilimin zor oldugunu ve kuramsal bilgilerden olustugunu diisiiniirler. Bu olguyu
yikmak icin Oncelikle cocuklara bilimin ne oldugu ve giinliik hayatta problem
cozerken bilimi nasil kullanabileceklerini, bilimin herkes i¢in neden gerekli oldugunu
kavramalarini saglamak onemlidir. Jane vd. (2007) yaptig1 arastirmada cocuklarin
bilim insanlarii erkek, beyaz laboratuvar onliiklii, agresif, beyaz sacli, komik bir ses
tonuyla konusan kisiler olarak tanimladiklar1 goriilmiistiir. Sadler ve Zeidler’e gore
(2009) bilim okuryazarligr ve fen egitimi sadece bilim insanlari, miithendisler ve
fizikciler i¢in degil tiim Ogrenciler i¢in hedeflenmelidir. Degisen diinya kosullari,

teknoloji ve bilimdeki ilerlemelerle beraber iilkelerin ihtiyag duydugu nitelikli
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vatandas profili de degisimlere ayak uydurabilen, toplumsal sorunlarin farkinda olan,
bilimsel bakis agis1 kazanmis bireylerdir. Bu yiizden ilerleyen teknolojiye ayak
uydurmak, bu teknolojileri agiklamak ve nitelikli insan giliclinli saglamak i¢in bilim
okuryazar1 bireyler yetistirmek onem kazanmustir (Bacanak, 2002). Tiirkiye’deki
okullarda fen egitimi i¢in temel alinan fen bilimleri 6gretim programinda, fen
egitiminin amaci biitiin bireyleri bilim okuryazari olarak yetistirmek seklinde ifade
edilmektedir (MEB, 2018). Cocuklarin hedeflenen sekilde bilim okuryazari bireyler
olarak yetisebilmeleri i¢in smif ortamindaki fen Ogretimini glnliik yasamdaki
problemlerle bagdastirabildiklerinde ve toplumsal sorunlar ile ilgili farkindalik

olusturduklarinda anlamli ve etkili bir §grenme saglanabilir.

Literatiirde yer alan arastirmalar sosyobilimsel konularin fen 6gretimine dahil
edilmesiyle; fenin cocuklarin yasamlariyla alaka kurduklarini, toplumun bilimle
beraber ahlaki ve etik iligkilerini anlamay1 saglayacak 6grenme ortamlarinin ortaya
cikacagini gostermektedir (Pedersen ve Tiirkmen, 2005; Sadler ve Zeidler, 2004).
Amaclanan bireylerin yetistirilmesi icin Oncelikle sosyobilimsel konular1 smif
ortamina getirecek olan 6gretmenlerin varligina baghdir (Tirkmen vd. 2017). 21.
yiizyil toplumlarinda nitelikli bireyler yetistirilme gorevi, 6gretmenlerin sosyobilimsel
konulara yonelik bakis acilara, bilgilerine ve tutumlarmma gore farklilasabilir.
Ogretmenlerin sosyobilimsel konulara ydnelik olarak olumlu tutum gelistirmesi ve fen
Ogretimi igerisine sosyobilimsel konular1 dahil etmeleri sonucunda bilim okuryazari
olan, toplumsal konulara duyarli ve bilingli kararlar verebilen vatandaslarin
yetismesine olanak verecektir. Bu amacin gergeklestirilmesi dersin 6gretmenine bagl
olmaktadir. Konularin bilimsel i¢eriginin ¢ocuklara aktarilabilmesi i¢in 6gretmenlerin
konu ile ilgili gereken alan bilgisine sahip olmalar1 6nem arz etmektedir (Lee ve Witz,
2009). Ornegin; Marmara denizinde gorillen miisiaj ve deniz kirliligi ile ilgili
farkindalik olusturmak isteyen bir 6gretmenin bu konularla ilgili bilimsel kavramlari
bilmeleri beklenir. Bu ylizden 6gretmenlerin verdikleri derslerde bu konular
programlarina nasil ve ne siklikla dahil ettikleri 6nemli bir rol oynar (Cebesoy ve

Donmez-Sahin, 2013).

Dolayisiyla 6grencilerin 6nyargilarini gidermek ve sosyobilimsel konular ile
ilgili olumlu bir tutum olusturmak icin Ogretmenlerin de sosyobilimsel konular
hakkinda bilgi sahibi olmasi, dnyargidan uzak ve farkli fikirlere saygili, demokratik

bir tutum sergileyerek Ogrencileri yonlendirmeleri beklenmektedir. Sosyobilimsel
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konular i¢in beklenen nitelikli 6gretmen profiline gore dgretmenler, dgrencilerini
toplumsal, bilimsel ve teknolojik gelismelerden haberdar etmeli, 6grencilerin ilgi ve
meraklarin1 uyandirmali ve onlar1 arastirmaya ve sorgulamaya tesvik etmeli, bakis
acilarmi gelistirmeli, bilim okuryazarlik becerilerini 6grencilerine yansitabilmeli,
bilim ve teknoloji ile ilgili diislincelerini ifade edebilmeli, bilim-teknoloji ve toplum
arasindaki iliskiyi fark etmelerini saglamalidir (Cepni vd. 2009). Ogretmenlerin dogru
yonlendirme yapabilmeleri i¢in konu hakkinda yeterli alan bilgisine sahip olmalari
gerekir ama Ogretmenlerin konu hakkinda her seyi bilmelerine gerek yoktur.
Ogretmenler olusturulmakta olan fikir ve diisiincelere, edinilen bilgilere katkida
bulunurlar, ancak sosyobilimsel konulara dayali 6gretimde basarili uygulamalar yapan
ogretmenler kendilerini sinifin merkezine koymazlar (Dolan vd. 2009). Dolayisiyla
sosyobilimsel konulara dayali etkinliklerde basarili siirecler yiiriiten 6gretmenler
ogrencilerine konunun bilimsel ve sosyal etmenlerini agiklamada rol almalarina olanak
saglar ve onlar fikir aligverisi yapmaya, baska goriisleri fark etmeye, saygi duymaya
ve argiimanlar olusturarak bilimsel tartismalar yapmaya tesvik ederler. Tiim bunlara
bakildiginda toplumsal ve sosyal konularda bilin¢li ve sorumluluk sahibi bireylerin
yetismesi i¢in Ogretmenlerin rolii biiyliktiir. Son yillarda egitime ve c¢ocuk
diinyasindaki arastirmalarin  hiz kazanmasiyla okul Oncesi egitimin bireyin
yasantisinda kalic1 ve kritik degisiklikler yaptig1 yadsinamaz bir ger¢ek oldugu kabul
edilmistir. Hizla degisen diinya kosullarinda yeni ¢aga adapte olan, sorunlar1 gorebilen
ve ¢oziim yollar1 bulan bireylerin yetismesi i¢in okul Oncesi donemden itibaren
sosyobilimsel konularin erken fen egitimine dahil edilmesi toplumlarin gelecegi icin
bir zorunluluk olmaya baslamistir. Bu yiizden ¢ocuklarin ilk Ogretmenleri ve rol
modelleri olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin sosyobilimsel konularla ilgili tutum ve
goriigleri, siiflarina gergek yasam sorunlarini dahil etmeleri, ¢ocuklarda farkindalik
yaratmalar1 ve bilim okuryazarligin1 okul 6ncesi donemden itibaren kazandirmalari

agisindan ¢ok onemlidir.

D. Literatiirdeki Calismalar

Bu boliimde sosyobilimsel konular ile ilgili 6gretmen goriislerine yonelik
yapilmis ulusal ve uluslararasi c¢alismalardan ornekler kronolojik bir sirayla

sunulmustur.
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1. Ulusal Arastirmalar

Bulundugumuz ¢agda bilim ve teknoloji alanindaki gelismelerin biiyiik bir hiz
kazanmasiyla ve bu gelismelerin toplumsal hayati bircok yonden etkilemesi sebebiyle
iilkelerin egitim miifredatlarinda birtakim degisikliklere gidilmistir. Bunlarin basinda
bilim, teknoloji, toplumsal hayat, etik, ahlak gibi insanlarin genelini ilgilendiren ve
farkl1 gortigleri iceren sosyobilimsel konularin fen egitimi programlarina dahil
edilmesi gelmektedir. Cocuklarin okul 6ncesi donemden itibaren nitelikli bir fen
egitimi almalar1 ve gelecegin bilim okuryazan yetigkinleri olabilmeleri i¢in erken
donemde gercek yasam konularini igeren, bilimi gilinlik hayatlarina entegre
edebilecekleri bir fen etkinlik planlariyla karsilasmalidir. Okul 6ncesi donemde
cocuklarin gelisim donemlerine uygun olacak sekilde sosyobilimsel konularla ilgili
etkinliklere katilmalar1 onlarin erken yasta karar verme, problem ¢dzme, tartisma,
saygl duyma gibi becerilerini gelistirirken bir yandan da gelecegin toplumsal konulara
duyarli ve bilim okuryazari bireyleri olarak topluma kazandiracaktir. Cocuklarin okul
oncesi donemde nitelikli bir fen egitimi ile sosyobilimsel konularla tanistirilmasi okul
Oncesi 0gretmenlerinin sosyobilimsel konularla ilgili farkindaliklarinin ve bilgilerinin
olmast bu agidan kritiktir. Sosyobilimsel konularin okul dncesi fen egitimine dahil
edilmesi konusunda Ogretmelerin goriislerinin ortaya c¢ikarilmasmin alana katki
saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu arastirma okul 6ncesi 6gretmenlerinin sosyobilimsel
konular ve bu konularin 6gretimine iligkin goriis ve farkindaliklarini ortaya ¢ikarmaya
caligmaktadir. Bu kisimda sosyobilimsel konular ile ilgili 6gretmen ve Ogretmen

adaylariyla gerceklestirilen calismalara yer verilmistir.

Kutluca (2012), aragtirmasinda fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin alan bilgi
seviyesi ile sosyobilimsel konularda bilimsel olarak arglimantasyon yapabilme
seviyesi arasindaki iligkiyi ve bu iligkinin sebeplerini ortaya ¢ikarmay1 amaglamigtir.
Calismada, klonlama konusu ele alinarak fen ve teknoloji 6gretmen aday1 54 liniversite
Ogrencisinin katilimi ile gerceklesmistir. Arastimanin sonuclarina gore Ogretmen
adaylarinin sahip olduklar alan bilgisi diizeyleri ile sosyobilimsel argiimantasyonlari

arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 gortilmiistiir.

Kutluca ve Aydin (2017), 27 tigiincii stmif fen bilimleri 6gretmeni aday1 ile
yiriittiikleri aragtirmalarinda sosyobilimsel argiimantasyon kalitelerinin tartisilan
konu baglamina gore incelemeyi amaglamigslardir. 12 katilimcinin tiger kisilik gruplara

ayrildigi ve ‘elektrikli otomobil’, ‘cep telefonlar1 insan hayatini tehdit ediyor’ ve ‘altin
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piring’ isimli senaryolar {izerinden gerceklestirdikleri arglimantasyonlar nicel ve nitel
yontemlerle analiz edilmistir. Bulgulara gore en kaliteli argiimantasyonlarin ‘altin
piring’, en diisiik argiimantasyon kalitesinin ise ‘cep telefonlar1 insan hayatini tehdit

ediyor’ senaryosu olmustur.

Han-Tosunoglu ve Irez (2017), biyoloji 6gretmenlerinin sosyobilimsel konular
ile ilgili anlayislarini ortaya ¢ikarmayi amacladiklart ¢alismalarinda Tiirkiye’nin farkli
illerinde gorev yapan 102 biyoloji 6gretmeninin katilimiyla gerceklestirilmistir ve
veriler Sosyobilimsel Konularla ilgili Pedagojik Alan Bilgisi Formu araciligiyla
toplanarak nitel olarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda biyoloji 6gretmenlerinin
sosyobilimsel konularla ilgili anlayislarinin beklenen seviyede olmadigi ve bu
anlayislarinin =~ derslerde  sosyobilimsel  konularin  6gretimine  yansidiginm

gostermektedir.

Tiirkmen vd. (2017), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen, teknoloji, toplum,
cevre iliskisi sosyobilimsel sorunlarla ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmayi amagladiklari
arastirmada 135 katilimcr ile ¢alismiglardir. Arastirma sonuglarina gére 6gretmen
adaylarinin sosyobilimsel konular ile ilgili bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu fakat bu
konularin nasil ve ne gibi tekniklerle dgretilebilecegi konusunda uygun niteliklere
sahip olduklar1 anlagilmistir. Ek olarak sosyobilimsel konular ile ilgili goriislerinde
etkili olan bilgi kaynaklarmin {iniversitedeki biyoloji, kimya, fizik dersleri, sosyal

medya, arkadaslar ve aile oldugu ortaya ¢ikmuigstir.

Oztiirk vd. (2017), nitel arastirma ydnteminin kullanildig1 ve ¢alisma grubunu
16 (8 kiz, 8 erkek) fen bilimleri 6gretmenligi 3.simmif Ogrencisinin olusturdugu
caligmada arastirmada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bazi (GDO, pilig eti, tasiyici
annelik ve kiirtaj) sosyobilimsel konular ile ilgili goriislerinin incelenmesi
amaglanmistir. Veri toplama formunda yer alan sorulara verilen cevaplar analiz
edildiginde 6gretmen adaylarinin belirtilen sosyobilimsel konular ile ilgili genel olarak
bilgi sahibi olduklar1 ancak bu konulara yaklagimlar ile ilgili farkliliklarinin oldugu
ortaya cikmustir. Ogretmen adaylarmin bir kismi pili¢ eti kullanimi ve Kkiirtaj
konularinda olumlu tutum sergilerken, adaylarin biiylik cogunlugu GDO ve tasiyici

annelik konularina olumsuz bakmaislardir.

Atalay ve Cayci (2017), iliskisel tarama modeli kullandiklar1 arastirmaya bir

devlet iiniversitesinde egitim gormekte olan 388 smif 6gretmeni adayr katilmistir.
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Arastirma sonuglara gore sinif diizeyi disindaki, cinsiyet, mezun olunan lise tiirii,
akademik ortalama ve herhangi bir bilimsel yayin1 takip etme durumlarinin; 6gretmen
adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik goriis ve tutumlarma etki etmedigi

belirlenmistir.

Oztiirk ve Erabdan (2018), nitel olarak vyiiriittiikleri arastirmalarinda fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin sosyobilimsel konularla ilgili farkindaliklarinin tespit edebilmek
amaciyla 15 (13 kadin, 2 erkek) 3.sinif 6gretmen adayiyla calismiglardir. Arastirmanin
sonucunda Ogretmen adaylarinin biiyiilk bir ¢ogunlugunun, gazetelerin haber
metinlerinde yer alan fen kavramlarini belirleyebildikleri ve gazetelerde yer alan
sosyobilimsel konularin ¢ogunu tespit edebildikleri ve 6gretmen adaylarmin tespit
ettikleri sosyobilimsel konulari se¢me nedenleri olarak; konularin tartismaya acgik
olmasi, giincellik ve konunun ikileme diislirmesi gibi sebepleri sunduklari

belirlenmistir.

Demirel ve Tirkmenoglu (2018), sosyobilimsel konularla ilgili fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin karar vermelerini ve alan bilgileriyle kurduklar1 baglantiy1
arastirmay1 amagladiklar1 calismalarinda nitel arastirma yontemlerini kullanmislardir.
Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde 125 6gretmen adayr arasindan secilen 15
Ogretmen adayinin katilimi ile yiriitilen calismada alan bilgisi disiik seviyeli
katilimcilarin secenekleri daha dar bir agida degerlendirdikleri belirlenmistir. Bu
aragtirmanin sonuglaria gore alan bilgisi daha yiiksek katilimer 6gretmen adaylarinin

karar verme becerileri digerlerinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tekin ve Aslan (2019), genel tarama modeline gére yapilan ¢alismalarinda fen
bilimleri Ogretmenligi ve sosyal bilimler 6gretmenlikleri alanlarinki bdoliimlerde
O0grenim goren 144 G6gretmen adaymin sosyobilimsel konulara iliskin tutumlarim
boliim degiskenleri, cinsiyet, genel not ortalamast gibi degiskenlere gore
arastirmiglardir. Bulgulara gore 68retmen adaylarinin sosyobilimsel konulara iligkin
tutumlarinda cinsiyet ve genel not ortalamasi degiskenleri agisindan anlamli bir fark

goriilmemistir.

Ayvact vd. (2019), sosyobilimsel konulara iliskin tutumlarin smif diizeyine
gore degisimini inceledikleri ¢alismalarinda her siniftan esit olacak sekilde toplamda
120 fen bilgisi 6gretmen adayina Sosyobilimsel Konulara Yonelik Tutum Olgegi

uygulamiglardir. Arastirmanin sonuglarina bakilarak bakilarak 6gretmen adaylarinin
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tutum diizeyinin siif diizeyine gore artmis oldugu ve aldiklar1 egitimlerin tutumlarini

olumlu yonde etkiledigi sonuclari ¢ikarilmistir.

Alkis-Kiigiikaydin (2019), siif o6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren
O0gretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara iliskin tutumlari ile sorgulama becerileri
arasindaki  iligkiyi inceledikleri arastirmayr 146  Ogretmen adayr ile
gerceklestirmislerdir. Erkek katilimcilar sorgulama becerileri dlgeginde kadinlara
gore daha yiiksek puan aldiklar1 goriiliirken, sosyobilimsel konular hakkinda tutum ile

sorgulama becerilerinde pozitif ve orta diizeyde bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir.

Glirbiizkol (2019), yiiksek lisans tezi ¢caligmasinda sosyobilimsel konular ile
ilgili fen bilimleri 6gretmenlerinin tutumlar1 ve goriislerini belirlemeyi amaglamstir.
Calisma 289 Fen Bilimleri 6gretmeninin katilimi ile yliriitiilmiistiir. Amaglh 6rneklem
yontemiyle secilen 10 6gretmen ile goriisme yapilmistir. Verilerin analizi sonucunda
fen bilimleri 6gretmenlerinin, sosyobilimsel konular hakkinda yeterli diizeyde bilgileri
oldugu ve derslerinde sosyobilimsel konulara yer verdiklerini ortaya ¢ikmistir. Diger
Ogretmenlerin ise sosyobilimsel konular hakkinda yeterli diizeyde bilgileri olmadigi
ve derslerinde sosyobilimsel konulart giindeme getirmedikleri belirlenmistir.
Arastirmanin sonucunda Ogretmenlerin sosyobilimsel konulara karsi tutumlarinin
olumsuz oldugu ayrica bunun yani sira sosyobilimsel konularin toplumu ilgilendiren
konular olmasi1 ve 6gretim programinda yer almasi nedeniyle gilincel caligsmalar takip

ettikleri de gortilmiistiir.

Ersoy (2019), yiiksek lisans tezi ¢alismasinda smif Ogretmenlerinin
sosyobilimsel konular ile ilgili tutumlar ile giinliilk yasamlarindaki konularda karar
verme siire¢lerini arastirmistir. Karma yontemin kullanildigi ¢alismada nicel kismina
ilkokullarda gorev yapan 150 smif Ogretmeni, nitel kismina ise bu Ogretmenler
arasindan rastgele secilen 10 sinif 6gretmeni katilmistir. Aragtirmanin sonuglarina
gore Ogretmenlerin  sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarmin cinsiyet

degiskeninden etkilemedigi goriilmiistiir.

Cepni ve Gegit (2020), karma yontemin kullanildiklari sosyobilimsel konulara
iliskin sosyal bilgiler Ogretmen adaylarinin tutumlarini  ortaya ¢ikarmayi
amacladiklamiglaridir. Bulgulara gore 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin

ogretiminde kendilerini yeterli gérmedikleri, bu konular1 sosyal ve fen bilimlerine
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yakin gordiikleri ayrica toplumsal ve tartismali konular olarak agikladiklar

belirlenmistir.

Giirbiizkol ve Bakirc1 (2020), 6zel durum yontemini kullandiklar1 ve fen
bilimleri 6gretmenlerinin sosyobilimsel konular hakkindaki tutum ve gorislerini
ortaya ¢ikarmayi amagladiklari ¢aligmalarinda 289 (134-Kadn, 155-Erkek) fen ve
teknoloji Ogretmeni ile arastirmayi yiiritmislerdir. Veri toplama araci olarak
Sosyobilimsel Konulara Yoénelik Tutum Olgegi ve Yar1 Yapilandirilmis Miilakat
formu kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda fen ve teknoloji 6gretmenlerinin,
sosyobilimsel konularla ilgili yeterli diizeyde bilgileri oldugu ve derslerinde
sosyobilimsel konulara yer verdiklerini ve giinliikk yasamlarinda farkindaliklari oldugu

ortaya ¢ikmaistir.

Caymaz ve Aydin (2020), fen bilimleri 6gretmenlerinin sosyobilimsel konulara
yonelik genel tutumlarinin cinsiyet, yas, mesleki kidem ve okulun bulundugu bolgeye
gore degisip degismedigini arastirdigi calisma 124 fen bilimleri 6gretmeni ile
yirititilmiistiir. Tarama yonteminin kullanildig1 arastirmada veriler “Sosyobilimsel
Konulara Yonelik Tutum Olgegi” ile toplanmistir. Arastirma sonucunda yas ve
mesleki kidem agisindan, fen bilimleri 6gretmenlerinin sosyobilimsel konulara yonelik
tutumlarinin ve alt boyutlarina yonelik tutumlarinin anlamli farklilik gosterdigi,
cinsiyet degiskeni acisindan ise sadece kaygi alt boyutuna yonelik tutumlarinin
anlamh farklilik gosterdigi ortaya c¢ikmustir. Okulun bulundugu yer degiskeni
acisindan ise, 6gretmenlerin sosyobilimsel konulara yonelik genel tutumlarinda, yarar
ve 6nem alt boyutu ile hoslanma alt boyutuna yonelik tutumlarinda anlamli farklilik
oldugu, kaygi alt boyutuna yonelik tutumlarinda ise anlamli farklilik olmadig:

gorilmiistiir.

Sakmen ve Geng (2021), sosyobilimsel konularin 6gretimine iligkin duyussal
egilimleri ortaya ¢ikarmayi saglayan bir 6lgek gelistirmeyi ve bu dlgek ile fen bilimleri
O0gretmen adaylarinin sosyobilimsel konularin Ogretimine yonelik duyussal
egilimlerini ve bu egilimlerin nedenlerini bulmay:1 amagladiklar1 arastirmalarinda
dokuz farkli tiniversitenin egitim fakiiltelerinde 6grenim goren toplam 748 fen
bilimleri 6gretmen adayiyla calismayr yiiriitmislerdir. Calismadan elde edilen
sonuclara gore Ogretmen adaylarmin sosyobilimsel konularin 6gretimine yonelik
duyussal egilimlerinde kadinlar lehine olan anlamli fark goriilmiistiir. Sinif diizeyi, aile

gelir diizeyi degiskenlerine gore yalnizca 6z yeterlilik alt boyutunda anlamli farklilik
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bulunmustur. Diger sonuglara gore aile egitim diizeyi ve yerlesim yeri degiskenlerine

gore anlamli bir fark tespit goriilmemistir.

Aydin ve Karisan’in (2021), fen bilimleri 6gretmenlerinin sosyobilimsel
konular hakkindaki tutum ve goriisleri ile bu konularin 6gretimine yonelik
anlayislarini arastirdiklar1 ¢aligmalarinda 15 fen bilimleri 6gretmeninin (9 erkek, 6
kadin) olusturdugu c¢aligma grubunda verilerin analizi i¢in nitel arastirma
yontemlerinden olgu bilim deseni kullanmiglardir. Arastirmanin sonuglarina gore fen
bilimleri 6gretmenlerinin sosyobilimsel konular hakkinda yeterince bilgi sahibi

olmadiklar1 ve yiizeysel olarak tanimladiklar1 goriilmiistiir.

Yeniceli ve Hastiirk (2021), yaptiklar1 aragtirmada fen bilgisi, sosyal bilgiler
ve siif 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara iliskin tutumlarinin incelenmesi
amactyla bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesi sinif, sosyal ve fen bilgisi
Ogretmenligi anabilim dalinda O6grenim goren toplam 243 ogretmen adayiyla
yiiriittiikleri caligmada veri toplama araci olarak Topgu, (2010) tarafindan gelistirilen
Sosyobilimsel Konulara Yénelik Tutum Olgegi kullamilmustir. Sonuglara gore
Ogretmen adaylariin sosyobilimsel konular hakkindaki genel tutum diizeylerinin ve
onem, hoslanma, kaygi alt boyut puanlarinin 6grencilerin cinsiyetine, boliimiine ve

siifina gore farklilik gdstermedigi tespit edilmistir.

Ural ve Yolagiden (2021), fen bilgisi ve smif 6gretmen adaylarmm fen
ogrenme becerilerini, bilim okuryazarlig1 ve sosyobilimsel konulara iligkin tutumlarimi
cesitli degiskenlere gore aragtirmayi amagladiklar: calismada 6rneklem grubunu 432
katilimei olusturmaktadir. Verilerin analizine gore katilimcilarin fen 6grenme becerisi
azaldik¢a bilim okuryazarlik seviyelerinin ve sosyobilimsel konulara iliskin

tutumlarinin azaldig1 anlagilmastir.

Kog¢-Ureyil (2021), farkli mesleki deneyimlerden dort okul &ncesi
Ogretmeninin katilimiyla gerceklestirdigi arastirmasinda konu baglaminin fen
Ogretimine yonelik pedagojik alan bilgisini nasil degistirdigini incelemistir. Bu
kapsamda iki 0gretmenin maddenin halleri, fiziksel-kimyasal degisim, ¢oziiniirliik,
kuvvet ve hareket ve siirtiinme kuvveti seklindeki bilimsel baglama sahip konularda
O0gretim yapmasi saglanmistir. Diger iki 6gretmenin ise kiiresel 1sinma, beslenme,
cevre kirliligi, GDO'lu iirtinler, akilli telefonlar ve iklim degisikligi seklindeki

sosyobilimsel konularda 6gretim yapmalar1 saglanmistir. Katilimeilarin altt haftalik
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uygulama ve veri toplama siireci dncesi ve sonrasinda verdikleri yanitlar iki grupta
analiz edilmistir. Buna gore, Sosyobilimsel konu baglaminda fen 6gretimi siirecine
dahil olan katilimcilarin PAB haritalarinin daha dengeli bir yapida oldugu tespit

edilmistir.

Unal (2022), 208 okul dncesi dgretmeni ve 173 okul dncesi dgretmen adayinin
katilimiyla yaptig1 arastirmasinda okul oncesi 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin
sosyobilimsel konularin 6gretimine iliskin duyussal egilimlerini incelemistir. Tiim
katilimcilara Sosyobilimsel Konularm Ogretimine Yénelik Duyussal Egilim Olgegi
uygulayan arastirmact, her iki katilime1 grubunun da sosyobilimsel konularin igerigine

iligskin siirli bilgilere sahip olduklarini tespit etmistir.

Ozetle ulusal alanda yapilan calismalar incelendiginde okul &ncesi
Ogretmenlerinin sosyobilimsel konular ile ilgili goriis ve diislincelerini inceleyen bir
arastirmaya rastlanmamistir. Bu arastirma ile okul Oncesi 6gretmenlerinin
sosyobilimsel konularin erken fen egitimine dahil edilmesi ile ilgili goriisleri alana

katki saglayacak ve bu alanda literatiirde olan boslugu dolduracaktir.

2. Uluslararasi Arastirmalar

Uluslararasi aragtirmalar incelendiginde ¢alismalarin genel olarak okul dncesi
donem ve fen egitimi iizerinde yogunlastig1 goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenleri ile
ilgili yapilan caligmalara bakildiginda fen 6gretimi ve fen etkinlikleri ile ilgili
goriislerinin ve tutumlarinin incelendigi ¢aligmalarin literatiirde mevcut oldugu fakat
sosyobilimsel konularin okul 6ncesi donem fen egitimine dahil edilmesine yonelik
okul Oncesi Ogretmenlerinin gorlis ve diisiincelerini igeren bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Sosyobilimsel konularla ilgili 6gretmen goriislerinin incelendigi
calismalar farkli brans Ogretmenlerini icerecek sekilde mevcuttur. Bu boliimde
uluslararasi alanda yapilmis olan sosyobilimsel konularla ilgili ¢esitli brang 6gretmen

ve O0gretmen adaylariyla yapilan aragtirmalara yer verilmistir.

Sadler ve Zeidler (2004), 6gretmen adaylariyla yaptiklari ¢aligmalarinda egitim
fakiiltesinde Ogrenim goren 20 O6grenci ile ¢aligmis olup, genetik miihendisligi,
klonlama ve gen tedavisi konularmin ahlaki ve etik boyutta nasil yorumladiklarini
arastirmiglardir. Verilerin analizine gore sosyobilimsel konularin derslerde fen
bilimlerinin ahlaki ve etik yonlerini gérmelerinin saglanmasi yoniiyle fen derslerinde

sosyobilimsel konularin ahlaki ve etik yonleriyle de islenmesinin 6nemi belirtilmistir.
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Lee ve Witz (2009), lise ve ortaokulda seviyelerinde derslere giren ve
sosyobilimsel konular1 ders planlarmma ekleyen dort fen bilimleri &gretmeniyle
yiriittiikkleri  arastirmalarinda  6gretmenlerin ~ sosyobilimsel konular1 = 6gretim
ortamlarina tagimalari ile ilgili motivasyonlarin1 ortaya ¢ikarmayi amaclamislardir.
Ogretmenlerin 6grenme ortamlarinda yapilan gozlemler ve gerceklestirilen nitel
goriigmelerden elde edilen verilere gore Ogretmenlerin sosyobilimsel konularda
Ogretim yapmalarindaki istek ve motivasyonlarinin kaynagi konularin 6grenciler icin
onem arz ettigine dair kisisel inanglaridir. Ogretmenlerin sosyobilimsel konulardaki
motivasyonlarini bireysel ilgileri, diinya goriisleri ve deger yargilarinin da etkiledigini
ve bu sonuglara dayanarak 6gretmenlerin goriislerinin incelenmesi gerektigini

belirtmislerdir.

Wolfensberger vd. (2010), tarafindan yapilan arastirmada, Ogretmenlerin
sosyobilimsel konularin sinif tartigmalarini analiz ederek, 6gretmenlerin yetkinligini
gelistirme ve karsilasilan  zorluklar1  kolaylastirmayr amaglayan stratejiler
incelenmistir. Durum c¢alismasini igeren li¢ durum, 6gretmenin bireysel durumu,
ithtiya¢ ve 0grenme stilleri seklinde tespit edilmistir. Proje yaklasimi lizerinde yapilan
degisiklikler ile 6gretim siirecine daha yakin ve daha bireysel diizeyde 6gretmenlere

yardimci olabilmenin olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir.

Day ve Bryce (2011), tarafindan yapilan arastirmanin amaci ortadgretim fen
Ogretmenlerinin sosyobilimsel konular hakkinda olusturduklar1 kavramsal modellerini
incelemektir. Yapilan c¢aligmalar sonucunda fen Ogretimi yapilan simiflarda
sosyobilimsel konularin fazla tartisitlmadigi ve Ogretmenlerin bu konularin
tartisilmasindan rahatsiz olduklar1 belirlenmistir. Arastirmanin temel problemi fen
bilgisi 6gretmenlerinin sosyobilimsel konulara yonelik yapilan tartisma modelleri ile
meslektaglarinin kavramsal yapisi arasinda farklilik tasiyip tasimadigi aragtirilmistir.
Yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak, elde edilen verilerin analizi sonucunda bes

kategoride olusan kavramsal model tespit edilmistir.

Robertshaw ve Campbell (2013), yedi fen bilgisi 6gretmen adayu ile galistiklar
aragtirmalarinda yaptiklari kurs ¢alismasi ile katilimeilara Toulmin’in Arglimantasyon
Modeli hakkinda bilgi vermislerdir. Kursu almadan 6nce ve aldiktan sonra fen bilgisi
Ogretmen adaylart  sosyobilimsel konularla ilgili yazili arglimantasyon
hazirlamiglardir. Katilimcilarin kursu almadan 6nce ve aldiktan sonra sosyobilimsel

konularda bilimsel arglimantasyonu ne seviyede kullandiklarini karsilastirmislardir.
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Arastirma sonuglart Toulmin’in Argiimantasyon Modeli’nin fen bilgisi 6gretmen
adaylariin bilimsel argiimanlar yapabilmelerine pozitif yonde etkisinin oldugunu

gorilmistiir.

lordanou ve Constantinou (2014), tigiincti siifta 6grenim goren 66 katilimei
ile yirtttiikleri caligmada sosyobilimsel konularla ilgili kanit temelli argiimantasyon
becerilerinin ilerletilmesi konusunda caligmalar yapmislardir. Bu calismanin ig¢in
arastirmacilar tarafindan hazirlanan web tabanli bir 6grenme ortami olusturulmustur.
Aragtirma sonucunda katilimcilarin siirecin sonucunda hem kanit temelli argiimanlar
ve kars1 argiimanlar 6ne stiriilen kanitlarin dogrulugu tartigmada ilerleme kaydettikleri

gorilmiistir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konulara iliskin algilarini inceleyen
Ozden (2015), fen ve teknoloji egitimi dersinde dncelikle kiiresel 1stnma ve niikleer
santraller konularini sosyobilimsel konular a¢isindan ele almis ve ardindan arastirmayi1
gerceklestirmistir. Arastirmanin sonuglari, aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
hicbirinin sosyobilimsel konularin dini ve kiiltiirel 6zelliklerinden bahsetmedigini ve
sosyobilimsel konularin 6gretimde nasil kullanilacagi konusunda egitime ihtiyag

duyduklarini ortaya koymustur.

Martin-Gamez ve Erduran (2018), Avrupa’da bir iniversitede okuyan
Ogretmen adaylartyla yaptig1 calismasinda 0gretmen adaylarinin enerji konusunda
sosyobilimsel olarak nasil tartistiklarini ve tartigmalar1 6gretim stratejileri agisindan
nasil yorumladiklarini incelemeyi amaglamistir. Nicel olarak yapilan ¢alismada veri
toplama araci olarak anket uygulanmistir. Anket enerjiyle alakali sosyobilimsel
konular ve ortadgretim fen miifredatiyla ilgili sorulardan olugsmustur ve sosyobilimsel
konular1 giinliik hayatla iligkilendirecek sekilde sorulmustur. Arastirma sonuglarina
gore Ogretmen adaylarinin farkli 6gretim stratejilerini yorumlamakta zorlandiklar
bunun yam sira ogretim siirelerinin ve yaslarinin tartisma kalitesini etkilemedigi

sonucu ortaya ¢ikmustir.

Borgerding ve Dagistan (2018), tarafindan yapilan arastirmada fen bilimleri
Ogretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik goriis, kaygi, tutumlarini
incelemek amacglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 12 fen bilgisi 6gretmen aday1
olusturmakta olup veri toplamak i¢in ara¢ olarak bireysel goriisme formlar

kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda katilimcilarin farkli sosyobilimsel konularla
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ilgili kullanilacak farkli tartisma temelli yaklasimlarina karar vermede ayrim

yapamadiklari ortaya ¢ikmustir.

Owens vd. (2019), Amerika’da bir lisede biyoloji dersine giren bir 6gretmenin
antibiyotikler ve bakteriler konusunu anlatirken faydalandigi videolar: izledigi
aragtirmasinda sosyobilimsel konularin sinif ortaminda nasil ele alindigini incelemeyi
amaclamistir. Ogretmen nitel bir arastirma yapmus olup calismada dokuz siif
diizeyindeki 6grencilere yaptig1r her dersi kayit altina alarak ilerlemistir. Secilen
sosyobilimsel konu ile ilgili 6gretmenin kendisine 6zgli uygulamalar ve etkinlikler
yaptigr ve Ogretmenin sosyobilimsel konular ile ilgili etkinliklerde genellikle

ogrencilerinde gordiigii merak ve siiphelerden yola ¢iktig1 goriilmiistiir.

Kinskey ve Zeidler (2021), ilkogretim 6gretmen adaylarinin mikro 6gretim,
mevcut miifredati uyarlama ve sosyobilimsel konulari deneyimlemelerine olanak
saglayan bir ders sirasinda sosyobilimsel konular hakkindaki pedagojik goriislerine
odaklanmislardir. Arastirmada veri kaynagi olarak toplanti kayitlari, ders planlari,
gozlemler ve gorlismeleri kullanilmistir. Sonug¢ olarak ilkdgretim Ogretmen
adaylarinin sosyobilimsel konularin 6gretimi konusunda &grenci endiseleri, zaman

kisitlamalar1 ve uygulamadaki engellere atif yaptiklari tespit edilmistir.

Ha vd. (2022), sinif 6gretmen adaylarinin pandemi sirasinda okullarin yeniden
acilmasi konusundaki sosyobilimsel akil yiiritmelerinin 6zelliklerini incelemislerdir.
Ug paydasin (Egitim Bakani, bir gretmen ve bir veli) bakis acisina dayanarak akil
yiiriitme yapan katilimcilarin daha onceden belirlenmis kanitlar {izerinde diisiinme

egiliminde olduklari sonucuna ulagilmistir.

Lin (2022), 15 aylik bir siire boyunca, dgretmenlerin mesleki farkindaliklarini
artirmalart i¢in mesleki literatiir okuma, sorgulama ve yansitma, mentorluk gézlemi,
mikro 6gretim ve deneyimli 6gretmenler ve bir galigma grubundaki tiyelerle diyaloglar
gibi bir dizi destekleyici etkinlik saglamistir. Nitel olarak toplanan verilerin analizi
sonucu iki 6gretmenin egitim sonrasi profesyonel gelisim sergiledigi tespit edilmistir.
Siire¢ sonrasinda 6gretmenlerin daha alternatif pedagojik goriislere bagvurma egilimin

olduklar1 goriilmiistiir.
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III. YONTEM

Bu boliimde arastirmay1 gergeklestirmek icin kullanilan aragtirma modeli,
calisma grubunun belirlenmesi, aragtirma siirecinde kullanilan veri toplama araclari,
uygulama ve veri toplama siirecleri ve bu verilerin ne sekilde analiz edildigi yer

almaktadir.

A. Arastirmanin Deseni

Deneyimli okul oncesi Ogretmenlerinin sosyobilimsel konulara yonelik
goriislerinin incelendigi bu ¢alismada dgretmenlerin goriislerini derinlemesine ortaya
cikarmak amaciyla nitel aragtirma yontemi ve nitel arastirma yontemlerinden olan
durum ¢aligmasindan yararlanilmigtir. Nitel arastirma; gozlem, gorlisme ve
dokiimanlar araciliiyla verilerin toplanarak, olaylarin dogal ortamda ve oldugu gibi
incelendigi ve ortaya c¢ikarildigi arastirma yontemidir (Yildirnm ve Simsek, 2013).
Nitel aragtirma nicel arastirmanin aksine genellikle istatistiksel yontemleri kullanmak
yerine durumlari ve olaylar1 anlamaya odaklanir. Bundan dolayi nitel arastirma
olaylarin ve durumlarin neden ve nasil gergeklestigini ortaya koyar. Nitel aragtirmalar,
nicel arastirmalara gore psikolojik ol¢limler ve sosyal durumlarla ilgili daha detaylh
bilginin ortaya ¢ikmasini saglarken, dogal ortamda gerceklesen olay ve davranmiglar
lizerinde yogunlasarak aragtirmalarin ger¢eklestirilmesi nitel arastirmalarin 6nemli bir

ozelligidir (Biiytikoztiirk vd. 2016).

Bu arastirmada temel nitel arastirma deseni kullanimistir. Temel aragtirma
deseninde, arastirma katilimcilarinin yasamlarini nasil yorumladiklari, olusturduklari
ve deneyimlerine ne anlam kattiklari {izerinde durulur. Bu desen tiim disiplinlerde ve
uygulamali alanlarda ve egitimde yaygin kullanilan bir tiirdiir (Merriam, 2015). Temel
nitel arastirma deseninin tercih edilmesinin nedeni deneyimli okul Oncesi
ogretmenlerinin sosyobilimsel konu temelli 6gretim ile ilgili goriislerini ortaya
¢ikarmaktir. Temel nitel aragtirmada, aragtirmacilar siirece odaklanip, siireci anlamaya
calisirlar (Merriam, 2015). Bu nedenle arastirmada temel nitel arastirma deseni

benimsenmistir (Altheide ve Johnson, 2011).
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B. Arastirmanin Gecgerlik ve Giivenirligi

Bilimsel aragtirmalar nicel ya da nitel yontemler kullanilarak yapilmaktadir.
Nicel olarak literatiire sunulan arastirmalarda verilerin analizi sayisal olarak
gosterildiginden dolay1 gegerliligi ve giivenirliligi gostermek nitel arastirmalara gore
nispeten daha kolaydir. Nitel aragtirmalar i¢in ise farkli yontemlerle gecerlilik ve
giivenirlilik gdsterilir. Bir durum ¢alismasinda verilerin gegerli ve giivenilir bir sekilde

sunularak inandiricilig1 saglandiginda nitelikli olarak kabul edilir.

I¢ gecerlilik, bir ¢alismanin sonuglarinin ne kadar dogru oldugu, ¢alismanin
amacinin ve dahil olanlarin sosyal gergekliginin dogru bir sekilde yansitilip
yansitilmadigidir (Yagar ve Dokme, 2018). Arastirmaci, bu calisma ozelinde
diisiiniildiiginde i¢ gecerlilik sartin1 saglayabilmek i¢in derin odakli goriismelerle
etkilesimde bulunma, arastirmacinin Onyargilarini azaltma ve katilimci teyidi gibi
yontemleri yerine getirerek inandiriciligi saglamistir. Uzman goriisii dogrultusunda
diizenlenen ve okul dncesi baglamina uyarlanan goriisme sorular1 araciligiyla katilimei
grubunda olmayan bir farkli kisiyle pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamada
veriler toplandiktan sonra tekrar uzmandan goriis alinmis ve sonrasinda ana
uygulamaya gec¢ilmistir. Arastirmanin katilimcilari, arastirmaciyla ayni meslege sahip
olan okul 6ncesi 6gretmenlerinden se¢ilmistir. Bu sebeple arastirmanin katilimer teyidi
saglanmis, arastirmaciyla ayni pencereden bakan okul Oncesi Ogretmenleriyle
aragtirma uygulanmigtir. Katilimer grupla derin odakli goriigmeler yapilarak veriler

toplanmistir (Leung, 2015).

Bir aragtirmanin dis gegerligi, sonuglarinin varolan ¢alismasinin sonrasina da
genellenebilmesi ile alakalidir. Bu arastirma siirecine katilan okul 6ncesi 6gretmenleri
amagli orneklem araciliiyla se¢ilmis olup katilimcilar boliimiinde ayrintili olarak
tanitilmiglardir. Bulgulardan elde edilen veriler alintilar kullanilarak ayrintili bir
sekilde agiklanarak aktarilabilirlik Ol¢iitli yerine getirilmistir. Arastirmada kullanilan
gbriisme sorular1 aragtirmanin sonuna eklenmistir (Daymon ve Holloway, 2010). Iki
aragtirmacit ayni veri setini kullanarak kodlama yaptig1 takdirde tanimlar daha kesin
sonuclar oldugu goriilmiistiir (Miles ve Huberman, 1994). Aragtirmanin tutarliliini
saglayabilmek icin veriler toplandiktan sonra diizenlenip aymi veriler iki farkli
kodlayici tarafindan ayr1 ayri, ayr1 zamanda ve farkli yerlerde kodlanmistir. Daha

sonra kodlayicilar bir araya gelerek kodlamalari kontrol edilip karsilagtirmigtir.
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Karsilastirma sonunda goriis birligine varilarak kodlayicilar arasi giivenirlilik ylizdesi
hesaplanmistir. Bu deger, %86 olarak bulunmustur. Arastirmanin teyit edilebilirligi
icin Yildinmm ve Simsek, (2013) teyit incelemesi yoOnteminin kullanilmasin
onermektedirler. Aragtirmayla ilgili ham veriler kodlanip muhafaza edilmis, bulgular
ham veri metni ile karsilastirilarak yazilmigtir. Bu arastirmanin siireci ayrintili bir

sekilde yontem kisminda anlatilmistir.

C. Katilhmcilar

Bu arastirma Karabiik’te MEB’e bagli okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan sekiz okul dncesi dgretmeninin katilimi ile gerceklestirilmigtir. Katilimcilar
amagli Ornekleme yoOntemlerinden biri olan Olglit Orneklemesi yoOntemiyle
belirlenmigstir. Amagli 6rnekleme, siirli kaynaklarin en etkili kullanimi i¢in bilgi
acisindan zengin vakalarin belirlenmesi ve se¢imi i¢in nitel arastirmada yaygin olarak
kullanilan bir tekniktir (Patton, 2014). Bu arastirmada belirlenen 6l¢iitler; meslekte en
az 5 yularm doldurmalar, iiniversitelerin okul éncesi ogretmenligi béliimiinden
mezun olmug olmalari seklindedir. Katilimcilara ¢alismanin siiresi ve igerigi hakkinda
bilgi verildikten sonra, katilimcilar goniillii olarak ¢alismaya katilmay1 kabul etmis ve
goriisme sorulart ses kaydi alinarak uygulanmistir. Katilimeilarin gizliligini korumak
adina arastirmada katilimcilara takma at verilmistir. Bu dlgiitlere gore belirlenen

katilimc1 okul dncesi dgretmenlerine dair bilgiler, Cizelge 1°de detaylandirilmigtir.

Cizelge 1 Katilime Bilgileri

Katihma Cinsiyet Yas Mesleki Deneyim
01 Kadin 33 11yl
02 Erkek 29 7yl
03 Kadin 29 7 yil
04 Kadin 31 6 yil
05 Kadin 38 12 yil
06 Kadin 35 11 yil
07 Kadin 31 7 yil
08 Kadin 34 10 y1l

*Ogretmenlere bu ¢alisma icin numaralar verilmistir.
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Cizelge 1°de verilen bilgilere gore katilimcilar MEB’e bagli devlet anaokullar1 ve

anasiniflarinda gorev yapan yedi kadin bir erkek okul Oncesi Ogretmenlerinden

olusmaktadir. Katilimcilara dair daha detayli betimleyici bilgiler asagida verilmistir.

01, 33 yasindadir. Meslek lisesini bitirdikten sonra devlet iiniversitesinde okul
oncesi 6gretmenligi boliimiini bitirmistir. On bir y1ldir devlet okullarinda okul
Oncesi 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Sinifta cocuklarla en ¢ok deneyler
yapmaktan ve ¢ocuklarin ufkunu genisletecek kitaplar okumaktan hoslandigini
belirtmistir. Su an bagimsiz bir anaokulunda 5 yas grubu Ogrencileriyle
calismaktadir.

02; 29 yasindadir. Anadolu ogretmen lisesini bitirdikten sonra devlet
tiniversitesinde okul 6ncesi 6gretmenligi boliimii bitirmistir. Yedi yildir devlet
okullarinda kadrolu okul Oncesi Ogretmeni olarak gorev yapmaktadir.
Cocuklarin daha ¢ok sosyal gelisimine yonelik oyun gibi etkinliklerin yani sira
kitapla biitiinlestirilmis sanat etkinlikleri yapmaktan hoslandigini ve cocuklarin
biitiinsel olarak gelismesi i¢in ¢aba gdsterdigini belirtmistir. Su an bagimsiz bir
anaokulunda 5 yas grubu ¢ocuklarla ¢calismaktadir.

03; 29 yasindadir. Kiz meslek lisesi cocuk gelisimi béliimiinden mezun
olduktan sonra devlet liniversitesinde okul Oncesi 6gretmenligi boliimiinii
bitirmistir. Kadrolu olarak yedi yildir devlet okullarinda okul 6ncesi 6gretmeni
olarak gorev yapmaktadir. Ogrencileri i¢in arastirmalar yapmayi, yeni seyler
ogrenmekten keyif aldigini ve bu bilgileri 6grencileriyle paylasmay: sevdigini
belirtmistir. Aile ve egitim ile ilgili kitaplar okumay1 sevdigini, dogadan
materyaller toplayarak bunlart sinif ortaminda kullandigini belirtmistir.

04; 31 yasindadir. Anadolu lisesini bitirdikten sonra devlet iiniversitesinde
okul 6ncesi 6gretmenliginden bolimiinden mezun olmustur. Alt1 ay ticretli
ogretmenlik tecriibesi disinda alt1 yildir kadrolu olarak devlet anaokullarinda
okul Oncesi 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Sinifta uygulamaktan keyif
aldig1 etkinlikleri Tirkce-dil etkinlikleri, oyun etkinlikleri, dans-mizik
etkinlikleri olarak siralamistir. Mesleki olarak materyal hazirlamaktan c¢ok
hoslandigini ve bu materyalleri matematik etkinliklerinde 6gretim araci olarak
kullanmayn tercih ettigini belirtmistir. Su an bir 6zel egitim anaokulunda gorev

yapmakta olup bes tane 6zel gereksinimli 6grencisi vardir.
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e 05; 38 yasindadir. Siiper lise mezunu olup devlet {iniversitesinde okul dncesi
Ogretmenligi boliimiinii bitirmistir. On iki yildir devlet okullarinda okul dncesi
O0gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Siif igerisinde 6grencileriyle beraber
yapmaktan en keyif aldig1 etkinligin oyun oynamak, oyun oynarken soru
isaretleri yaratarak ¢oziim aramak, cesitli deneyler yaparken neden-sonug
iligkisine ulagmaya calismak oldugunu ve bu siireglere aileleri de dahil etmeye
calistigini sdylemistir. Su an bagimsiz bir devlet anaokulunda bes yas grubu
Ogrencileriyle birlikte ¢alismaktadir.

e 06; 35 yasindadir. Kiz meslek lisesi cocuk gelisimi boliimiinden mezun
olduktan sonra devlet {iniversitesinde okul Oncesi dgretmenligi boliimiinii
bitirmistir. Bir bucuk yil iicretli, on yil kadrolu olmak iizere on bir buguk yildir
ogretmenlik deneyimi vardir. Genel olarak smif igerisinde sanat etkinlikleri
yaptirmaktan keyif aldigini1 belirtmistir. Su an bir kdy okulunda bes yas grubu
Ogrencileriyle ¢aligmaktadir.

e O07; 31 yasmdadir. Anadolu lisesinden mezun olduktan sonra devlet
tiniversitesinde okul dncesi 6gretmenligi bolimiinii bitirmistir. Bes yil ticretli,
iki y1l da kadrolu olmak iizere yedi yillik deneyimi olan bir 6gretmendir.
Sinifindaki cocuklarla daha c¢ok atdlye calismalari yapmaktan hoslandigi,
cocuklarin kendilerini daha Ozgiir hissettigi, giinlik yasam becerilerini
destekleyici etkinlikler yapmayu tercih ettigini sdylemistir. Su an bagimsiz bir
anaokulunda 3 yas grubu ¢ocuklarla ¢alismaktadir.

e 08; 34 yasindadir. Genel liseyi bitirdikten sonra devlet {iniversitesinde okul
oncesi Ogretmenligi boliimiinden mezun olmustur. Alti ayhik dicretli
ogretmenlik gorevinden sonra kadrolu olarak on yildir devlet okullarinda okul
Oncesi 0gretmeni olarak meslegine devam etmektedir. Kendi ilgi alan1 da olan
miizik, sanat, doga etkinlikleri kodlama, teknoloji gibi konularda ¢ocuklarla
caligmalar yiiriitmeyi sevdigini belirtmistir. Ayrica yurtdisinda projelerinde
edindigi bilgileri ve gbzlemlerini sinifinda uygulamaya ¢aligmaktadir. Su an

bagimsiz bir anaokulunda 4 yas grubu ¢ocuklari ile ¢aligmaktadir.

Aciklamada da goriilebilecegi tizere katilimc1 6gretmenlerin yaslar1 birbirlerine
yakindir. Ogretmenlerin en deneyimlisi on iki, en az deneyimlisi alt1 yildir
caligmaktadir. Martin, (2006) mesleki deneyimi bes yila kadar olan 6gretmenleri

deneyimsiz, mesleki deneyimi bes yildan daha fazla olan 6gretmenleri ise deneyimli
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olarak siniflandirmaktadir. Benzer bir sekilde Berliner (2001) de Ogretmenlerin
deneyimli olarak degerlendirilebilmesi i¢in mesleki deneyimlerinin bes yil veya bes
yildan fazla olmas1 gerektigini dnermektedir. Ogretmenlerin sekizi de okul &ncesi

alaninda bes yilin1 asmis deneyimli 6gretmenlerdir.

D. Veri Toplama Araci

Arastirmaya katilan okul 6ncesi dgretmenlerinin sosyobilimsel konularin fen
egitiminde kullanilmas1 hakkindaki goriisleri derinlemesine incelenmesi acisindan bu
arastirmada veri toplama aract olarak yar1 yapilandirilmis goriisme sorular
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorularinda katilimeilarin tiimiine sorular
goriigme formundaki soru sirasina uygun sirayla sorulur ama katilimcinin goriisme
sirasinda sorular1 istedigi gibi genisleterek yanitlamasi konusunda serbest birakilir.
Yar yapilandirilmis goriismelerde, arastirmact sorular1 sorarken katilimciya, gerek

olursa sorularla alakali olarak ilgili ilave agiklamalarda bulunabilir.

Arastirma kapsaminda Oncelikle Sibi¢c (2017) tarafindan gelistirilen yapilan yari
yapilandirilmis goriisme formu arastirmaci tarafindan bu arastirmaya uygun olacak
sekilde uyarlanmistir. Goriisme formunda toplamda 10 soru yer almaktadir. Sorular,
erken ¢ocukluk egitimi baglamina uygun olacak sekilde revize edildikten sonra
sorularin i¢ gecerliligini artirmak i¢in okul Oncesinde fen egitimi ve nitel
aragtirmalarda  uzman birer akademisyene gonderilerek uzman goriislerine
basvurulmustur. Ayrica I¢ gecerliligi saglamak adina ana katilimci 6gretmen grubu
disinda bir okul Oncesi Ogretmeniyle pilot uygulama yapilmistir. Yapilan pilot
gorismeyle ilgili uzman goriisleri ve Onerileri alindiktan sonra ana uygulamaya
gecilmistir. Veri cesitliligini saglamak adina sekiz Ogretmenle gorlisme sorulari
uygulanmistir. Tiim sorular okul 6ncesi dgretmenlerinin sosyobilimsel konularin fen
Ogretimi baglaminda kullanilmasiyla ilgili gorlislerini ortaya c¢ikarmak adina
olusturulmus sorulardir (EK-1). Sorularla deneyimli okul 6ncesi 6gretmenlerinin
sosyobilimsel konular hakkindaki fikirlerinin belirlenmesi hakkinda detayl1 bir bakis

acist sunmaktadir (Cizelge 2).
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Cizelge 2 Goriisme Sorularinin Karakteristikleri

Soru Karakteristigi

Soru 1l Sosyobilimsel Konulara Asinalik

Soru 2 Sosyobilimsel Konu Tanimi Bilgisi

Soru 3 Sosyobilimsel Konulara Ornekler

Soru 4 Sosyobilimsel Konularin Ozellikleri Bilgisi

Soru 5 Sosyobilimsel Konular ve MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi
Soru 6 Sosyobilimsel Konu Temelli Ogretimin Yapisi

Soru7 Sosyobilimsel Konu Temelli Ogretimin Zorluklar1 ve Kolayliklart
Soru 8 Ogretim Teknik ve Yontemleri

Soru 9 Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Soru10  Ogretmenlerin Ozyeterlilik Algist

Cizelge 2’de goriilebilecegi tizere ilk soru, katilimcilarin sosyobilimsel
konulara asinaliklarim1 belirlemeye yonelik bir sorudur. Ardindan sosyobilimsel
konularin kavramsal yapisi, bu konularla ilgili 6rnek durumlar ve bu konularin
ozelliklerine iliskin sorular yoneltilmistir. Besinci sorudan itibaren sosyobilimsel
konularin okul oOncesi fen Ogrenme ortamlarinda ogretimine iliskin sorular
sorulmustur. Besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sorularda sirasiyla sosyobilimsel
konularin okul o6ncesi egitim programiyla iliskisi, 0gretimin yapisi, yasanilmasi
muhtemel zorluklar ve Ogretimsel strateji ve yontemler ile ilgili sorulara yer
verilmistir. Son iki soruda ise sosyobilimsel konularin 6gretimiyle ilgili 6gretmen ve

ogrenci rolleri ve 6gretmen yeterliklerine odaklanilmistir.

E. Veri Toplama Siireci

Nitel arastirma desenlerinden durum calismalarinin veri toplama siirecinde
arastirmacinin rolii dnem arz etmektedir. lyi bir arastirmact; iyi sorular sordugu kadar
cevaplar1 da ayni diizeyde yorumlayabilmeli, 6nyargilardan uzak olabilmeli, yeni
karsilastig1 durumlara kars1 esnek olmalidir. Bu arastirmaya toplamda sekiz katilimci
katilmis olup c¢alismada veri toplama siireci; sekiz giin stirmiistiir. Arastirmaci daha
onceden uygulamayr yapacagl alanda oturma diizenini ve ses kayit cihazi
konumlandirmasimi yapmustir. Ilk giin i¢ gegerliligi ve dis denetimi saglamak adina,
sekiz katilimcinin diginda bir okul 6ncesi 6gretmeni ile pilot ¢alisma yapilmistir. Pilot

uygulama sonrasinda ana uygulama baslamistir. Her 6gretmenle bireysel ve uygun
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ortamlarda uygulama bdoliinmeyecek sekilde yaklasik 30-40 dakika arasinda degisen
stirelerde goriismeler yapilmistir. Goriigmeye baglamadan dnce 6gretmenlerle heyecan
atilmas1 ve rahat cevaplamalar yapilabilmesi i¢in kisa sohbetler yapilmistir. Bu
arastirmada veri toplama siirecinde katilimcilara siire sinirlamasi olmadan sorular
diistinebilecekleri ve yanitlayabilecekleri soylenmistir. Sorular1 yanitlayan okul dncesi
Ogretmenlerinin agiklamalar1 ses kaydi alinarak kaydedilmistir. Sorular1 yanitlama
sirasinda O0gretmenleri daha ¢ok acgiklamaya yapmaya tesvik edecek sorular disinda

herhangi bir yonlendirmede bulunulmamuistir.
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F. Veri Analizi

Nitel ¢aligmalarin en 6nemli asamalarindan biri veri analizi kismidir. Bu
arastirmaya katilan katilimci Ogretmenlerden toplanan nitel veriler tiimevarimsal
icerik analizi ile ¢dziilmiistiir. ierik analiz siirecinde ilk olarak desifre uygulanmustir.
Desifre toplanan verilerin metne dontistliriilmesidir (Merriam, 2015). Verilerin
analizinden Once Ogretmenlerle goriismelerden elde edilen dijital veriler kelime
atlanmadan yaziya dokiilmiistiir. Sonrasinda icerik analizi siirecine gegilmistir. Icerik
analiz sirasinda elde edilen ilk veriler yorumlama ve anlamlandirma yapilarak kod ve
kategoriler olusturularak anlamli hale getirmek amacglanmaktadir (Patton, 2014).
Icerik analizinin ardindan tiimevarimsal icerik analizi i¢in kavramlar ve temalar
olusturulmustur. Kavram ve temalarin olusturulmasinda katilimcilarin yapilan
goriigmelerde sorulara verilmis olduklari ifadeler 6nemli yer tutmaktadir. Elde edilen
verilerden anlamli gruplar olusturulmustur. Bu sayede katilime1r 6gretmenlerin
fikirlerini iyi bir sekilde ortaya cikarilmaya calisilmistir. Olusturulan anlamli
gruplardaki benzer veriler degerlendirilerek birlikte analize dahil edilir (Neuman,
2012). Tim katilimcilarin yar1 yapilandirilmis gériisme sorularina verdikleri yanitlar
alt kategorilere ayrilmig ve verileri kodlamanin ana hatlarini olusturulmustur. Verilerin
kodlanmasi; kavramlar1 ortaya cikarma, temalar1 belirleme, kavramlari uygun
temalara esleme ve her temanin igerigini agiklama gibi siirekli karsilastirma

yontemiyle olusturulmustur (Yildirim ve Simsek, 2013).

Stirekli  karsilastirma yontemiyle elde edilen veriler diger verilerle
karsilastirildiktan sonra tiim veriler belirli kavramlar altinda birlestirilir. ¢ tutarlilig
hesaplamak amaciyla her senaryonun her sorusuna verilen cevaplar ikinci bir uzman
tarafindan da incelenmis ve olusturulan kavramlar ve temalar karsilastirilmistir. ikinci
uzman tarafindan yapilan analizler sonucunda kodlayicilar arasinda goriis birligi elde
edilmistir. Bu arastirma i¢in hesaplanan kodlayicilar arasi giivenirlik yiizdesi, %86 dir.
Son olarak yapilan tim analizlerin bir boliimii farkli uzmana gonderilmistir ve dis

denetim amaciyla goriisli alinip siire¢ tamamlanmistir.
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IV. BULGULAR

Deneyimli okul 6ncesi 0gretmenlerinin sosyobilimsel konularin 6gretimine
iligkin goriislerini incelemek amaciyla gergeklestirilen ¢alismanin bu béliimiinde nitel
veri analizinin ardindan s elde edilen bulgulara yer verilmistir. Katilimer tim
Ogretmenlerin  yar1  yapilandirilmig  goriisme sorularina  verdikleri  yanitlar
tiimevarimsal igerik analizinden elde edilerek olusturulan kavram ve temalar Cizelge
3‘te yer almaktadir. Bu sekilde her bir katilimcinin her bir soru karakteristigine

verdikleri yanitlar kiyaslanarak yorumlanmaigtir.

A. Sosyobilimsel Konulara Asinahk

Arastirmaya katilan okul Oncesi 0gretmenlerinin sosyobilimsel konu temelli
Ogretime iliskin goriislerine dair ilk sorunun amaci, dgretmenlerin sosyobilimsel
konularla daha 6nce karsilasma durumlarini gérmek ve karsilasan 6gretmenlerin buna
hangi kanal araciligiyla yaptigini ortaya ¢ikarmaktir. Buna gore goériisme sorularina
verilen yanitlar iizerindeki veri analizleri sonucunda katilimer sekiz 6gretmenden
altisinin daha 6nce sosyobilimsel konular kavramiyla karsilasmadigini, ikisinin ise
karsilastigin1 gostermistir. Daha Once bilgisi oldugunu sodyleyen 6gretmenler ise

ogretmen yetkinligi temasina atif yapmiglardir.
04: Yiizeysel olarak karsilastim diyebilirim. Kendi cabamla karsilastim.

0O7: Karsilastim. Meslek hayatim igerisinde etkinlik arastirmalart sirasinda karsilastim.

Yukarida verilen 6rnek alintilarda goriildiigii {izere O4’{in sosyobilimsel
konularla karsilagmasi daha yiizeyseldir ve derinlemesine degildir. Herhangi bir ders,
seminer ya da egitim sirasinda degil tamamen kendi ¢abasiyla aragtirmalari sirasinda
karsilastigim ifade etmistir. O7 ise yine O4 gibi sosyobilimsel konu kavramiyla
tiniversitede aldig1 dersler sirasinda ya da 6gretmen egitimleri ve seminerleri sirasinda
bu konudan hi¢ bahsedilmedigini ama smifi igin etkinlik arastirmalari yaparken

sosyobilimsel konularla bireysel ¢abasiyla karsilagtigini belirtmistir.
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Cizelge 3 Tiimevarimsal Icerik Analizi Sonuglari

Veri Kaynag

Tema ve Kavramlar

Sosyobilimsel Konulara Asinalik

Ogretmen Yetkinligi
Bireysel Arastirma
Evet / Hayir

Sosyobilimsel Konu Tanim Bilgisi

Ogretim Stratejileri
Yaparak yasayarak
Deney ile Ogretim
Miifredat Gelisim Alanlar
Sosyal Gelisim
Biitiinsel Gelisim Anlayisi

Degerler Egitimi
Toplumsal Kiiltiir/Ahlak
Toplumsal Degerler

Sosyal Iletigim
Cocuk- Aile / Cocuk-Ogretmen
Cocuk-Cocuk / Insan liskileri

Sosyal Hayata Yakinlik
Bilim- Toplum
Teknoloji-Toplum
Toplumsal Konular
Insan Ihtiyaglar1

Egitim Yaklagimlart
Bilimsel Metotlar
Erken Cocukluk Egitimi

Sosyobilimsel Konulara Ornekler

Sosyal ~ Iletisim ve Miizakere
Cocuk-Aile
Cocuk-Akran
Cocuk-Teknoloji
Sosyal-Duygusal Beceriler
Duygu Yo6netimi
Stres Y onetimi

Olay-Tepki

Degerler Egitimi
Orf Adetler
Kiiltiirel Miras
Ahlaki Normlar
Bilimsel ve Teknolojik Gelismeler
Asi/Yapay Zeka
Akilli Telefonlar
Insan Ihtiyaglart

Kiiresel Cevre Sorunlart
Kiiresel Isinma
Cevre Kirliligi
Enerji Kaynaklari
Dogal Afetler
Orman Yanginlari
Geri Doniigiim
Giincel Konular

Sosyobilimsel Konularin Ozellikleri

Bilgisi

Kapsayici Ozellik
Tiim Toplumu Ilgilendiren
Evrensel / Yastan Bagimsiz

Bilim Okuryazarhig:
Arastirmaya Acik / Esnek
Gozlemlenebilen
Elestirilebilen / Analiz Edilebilen
Bilimsel ve Teknolojik

Devinimsel Ozellik
Degisken/Gelisime Acik/Aktif
Bireysel Degerler
Etik/Kigisel Gortigler/Olay Tepki

Sosyobilimsel Konular ve MEB (2013)

Okul Oncesi Egitim Program

Ogretmen Inisiyatifi
Ogretmen Arastirmasi
Esnek Program
Biling Diizeyi
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Sorgulama Temelli Ogretim
Arastirmaya Yonlendiren

Ogrenen Merkezli Stratejiler
Materyalle Somutlastirma

Gelisim Diizeyine Uygunluk

§o‘syopllllmsel Konu Temelli Tartismac: Kiiltir Deneyle Oretim Cocuk Odaklilik
Ogretimin Yapisi o . Yas Grubu
Kesfettirici / Merak Uyandirici Gosterip Yaptirma Dikkat Sevivesi
Ozgiir Diisiinceye Agik Soru-Cevap Y
Cocuklardan Kaynaklanan Imkanlara Baglh Zorluklar Toplumsal Konulara Duyarlilik
Zorluklar e T
L Materyal Eksikligi Giinliik Yasam Sorunlar1
Cocuklarin Onbilgileri ) N . -
- . Yas Grubu / ilgi Alanlar: Gezi Yapilamamasi Diinya Problemlerine C6ziim
Sosyobilimsel Konu Temelli Okulun Altyapist Giincel Konular

Ogretimin Zorluklar ve Kolayhklar

Ogretmenlerden Kaynaklanan
Zorluklar
Ogretmenlerin Onyargilari
Motivasyon Eksikligi
Ezberci Bakis Agisi

Ogrenme Deneyimleri
Kalic1 Ogrenme
Anlaml Ogrenme
Hayat Boyu Ogrenme

Ogretmen Acisindan Kolayliklar:
Aninda Geri Doniit
Akic1 Ogrenme Ortami
Mesleki Doyum

Ogretim Teknik ve Yontemleri

Ogretmen Merkezli Stratejiler
Deney / Analoji
Gosterip Yaptirma
Kitap Etkinlikleri

Diistinme Becerileri Stratejileri
Beyin Firtinasi / Soru-Cevap
Tartigma / Scamper
Kavram Haritas1
Istasyon / Alt1 Sapka

Sinif Dig1 Stratejiler
Gezi-Gozlem/ Inceleme
Proje
Gergek Deneyimler

Anlamli Ogrenme
Somutlastirma
I¢sellestirme
Kalici Ogrenme

Miizakere ve Iletisim
Kendini Ifade Edebilme
Etkilesimli Ogrenme Ortami
Grup Bilinci

Problem Cézme Becerileri
Fikir Uretimi / Aktif Cocuk
Yaraticilik / Sorgulama

Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Osretmenin Duyussal Ozellikleri
Destekleyici / Esnek
Cesaret Veren / Degisime Agik
Ogretmenin Mesleki Rolleri

Ogretmenin Rehber Rolleri
Rol Model / Lider
Yonlendirici

Cocuklarin Duyussal Ozellikleri

Cocugun Ogrenen Rolleri
Onbilgi / Dikkatli
Sorumluluk Sahibi

Planlama / Simif Y6netimi Sosyal / Isbirlikei Aktif Katilimci
Arastirmaci Ifade Becerileri Yiiksek Merakli / Aragtirmaci
Olgme ve Degerlendirme Iletisime A¢ik / Esnek
Mesleki Geligim Ihtiyact
Giince'l Bilimsel Calz;malar Ogretme':n' Sevrpi.nerleri Ozyeterlik Algist
Ogretmenlerin Ozyeterlilik Algist Geligen Alan Bilgisi Hizmet ici Egitimler Planlama Becerileri
g Y g Degisen Diinya Universite Ders Miifredati

Yeni Yaklagimlar

Mevcut Programin Yetersizligi
Rehberlik Eksikligi

Kisisel Motivasyon

49



Katilimcilardan altisinin bu konulari hi¢ duymamis olmasi ve 6gretmenlerden
sosyobilimsel konulari duymus olanlarin ise bireysel arastirmalar sonucunda
karsilagsmis olmasi 68retmenlerin lisans egitimleri sirasinda ya da mesleki egitimler

sirasinda sosyobilimsel konulardan bahsedilmemesi dikkat ¢cekmektedir.

B. Sosyobilimsel Konu Tanimi Bilgisi

Arastirmaya katilan okul dncesi dgretmenlerinin sosyobilimsel konu temelli
ogretime iliskin goriislerine dair ikinci sorunun amaci, 6gretmenlerin sosyobilimsel
konularin tanimu ile ilgili akil yiiriitmelerini ortaya ¢ikarmaktir. Buna gore ikinci
soruya verilen yanitlar {izerindeki veri analizi sonucunda Ogretmenlerin ogretim
stratejileri, miifredat geligim alanlari, sosyal hayata yakinlik, sosyal iletisim, degerler
egitimi, egitim yaklagimlar: temalarina atif yaptiklar1 goriilmistiir.

O1: 6rnegin sayfalarca bir bilginin bir deney yardimiyla ¢ocugun kendisinin edinmesi.
Deneyimleyerek 6grenmesi oldugunu diisiiniiyorum.

Yukarida verilen 6rnek alintida goriildiigii izere dgretim stratejileri temasina
atif yaptig1 anlasilmistir. O1 ilk soruda da sosyobilimsel konularla daha énce hig
karsilagmadigini belirtmisken, ikinci soruda yaptigr akil yiirlitmeyle sosyobilimsel
konularin yaparak yasayarak Ogrenme ve deney ile Ogretim kavramlarin
vurgulamigtir.  Ogretmenlerin  sosyobilimsel konulari &gretim stratejileri olarak
vurgulamasi bir kavram yanilgisi oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

02: Cocuklarin sosyal gelisimini destekleyecek konulardir. Cocuklarin sosyal gelisimini
bilimsel ve biitlinsel gelisim olarak ele almaktir diye diistiniiyorum.

Yukarida verilen O6rnek alintida oldugu gibi 6gretmenler miifredat gelisim
alanlar1 temasina atifta bulunmuslardir. O2 daha 6nce karsilasmadig sosyobilimsel
konularin tanimu ile ilgili yaptig1 akil yiiriitmede sosyal-duygusal gelisim, biitiinsel
gelisim anlayisi  kavramlarima dikkat c¢ekerek miifredat gelisim alanlarim
vurgulamigtir. Yine O2’nin de sosyobilimsel konularm tammmi ile ilgili kavram
yanilgisi oldugu goriilmektedir.

07: Sosyallik ve bilimsellik ikisi bir arada. Toplumu ilgilendiren konularmn

bilimsellestirilmesi arastirilmasi diyebiliriz.

08: Bilimsel yonlerin toplum icinde nasil gelistigi, nasil etkiledigi, bilimin gelismesinde
nelerin etkili olduguyla ilgili konulardir diye diisiiniiyorum. Bilim ve teknolojinin oldugu

ve basinda sosyo oldugu i¢in toplumu nasil etkilediginden bahseden konulardir.
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Yukarida verilen diger Ornek alintilara gore Ogretmenler bilim-toplum,
teknoloji, toplumsal konular, toplumsal etkiler, insan ihtiyaglar1 kavramlari {izerinden
sosyal hayata yakinlik temasima atifta bulunmuslardir. O7 sosyobilimsel kelimesinin
tizerine yogunlasarak bir akil yiiriitmede bulunmustur. Bunun sonucunda da
toplumlumu ilgilendiren konular iizerine yogunlasmustir. O8 ise bilimsel ve teknolojik
geligsmelerin toplumsal hayata etkileri ve yine ayni sekilde bilimin toplumdan nasil
etkilendigi iizerinde durmustur. Sosyobilimsel konularin tanimi konusunda
Ogretmenlerin dogru tanima yaklasan akil yiiriitmeler ve ¢ikarimlarda bulunduklar
gorilmistir.

O4: Aklima gelen insan davranisi, insanlar arasi iliskiler, sinif bazinda diisiinmem
gerekirse ¢ocuk dgretmen, ¢ocuk cocuk iligkilerin teorik ve bilimsel boyutu. Sosyal
iligkilerin bilimsel boyutta incelenmesi olabilir.

Yukarida verilen 6rnek alintiya gore 6gretmenlerin diger bir atif yaptigi tema
sosyal iletisim olmustur. O4 sosyobilimsel konularin tanimi ile yaptig1 akil yiiriitmede
sosyobilimsel konularin g¢ocuk-aile, ¢ocuk-6gretmen, akran iliskileri gibi sosyal
iligkilerin bilimsel olarak incelenmesi oldugu ¢ikariminda bulunmustur.

05: O toplumun Kkiiltiiriinii, ahlakini, ge¢misini, gelecegini her seyini icerisine alan, &rf
adet gelenek gorenek gibi seyleri igerisinde barindiran, bireylerin karakterini etkileyen
unsurlari inceleyen bilimin bdlimiidiir diye disiiniiyorum.

Yine O5’in verdigi yanita bakildiginda 6gretmenlerin toplumsal kiiltiir, ahlak,
toplumsal degerler gibi kavramlar1 diislinerek degerler egitimi temasma atifta
bulunduklar1 goriilmiistiir. Sosyobilimsel konu kavramiyla daha once karsilagmamis
olan O35 sosyobilimsel konularm tanimi ile akil yiiriitmede bulunarak, sosyobilimsel
kelimesini daha ¢ok sosyokiiltiirel kavramiyla bagdastirmis ve bu yonde bir ¢ikarim
yaparak, sosyobilimsel konularin Kkiiltiirel ve toplumsal degerlere isaret ettigini
sOylemistir.

06: sosyobilimsel de ¢ocuga bilimsel agidan yaklasmak ya da gocuk yasamma cocuk
egitimine bilimsel olarak yaklagmak olabilir diye diisiiniiyorum.

06’dan yapilan &rnek alinti incelendiginde ise dgretmenlerin atif yaptiklari
diger bi temanin egitim yaklasimlar1 oldugu ortaya ¢ikmustir. O6 erken ¢ocukluk
egitimi, davranis bicimleri, bilimsel metotlar kavramlarinin iizerinde durmustur.
Sosyobilimsel konularla daha énce karsilasmamis olan O6 erken cocukluk egitiminde

giinlimiizde bilimsel ve c¢agdas yaklasimlarin ortaya ¢iktigim1i ve sosyobilimsel
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konularin bu yaklagimlar isaret ettigini diisiindiigiinii belirtmistir. Yine 6§retmenlerin
atif yaptig1 egitim yaklasimlari temasinin da 6gretmenlerin sosyobilimsel konularin

tanimu ile ilgili kavram yanilgilar1 oldugunu gostermektedir.

C. Sosyobilimsel Konulara Ornekler

Arastirmaya katilan okul dncesi dgretmenlerinin sosyobilimsel konu temelli
Ogretimine iligkin gorilislerini ortaya ¢ikarmak igin yapilan gorlismenin ticilincii
sorusunda Ogretmenlerden sosyobilimsel konular ile ilgili ornekler vermeleri
istenmistir. Bu soru ile 6gretmenlerin daha spesifik diistinmesi istenerek sosyobilimsel
konu kavramini derinlestirmeleri beklenmistir. Ogretmenler sosyal iletisim ve
miizakere, sosyal-duygusal beceriler, degerler egitimi, bilimsel ve teknolojik
gelismeler, kiiresel c¢evre sorunlari temalarina atifta bulunarak Orneklerini
acgiklamislardir.

02: Cocuk ve aile iliskileri. Cocuk ve teknolojik ¢evre. Cocuk akran iliskisi gibi konular
geliyor aklima.

Yukarida verilen drnek alintida O2 sosyobilimsel konular ile ilgili verdigi
ornekte sosyobilimsel konularin ¢ocugun gelisimini etkileyen g¢evresel etmenler
oldugunu belirtmistir. O2 iistiinde durdugu kavramlarla sosyal iletisim ve miizakere
temasina atifta bulunmustur.

04: Ogrenci- d6grenci etkilesimi, 6grenci- dgretmen etkilesimi. Stres yonetimi. Duygu
yonetimi. Sanki bir 6rnek olay var ve bu olay karsisinda kisiler nasil davranir?

O4’iin verdigi 6rneklerle daha ¢ok sosyal duygusal becerilere atifta bulundugu
goriilse de ayn1 zamanda sosyal iletisim ve miizakere temasina da atifta bulunmustur.
04 sosyobilimsel konularin tanmimi sorusunda da verdigi yanitta oldugu gibi
sosyobilimsel konular1 kisilerin duygu yonetimi, kisiler arasi iligkiler gibi konularla
bagdastirmistir. Ayn1 zamanda bir 6rnek olay karsisinda kisileri verecegi farkli
tepkileri ve bireysel davranig farkliliklarini ifade etmesi sosyobilimsel konularin
ikilemli 6zelliklerine de dikkat ¢cekmektedir.

05: Gegmisindeki mimari tiirleri, edebi tiirleri, sanat tiirlerini, 6rf adetlerini bayramlarint
inceliyor. Ahlaki normlarimiz, konusma adabi gibi degerlerimiz.

05 sosyobilimsel konular1 kiiltiirel degerler, gegmisten bugiine getirilen ve

toplumsal kiiltiirli olusturan sanat, gelenekler, 6rf adetler, dil, ahlak gibi yargilar
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igerisine alan degerler egitimi temasina atifta bulunmustur. O5 smifinda da iilkenin
kiiltiirel ve milli degerlerini yansitacak etkinlikler hazirlamay1, cocuklara 6nemli Tiirk
bliyiiklerini tanitmay1 ve ¢ocuklarin degerlere egitimine katkida bulunacak konular
sinifa tasimay1 onemsiyordur.
08: En yakin zamandaki 6rnegi as1. Bilimin ilerlemesi ile beraber aginin bulunmasi. Ama
bu as1 acaba toplumu nasil etkiledi? Yasantinin her doneminde boyle drnekler var. Bilim
dedigimiz gok genis bir kavram. Igine teknolojiyi alan da bir kavram. Kullandigimiz akill1
telefonlar ve uzaktan yonetebildigimiz aletler. Bunlarin konfor alani ve insanlarin
ihtiyaglart. Teknolojinin artisi ile ¢ocuklardaki davranis bozukluklarinin artigi, dikkat

siirelerinin kisalmasi.

0O8’in sosyobilimsel konulara verdigi en spesifik Ornek ast olmustur.
Sosyobilimsel konularin bilimsel ve toplumsal etkileri bir arada goriildiigli konular
olarak yorumlamistir. Toplumu bir¢ok agidan etkileyen bir hastaliga bilimsel bir
gelisme olarak as1 bulunmasi, bu asinin toplum igindeki yorumlanma sekli, toplumu
etkileme durumu gibi ¢ok farkli etmenleri diisiinerek sosyobilimsel konular1 diger
bilimsel gelismelerden ayiran ornekleri vermistir. Yine bir diger ornek olarak
teknolojik gelismelere deginerek, bu teknolojik gelismelerin insan hayatini nasil
etkiledigini olumlu ve olumsuz agilardan betimlemistir. Sosyobilimsel konularin
ikilemli yapisim1 vurgulayan, insan ihtiyaclari ve sonuglarini ayirarak farkli bakis
acilariyla yorumlayan bir 6gretmen olarak farkindalik i¢cinde oldugu goriilmektedir.

O1: Kiiresel 1stnma, cevre kirliligi, enerji kaynaklarmin verimli kullanimu, {iretim olabilir.

Cocuklarda da en ¢ok iistiinde durdugumuz konular bunlar.

03: Enerji, ekonomi, gevreyle ilgili kiiresel 1sinma olabilir, iklim degisiklikleri, nesli
tilkkenen hayvanlar. Dogal afetler, yanginlar, depremler. Bunlar sonugta hem bilimsel hem
de sosyal hayatimizi etkileyen konular. Ulkelerin sosyobilimsel konulari farkl1 da olabilir.
Bilim ortaktir ama kiiltiir olarak degisiklik gdsterir.

Ogretmenlerin diger bir atifta bulundugu ve dikkat ceken tema ise kiiresel cevre
sorunlaridir. Ogretmenlerin hem fikir oldugu ve iistiinde durduklar1 bir tema olmustur.
O1 sosyobilimsel konular1 kiiresel 1s1nma, enerji, ¢evre kirliligi gibi tiim toplumu
ilgilendiren ve glindemde olan konular oldugunu belirtmistir. Bu konular1 sinifindaki
etkinliklerde sik sik yer verdigini ve ¢ocuklarin biling kazanmasini ¢ok énemsediginin
altin1 ¢izmistir. O3 ise yine kiiresel 1sinma, cevre kirliligi, enerji gibi konularin yaninda
ekonomi, orman yanginlari, dogal afetler gibi konularin da sosyobilimsel konulara

ornek olacagini sdylemistir. Bunun yanida O3 sosyobilimsel konularin evrensel
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konular olduguna ve insanlig1 etkiledigini fakat kiiltiirel farkliliklardan dolay1 her
sosyobilimsel konunun her toplumda ayni etkiyi yaratmayacagi goriisiinii One
siirmiistiir. Yine O3 de O8 gibi sosyobilimsel konularm ikilemli yapisina ve kiiltiirel
etmenlerden dolay1 farkli yorumlara agik olabilecegini belirtmistir. Ogretmenlerin
kiiresel ¢evre sorunlarina ve degisen diinya kosullarina duyarli olduklari, bu konular
smiflarina tasiyarak fen egitiminde kullandiklar1 ve cocuklara biling kazandirmak

istemede farkindaliklarin yiiksek oldugu gortilmektedir.

D. Sosyobilimsel Konularin Ozellikleri Bilgisi

Arastirmaya katilan okul dncesi dgretmenlerinin sosyobilimsel konu temelli
Ogretimine dair gorislerini ortaya c¢ikarmak igin yapilan gorliismenin dordiincii
sorusunda deneyimli okul Oncesi Ogretmenlerinden sosyobilimsel konularin
ozelliklerini aciklamalar1 istenmistir. Bu soruyla okul oncesi 6gretmenlerinin
goriislerini daha derinlemesine ulasilmak amaglanmistir. Ogretmenler bu
karakteristikte kapsayici  ozellik, devinimsel ozellik, bireysel degerler, bilim
okuryazarlhig: temalarina atifta bulunmuslardir.

03: Bilim isin i¢inde oldugu igin evrensel olmalidir bence. Sadece bir iilkeye millete
yonelik degildir. Sosyal yasantilarimiz farkli olsa da bence en 6nemli 6zelligi evrensel
olmasi. Her yasa hitap edebilmeli. Okul 6ncesine de hitap edebilmeli yash bir insana da
hitap edebilmeli. Sosyal bir konu dedigimiz zaman hepimizi ilgilendiren bir konu. Baz1

kesimler okul dncesi ¢ocuklar bunu anlayamaz diye diisiiniiyorlar ama bu konu sosyal bir

konu ise hele hele bilimle ilgiliyse bes yasindaki ¢ocuk da bilmelidir. Kapsayicidir.

08: Toplumu etkileyen bir sey oldugu kesin. Bazen bir toplumu bazen diinyanin her
yerini etkileyen bir konu olabilir. Etkilesimseldir.

O3 sosyobilimsel konularin 6zellikleri karakteristigine verdigi yanitta
sosyobilimsel konularin bilimsel ve sosyal boyutunu goz 6niinde bulundurarak her yas
grubu insani ilgilendiren konular oldugunu belirtmistir. Bilimsel bir konunun ayni
zamanda tlim insanlig ilgilendiren bir konu olmasi sebebiyle bir iilkeye 6zgii
olmadigini bilimin evrensel olma dzelligiyle ifade etmistir. O3’iin diger bir bahsettigi
konu ise okul oncesi donem c¢ocuklarinin da sosyobilimsel gelismelerden ve
konulardan haberdar olmalart, fikir ytiriitebilmeleri, sosyobilimsel konulara duyarlilik
ve farkindalik gosterebilmek becerisidir. O3 bu diisiincesiyle bu arastirmanin
baslangicinin ¢ikist sebebine deginmistir. Gelisen ve degisen diinyada 21. yilizyil

cocuklarinin kiiresel ve yerel toplumsal problemlerle bas edebilmeleri, duyarlilik
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gostermeleri egitime ilk bagladiklart yer olan okul oncesi siniflarinda sosyobilimsel
konulara farkindalik yaratilmasiyla olusacaktir. Bu ihtiyag ayni zamanda
O0gretmenlerin de ¢ocuklar1 21. yiizyila hazirlamak i¢in farkli yontemlerin, konularin,
diisiinme becerilerinin siniflara dahil edilmesine yonelik bir beklenti ve goriislerinin
oldugunu gostermektedir. Aym sekilde O8 de sosyobilimsel konularin toplumu,
diinyay1 etkilemesi sebebiyle O3 gibi sosyobilimsel konularla ilgili kapsayicilik

temalaria vurgu yapmistir.

02: Degisime agik konular olmali diye diistinliyorum. Pandemiden bu yana yasadigimiz
siirecleri diisiiniirsek kesinlikle degisime ve gelisime agik konular olmali. ileriye yonelik

meslek gruplart da degisiyor. Cocuklari bunlara yonlendirmeye agik konular olabilir.

04: Giinden giine degisen bir yapisi olan konulardir. Degiskendir. Yasanilan doneme
gore degisen konular olabilir.

Yukaridaki 6rnek alintiya gore 6gretmenlerin atifta bulundugu diger bir tema
ise devinimsel 6zelliktir. O2 tiim diinyada etkili olan ve giindemde hala devam eden
pandemi siirecini Ornek olarak gdstermistir. Sosyobilimsel konularin degisken
oldugunu bu konulara yonelik insan hayatinda bazi bilimsel gelismelerin yasandigini
ve bir ilerleme halinde oldugunu vurgulamistir. Buna ek olarak sosyobilimsel
konularin getirdigi degisikliklerle beraber cocuklardan beklenen ve ortaya cikan
meslek gruplarmin da degistigini, ¢ocuklarin 21. yiizyil bireyleri olarak hazir hale
getirmek i¢in bu konularda farkindaliklarinin artmasi, verilen egitimlerin niteliginin
degismesini belirtmistir. Yine O2 de diger 6gretmenler gibi diinyada gergeklesen
problemlerin, degisimlerin farkinda olan bir 6gretmen olup, ¢ocuklar: bilinglendirme
konusunda bir ihtiyag ve istek duymaktadir. O4 de sosyobilimsel konularin degisken
oldugu kavrami iizerinde durarak zamanla degisen, etkisini yitiren ya da arttiran,
yasadigimiz donemin sartlarina gore ortaya ¢ikan konular oldugunu vurgulamistir. Bu
da dgretmenlerin sosyobilimsel konular tanimin1 daha 6nce karsilasmis olmasalar da
giincel konulara duyarlilik gosterdiklerini ve bu konular takip ettiklerini ortaya
cikarmaktadir.

0O4: Aklma ilk etapta etik davranislarin incelenmesi. Kisilere gore farklilasan
davraniglar. Tim toplumu ilgilendiren hepimizi etkileyen konular olabilir. Olaylar
karsisinda verilen tepkiler. Sanki bir 6rnek olay var ve bu olay karsisinda kisiler nasil

davranir? Olur ya 100 kisiye sorulur su kadar kismi boyle bir tepki verir, su kadar kismi

bagka tiirlii bir tepki verir gibi.
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Ogretmenlerin diger atifta bulundugu tema ise bireysel degerlerdir. Yukaridaki
ornek altiya gore sosyobilimsel konularin &zellikleri ile ilgili O4 sosyobilimsel
konularin toplum i¢inde ikilem yarattigimi ve insanlarin farkli tepki tepki ve
davraniglar ortaya koymasina sebebiyet verdigini aciklamistir. Sosyobilimsel
konularin dogasi diisiiniildiiglinde 6gretmenlerin sosyobilimsel konularin 6zelliklerini
dogru yonde yorumladiklar1 goziikkmektedir. Sosyobilimsel konularin toplumda
yarattigi farkli diistinceler oldugunu, miizakere siireglerini, tartigmalari ortaya
cikardig1 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Yine O4 6rnegine gore sosyobilimsel
konularda ¢ikarimda bulunurken insanlarin etik, ahlak gibi bireysel bakis agis1 ve
bireysel degerlerin rol oynadigi ve sosyobilimsel konular ile ilgili farkli bakis agilari
oldugu goriilmektedir.

O1: Merak duygusunu 6n planda olmalidir. flgi ¢ekici olmali. Elestirel diisiinceyi 6n

plana almali. Analiz edebilmeliyiz.

O7: Arastirilabilir olmalidir. Uygulanabilir olmahdir diye diisiiniiyorum. Elestirilebilir
olabilir. Bilimsel olmalidir.

Yukarida verilen 6rnek alintilardan yola ¢ikarak 6gretmenlerin sosyobilimsel
konularin 6zellikleri ile ilgili atif yaptig1 bir diger tema ise bilim okuryazarligidir.
Ogretmenler bilim okuryazarli1 temasina atifta bulunurken sosyobilimsel konularin
en ¢ok arastirmaya agik, gozlemlenebilen, elestirilebilen, analiz edilebilen, bilimsel ve
teknolojik gelismeleri i¢ine alan ve merak uyandiran oOzelliklerde oldugunu
belirtmislerdir. Bakildiginda 6gretmenlerin en ¢ok fen etkinlikleri i¢inde yer alan ve
stk olarak dile getirilen kavramlara vurgu yaptiklart goriilmektedir. Okul Oncesi
Ogretim ortamlarinda bir etkinligin kazanimlarina ulasabilmesi icin ilgi ¢ekici ve
merak uyandirmasi baslica dikkat edilmesi gereken bir etmenken, 6gretmenler ayn
sekilde sosyobilimsel konularin da fen etkinlikleri gibi ilgi ¢ekici ve merak uyandiran
ozellikte olmasi gerektigini belirtmislerdir. Bunun yaninda Ogretmenlerin ortak
vurguladigr kavram elestirel diislince ve analiz etme gibi diisiinme siire¢lerini
destekleyen ozellikte oldugunu soylemeleridir. Ogretmenlerin fen egitimi ile
cocuklara kazandirmak istedikleri bilim okuryazarligi 6zelliklerini sosyobilimsel
konular i¢in de beklemeleri sosyobilimsel konularin fen etkinliklerini ¢agristirdigini

ve kazanim yoniinden beklentilerinin benzer oldugunu gdéstermektedir.
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E. Sosyobilimsel Konular ve MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Program

Okul oOncesi 6gretmenlerinin sosyobilimsel konu temelli 6gretim ile ilgili
gorlslerini ortaya c¢ikarmak i¢in yapilan goriismenin besinci sorusu 6gretmenlerin
hakim olmalar1 beklenen MEB (2013) Okul Oncesi Egitim programi ve sosyobilimsel
konularla ilgili goriiglerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu karakteristigin bulgularina gore
Ogretmenlerden bes tanesi sosyobilimsel konularin mevcut okul 6ncesi programinda
gecmedigini  sOylemislerdir. Diger {lic Ogretmen ise programda yer aldigim
diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda 6gretmen insiyatifi temasina atifta
bulunmuslardir.

O1: Bence ¢ok az yer verilmistir. Fakat bizler yaptigimiz planlarda illa sosyobilimsel
konulara deginilecek denmiyor. Biraz inisiyatife birakiliyor. Eger 6gretmen bilingli ise
bu konular1 kendisi arastirip ¢ocuklara vermeli. Aslinda haftalik plan olarak bu konulara
¢ok sik yer vermeliyiz. Diinya iizerinde kiiresel 1sinma, ¢evre kirliligi, enerji
kaynaklarmin tiikkenmesi ciddi sorun teskil ediyor. Biz ancak bunlarin temelini kiigiik
yaslarda atabiliriz.

Yukarida verilen 6rnek almtida O1 programda oldugu konusunda tamamen
emin olmasa da kazanimlarda bir sekilde sosyobilimsel konularin oldugunu
belirtmistir. Ogretmenler genel olarak bu soru konusunda kararsizlik yasasalar da evet
diyen oOgretmenlerin programin esnek olmasindan kaynakli evet dedikleri
diistiniilmektedir. Programin yapisinin esnek olmasi sebebiyle dgretmenlerin biling
diizeyine gore smiflarinda yapacaklar1 etkinliklere karar vermelerine sebebiyet
veriyor. Ogretmenlerin bireysel ilgileri dogrultusunda yaptiklar1 arastirmalar ve
farkindalik diizeyleri sosyobilimsel konulart 6gretim ortamina tagimalarini sagladig
goziikiiyor. Yine Ol’e gore dgretmenler kiiresel ¢evre konularinda bilingli olarak
bunlar1 simif ortamina tasimaktadir ve bu biling diizeyinin daha fazla artmasi

gerektigine vurgu yapmustir.

F. Sosyobilimsel Konu Temelli Ogretimin Yapisi

Sosyobilimsel konu temelli 6gretimin yapist karakteristigine ait bu sorunun
sorulma amaci sosyobilimsel konu temelli 6gretimin nasil yapilmas: gerektigini okul
oncesi Ogretmenlerinden goriislerini almaktir. Goriisme cevaplari analiz edildiginde
bu karakteristige ait sorgulama temelli 6gretim, 6grenci merkezli yaklagimlar, gelisim

diizeyine uygunluk temalari ortaya ¢ikmistir.
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03: Kesinlikle cocugun kendisini 6zgiir hissedecegi bir ortam olmali. Eski tarz 6gretim
yontemleri de kalmadi agikcasi zaten. Artik farkli birgok yaklasimlari gorebiliyoruz.

Ogretmen olay1 merakla baglatmali. Kelime yakalayip belki onun iizerinden gidebilir.

08: Cocuklar1 arastirmaya tesvik ediyoruz. Onlar1 provoke edip ortaya bir sey sunup
cocuklarin bir yoldan devam etmeleri ve belki bu yol lizerinde de kendi merak ettikleri
seyleri bir aga¢ dali gibi genisleterek kendi istedikleri ve merak ettiklerini bulmalarim
saglamak gerekir.

Cocuklarin kendisini 6zgiir hissedecegi bir ortamda kendilerini daha rahat ifade
edecegini sdyleyen O3, 6gretim sirasinda ezberci yaklasimin yerini alan, cocuklarin
merak duygularini ortaya ¢ikaran bir O0gretim yapilmasi gerektiginin iizerinde
durmustur. Merak duygusunu olusturarak bir kelimenin iizerinden sorgulama ve
tartigma etkinliklerine vurgu yapmustir. O3’iin yeni 6gretim modellerini takip eden bir
ogretmen oldugu ve sorgulama temelli 6gretime atifta bulundugu tespit edilmistir. O8
ise cocuklara hazir bilgilerin sunulmasi yerine, onlar1 arastirmaya ve sorgulamaya
tesvik eden stratejilerin kullanilmasina deginmistir. Yine O8 de O3 gibi ¢ocuklardaki
O0grenme ve bilme merakini agiga ¢ikaracak bir 6grenme ortami lizerinde durmustur.
Kendi 6grenmelerini inga eden ve merak ettikleri seyleri sorgulayarak 6grenme agini
genisleten bir sosyobilimsel konu temelli 6gretim ortami tasvir edilmistir.

O7: Cocuklara simfta kiiresel 1smnmadan bahsetmek, cevre Kkirliliginden nasil
kurtulabiliriz diye bahsetmek. Once bunlar anlatarak sonra ise uygulayarak. Agac dikme,

geri doniisiim ¢alismalar1 yapma. Bu konuda biling uyandirilabilir. Once bilgi sonra

uygulama. Fen konular1 ile deneyler yapilabilir. Temiz su kirli su deneyi gibi.

02: Kitapla biitiinlestirilmis etkinlikler olabilir. Kitaplar ¢ok farkli diinyalar agiyor
cocuklara. Bence en fazla kitap kullanarak olabilir.

Glincel konular1 ve kiiresel ¢cevre sorunlarint 6grenme ortamina dahil edilerek
sosyobilimsel konu temelli dgretimin yapilabilecegini ifade eden O7, bu konularn
daha cok ¢ocuklarda bir biling olusturabilecek sekilde gerceklesmesi gerektigine vurgu
yapmustir. Agag¢ dikme, geri doniisiim, kompost gibi uygulamali bir 6grenme ortamiyla
sosyobilimsel konu temelli 6gretimin olmasi1 gerektigini sOylemistir. Yine fen
ogretiminde kullanilan deneyle o6gretim teknigi ile uygulamalar yapilabilecegini
sdylemistir. Ogretmenlerin sosyobilimsel konularin tartismaci yapisinin ve miizakere
stireclerinin goz ardi1 edilerek daha ¢ok gosterip yaptirma gibi stratejilere
yogunlagmustir. O2 ise sosyobilimsel konu temelli 6gretimin kitaplar yardimiyla

yapilabilecegini soyleyerek materyal kavramina dikkat ¢ekmistir. O2’nin
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sosyobilimsel konularin nasil yapilacagina iligkin fikirlerinde okul 6ncesi egitimde
giinlik bir rutin olan kitapla biitiinlestirilmis etkinliklerin bu konular igin de
kullanilabilecegini ve materyal kullanilarak ¢ocuklar i¢in somutlastirma
saglayabilecegini gostermistir. Ogretmenlerin sosyobilimsel konulu 6gretimin nasil
uygulanacagi konusunda tartigma, miizakere gibi siireglere yonelmek yerine meslek
hayatlarinda daha sik kullandiklar1 deney, kitapla biitiinlestirilmis etkinlikler gibi
tekniklere yonelmislerdir.

06: Daha bireysellestirilmis. Cocuk odakli olabilir. Cocugun ozelliklerine gore

ayristirilmig gibi olabilir.

04: gocugun yas seviyesine gelisim diizeyine indirgemeye ¢alistyoruz. Okuyacagimiz
kitabin seviyesini buna gore segiyoruz. Seviyelerine gore materyal hazirlamaya
calistyoruz. Dikkat seviyelerini gozeterek uygulamalar yapiyoruz.

Yukaridaki 6rnek alitilara bakildiginda O6’nin sosyobilimsel konu temelli
Ogretimin ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina ve Ozelliklerine gore uygun olmasi
gerektigini belirterek gelisim diizeyine uygunluk temasina atifta bulunmustur. O4 de
06 gibi yas seviyesi, dikkat siireleri gibi ortak kavramlari kullanarak gelisim diizeyine
uygunluk temasma atifta bulunmustur. Okul Oncesi 6gretmenlerinin siif iginde
yaptiklar1 etkinlik ve faaliyetlerde ¢ocuklarin dikkat siireleri, yas grubu, gelisim
diizeyleri gibi gbz 6niinde bulundurduklar1 etmenlerin yine sosyobilimsel konu temelli
Ogretim i¢in de kabul ettikleri goriilmektedir. Okul 6ncesi siniflarinda secilen etkinlik,
konu, oyun gibi yapilan her ¢alismanin ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici ve gelisim diizeyine
uygun olmasi beklenmektedir. Ogretmenlerin bu temaya atifta bulunmasi
sosyobilimsel konularin okul o©ncesi smiflarina indirgenebilmesi konusunda
ogretmenlerin  tedirginlik  yasadigini  ve rehberlige ihtiyag  duyduklarim

gostermektedir.

G. Sosyobilimsel Konu Temelli Ogretimin Zorluklari ve Kolayhklar:

Sosyobilimsel konu temelli 6gretimin okul 6ncesi 6gretim ortamlarina dahil
edilmesi konusunda &gretmenlerin goriislerini arastiran bu ¢aligmada yedinci soru
karakteristigine gore 0gretmenlerin sosyobilimsel konularla ilgili 6gretim ortaminda
karsilasacaklar1 zorluklar ve kolayliklarla ilgili uygulama diislincelerinin ortaya
cikarilmasi amaglanmistir. Bu karakteristige gore okul Oncesi O6gretmenlerinin

verdikleri yanitlar analiz edildiginde c¢ocuklardan kaynaklanan zorluklar,
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ogretmenlerden kaynaklanan zorluklar, Imkanlara bagl zorluklar, 5grenme deneyimi
kolayliklari, toplumsal konulara duyarlilik, 6gretmen acisindan kolayliklar: temalar1
O0gretmenler tarafindan vurgulanmistir.

O1I: Seviyeye ve cevreye gore degisiyor. Her cocuk bu konulari anlamayabiliyor. Doguda

calisirken yaptigim deneylerle burada yaptiklarim ¢ok farkli. Buradaki ¢ocuklar o kadar
fazla seyle karsilagmislar ki burada ¢ok daha fazla deney yapabiliyorum.

07: Kiigiik yas grubu dgrenciler igin zor olabilir bu konular. Hepsinin dikkatini ¢ekecek
bir konu se¢ilmeli. Yas grubuna uygun uzun olmayan bir konu olmasi gerekir.

Yukaridaki ornek alintilara gore Ogretmenlerin atif yaptigi ilk tema
cocuklardan kaynaklanan zorluklar temasi olmustur. Tiirkiye nin farkli bolgelerinde
calisan deneyimli Stimeyya Ogretmen bu farkliliklarin 6gretmenlerin sinif icinde
yaptiklar1 etkinliklerin veya seviyesini etkiledigini diistinmektedir. Cocuklarin ait
oldugu c¢evre Onbilgilerini ve ¢ocuklarin bazi konulara hazir bulunusluklarina etki
etmektedir. Calistig1 farkli bolgeler arasinda kiyaslama yaparak sosyobilimsel konular
icin c¢ocuklarin belirli bir hazir bulunuslugu ve 6n bilgilerinin olmasi gerektigine
inanmistir. Bu da 6gretmenlerin etkinlik hazirlarken ve plan olustururken ¢ocuklarin
oncelikli ihtiyaglari, seviyeleri, kavrama diizeyleri gibi kaliplasmis disiinceleri
olduguna isaret etmektedir. O6 ise yine ¢ocuklardan kaynaklanan zorluklar temasina
atifta bulunarak, cocuklarin yas grubunun, gelisim diizeyine ve ¢ocuklarin hepsine
hitap edebilecek bir konu se¢menin Onemine deginmistir. Siftaki mesleki
deneyimlerini gdz 6niinde bulundurarak soruyu yamitlayan O6, ¢ocuklarm kiiciik
yaslarda her konuya ilgi gostermeyecegi ve ilgilerinin cabuk dagilacagini sdylemistir.
Yine buradan hareketle okul Oncesi Ogretmenlerinin sosyobilimsel konularin
calistiklar1 yas grubu seviyesine indirgenmesi konusunda tereddiitleri oldugu
gorilmektedir.

03: Yeni olmasi. Tlk olmas1. Ogretmenlerin 6nyargil yaklasmasi. Eger 6gretmen motive

olmazsa ogrencilerine de bunu cok fazla veremeyecek. Ogretmenin kendi istegiyle

yapmasi ¢ok dnemli. Ogretmen ne kadar severse cocuklar da dyle sever 6grenir.

04: Diiz bir gretmen olsam sdzel olarak anlatip gegmeyi tercih ederdim. Dikkat etmeyen
bir 6gretmen i¢in zorluklar1 vardir diye disiiniiyorum. Ezberci egitim anlayisindaysak
sosyobilimsel konular1 uygulamak zor gelebilir.
Katilimeilarin ikinci atif yaptigi tema ise Ogretmen kaynakli zorluklar
temasidir. O3 sosyobilimsel konu temelli égretimin zorluklar1 konusunda 6gretmen

ve mesleki gelisim c¢ercevesinden bakarak Ogretmenlerin yeniliklere agik
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olmamasindan kaynakli zorluklarin yasanabilecegine ve Ogretmenlerin Onyargili
olmasi sebebiyle sosyobilimsel konulari siniflarina tasima konusunda isteksizlik
gosterebileceklerini  sOylemistir. Sosyobilimsel konularin  heniiz okul Oncesi
Ogretmenleri tarafindan ¢ok fazla duyulmamis olmasi, 6gretmenlerin bu konudaki
bilgi ve uygulamalarda deneyimsiz olmasi sosyobilimsel konulart okul Oncesi
O0grenme ortamlarina dahil edilmesinde zorluk yaratacak sebeplerden olmasi
arastirmaci tarafindan da ongoriilmektedir. Ogretmenlerin yeteri kadar istekli ve
sosyobilimsel konularda duyarli olmamasi da ¢ocuklarin bu konulara bakis agisinm
etkileyecektir. Yine diger ornek alintrya gore O4, sosyobilimsel konularin ezberci
O0gretme anlayisindan uzak olmasi gerektigi ¢ikariminda bulunarak, sosyobilimsel
konular i¢in 6gretmenlerin klasik 6grenme modellerinden daha 6grenci merkezli
stratejilerin kullanilmas: gerektigini vurgulamistir. Yine O4 de O3 gibi 6gretmenlerin
sosyobilimsel konulardaki 6gretmenden kaynaklanan zorluklara atifta bulunmustur.
O7: Materyal cksikligi olabilir. Her yer geziye uygun degil. Uzaklik sorun olabilir.
Ekonomik sebepler olabilir.

Aragtirmaya katilan okul Oncesi 0gretmenlerinin bir¢cogunun ortak olarak
degindigi bir diger zorluk ise imkanlardan kaynakl1 zorluklar temasidir. Ogretmenlerin
genelinin bu karakteristik i¢in ortak kullandiklar1 kavram materyal eksikligi olmustur.
O7nin verdigi yanitlardan alinan dogrudan alintiya ve diger Ogretmenlerin
yanitlarinin analizine de gore materyal okul dncesi egitim ortamlari i¢in en gereksinim
duyulan seydir. Katilimcilar sosyobilimsel konular1 materyal kullanarak 6gretim
yapabileceklerine dair bir algiya sahiptir. Bu da 6gretmenlerin siniflarinda daha 6nce
uyguladiklart Ogretim stratejilerini sosyobilimsel konular i¢in de uygulamayi
diisiindiiklerini isaret etmektedir. Sosyobilimsel konularin dogasi geregi daha c¢ok
tartisma, miizakere gibi stratejilere uygun olmasina ragmen yine en ¢ok materyal
eksikligi tizerinde durmalar1 onlarin sosyobilimsel konularin yapisiyla ilgili kavram
yanilgisina sahip olduklarini gdstermektedir. Yine O7°nin vurgu yaptii diger bir
zorluk ise sosyobilimsel konular i¢in gezi gozlem etkinliklerinin kullanilmasini uygun
bulmasi ama sartlar ve ekonomik sebeplerden dolay1 bunun gerceklestirmenin pek
miimkiin olmadigin1 belirtmistir. Arastirmaya katilan tiim oOgretmenlerin devlet
okullarinda ¢alisan O6gretmenler oldugu g6z Oniinde bulunarak, tiim o6gretmenler
mevcut okul sartlar1 ve karsilastiklart zorluklar diislinerek imkanlardan kaynakli

zorluklar temasina atifta bulunduklari tespit edilmistir.
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05: Cocuklara ¢ok rahat bir sekilde somut olarak aktarabiliriz. Cocugun algilamasi daha
rahat olacak. Beyin firtinas1 yaparak ¢ocukla birlikte daha giizel kesifler yapilir. Daha
kalict bir 6grenme olur.

Yukarida verilen 6rnek alintida oldugu gibi 6gretmenlerin atifta bulundugu bir
diger tema 6grenme deneyimi kolayliklar1 temasidir. O35 sosyobilimsel konularin
cocuklarin kesfederek daha kalici ve anlamli 6grenmeler gerceklestirecegini ve
sosyobilimsel konularin ger¢ek hayatin i¢inden konular olmasi sebebiyle ¢ok daha
kolay bir sekilde somutlagtirma yapilabilecegine vurgu yapmustir.

03: giinliik yasantimizda olan konular olmasi kolaylik saglar. Ogretmenin giinliik

yasamla i¢ i¢e olmasini saglayacaktir. En basitinden haberleri bile izlemiyorsak bizi buna

tesvik edecektir. Belki diinya sorunlarina ¢6ziim bulmamizi saglayacaktir.

08: Sosyobilimsel dedigimiz sey hayatin iginden bir sey. Zaten toplumla baslayan bir sey

ise ve su an i¢inde bulundugumuz sey ise eger her seyi her materyali her ortami egitim

alanina ¢evirme imkanimiz var. Yasamun i¢inden bir sey oldugunu diisiiniiyorum.

Sosyobilimsel  konu temelli  6gretimin  kolayliklari  ve  zorluklar

karakteristigine ait yanitlarin analizi sonucunda 6gretmenlerin atifta bulundugu bir
diger temanin sosyal hayata yakinlik temasi oldugu goriilmistiir. Okul Oncesi
Ogretmenleri bu temaya atifta bulunurken daha ¢ok giinliik yasam sorunlari, diinya
problemlerine ¢oziim, giincel konular kavramlarina vurgu yapmuslardir. O3,
sosyobilimsel konularin giinliikk yasamindan konular olmas1 sebebiyle 6gretmenlerin
giincel konular takip edebilmesini ve toplumsal sorunlarla ilgili ¢6ziimler arayacagini
ve sosyobilimsel konulara duyarlilig: saglayacagini sdylemistir. O8 ise sosyobilimsel
konularin hayatin i¢inden ger¢cek konular olmasina dikkat ¢ekerek, siif ortamina
uygulanmasinin kolaylasacagina dikkat ¢ekmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin gilinliik
yasam konularina duyarlilik gosterdiginde ve takip edildiginde bunlarin 6grenme

ortamlarina tasiyabilecek konular olmasi ¢ikariminda bulunmuslardir.

06: Cocuklardan daha dogru net doniitler alabilir 6gretmen.

04: Seviyelerine uygun yapildiginda somutlastirildiginda dikkatleri dagilmaz. Verimli
gecer. Mesleki tatminin de olur. Uygun sekilde yapildiginda g¢ocuklar sikilmiyor.
Yontemini bildikten sonra kolay. Tasarlamay1 bilmek gerekiyor.
Okul 6ncesi 6gretmenleri sosyobilimsel konu temelli 6gretimin kolayliklar: ve
zorluklar1 karakteristigine ait degindikleri son tema 0gretmen agisindan kolayliklar
temasi olmustur. Ornek alitiya gére O6 sosyobilimsel konu temelli 6gretimin dahil

edildigi bir 6grenme ortaminda dgretmenlerin ¢ocuklardan aninda doniit alabilecegini
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sOylemistir. Bunun da 6gretmenler agisindan kolaylik yaratan bir durum oldugunu
belirtmistir. O4 ise diizgiin ve iyi planlanmis bir sosyobilimsel konu temelli 6gretimin
cocuklarin ilgisini ¢ekecegini ve bu sayede dikkatlerinin kolay dagilmayacagini,
cocuklarin aktif 6grenen roliinde olacagi i¢in sikilmadan katilim gostereceklerini
sdylemistir. Fakat O4 bunun saglanabilmesi i¢in 6gretmenin siireci iyi tasarlamas1 ve

cocuklara uygun 6gretim stratejilerini se¢mesi gerektiginin dnemini vurgulamistir.

H. Sosyobilimsel Konularin Ogretiminde Ogretim Teknik ve Yontemleri

Okul oncesi Ogretmenlerinin sosyobilimsel konu temelli 6gretim ile ilgili
goriiglerini ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan bu arastirmada dgretmenlerin sosyobilimsel
konu temelli Ogretimin hangi Ogretim teknikleriyle gergeklestirmeyi uygun
bulduklarin1 anlamak i¢in sekizinci soru sorulmustur. Bu amagla yapilan goriigmede
sekizinci soruya verilen yanitlar analiz edildiginde 6gretmenlerin 6gretmen merkezli
stratejiler, diisiinme becerileri stratejileri, sinif disi stratejiler, anlamli 6grenme,
diigiinme becerilerinin gelisimi, gercek deneyimler kazanma temalarina atifta
bulunmuslardir.

O1: Yas grubum dolayisiyla en fazla deney yapiyorum. Analojiyle mesela ¢ocuklara
akcigerleri anlatacaksak kiigiik maketlerini kullaniyoruz. Bunlar1 ¢ocuklarla yaptigimiz
zaman daha etkili oluyor. Birlikte materyal yapiyoruz. Gosterip yaptirma ile yapilan
materyali hepsinin yapmasini sagliyorum. Ama en ¢ok yaptigim deney. Cocuklarda bir
biling olusturmaya c¢alistiyorum bu yontemlerle. Bunu en giizel fen etkinlikleri ile
yaptyorum. En ¢ok iizerinde durdugum konulardan birisi bu. Cevre kirliligi su an en
biliyilk sorunlarimizdan birisi. Bu sebeple deneylerle daha kolay verebildigimi
distintiyorum. Onlarin da somutlastirarak gordigii her seyi daha fazla igsellestirdigini
distintiyorum.

O1; sosyobilimsel konu temelli dgretim igin kullanabilecegi gretim teknik ve
metotlarint aciklarken en cok deney, analoji, gOsterip yaptirma gibi stratejilerden
yararlanabilecegini belirtmistir. O1 ¢ikarim yaparken oOzellikle fen Ogretiminde
kullandig1 teknikleri sosyobilimsel konular i¢in de kullanilabilecegini diistinmiistiir.
Fen ogretiminde kullandig: stratejilerle ¢ocuklarda biling kazandirmaya calistigini
sOylemistir. Yine en ¢ok degindigi konunun c¢evre kirliligi oldugunu bu karakteristikte
de belirtmistir. Toplumsal sorunlara duyarli oldugunu ve bu konular1 sinifinda deney
ile 6gretim gibi stratejilerle somutlastirdigini sdyleyerek anlamli 6grenme temasina da

atifta bulunmustur.
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05: Sorulara cevap bulmaya caligmak. En sonunda dogru cevaba ulasiyoruz ama o kadar
cok agamalardan gegiyoruz ki Her fikri deniyoruz. Olacak mi olmayacak mi1 sonucunu
gdzlemliyoruz. Cocuklar aktif oluyor Ogretmen degil. Ogretmen degil gocuklar

distiniiyor. Cocuklarin diisiincelerinden yola gikarak iiretmeye devam ediyoruz.

O7: Scamper teknigi. Bu teknik gocuklara farkl: yollar sunuyor. Her ¢ocuktan farkli bir
fikir ¢ikiyor. Bunlar ilging oluyor. Bazen bizim bile diisiinemedigimiz seyler ¢ikiyor.
Yaratici diistinme olabilir. 6 sapka teknigi bazen.

Katilimer 6gretmenlerin vurgu yaptigi diger bir tema ise diisiinme becerileri
stratejileri temas1 olmustur. O5 soru cevap stratejisine dikkat ¢ekerek ¢ocuklarmn aktif
oldugu, diisiinme becerilerinin gelistigini, fikirleri deneme yanilma ydntemiyle
denediklerini, degerlendiklerini, cocuklarin diisiincelerini temel alarak yeni diisiinceler
ve fikirler olusturduklarini belirtmistir. irem 6gretmen sosyobilimsel konu temelli
Ogretim icin diisiinme becerileri stratejileri temasinin yani sira etkilesimli 6grenme
ortami, kendini ifade etme gibi kavramlara da vurgu yaparak iletisim becerileri
temasina da atifta bulunmustur. Klasik 6grenme yontemlerinin disinda farkl fikirlerin
cocuklar tarafindan konusuldugu, etkilesimsel ve grup olarak miizakereyi gerektiren
ogrenme ortamlar1 olusturmayi tasvir etmistir. irem dgretmenin sosyobilimsel konu
temelli 6gretim i¢in kurguladig1 6grenme ortaminda ayni zamanda farkl: fikirlere saygi
duyma, kendini ifade etme, fikir aligverisinde bulunma gibi kazanimlar1 goz ontinde
bulundugu goriilmektedir. O7 de O5 gibi ¢ocuklarin farkl fikirlerini degerlendirmeyi
ve onlarin yaraticiliklarini ortaya cikaran stratejileri kullanmay1 sosyobilimsel konu
temelli Ogretim icin uygun bularak diislinme becerileri stratejilerine atifta
bulunmustur.

03: Cocuklar1 okuldan ¢ikarmak daha gok gezi gozlem yoluyla bir seyler yapmaya

calisirdim. En ¢ok aklima geziler geldi. Direk sosyobilimsel konular iizerine yaparsak

daha etkili olur.

08: Proje bazlh galismay1 da onlar yonetmis oluyorlar. Merak ettiklerimiz etkinligi ad1
altinda haftanin bir giinlinii ayirarak onlar1 aragtirmaya tegvik ediyorum.

03 sosyobilimsel konu temelli 6gretim igin en uygun gordiigii dgretim ydntem
ve teknigin gezi ve gozlemler oldugunu belirtmistir. Sosyobilimsel konu temelli
ogretim icin gercek konular lizerine gidilmesi ve bu 6gretim i¢in bu konularin geziler
yapilarak yerinde gozlemlenmesi gerektigine vurgu yaparak simif disi stratejiler
temasina atifta bulunmustur. O3 sosyobilimsel konularin gercek yasamu ilgilendiren

konular olduguna daha onceki karakteristiklerde atifta bulunarak yine bu
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karakteristikte de bu gergek yasam konularmin yerinde goriilebilecegi ve daha etkili
bir 6grenme olacagini sdylemistir. O8 de proje bazli ¢alismalar yiiriiterek cocuklarin
aktif oldugu ve sinif disinda da sorumluluklar alarak arastirmalar yaptiklar siirecler
yiiriitmeyi sosyobilimsel konu temelli 6gretim i¢in uygun bularak sinif dis1 stratejilere
atifta bulunmustur. Yine aktif 6grenen ve merak duygusuyla diislinen ve fikir {ireten

cocuk kavramlariyla diisiinme becerileri stratejilerine atifta bulunmustur.

I. Sosyobilimsel Konularin Ogretiminde Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Sosyobilimsel konu temelli 6gretimin okul Oncesi Ogretim ortamlarinda
kullanilmast konusunda deneyimli okul dncesi dgretmenlerinin goriislerini inceleyen
bu arastirmada dokuzuncu sorunun goriigmede sorulmasinin amaci, égretmenlerin
sosyobilimsel konu temelli 6gretim yapilirken 6gretmen ve 6grenci rolleri hakkinda
diisiincelerine ulasmaktir. Bu karakteristige verilen yanitlar analiz edildiginde
katilimceilarin, 6gretmenin duyussal ozellikleri, 6gretmenin mesleki rolleri, ogretmenin
rehber rolleri, cocuklarin duyussal rolleri ve cocugun 6grenen rolleri temalarina atifta
bulunduklar1 goriilmiistiir.

0O8: Arastirmaya tesvik eden, onlara bu ortami saglayan, merak uyandiran esneklik
saglayan, tesvik eden, daha gok rehber olacak bir egitimci olacak. Ogrenmeyi 6gretmek.
Nasil 6grenir. Kendi yolunu bulmasini saglamak. Cevreden asla koparmayan bir
ogretmen olmali. Kendini her daim gelistiren ve arastiran bir 6gretmen olmali. Kendisi
ne kadar gelisime ve degigsime agik biriyse ¢ocuklar da o yonde olur.

Yukaridaki alintida goriildiigii gibi deneyimli okul 6ncesi dgretmeni O8
O0gretmenin sosyobilimsel konu temelli 6gretim i¢in tistlendigi rolleri aciklarken esnek,
degisime ve gelisime agik, cevresine duyarli olma gibi kavramlara vurgu yaparak
Ogretmenin duyussal Ozellikleri temasina atifta bulunmustur. Ayni1 zamanda
Ogretmenin sosyobilimsel konulara duyarliligin ve ilgisinin ¢ocuklar1 pozitif yonde
etkileyecegini belirterek ayni zamanda 6gretmenlerin rehberlik rolleri temasina da
atifta  bulunmustur. Cocuklarin 6gretmenlerini rol model almasi sebebiyle
sosyobilimsel konulara tutumlarinin, toplumsal konulara duyarliliginin ¢ocuklara da o
yonde yansiyacagi seklinde goriislerini bildirmistir.

05: Ogretmenlerin bu konudaki rolii biiyiik ¢iinkii gocuklar 6gretmenlerini rol model alur.
Ogretmenlerinin fikir ve goriislerine ¢ok &nem veriyorlar. Eger dgretmen bir sey

O6nemserse gocuk bunu anliyor. Bir 6gretmen sosyobilimsel konulara dnem verirse gocuk

da 6nem verir. Ogretmen yonlendiricidir. Ogretmenin onlar1 yonlendirmesi onlara destek
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olacaktir. Cocuklara yol gosterdikten sonra zaten yaraticilik diizeyleri ¢ok ilerleyecektir.
Zamanla kendini daha giizel ifade eden farkli diislincelerini rahatca sdyleyen ¢ocuklar
yetisecektir.

Yukaridaki 6rnek alintiya gore OS5 de O8 gibi liderlik, yonlendirici, rol model
olma kavramlari iizerinde yogunlasarak ogretmenlerin rehber rolleri temasina atifta
bulunmustur. Cocuklarin ilk 6gretmenleri olan okul Oncesi O6gretmenlerini 6rnek
aldiklarin1 ve sosyobilimsel konularda da 6gretmenin tutumunun ve ilgisinin ¢ocuklari
bu konuda gelistirecegini belirtmistir. Yine okul oncesi 6gretmenlerinin rollerinden
bahsederken yonlendirme kavrami {izerinde durarak, 6gretmenlerin dikte edici olmak
yerine miidahale etmeden yonlendirmesinin ve yol gostermesinin 6nemli olduguna
deginmistir. Ogretmenin zamaninda ve yerinde yaptig1 yonlendrimelerle ¢ocuklarin
zamanla sosyobilimsel konularla ilgili kendilerini daha rahat ifade edebilecegini ve
yaratict farkli fikirleri ifade etmekten ¢ekinmeyen ¢ocuklarin artacagini sdylemistir.
05 sosyobilimsel konu temelli dgretimin kazanimlarindan olan kendini ifade etme
becerisi, fikirlerini savunma, tartigma yiiriitebilme gibi siireglere deginildigi
goriilmektedir.

03: Ortanm ¢ok iyi ayarlamak ve plami ¢ok iyi hazirlamak gerekir. Plan her sey olur bence

bu konularda. Bir giinde verilecek konular degil. Bir siire¢ meselesi. Sabir gerektirir.

Yaptim bitti gibi degil de. Cocuklart iyi toparlayabilmesi lazim 6gretmenin.

06; Biraz yonlendirme ardindan gozlemleme ve degerlendirme olmalidir. Cocuklara ne
yapacagini soylemekten ziyade gidecegi yolu gostermek daha iyi olur.

Okul oncesi Ogretmenleri planlama, sinif yonetimi, 6lgme degerlendirme
kavramlarma vurgu yaparak dgretmenlerin mesleki rollerine atifta bulunmuslardir. O3
ogretmenlerin sosyobilimsel konu temelli 6gretimi uygulamadan 6nce siireci ¢ok iyi
planlayarak hareket etmesinin Onemine deginerek Ogretmenlik mesleginin
profesyonellik ve sorumluluk gerektiren bir meslek oldugunu belirmistir.
Sosyobilimsel konu temelli 6gretimin bir siire¢ icinde ger¢eklesecegi igin
ogretmenlerin sabirli olarak ilerlemesi ve bu siireg i¢inde sinif yonetimini saglamasini
gerektigini sdylemistir. O6 ise sosyobilimsel konu temelli dgretim siireci iginde
ogretmenlerin  6lgme ve degerlendirme gorevlerine vurgu yaparak, O3 gibi
ogretmenlerin mesleki rolleri temasma atifta bulunmustur. Ayni zamanda O6
Ogretmenlerin yol gosterici rolii oldugunu belirterek 6gretmenin rehberlik rolleri

temasina da atifta bulunmustur.
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04: Grup bilinci olmal1. Sosyallesmeye istekli. Farkli deneyimlere agik olmalilar. Soru
sormaktan ¢ekinmemeli. Arkadaslartyla iletisim halinde olmaktan hoslanmak.

Duygularini ifade etmekten ¢ekinmemeli.

05: Beraber koordine etmeliler. Gerektiginde is birlik¢i davranabilmeliler. Gerektiginde
lider olmalilar. Gerektiginde lideri izleyebilmeliler. Yeteneklerinin farkinda olmalilar.
Yapamadiklarinda anlamadiklarinda bunu sdyleyebilmeliler. Farkli alanlar fark edip
kendi becerilerini fark edebilirler diye diisiiniiyorum.

Katilimer 6gretmenler dokuzuncu soru karakteristigine gore sosyobilimsel
konu temelli 6gretim i¢in 6grenci rollerini betimlerken ¢ocuklarin duyugsa 6zellikleri
temasina atifta bulunmuslardir. O4 sosyobilimsel konu temelli 6gretim icin
cocuklardan esnek olma, duygu ve diisiincelerini g¢ekinmeden ifade edebilme,
Ogretmeni ve arkadaslariyla rahat iletisim kurabilme, grup bilinci olan ve sosyal
olmalarin1 bekledigini belirtmistir. O4’iin yine miizakere siireclerini ve siif igi
etkilesim ve iletisimin fazla oldugu bir 6gretim ortamini vurguladigi goriilmektedir.
05 de O4 gibi sosyal 6zellikleri yiiksek, kendi bireysel 6zelliklerinin farkinda, diisiince
ve duygularini ifade edebilen, grup bilinci iginde olan ¢ocuk profili tanimlamistir.
Sosyobilimsel konularin tartigmali ve farkli fikir ve yorumlara agik olan yapisi
sebebiyle 6gretmenler bu konularin 6gretimde kullanilmasinda ¢ocuklarin iletisime
acik, sosyal ve fikirlerini savunabilmeleri ile miimkiin olacagr c¢ikariminda
bulunmuslardir.

06: Ogrenci kendini yansitabilmelidir. Kendini ifade edebilmeyi yaraticiiginm ortaya
koymay1 ortaya ¢ikarabilmeyi 6grenebilmeli. Cesaretli, merak eden, arastirict olmali.
Ogrendiklerine kendinden bir sey de katabilmeli.

Yukarida verilen 6rnek alintiya gore katilimci okul 6ncesi 6gretmenlerinin
atifta bulundugu diger bir tema ise ¢gocugun dgrenen rolleri temasidir. Ozge 6gretmen
cocuklarin dogustan getirdikleri merak duygusuyla ve bilme ihtiyacinda olduklarin,
sosyobilimsel konu temelli 6gretim i¢in de bu oOzelliklerinin 6nemli oldugunu
vurgulamistir. Cocuklarin aragtirma yapmalari, fikirler tiretmelerini de sosyobilimsel
konu temelli 68retim i¢in gerekli oldugunu sdylemistir. Cocuklarin kendi fikirlerini ve
yaratici diislincelerini cesaretli bir sekilde ifade edebilmesiyle de ¢ocuklarin duyussal
Ozellikleri temasmma da atifta bulunmustur. Okul oncesi o6gretmenlerinin  bu
karakteristikte en ¢ok vurgu yaptiklart kavram merakl, aragtirmaci ve dikkatli

olmustur.
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J. Sosyobilimsel Konularin Ogretiminde Ogretmenlerin Ozyeterlilik Algisi

Arastirmaya katilan okul dncesi dgretmenlerinin sosyobilimsel konu temelli
ogretime iliskin goriislerine dair son karakteristigin goériisiilme amaci, okul oncesi
O0gretmenlerinin sosyobilimsel konu temelli 6gretimde 6zyeterlilik algilarinin ortaya
cikarilmasidir. Katilimer 6gretmenlerden yedisi sosyobilimsel konu temelli 6gretim
yapmak icin yeterli gérmedigini belirtirken, bir 6gretmen kendisini yeterli buldugunu
sOylemistir. Kendisini sosyobilimsel konu temelli 6gretim uygulamalar1 i¢in yeterli
bulmayan &gretmenler giincel bilimsel g¢alismalar ve mesleki gelisim ihtiyaci
temalarina atifta bulunurken, yeterli buldugunu belirten 6gretmen ise Ozyeterlilik
algis1 temasina atifta bulunmustur.

O1: Bence kimse yeterli gormemeli. Cevabim hayir. Evet diyemem ¢iinkii bilgi derya
deniz. Siirekli gelisen ve degigen bir diinyada yastyoruz. Bu yiizden bir 6gretmen siirekli
aragtirmali kendini gelistirmeli. Bir konuyu siirekli aym1 sekilde vermemeliyiz. Bir
standarta baglarsak kendimiz de koreliyoruz. Aligkanliga doniisiiyor. Ama kendimizi

siirekli gelistirirsek yenilersek bizler de 6grenmeye devam ederiz. Ogrendigimiz seyleri

de cocuklara aktarip onlarin gelismesini saglariz diye diisiiniiyorum.

08: Yeterli bulmuyorum hayir. Zaten yeterli buluyorum dersem orda bir sikintrya gireriz.
Bunu sbylersek sosyobilimsel alanla celiskiye diiseriz gibi diisiiniiyorum. Insanin her
zaman kendini gelistirmesinden yanayim. Higbir zaman yeterliyim diyemem. Kitap
okuyarak olabilir, internet olabilir, cocuklar1 gozlemleyerek olabilir. Bitti dersem
gelisgimim de durmus olur.

O1 sosyobilimsel konu temelli 6gretim igin kendisini yeterli gdrmedigini ve
bunun sebebini de degisen diinya kosullarinda hicbir seyin sabit kalmamasi sebebiyle,
cagl yakalamak icin siirekli gelisme ve O6grenme ihtiyaci i¢inde olunmasi olarak
aciklamistir. Ogretmenlerin her zaman kendisini gelistirmeye ve ¢ag1 yakalama gayreti
icinde olmasi gerektigini, okul dncesi alaninda da yeni bilimsel ¢alismalarin, yeni
stratejilerin ve konularin dahil olmasi sebebiyle hi¢bir 6gretmenin kendisini tamamen
yeterli gdrmemesi gerektigini soylemistir. Ogretmenlerin arastirmaci olmast, giindemi
takip etmesi ve bunlar siniflarina tagimalarinin ¢ocuklara bu yonde 6rnek olacagina
vurgu yapmistir. Diger drnek alintiya gére O8 de kendisini sosyobilimsel konu temelli
Ogretim i¢in yeterli gormedigini belirtmistir. Yeterli gorme disiincesinin
sosyobilimsel konularin yapisiyla ters diistiigiinii, degisen diinya ve giincel konular1

takip etmek icin siirekli aragtirma i¢inde olunmasi gerektigini vurgulamistir. Farkli
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kanallar1 kullanarak bu gelisimin saglanabilecegini soylemistir. Katilimc1 6gretmenler
giincel bilimsel ¢caligsmalar temalarina atifta bulunmustur.
05: Tiim 6gretmenlere egitimler verilmeli. Ufkumuz ag¢ilmali. Ornekler sunulmali. Once
biz 6grenmeliyiz ki ¢ocuklara dogru aktaralim. Neyi ne kadar aktarabilirim acaba benim
bildigimden farkli bir ydntem var mi diye diislinliyorum. Bir kontrol mekanizmasi yok.
Dogru olani kesfedip yapmaya calisiyorum. Programimizda yok. Bir yol gosterici yok.
Sadece kendi ¢abamla yapiyorum. Bunda da artilarim eksilerim nelerdir bilmek isterim.

Bunlar1 bildik¢e de kendimi daha ¢ok gelistirecegimi diisiiniiyorum. O yiizden kendimi

yeterli bulmuyorum.

02: Meslekte 7. yilm olmasina ragmen g¢ok fazla yetkin oldugumu diisiinmiiyorum.
Acaba daha fazla neler olabilir bu konuda daha fazla aragtirmalara bakmak gerekir.
Sosyobilimsel konularla ilgili nasil aktaracagimiz konusunda kesinlikle egitimler
verilmeli. Gelisim sinirsizken ve diinya ¢ok fazla degisip gelisiyorken kesinlikle kendimi
yeterli gébrmiiyorum. Cabalamam lazim diye diisiiniiyorum.

Yukarida goriilen 6rnek alintilara gére 6gretmenlerin atifta bulundugu diger bir
tema mesleki gelisim ihtiyaci temasidir. O5 sosyobilimsel konu temelli dgretim
uygulamalar1 icin yeterli gérmedigini belirtmistir. Bu yeterliligi saglamak icin
Ogretmen egitimlerinin verilmesi gerektigini, dogru uygulama érneklerinin sunulmasi
gerektigini vurgulamistir. Ayn1 zamanda O5 sosyobilimsel konu temelli 6gretim igin
mevcut okul Oncesi programinin yetersiz olduguna dikkat c¢ekerek, sosyobilimsel
konularin 6gretmenlerin inisiyatifine birakildiginin altin1 ¢izmistir. Bu 6gretim
uygulamalarinin 6gretmenlerin sahsi ¢abasindan ¢ikip daha profesyonel sekilde
kontrol mekanizmalariyla gergeklestirilmesi gerektiginin daha iyi oldugunu
diisiinmektedir. O2 ise mesleginde gegirdigi yillara ragmen heniiz kendini yeterli
gdérmedigini, O5 gibi mesleki egitimlerle dgretmenlerin sosyobilimsel konu temelli
Ogretim uygulamalar1 icin desteklenmesi gerektigini sOyleyerek mesleki gelisim
ithtiyaci temasina atifta bulunmustur.

03: Cevabim evet. Cok bildigim bir konu degil biraz arastirmam gereken bir konu.
Arastirirsam daha iyi uygulayabilirim. Onemli olan bilmedigimiz seyleri de smifta
¢ocuklarla 6grenip uygulamak. Gelecek dénem igin giizel kaynaklar bulursam giizel bir
plan dahilinde ¢ocuklara aktarabilecegimi diigiiniiyorum.

O3 smif i¢i sosyobilimsel konu temelli &gretim uygulamalarina ydnelik
kendisini yeterli buldugunu belirterek planlama becerileri ve kisisel motivasyon

kavramlarina vurgu yaparak yliksek Ozyeterlilik algis1 temasina atifta bulunmustur.
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Kisisel arastirmalar ve kullanigh kaynaklarla sosyobilimsel konulara gelecek donemde

kendi sinifinda yer verebilecegini sdylemistir.
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V. SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada deneyimli okul 6ncesi 6gretmenlerinin sosyobilimsel konularin
Ogretimine iliskin goriisleri incelenmistir. Nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi kullanilarak gerceklestirilen bu c¢alisma sekiz okul oncesi 6gretmeni ile
yuriitilmistir.  Arastirmanin ~ verileri  katilimcir  6@retmenlerin  goriislerini
derinlemesine ortaya c¢ikarmak amaciyla yari yapilandirilmig goériisme sorular
kullanilarak toplanmistir. Sibi¢, (2017) tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis
goriigme sorular1 izin alindiktan sonra, arastirmaci tarafindan uzman goriisleriyle
beraber bu ¢alismaya uyarlanarak kullanilmistir. Ogretmenlerin yar1 yapilandirilmis
goriisme sorularina verdikleri yanitlar analiz edildikten sonra elde edilen sonuglar

asagida maddeler halinde verilmistir.

1. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin lisans egitimleri ya da mesleki hayatlar i¢inde
sosyobilimsel konu temelli 6gretim ile ilgili herhangi bir egitim almadiklar1 ve
sosyobilimsel konulara agina olmadiklar1 goriilmiistir.

2. Verilerin analizinden elde edilen sonuclar c¢ercevesinde okul Oncesi
Ogretmenlerinin sosyobilimsel konularin tanim1 ve sosyobilimsel konu temelli
ogretim ile ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklar1 ve 6gretmenlerin sorulara
informal akil yiirlitmeler yaparak cevaplar verdikleri belirlenmistir.

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sosyobilimsel konulari ¢gevre konularini i¢ine alan
fen miifredatiyla bagdastirdiklar1 gériilmiistiir.

4. Okul 6ncesi 6gretmenleri sosyobilimsel konularin 6gretimine iliskin olarak
deneyle Ogretim, gosterip yaptirma, analoji gibi Ogretim teknik ve
yontemlerine daha sik bagvurma egilimindedirler. Ayrica sosyobilimsel konu
temelli O0gretimin yapisina uygun olan argiimantasyon ve miizakere gibi
yontemlere ise daha siirli bir bakis agis1 i¢cindedirler.

5. Okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan sosyobilimsel konulara dair kazanimlarin
olmamasi sebebiyle MEB (2013) Okul Oncesi Ogretim Programi yetersiz

olarak goriilmektedir.
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6. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sosyobilimsel konu temelli 6gretim konusunda
kendilerini yetersiz goérmekte olduklari fakat okul Oncesi 0gretmenlerinin
giincel konular1 siniflarina tagima konusunda sorumluluk hissettikleri, bu
konuda gelismelere agik olduklar1 ve rehberlige ihtiyag duyduklari

belirlenmistir.

Buna gore bu aragtirmada ulasilan ilk sonuca gore, katilimci okul dncesi
O0gretmenlerinin sosyobilimsel konu temelli 6gretim ile ilgili bir egitim almadiklar1 ve
bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug literatiirdeki bir¢ok
arastirmanin bulgulariyla tutarlidir (8rn. Aydin ve Karisan, 2021). Ogretmenin siif igi
uygulamalar1 ve hazirladiklart etkinlikler aldiklart egitimlerin bir yansimasi
olmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sosyobilimsel konu temelli 6gretim ile ilgili
olarak lisans derslerinde veya mesleki egitimler sirasinda karsilasmamalari bu konuda
onlar1 formal olarak bilgilendirecek bir dersle karsilagmamalar1 tiniversite ders
miifredatinin yapilandirilmas: gerekliligini diisiindiirmektedir. Ogretim amaglar1 ve
hedefleri gergeklestirirken, cocuklarin 6gretimi kadar 6gretmenlerin de egitimlerinin
ve gelisimlerinin desteklenmesini i¢in gelisen diinya sartlarina ve ihtiyaglara gore
hareket edilmelidir. Ural ve Yolagiden, (2021) sinif ve fen bilgisi 6gretmen adaylariyla
yaptig1 calismada da 6gretmen adaylari arasinda bilim okuryazarlig1 ve sosyobilimsel
konulara yonelik tutumlarda anlamli farkliliklarin, 6gretmen adaylarinin ders
miifredatlarindan kaynakligin1 6ne stirmektedir. Dolayisiyla erken ¢ocuklukta fen
egitimi ile ilgili olarak glinlimiiz ihtiyaclarini g6z oniine alan bir bakis acgisiyla meslege
baglamis olan ogretmenlerin bilgilerini ve uygulamalarimi arttirmak i¢in ihtiyaglar
dogrultusunda egitimler yapilmasi, okul Oncesi 0gretmen adaylari icin ise egitim
fakiiltelerinde bilimsel bakis agis1 kazandiracak, sosyobilimsel konu temeli 6gretimi
de kapsayan ders miifredatlar1 olusturulmasi 6nem arz etmektedir. Arastirmadaki
katilime1 sekiz okul 6ncesi 6gretmeninden ikisi sosyobilimsel konulari internet yoluyla
mesleki c¢alismalart ve smif i¢in etkinlik hazirliklar1 sirasinda  duyduklarini
belirtmislerdir. Sosyobilimsel konular hakkinda 6gretmenlerin bilgiye daha cok
internetten ulastiklarini ve mesleki yeniliklere ve bilgiye ulasma kaynagi olarak en
fazla internetten faydalandiklarini dogrulamaktadir (6rn; Tiirkmen vd. 2017).
Literatiirde yer alan diger arastirmalara gore 6gretmenlerin sosyobilimsel konulardaki
bilgilerini biiyiik 6l¢iide medya yoluyla edindikleri goriilmistiir (6rn; Sezer, 2017).

Bu durum medyanin veya bilimsel yaymn takip etmenin ya da kitap okumanin
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sosyobilimsel konularla ilgili farkindalik saglama ve tutum olusturmada etkisinin

oldugu gostermektedir.

Arastirmanin sunucunda ulasilan diger bir sonuca gore okul Oncesi
Ogretmenlerinin sosyobilimsel konularin tanimina ve dolayisiyla sosyobilimsel konu
temelli 6gretime iliskin kavram yanilgilart mevcuttur. Ogretmenlerin sosyobilimsel
konularin tanimim1 yaparken informal akil yiiritmeler yaptiklart ve kelimenin
anlamindan yola ¢ikarak aciklama yaptiklar1 goriilmiistiir. Sosyobilimsel konulari
daha once duydugunu belirten 6gretmenler de sosyobilimsel konularin tam tanimina
ulasamamuglardir. Okul Oncesi 6gretmenleri sosyobilimsel kelimesini sosyo ve
bilimsel olarak ayirarak gesitli tanimlar gelistirmislerdir. Sosyobilimsel konularin
sosyal iliskilerin bilimsel olarak incelenmesi, sosyokiiltiirel degerler olarak
tanimlamalar1 bu konuda kavram yanilgilar1 oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Katilime1
ogretmenlerden bir kismi ise bilimsel gelismeler ve sosyal hayata etkisi gibi aciklasalar
da tanimlar yetersiz kalmistir. Katilimcilarin bazilarinin soruya hi¢ cevap vermemesi,
bazilarinin sosyobilimsel konular1 kelime anlamindan yola ¢ikarak toplumsal konu ve
sosyal konu olarak tanimlamasi bu konular hakkinda bilgilerinin eksik oldugunu
gostermektedir. Sosyobilimsel konular kotii yapilandirilmis, ikilemler igeren, kesin bir
cevabi olmayan (Sadler, 2004; Sadler ve Zeidler, 2005; Topgu, 2017) konular olmasina
ragmen Ogretmenlerin tanimlarinda bu kavramlara yer vermemeleri bu bilgi
eksikliklerinin bir gostergesidir. Ayrica bu dgretmenlerin tanimlama yaparken bir
miiddet diisiinerek cevap verdikleri ve duraklamalari katilimecr okul 6ncesi
O0gretmenlerinin daha 6nce bu kavramla fazla karsilagmadiklarini ortaya koyan birinci
sonugla da ortiismektedir. Arastirmanin bu sonucu literatiirdeki bagka ¢alismalarla da
ortiismektedir (6rn; Aydin ve Karigan, 2021). Baz1 6gretmenler ise nispeten daha kabul
edilebilir cevaplar vererek sosyobilimsel konularin toplumsal ve bilimsel yoniiniin
yaninda farkli goriisleri barindirdigini ve olumlu ya da olumsuz sonuglari olabilecegini
belirtmislerdir. Ancak sosyobilimsel konularin ahlaki, etik (Eastwood vd. 2012),
kisisel ve politik yonleri (Tidemand ve Nielsen, 2017) olmasina ragmen dgretmenlerin
bu yonlerine hi¢ deginmemeleri bu konudaki eksikliklerini gostermektedir. Buradan
ogretmenleri sosyobilimsel konularin yiizeysel olarak farkinda olduklari, kelime
anlamindan yola cikarak tanimlamaya calistiklart ve sosyobilimsel konularin tam
anlamiyla farkinda olmadiklar1 ve ¢ok fazla bilgi eksikliklerinin oldugu sonucuna

ulasilmustir.
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Verilerin analizine gore elde edilen diger bir sonuca gore okul Oncesi
Ogretmenleri sosyobilimsel konularin 6gretimini en ¢ok ¢evre konularini igine alan fen
egitimiyle bagdastirmiglardir. Giincel c¢evre sorunlar, olan kiiresel 1sinma, enerji
kaynaklarinin kullanimi, ¢evre kirliligi, orman yanginlar1 gibi 6rnekler veren katilimci
Ogretmenlerin hem fikir olduklari bir tema olmustur. Buradan hareketle okul 6ncesi
Ogretmenlerinin giincel konulari takip ettikleri ve okul 6ncesi fen kazanimlarina uygun
ve asina olduklar1 sosyobilimsel konular1 giinliik etkinlik akigina aldiklari
gorilmektedir. Katilimc1 okul Oncesi Ogretmenlerinin bilimsel ve teknolojik
gelismelere atifta bulunmalar1 6gretmenlerin sosyobilimsel konulari diger fen
konularindan daha farkli olarak algiladiklar1 ve sosyobilimsel konularin daha giincel
ve tiim toplumu ilgilendiren konular olarak gordiikleri anlagilmistir. Bilim ve
teknolojide goriilen hizli degisim ve gelisim, toplumlara ve toplumsal yasantiya
dogrudan ya da dolayli olacak etkide bulunmaktadir (Atalay ve Cayci, 2017). Buradan
Ogretmenlerin sosyobilimsel konular1 diger fen konularindan ayiran ozelliklerin
kismen farkinda olduklar1 ancak sosyobilimsel konularin 6zelliklerini ¢esitlendirmede
bilgi eksikligine bagl olarak zorluk yasadiklari sonucuna ulagilmistir. Alanda yapilan
diger arastirmalar da bu arastirmanin sonucunu dogrular niteliktedir (6rn; Cepni ve
Gegit, 2020). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu konudaki goriislerinin Bakar vd. (2006)
fen ve teknoloji 6gretmeni adaylarinin fen, toplum, teknoloji uygulamalar ile ilgili
goriiglerinin arastirildigi ¢aligmanin teknolojinin olumlu yonleri kadar olumsuz
yonlerinin de belirtildigi sonuglarla da ortiismektedir. Bakar vd. (2006) ¢alismasinda
O0gretmen adaylar1 teknolojinin yasami kolaylastirmanin yani sira farkli diger
problemlere de yol agtigini, kisilerin teknolojiyi kullanirken dikkatli olmasi gerektigini
gerektigini sdylemislerdir. Ogretmenlerin kiiresel gevre sorunlarma ve degisen diinya
kosullarina duyarlt olduklari, bu konulari smniflarina tasiyarak fen egitiminde
kullandiklar1 ve ¢ocuklara biling kazandirmak istemede farkindaliklarinin yiiksek

oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin verileri analiz edildiginde elde edilen diger bir sonug ise okul
Oncesi 0gretmenlerinin sosyobilimsel konularin 6gretimine iligskin sinif i¢inde en ¢ok
kullanmay1 diisiindiikleri 6gretim yontem ve stratejilerinin fen 6gretiminde yaygin
olarak kullanilan deney, analoji, somutlastirma gibi teknikler oldugudur. Okul 6ncesi
donem Ogrencilerinin gelisim donemlerini ve dikkatlerini ¢ekecek etkinliklere yer

verdiklerini belirten katilimec1 6gretmenler sosyobilimsel konular i¢in de benzer
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ogretim stratejilerini kullanabileceklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin toplumsal
konulardan olan g¢evre konularinda ¢ocuklara biling kazandirmak i¢in deney ile
Ogretim gibi cocuklarin dikkatlerini ¢ekecek ve anlamli 6grenmeye vurgu yapan
stratejilere yonelmeleri sosyobilimsel konularda tam olarak bilgi sahibi olmadiklar
icin kavram yanilgilart oldugunu gostermektedir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin
vurguladigi diger bir 0gretim stratejiler ise gezi ve gozlem olmustur. Katilimci
ogretmenler ¢ocuklarin gergek deneyimler kazanmalar1 ve gergek yasama iliskin
konular1 en iyi yerinde gozlemleyerek olabilecegini belirterek sinif dis1 stratejilerin
sosyobilimsel konular i¢in uygun olacagm soylemislerdir. Ogretmenlerin atifta
bulundugu dikkat ¢eken diger bir tema ise diisiinme becerileri stratejileri olmustur.
Ogretmenlerin klasik yontemler kadar ydneldikleri stratejiler olmasa da diisiinme
becerileri ile ilgili c¢ocuklarin fikirlerini ortaya koyabildikleri, miizakereler
yapabildikleri, grup olarak etkilesimde bulunduklari, fikirleri degerlendirdikleri ve
yeni fikirler olusturduklar1 bir 6gretim ortaminit da tasvir etmeleri sosyobilimsel
konularin diger fen konularindan Ogretim stratejileri olarak da ayrildigmni fark
ettiklerini gostermistir. Okul oncesi 6gretmenleri ayn1 zamanda sosyobilimsel konu
temelli 6gretim i¢in kurguladiklar1 6gretim ortaminda ¢ocuklarin farkl: fikirlere saygi
duyma, kendini ifade etme, fikir aligverisinde bulunma gibi kazanimlara da
ulasabileceklerini belirtmeleri sosyobilimsel konu temelli 6gretimin amaclar1 i¢inde
olan kazanmimlarmn da 6neminin bilincinde olduklarmi gdstermektedir. Ogretmen
adaylarinin sosyobilimsel konular1 ve sosyobilimsel konularda 6gretim yaparken
kullanmay1 diisiindiikleri yontem, teknik, stratejilerle alakali gériislerine bakildiginda,
sosyobilimsel konularda 6gretiminin ne sekilde yapilmasi gerektigiyle ilgili olarak
literatiirle (Sadler 2009; Sadler ve Zeidler 2004; Topgu, 2010; Yager, 1990) ortlisen
cevaplar verdikleri goriilmektedir. Ancak bu goriislerin ifade edilme sikliklar1 azdir ve
literatlirde sosyobilimsel konularin islenmesine yonelik en uygun yontemlerden biri
olan tartigma stratejisi okul oncesi 6gretmenleri tarafindan belirgin ve ayirt edici olarak
ifade edilmemistir. Martin-Gamez ve Erduran (2018) Avrupa’da bir iiniversitede
okuyan Ogretmen adaylariyla yaptigi ¢alismasinda bu sonugla Ortiismektedir. Bu
arastirmada 6gretmen adaylarinin enerji konusunda sosyobilimsel olarak nasil
tartistiklarin1 ve tartigmalar1 Ogretim stratejileri agisindan nasil yorumladiklarin
incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonuglarina gore 0gretmen adaylarinin farkl
Ogretim stratejilerini yorumlamakta zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bunun sebebi olarak da

okul Oncesi Ogretmenlerinin lisans egitimleri sirasinda tartisma, miinazara gibi
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stratejilerle yogun olarak karsilasmamalari oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin genel
olarak Ogretim yontem ve tekniklerine yonelik bilgi diizeylerinin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ogretim yapabilmek i¢in &nemli olan ydntem, teknik ve stratejiler
acisindan genel bilgi diizeyleri yeterli goriinmektedir. Bunun en temel nedeni olarak
kisisel ilgilerinin yaninda, almis olduklar tiniveriste egitimlerinde en ¢ok karsilarina
¢ikan stratejiler oldugu diistiniilmektedir ve bu sonug literatiirdeki bagka arastirmalarla
da ortiismektedir. Ornegin  Giirbiizkol ve Bakircr'nin  (2020) fen bilgisi
Ogretmenleriyle yaptiklar1  c¢alismada, sosyobilimsel konularin  &gretimde
kullanilmasinda beyin firtinasi, 6rnek olay, soru cevap, miinazara gibi stratejiler 6n
plana cikmistir. Ogretmenlerin bu sekilde diisiinmelerinde bu dgretim tekniklerinin
Ogrenci merkezli olmasi, tartismaya imkan vermesi ve toplumu ilgilendiren 6rnek
olaym smifa tasinmis olmasi gibi unsurlarin etkili olmasiyla agiklanabilir. Ornegin
beyin firtinasi tekniginin her ¢ocugun kendi fikrini sOylemesi, ¢ocuklarin farkli
diistinceleri dinlemesi ve saygili olmasi, yaratici fikirler tiretilmesi gibi yararlari

bulunmaktadir.

Arastirmanin veri analizi sonucunda elde edilen bir diger sonu¢ ise MEB
(2013) Okul Oncesi Ogretim Programinin esnek yapisi dgretmenler tarafindan farkls
yorumlamasi ve sosyobilimsel konularin yer almamasi okul Oncesi Ogretmenleri
tarafindan yetersiz bulundugu sonucuna ulasilmistir. Katilimer 6gretmenlerin
sosyobilimsel konularmm MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programinda yer alip
almadigit konusunda goriis belirtirken kararsizhik yasadiklar1 — goriilmiistiir.
Ogretmenler programin kazanimlarinin daha genel gercevede belirtilmesini gerekge
gostererek karar veremediklerini sdylemistir. Programda sosyobilimsel konularin yer
almadigin fakat ¢cocuklari kiiresel ¢evre sorunlari, enerji kaynaklarinin kullanimi gibi
konular1 simiflarina tasimak konusunda sorumluluk hissettiklerini belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarmin ifade ettikleri diisiinceleri onlarm fen egitiminin temel
amaglarin1 gz ardi etmediklerini gosterebilir. Ogretmenlerin benimsedikleri amaglar
onlarin ¢cocuklara verecekleri egitimlerin icerigini de dogrudan etkileyeceginden 6nem
arz etmektedir (Mansour, 2007; Lee ve Witz, 2009). Ogretmenler, 6gretmen insiyatifi
temasina atifta bulunarak bu konularin siniflara tasinma konusunun 6gretmenlerin
biling diizeyine bagli oldugunu diisiinmektedir. Bu anlamda MEB (2013) Okul Oncesi
Ogretim Programi’na sosybilimsel konular dahil edilmesi okul 6ncesi gretmenlerinin

dikkatini bu konulara ve sosyobilimsel konu temelli 6gretime ¢ekerek okul Oncesi
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ogretmenlerinin sinif etkinliklerinde sosyobilimsel konulara yer vermelerine olanak
saglayacaktir. Topgu vd. (2014)’nin yapmis oldugu c¢alismada da sosyobilimsel
konularin 6gretim programinda yer almasiyla birlikte 6gretmenlerin sosyobilimsel
konular arastirdiklar1 ve bu konuda hizmet i¢i egitim almalar1 konusunda istekli

olduklarini belirtmistir.

Verilerin analizi ile elde edilen diger bir sonuca gore okul Oncesi
Ogretmenlerinin sosyobilimsel konu temelli 6gretim konusunda 6zyeterlilik algilarinin
diisiik oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin goriisme sorularma verdikleri
cevaplar dogrultusunda ozellikle sosyobilimsel konular ile ilgili bilgi anlaminda
kendilerini yeterli gérmedikleri ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin sosyobilimsel konu
temelli 6gretim ile ilgili herhangi bir egitim almamalar1 ve sosyobilimsel konularla ilk
kez karsilastiklarini belirtmeleri bu durumun beklenen bir sonucudur. Fakat okul
oncesi Ogretmenleri bilginin ve mevcut egitim stratejilerinin siirekli degistigini ve
bunlar takip etmek icin giindemi siirekli takip etmek gerektiginin 6nemini ve her
zaman kendisini gelistirmeye ve ¢ag1 yakalama gayreti iginde olmasi gerektigini, okul
oncesi alaninda da yeni bilimsel calismalarin, yeni stratejilerin ve konularin dahil
olmasi sebebiyle hicbir 6gretmenin kendisini tamamen yeterli gdrmemesi gerektigini
belirtmislerdir. Buradan hareketle okul 6ncesi 6gretmenlerinin sosyobilimsel konu
temelli 6gretim hakkinda bilgi eksiklikleri olmasina ragmen, degisime, gelisime,
alanlariyla ilgili yenilikleri takip etme ve bu konular sinifa tagiyarak ¢ocuklara 6rnek
olunmas1 konusunda motivasyonlarinin yiiksek oldugu anlasilmistir. Katilimci
Ogretmenlerin burada belirttikleri diger bir goriis ise sosyobilimsel konu temelli
Ogretim ile ilgili hizmet i¢i egitim ve seminerlere katilmak istemeleri olmustur.
Ogretmenler siiflarina bir takim giincel konulari tagisalar da bunu bir plan dahilinde
ve bilgi eksiklerini gidererek ve farkindaliklar1 daha yiiksek bir sekilde yapmak
istediklerini ve bu konuda rehberlige ihtiya¢ duyduklar1 belirtmislerdir. Hizmet i¢in
egitimlerde yer alan 6gretmenler i¢in sosyobilimsel konularla ilgili egitim programlari
Ogretmenlerin ihtiyaglar1 dikkate alinarak hazirlanmalidir (Sadler vd. 2006).
Literatiirde yer alan baska ¢alismalar da arastirmanin bu sonucuyla ortiismektedir.
Aydin ve Karigsan’in (2021) fen bilgisi 6gretmenleriyle yaptiklart calismanin
sonuglaria gore de 6gretmenlerin kendilerini sosyobilimsel konu temelli 6gretim i¢in
yetersiz gordiikleri, kendilerini gelistirmek istedikleri ve bu sekilde basariya

ulasabileceklerini diisiindiikleri goriilmiistiir. Yine Han-Tosunoglu ve irez (2017) nin
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biyoloji O&gretmenleriyle yaptiklar1 arastirmada Ogretmenlerin iyi yapilandirilmis
hizmet i¢i egitimlerle sosyobilimsel konu temelli 6gretim ile ilgili eksiklerinin
giderilebilecegi belirtilmistir. Buradan 6gretmenlerin topluma bireyler yetistirmede
sosyobilimsel konularin ne derece 6nemli oldugunun farkinda olduklar1 ve egitim
programinin bu dogrultuda degistirilmesi gerektigini diisiindiikleri sonucuna
varilabilir. Ogretmenlerin bu yeni alani tanirken ve dahil olmaya calisirken onlara
saglanacak profesyonel rehberlikler zorluklarin giderilmesini saglayacaktir (Lumpe,
1998). Katilimc1 okul 6ncesi 6gretmenlerinin kendi eksikliklerinin farkinda olmalari
onlarin bu konuda uygun rehberlik ve egitimlerle sosyobilimsel konu temelli

ogretimde yetkinliklerinin artacagi timidini vermektedir.

A. Oneriler

Bu arastirmada deneyimli okul 6ncesi 6gretmenlerinin sosyobilimsel konu temelli
ogretim ile ilgili gorisleri incelenmistir. Elde edilen sonuglar literatiir ile

tartisilmigtir. Bunun sonucunda yapilan oneriler asagida verilmistir.

1. Ogretmenler genel anlamda sosyobilimsel konularin MEB (2013) Okul
Oncesi Egitim Programi’nda yer almadigini belirtmislerdir. Bu nedenle
sosyobilimsel konularin bagariya ulagabilmesi i¢in okul Oncesi donemden
itibaren miifredatlarda yer almasi dnerilmektedir.

2. Arastirma sonuclarinda 6gretmenlerin bu konularda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 ve kendilerini bu konularda yetersiz gordiikleri belirlenmistir. Bu
nedenle ogretmenlere bu konularda hizmet i¢i egitimler veya seminerler
yoluyla egitimler verilerek onlarin bu eksiklikleri giderilebilir.

3. Ogretmenlerin sosyobilimsel konu temelli gretim igin uygun olan dgrenme
stratejilerinden tartigma, sorgulama temelli 6gretim gibi yontemleri daha az
kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle 6 gretmenlere farkli 6gretim yontem ve
tekniklerinin egitimi verilerek bu yontem ve tekniklerin kullaniminin 6nemi
anlatilabilir.

4. Ogretmenlerin sosyobilimsel konularda arastirmalarini daha ¢ok internet
{izerinden yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin internet yerine daha dogru
bilgilerin ve arastirmalarin yer aldigi bilimsel makale ve dergilere iiye
olmalar1 ve sosyobilimsel konular1 buralardan arastirmalar1 saglanabilir.

5. Egitim fakiiltelerinin okul 6ncesi egitim boliimlerinde 6gretmen adaylarinin
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mesleki hayatlarina baglamadan 6nce sosyobilimsel konu temelli 6gretim ile
ilgili dersler egitim programina dahil edilmesi onerilebilir.

Okul 6ncesi egitimi ve sosyobilimsel konularla ilgili arastirmalarin yetersiz
olmas1 sebebiyle bu konuda farkli akademik arastirmalar yapilmasi

literatiirdeki boslugu kapatmasi agisindan 6nemli olacaktir.
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EK-1: Yan Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

Degerli katilimer;

Bu form, okul oncesi egitimde sosyobilimsel konular ve Ogretimine yonelik
gorislerinizi belirlemek i¢in diizenlenmistir. Asagida yer alan sorulari, okul oncesi
O0grenme ve Ogretme siiregleriniz sirasindaki deneyimlerinize bagli olarak
cevaplamaniz gerekmektedir. Bu sorular1 dikkatli bir sekilde okuyup samimi cevaplar

vermeniz arastirmanin giivenirligi agisindan 6nem arz etmektedir.

1. “Sosyobilimsel konular” kavramiyla daha once karsilastiniz mi?
a. Cevabiniz “evet” ise ne sekilde karsilastiniz; ders araciligiyla mu,
kendi cabanizla mi?
Sizce sosyobilimsel konu ne demektir?
Sosyobilimsel konulara drnekler verebilir misiniz?

Sizce sosyobilimsel konular hangi 6zelliklere sahip olabilir?

o B~ w N

Sizce sosyobilimsel konulara MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programinda
yer verilmis midir?
6. Sizce okul 6ncesi 6grenme ortamlarindaki sosyobilimsel konu temelli
Ogretim nasil olmalidir?
7. Okul 6ncesi 0grenme ortamlarindaki sosyobilimsel konu temelli 6gretimin
sizce;
a. Zorluklari neler olabilir?
b. Kolayliklar: neler olabilir?
8. Kendi sinifinizda sosyobilimsel konu temelli 6gretim yapiyor olsaniz en ¢ok
hangi 6gretim teknik ve metotlarini tercih ederdiniz?
a. Belirtmig oldugunuz bu tercihlerinizin nedenleri nelerdir?
9. Sizce okul 6ncesi 6grenme ortamlarindaki sosyobilimsel konu temelli
Ogretim i¢in;
a. Ogretmenlerin rolii nelerdir?
b. Ogrencilerin rolii nelerdir?
10. Gelecek 6gretmenlik hayatinizda kendi sinifinizda sosyobilimsel konu temelli
Ogretim uygulayabilmek i¢in kendinizi yeterli goriiyor musunuz?
a. Cevabiniz “evet” ise bu diistincenizin sebebi nedir?

b. Cevabiniz “haywr” ise bu diistincenizin sebebi nedir?
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