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ONAY FORMU



ONUR SOZU

Yiiksek Lisans tezi olarak sundugum “Okul Oncesi Gé¢gmen Cocuklarin
Temel Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli calismanin, tezin proje safhasindan
sonu¢lanmasina kadarki biitiin siireclerde bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri
diisecek bir yardima bagvurulmaksizin yazildigin1 ve yararlandigim eserlerin
Kaynakc¢a ’da gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif yapilarak yararlanilmig

oldugunu belirtir ve onurumla beyan ederim.

Zehra ALPARSLAN



ONSOZ

Go¢ etmek zorunda kalan ¢ocuklarin gog¢ ettikleri iilkede birgok
olumsuzlukla karsilastigi bilinmektedir.Ciinkii go¢ sadece bireyin ya da toplumun
yasamis oldugu mekam fiziksel olarak degistirmesi degil, sosyal yapmnin da
degismesini icermektedir. Bu degisimden ise en ¢ok ¢ocuklarin etkilendigi
tartisma gotlirmez bir gergektir. Bu baglamda gé¢men cocuklara verilen egitim
cocuklarin gog ettikleri lilkeye uyum saglamasini ve go¢ edilen tilkedeki ¢ocuklar
ile daha kolay kaynasmasin1 hizlandirmaktadir. Bu durum da dogal olarak bu
cocuklarin akademik gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir. Bu noktada
egitim yasaminin ilk basamagi olan okul Oncesi egitimin gé¢men ¢ocuklar icin

olduk¢a 6nemli bir etkiye sahip oldugu diisiiniilmektedir.

Bu calismanin gergeklestirilmesinde, degerli bilgilerini benimle paylasan,
kendisine ne zaman danigsam bana kiymetli zamanini ayirip sabirla ve biiylik bir
ilgiyle bana faydali olabilmek i¢in elinden gelenden fazlasini sunan her sorun
yasadigimda yanina c¢ekinmeden gidebildigim, giiler ylizlinii ve samimiyetini
benden esirgemeyen ve gelecekteki mesleki hayatimda da bana verdigi degerli
bilgilerden faydalanacagimi disiindiigiim kiymetli ve danisman hoca statiisiinii
hakkiyla yerine getiren Dog. Dr. Emrah BOYLU'ya tesekkiirii bir borg biliyor ve

stikranlarim1 sunuyorum.

Eyliil, 2022 Zehra ALPARSLAN



OKUL ONCESI GOCMEN COCUKLARIN TEMEL
BECERILERI UZERINE BiR ARASTIRMA

OZET

Gogmenlik, birey i¢in hangi yasta gogli gergeklestirmis olursa olsun omiir
boyu tagiyacagi ayri bir kimlik olarak degerlendirilmektedir. Buna ek olarak gog
etmek durumunda kalanlar i¢in sosyal, duygusal ve dilsel uyum siirecinin zorlugu
gibi bir¢ok faktorii igerisinde barindirmasi nedeni ile gog, bireylerin hayatlarini
derinden etkileyen bir olaydir. Bu olayda en fazla etkilenen ise goce maruz kalan
cocuklardir. Ciinkii yapilan arastirmalara bakildiginda go¢ eden her c¢ocugun
egitim sorunu ile karsi karsiya kaldigi goriilmektedir. Bu baglamda arastirma,
okul 6ncesi egitime devam eden gogmen ¢ocuklarin temel becerilerini belirlemek
amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda okul 6ncesi egitime devam
eden gd¢men ¢ocuklarin temel becerilerinin ne diizeyde oldugu ve bunun cinsiyet,
yas ve sahip olduklart uyruk degiskenleri agisindan anlamli derecede farklilasip
farklilasmadigi incelenmistir. Arastirmanin katilimci grubu 5, 6 ve 7 yaslarinda
olan 105 go¢cmen cocuktan olusmaktadir. Arastirma genel tarama modellerinden
betimsel tarama modeli ile gergeklestirilmistir.  Veri toplama aracit olarak
Aydogdu ve Karakus (2017) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Ogrencilerine
Yonelik Temel Beceri Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analiz edilmesinde
betimleyici istatistikler ve fark testlerinden yararlanilmistir. Arastirma
sonucunda, gogmen g¢ocuklarin temel beceri puan ortalamalarinin 15,08 oldugu
gorilmistiir. Bu dogrultuda gogmen g¢ocuklarin temel beceri diizeyleri iyi olarak
yorumlanmistir. Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu ise temel becerilerin
cocuklarin cinsiyeti, yast ve uyruklarindan etkilenmedigi yoniindedir. Bu
baglamda go¢men c¢ocuklarin temel becerilerine yonelik c¢esitli Oneriler

sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Gé¢gmen Ogrenciler, Temel Beceriler



A RESEARCH ON THE BASIC SKILLS OF PRE-SCHOOL
MIGRANT CHILDREN

ABSTRACT

Immigration is considered as a separate identity that the individual will
carry throughout his life, regardless of the age at which he migrated. In addition,
migration is an event that deeply affects the lives of individuals, as it contains
many factors such as the difficulty of the social, emotional and linguistic
adaptation process for those who have to migrate. The most affected in this
incident are the children exposed to migration. Because, when we look at the
researches, it is seen that every child who migrates is faced with the problem of
education. In this context, the research was carried out to determine the basic
skills of immigrant children attending pre-school education. Within the scope of
the research, the level of basic skills of immigrant children attending pre-school
education and whether this differs significantly in terms of gender, age and
nationality variables were examined. The participant group of the study consists
of 105 migrant children aged 5, 6 and 7. The research was carried out with the
descriptive survey model, one of the general survey models. “Basic Skills Scale
for Preschool Students” developed by Aydogdu and Karakus (2017) was used as a
data collection tool. Descriptive statistics and difference tests were used to
analyze the data. As a result of the research, it was seen that the basic skill
average of immigrant children was 15.08. Accordingly, the basic skills of
immigrant children were interpreted as good. Another finding obtained from the
study is that basic skills are not affected by children's gender, age and nationality.
In this context, various suggestions have been presented for the basic skills of

immigrant children

Key Words: Preschool Education, Immigrant Students, Basic Skills
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|. GIRIS

Okul 6ncesi egitimde bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasi, bireylerin
yasamlart boyunca elde edecekleri akademik gelisim acisindan oldukca
onemlidir. Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin tecriibe kazanarak, dokunarak, gorerek
ogrendikleri ve gelistikleri, etrafi ile iletisim kurmaya basladigi, gelisim siireci
igerisinde en Onemli senelerin yasandigi, toplumsal degerlerin ve kiiltiirel
ozelliklerin yapis1 dogrultusunda aliskanlik ve davraniglar kazanma siireci olarak
ifade edilmektedir (Cagdas ve Seger, 2011; Daglioglu, 2010; Poyraz, 2003). Okul
oncesi donem igerisinde c¢ocuklar c¢evreleri hakkinda bilgi edinmekte,
sorgulamakta, yaraticiliklarini gelistirmekte, toplumsal deger ve kiiltiire uygun
davranis kaliplarim1  6grenmekte, 6z bakim becerileri kazanmakta ve bu
dogrultuda da kisiliklerinin temel taslarini ortaya atmaktadirlar (Oguzkan ve Oral,
1997). Bu dogrultuda okul 6ncesi egitim, ¢cocuklarin sosyal, biligsel, fiziksel ve
duygusal agidan gelisim gosterdikleri ve ilerideki yasantilarina temel saglamasi
bakimindan da olduk¢a Onemli olan bir siiregtir. Bu silire¢, normal sartlarda
yasayan c¢ocuklar i¢in dogal seyrinde ilerlemekte iken Ozellikle son yillarda
kiiresel diinyada yasanan savaslar ve bu savaslar neticesinde ortaya ¢ikan gogler
nedeni ile goge maruz kalan ¢ocuklar i¢in bu donemde alinmasi gereken egitimde
aksamalara neden olabilmektedir. Ciinkii go¢ olgusu tiim bireyleri etkilemekle
birlikte goge karar veren yetiskinlerin bu kararindan en c¢ok etkilenen, bu karara
uymak zorunda olan ve pasif go¢men olarak adlandirilan ¢ocuklardir (Giani,
2006). Bu nedenle go¢men c¢ocuklarin egitimi, 21. Yizyilin en temel
sorunlarindan biridir. Ciinlii gég, tarihsel siirecte her zaman olduk¢a dnem arz
eden bir kavramdir ve bugiin de tiim diinyada pek ¢ok farkli neden baglaminda
goc hareketleri devam etmektedir (Canpolat ve Ariner, 2012: 9). G6¢ sadece
bireyin ya da toplumun yasamis oldugu mekan fiziksel olarak degistirmesinden
ibaret degildir. Bununla birlikte bireyin ya da toplumun igerisinde yasadig1 sosyal
yapmin da degismesini icermektedir. Gog, icerisinde yasanilan sosyal yapinin

tim faktorlerini doniistiiren oldukg¢a Onemli bir sosyal olgu olarak ifade



edilmektedir (Uguz ve ark., 2004: 384). Bu kapsamda go¢men g¢ocuklara verilen
egitim ¢ocuklarin toplumsal yasama uyum saglamasi kendilerini degerli
hissetmelerini ve vyeteneklerinin gelismesine firsatlar sunarken (Ferris ve
Winthrop, 2010), go¢ ettikleri iilkeye uyum saglamasini ve llkede bulunan
yerlesik cocuklar ile daha kolay kaynagmasini hizlandirmaktadir (Olivos ve
Mendoza, 2010). Bu noktada egitim yasaminin ilk basamagi olan okul Oncesi
egitimin gé¢men c¢ocuklar icin olduk¢a Onemli bir etkiye sahip oldugu

diistiniilmektedir.

A. Problem Durumu

Egitim problemi, miilteci ¢ocuklarin biitiin diinyada siklikla karsilagtigi
sorunlar arasinda yer almaktadir (Alkurt, 2016; Erdogan, 2015). Egitim ve goc¢
alaninda yapilan ¢aligmalar incelendiginde gdo¢men cocuklarin go¢ siirecindeki
kosullar nedeniyle egitim, saglik, toplumsal, ekonomik ve diger birtakim
sorunlarla kars1 karsiya kaldiklar1 goriilmektedir (Aksu ve Sevil, 2010; Kazoura
ve ark., 2017). Cocuklarin yeni gevreye, farkli bir dile, okula, egitim sistemine,
Ogretmenlerine, akranlarina uyum saglamada gii¢liikler yasadigi bilinmektedir.
Cilinkii yeni bir ortama uyum saglamak, dil farkliliklar1 gibi nedenler ¢ocuklar
etkilemektedir (Swell, 2011). Pek ¢ok calismada gd¢gmen cocuklarda arkadas
iligkilerinde sorunlar, hiperaktivite ve davranig bozukluklari, travma sonrasi stres
bozuklugu, diisiik benlik saygisi, uyum sorunlari, diisiik yasam doyumu ve
akademik basarisizlik, madde bagimliligi, suga ve siddete egilim, uygunsuz cinsel
davraniglar ve is hayatinda zorluklar, zorbaliga ugrama ve ayni sekilde zorbalik
yapma daha fazla bildirilmistir (Alivernini ve ark., 2019: 3). Ciinkii go¢ etmek
durumunda kalanlar i¢in sosyal ve duygusal uyum siireci bir hayli zorlu
olabilmektedir. Go¢menlik, birey i¢in hangi yasta gogii gerceklestirmis olursa
olsun, dmiir boyu tasiyacagi ayr bir kimlik olarak degerlendirilmektedir (Karpat,
2010: 9). Gogmen bireylerin ruhsal olarak olumsuz etkilendigi, en zedelenir
gruplarin ise ¢ocuklardan olustugu bilinmektedir. Cocuklarin kimlik yapilarinin
heniiz tam olarak olugmamis olmasi ve temel baglanma ve giiven ile ilgili
konularda daha fazla yipranmaya yatkin olmalar1 onlar1 gé¢ konusunda hassas bir
grup haline getirmektedir (Akinci, Nergiz ve Gedik, 2015: 59). Buna ragmen

bircok iilke halen miilteci ¢ocuklarin okula uyum saglamasini kolaylastiracak



egitim sistemine sahip degildir (Kagnici, 2017; Karakus, 2019). Oysaki egitim,
miilteci ¢ocuklar i¢in en temel ihtiyaclarin basinda gelmektedir (McBrien, 2011;
Sinclair, 2001). Cocugun fiziksel, diislinsel, sosyal ve ahlaki gelisimi i¢in dnemli
bir gereksinimdir (OECD, 2018). Okullar, belirsizlige kars1 giivenli bir ortama,
rutin yasama doniisii ve toplumsal uyumu saglar (Oikonomidoy, 2010; Seker ve
Aslan, 2015). Gogmen ¢ocuklarin gog ettikleri topluma uyum saglamalarindaki en
Onemli basamak egitim siireclerine dahil olmalar1 ve egitim olanaklarindan
yararlanmalaridir (Bozkurt Polat ve ark., 2020). Bu noktada egitim yasaminin ilk
basamagi olan okul Oncesi egitimin go¢gmen c¢ocuklar i¢in olduk¢a Onemli bir
etkiye sahip oldugu disiiniilmektedir. Bu donemde c¢ocuklar yakin g¢evrelerini
tanimali, belli bash hipotezler kurabilmeli, tahmin ve 6ngdriide bulunabilmeli,
bilimsel diisinme gibi tiim yasamlarinda gerekli olan temel becerileri
kazanmalidirlar (Giiler ve Bikmaz, 2002). Tiim bunlar dogrultusunda okul dncesi
egitimin ¢ocuklarin egitimlerinin temel tasi oldugunu sdylemek miimkiindiir
(Akman ve ark., 2003). Okul 6ncesi egitim siireci igerisinde ¢ocuklar matematik
ve fen ile ilgili pek c¢ok bilimsel kavrami da kazanmaya ve Ogrenmeye
baslamaktadirlar (Kalley ve Psillos, 2001). Cocuklar tarafindan bu kavramlar;
merak ve arastirma duygularini takip ederek, gozlem yaparak, oyunlardan
¢ikarimda bulunarak yani farkinda olmadan bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak

ogrenilmektedir (Unal ve Akman, 2006).

Son yillarda yapilan ¢alismalarda ve 6 yas doneminin kritik 6zellikleri gz
onilinde bulunduruldugunda cocuklarin ilerleyen siire¢ igerisinde bilimsel siireg
becerilerini etkin bir sekilde kullanabilmelerinde okul Oncesi egitiminde bu
bilimsel siire¢ becerileri ile karsilasmasi oldukg¢a kritik bir Oneme sahiptir.
Deneyimleyerek 0Ogrenmenin kalicilik diizeyinin daha yiliksek olmasindan
kaynakl1 olarak bilimsel siire¢ becerilerinin kullanilmasinin 6grencilerin 6grenme

yasantilarini kalic1 hale getirmelerinde 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Ilgili literatiir incelendiginde okul ©ncesi egitimde bilimsel siireg
becerilerinin kazandirilmasimnin olduk¢a onemli oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte gé¢men cocuklarin okul Oncesi egitim almasinin 6nemi de gozler
Oniindedir. Literatiir incelendiginde okul Oncesi egitime devam eden gdo¢men

cocuklarin  temel  becerilerinin  Ol¢iildiigli ~ herhangi  bir  ¢aligmaya



rastlanilmamistir. Bu nedenle bu arastirmada okul 6ncesi egitime devam eden

gdgmen ¢ocuklarin temel becerilerinin incelenmesi konu olarak secilmistir.

B. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada amag, Tiirkiye’de yasayan 60-72 ay go¢men ¢ocuklarin temel
becerilerini incelemektir. Aragtirmanin temel amaci dogrultusunda asagidaki alt

amaglar belirlenmis ve incelenmistir.
Tirkiye’de yasayan 60-72 ay gégmen ¢ocuklarin;
1. Temel becerileri ne diizeydedir?

2. Temel beceri puanlart ile cinsiyetleri anlamhi diizeyde

farklilasmakta midir?

3. Temel beceri puanlart ile yaslar1 anlamli diizeyde farklilagsmakta

midir?

4. Temel beceri puanlari ile uyruklar1 anlamli diizeyde farklilagsmakta

midir?

C. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de son donemlerde sosyolojik olarak karsi karsiya kalinan en temel
sorunlardan biri komsu iilkelerden almis oldugu gogtiir. Ulkemiz 19. Yiizyildan
beri farkli go¢ akimlar1 yasamistir. Yasanilan gogler karsisinda nicelik ve nitelik
temelli birtakim 6nemler alinmistir. Bilhassa 2011 senesine kadar olan goglerin
biiytik bir kismu, Tiirk kiiltiiriinden ve dilinden olan bireylerin yapmis oldugu gog
durumlarin1 kapsamaktadir. Bu nedenle 2011°e kadar olan donem igerisinde
gocmenlere yonelik egitim hizmetleri noktasinda tedbir alindig1 gériilmemektedir.
Fakat o6zellikle 2011 yilinda Suriye’deki i¢ karisikliklar ile baslayan go¢ dalgasi
karsisinda 4 milyona yakin gd¢men iilkemize gelmistir. Bu sayinin ciddi bir

kismini ise egitim ¢aginda olan ¢ocuklar olusturmaktadir (Sekil 1).



YA ARALIGT ERKEK EADIN TOPLAM

0-4 258953 242 653 S02.606
59 286.171 278.491 574662
10-14 225424 215,783 445,207
15-18 141.240 121.875 263.215
19-24 274.124 206.822 480,946
2529 233233 166.574 399807
30-34 166.552 122,801 289,793
3539 120,158 100,167 230.326
40-44 88.275 74,654 162,565
45-49 £1.050 59486 120,536
50-54 46,105 45.127 91.232
55-59 36.343 36579 72922
60-64 23.520 24.518 48.0338
65-69 15412 16,635 32.047
70-74 5378 10.350 19728
75+ 8910 11.647 20.557
TOPLAM 2.020.389 1.734.202 3.754.591

Sekil 1. Ulkemizdeki Gd¢men Sayisinin Yaslara Gore Dagilimi
Kaynak: https://multeciler.org.tr/turkiyedeki-suriyeli-sayisi/.

Yukaridaki sayilardan da anlasilacagi iizere boyle biiylik bir kitlenin bir
iilke tarafindan basarili bir sekilde entegre edilmesi zordur. Ciinkii temel yasam
alanlarindan olan saglik, egitim, ekonomi gibi ihtiyag¢larin karsilanabilmesi i¢in
ciddi bir alt yapinin ve bu alt yapiy1 organize edebilecek bilgi birikiminin olmasi
gerekmektedir. Fakat Tiirkiye, yukarida da belirtildigi gibi ¢esitli gdclere maruz
kalsa da bunlar genelde soydas topluluklardan gelenler oldugu i¢in gogmen sifati
ile degil, ev sahibi olarak nitelendirilmislerdir. Fakat 2011’den sonra yapilan
kitlesel gogler belirsiz bir siireci kapsamis ve bu tezin temel konusu olan egitim
ile ilgili dnemlerin alinmasini zorunlu kilmistir. Cilinkii her kademede onemli
olsa da ozellikle okul 6ncesi doneminde maruz kalinan gog¢, Akinci, Nergiz ve
Gedik’in (2015: 59) de belirttigi gibi ¢ocuklar i¢in duygusal problemleri ve
davranig sorunlarim1 da beraberinde getirebilmektedir. Cocuklarin kimlik
yapilarinin heniiz tam olarak olusmamis olmasi ve temel baglanma ve giiven ile

ilgili konularda daha fazla yipranmaya yatkin olmalari onlar1 gé¢ konusunda
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hassas bir grup haline getirmektedir. Oyle ki egitim ve gd¢ alaninda yapilan
calismalar incelendiginde go¢men ¢ocuklarin gog siirecindeki kosullar nedeniyle
egitim, saglik, toplumsal, ekonomik ve diger birtakim sorunlarla karsi karsiya
kaldiklar1 gorilmektedir (Aksu ve Sevil, 2010; Kazoura ve ark., 2017).
Sorunlarin iistesinden gelme noktasinda gereksinim duyulan yontem ve yollari
iceren, 6grenmenin gergeklesmesini, bilginin anlamlandirilmasini, bilginin kalic1
olmasini saglayan temel beceriler, baslangi¢ becerileri olarak kabul edilen;
gozlem yapma, tahmin, O6lgme, siniflama, ¢ikarim yapma, karsilastirma ve
iletisimden meydana gelmektedir. Temel beceriler, {ist diizey becerilerin temelini
meydana getirmektedir (Rambuda ve Fraser, 2004). Temel beceriler, okul dncesi
donemden itibaren oOgrencilere kazandirilabilmektedir. Bu nedenle, temel
beceriler, erken c¢ocukluk bilim programinin temel odak noktast olarak
goriilmektedir. Gogmen cocuklarin okul Oncesi egitim siirecinde ve bu siireg
igerisinde kazandirilmasi gereken temel becerilere ulagsmasini engelleyen bazi

6nemli sorunlar bulunmaktadir. Bunlar;

e Ogretmenler tarafindan gd¢men cocugun dilinin bilinmemesi ve
kiiltiirine yabancilik ¢ekmesi nedeni ile etkili iletisimin kurulamamasi

(Adair, 2011; Calero ve ark., 2013),

e Gogmen cocugun sinifta konusulan dili bilmemesi ve bu nedenle sinif
ortammma uyum saglayamamas: (Koury ve Votruba-Drzal, 2014;

Votruba-Drzal ve ark., 2015),

e Gocmen ¢ocugun ailesi tarafindan yasanilan ekonomik sikintilar (Koury

ve Votruba-Drzal, 2014; Votruba-Drzal ve ark., 2015),

e Gogmen cocugun ailesinin egitim diizeyi ve aile bireylerinin dili etkin
bir bigimde kullanamamalar1 (Calero ve ark., 2013; Mevorach, 2008;
Ozyiirek ve ark., 2016; Votruba-Drzal, ve ark., 2015) seklinde

agiklanabilir.

Yukaridaki bilgiler 1s1ginda, gé¢men ¢ocuklarin temel becerilerinin ne
diizeyde oldugunun tespit edilmesi hem olusabilecek sorunlarin Oniine gegme
noktasinda yonlendirici olabilirken hem de temel becerileri etkileyen
degiskenlerin ortaya konulmas: ile birlikte gelistirilmesi i¢in bir plan hazirlamada

yardimc1 olabilir. Ayni1 zamanda literatiir incelendiginde okul Oncesi egitime



devam eden go¢men cocuklarin temel becerilerinin o6l¢iildiigii herhangi bir
calismaya rastlanilmamistir. Bu noktada arastirmanin hem literatiir hem de

uygulayicilar i¢in 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

D. Arastirmanin Varsayimlari

e Arastirmaya katilan go¢men cocuklarina kullanilan 6lgme araglarinin

objektif olarak uygulandigi,

e (Gogmen c¢ocuklarin sorulara gercek durumlart yansitacak sekilde ve

ictenlikle cevap verdikleri,

e Orneklemin, evreni temsil ettigi varsayillmistir.

E. Arastirmanin Sinirhliklar:

Arastirma;

e 2021-2022 egitim dgretim donemi,

e Istanbul ilinde egitim dgretim yapan 2 6zel okul ve bu okullarda 6grenim
goren 105 gobegmen Ogrenci,

e “Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olgegi nden elde edilen
veriler,

e Uygulama yapilan kurumlardan toplanabilmesi i¢in izin alinabilen ti¢ farkli

demografik degisken (yas, cinsiyet, uyruk) ile sinirhdir.

F. Tamimlar

Goc¢: Ekonomik, toplumsal veya siyasi sebeplerle bireyler ile topluluklarin
bir ililkeden bagka bir iilkeye, bir yerlesim yerinden baska bir yerlesim yerine

gitme, taginma, hicret, muhaceret seklinde agiklanmaktadir (TDK, 2021).

Gocmen: Yasam kalitesini iyilestirmek amaciyla kendi mensei iilkesinin
disina yerlesmek iizere mutat ikamet yerini terk eden kisi seklinde

agiklanmaktadir (IOM, 2018).

Okul Oncesi Egitim: 0 ile 6 yas arasindaki ¢ocuklarin; gelisim alanlarini
igerisinde bulunduklarin toplumun kiiltiirel 6zelliklerine ve degerlerine yonelme,

davranig becerilerini ve yaraticiliklarini destekleme, bilissel ve duygusal giicii



gelistirme, kendilerine yonelik saygilarint gelistirme amaciyla ¢ocuklari ilkokula

hazirlayan 6nemli bir egitim siireci seklinde agiklanmaktadir (K1ilig, 2019).

Temel Beceriler: Ogrencilere okul oncesi donemden itibaren
kazandirilabilen becerilerdir. “Go6zlem yapma, simiflama, sayilar1 kullanma,
Olgme, tahmin etme, ¢ikarim yapma, iletisim kurma ve uzay-zaman iligkilerini
kullanma olarak {ist diizey beceriler ise; problemi belirleme, islevsel tanimlama,
degiskenleri kontrol etme, deney yapma, hipotez kurma, verileri yorumlama”

seklinde siniflandirilmaktadir (Ergin ve ark., 2005).



Il. KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmada ele alinan kavramlar hakkinda
alan yazin 1s181inda bilgiler verilmektedir. Bu dogrultuda ilk olarak okul dncesi
egitim ve bilimsel siire¢ becerileri ilgili alan yazin daha sonra gé¢ ve gogmenlik

kavramlar ile ilgili agciklamalar yer almaktadir.

A. Okul Oncesi Egitim

Arastirmanin bu bdliimiinde okul dncesi egitim hakkinda bilgi verilmekle
birlikte oncelikle okul 6ncesi donemin Ozellikleri agiklanmaktadir. Okul Oncesi
donemin oOzelliklerinin ardindan okul Oncesi egitim, okul Oncesi egitimin
gerekliligi ve onemi hakkinda bilgi verilmektedir. Boliimiin sonunda ise okul
oncesi donemde bulunan c¢ocuklarin bilissel gelisimi ve biligsel gelisim siireci

agiklanmaktadir.

1. Okul Oncesi Donemin Ozellikleri

Okul oncesi donem, cocuklarin tecriibe kazanarak, dokunarak, gorerek
ogrendikleri ve gelistikleri, etrafi ile iletisim kurmaya basladigi, gelisim siireci
igerisinde en Onemli senelerin yasandigi, toplumsal degerlerin ve kiiltiirel
Ozelliklerin yapis1 dogrultusunda aliskanlik ve davranislar kazanma siireci olarak
ifade edilmektedir (Cagdas ve Secer, 2011; Daglioglu, 2010; Poyraz, 2003).
Bireylerin kisilik 6zelliklerinin ve kimliklerinin temellerinin olustugu bu donem
icerisinde elde edilen aligkanliklar, kisinin toplumsal davranislarini biiyiik oranda
etkileyebilmektedir (Poyraz, 2003). Okul 6ncesi donem igerisinde bigimlenen
bireysel &zellikler, bir hayli kuvvetli ve kararhdir. Ilerleyen siirecler igerisinde
degistirilmesi oldukca giic olabilmektedir (Koksal, 2005). Okul 6ncesi donem
igerisinde ¢ocugun igerisinde bulundugu ve ilk sosyal c¢evresi olan ailenin
oldukca yogun ve 6nemli bir etkisinin oldugu ifade edilmektedir (Giilagt1, 2012;
Giingormiis, 2010).



Aile igerisine bakildiginda ¢ocugun ilk nesnesinin anne oldugu sdylenebilir.
Cocuk dogdugu ilk andan itibaren anne ile birliktedir ve annenin ¢ocuga karsi
sergilemis oldugu tutum, c¢ocuk iizerinde oldukca kalici izler birakmaktadir
(Timkaya, 2012). Bu sebeple okul Oncesi donem igerisinde c¢ocuklarin
gelisimlerinin gerektirdigi ozelliklerin bilinmesinin, ¢ocugun desteklenmesi ve
gelisim donemlerinde ortaya ¢ikabilecek aksakliklarin dogru zamanda {istesinden

gelinmesi agisindan oldukca 6nemlidir.

4 ile 5 yas araliginda okul 6ncesi donem igerisinde bulunan g¢ocuklarin

genel olarak sergiledikleri 6zellikler su sekildedir:
e Kendi basina hareket edebilir.
e Diizgiin ve anlasilir bir bicimde konusabilir.
e Kendini ifade edebilir.
e Sorgular.

e Yagsitlan ile birlikte uzun siireli oyunlar oynayabilir (Giilay, 2009;
Oktay, 2000).

4 yasinda olan bir ¢ocuk bazi zamanlarda digerleri ile kurmus olduklar1
ilisgkilerde uyum sorunu yasayabilmektedir. Ancak 5 yasina geldiklerinde
cocuklarin daha dengeli ve belirgin bir olgunluk kazandiklar1 belirtilmektedir

(Sen, 2007).

Genel olarak bakildiginda bes yasindaki bir ¢ocuk kendi basina elini yiiziinii
yikayabilir, tek basina giyinip soyunabilir, tek basina yikanabilir, kendi yemegini
kendisi yiyebilir. Bu dogrultuda bes yasindaki bir ¢ocugun biiyiik oranda pek ¢ok
kisisel gereksinimi kendi bagina karsilayabildigi goriilmektedir (Saygili, 2011). 4-
5 yas araliginda ¢ocuklardan bagimsiz giinlilk yasam becerilerini 6nemli oranda
tamamlayabilmeleri beklenmektedir. Bu donem igerisinde ¢ocuklarin hem
davranigsal hem de biligsel Oriintiilerinde hizli bir zenginlesme meydana

gelmektedir.

Okul oncesi donem igerisinde g¢ocuklarin farkli ve c¢ok sayida uyarana
ihtiyaclar1 olmaktadir. Bu donem igerisindeki ¢ocuklarin bu dogrultuda iyi bir
egitim almasinin, s6zel olarak bilgi edinmeleri yerine yasayarak tecriibe ederek

O0grenmelerine imkan sunulmasinin daha saglikli oldugu belirtilmektedir. Ayni
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zamanda cocuklarin bes duyu organina da hitap edilmesi, degisik uyaranlara
maruz kalmasi da kazanmis olduklar1 deneyimlerin etkisi olmasi temelinde kritik

bir nem arz etmektedir (Ozoglu, 2020).

Okul oncesi donem igerisinde bulunan g¢ocuklar i¢in en etkili 6grenme
yontemi duyularin kullanilmasidir. ilk ¢ocukluk donemi icerisinde duyulara
dayali olan ve somut bir egitim verilmesi olduk¢a onemlidir (Oktay, 2000). Bu
donem igerisinde c¢ocuklar tarafindan elde edilen somut tecriibeler, ¢ocuklarda
kalici bilgilerin olugmasina temel olusturmaktadir. Bu donem igerisinde kazanilan
bilgi ve tecriibeler, ¢ocuklarin yasami adina onemli olan kritik bir donemi de

basarili bir bicimde tamamlamalarini saglamasi bakimindan énemlidir.

Okul 6ncesi donem igerisinde ¢ocuklar yasam i¢in gerekli olan temel bilgi
ve becerileri elde etmektedir. Bu donem igerisinde hizli bir sekilde gelisim
gosteren ¢ocuklarin gelisim ve egitim siireci icerisinde kapsamli ve ¢ok yonli
unsurlarin kullanilmasinin biiyiik bir etkisi oldugu bilinmektedir (Balat ve Bilgin,
2010). Cocugun c¢evresi icerisinde biligsel, toplumsal ve fiziksel uyaranlarin
olmamas1 veya yeterli diizeyde bulunmamasi sonucunda ¢ocugun motor ve sosyal

yeteneklerinin gelisiminin akranlarina oranla daha diisiik olmas1 beklenmektedir.

2. Okul Oncesi Egitim

Bireylerin gelisim siireci, dogum oOncesinden itibaren baslayan yasami
siiresince devam eden pek cok faktdrden etkilenen, birikerek ilerleyen ve ¢ogu
zaman tiim bireylerde ayni yapida olmasina karsilik tiim bireylerde bir takim
farkliliklar1 da igerisinde barindiran bir siire¢ olarak bilinmektedir. Bu siireg
igerisinde pek c¢ok psikolojik ve fizyolojik unsurlar bir arada gelisim gostermekte
ve gelisim siireci lizerinde hem birlikte hem de karsilikli bir etki birakmaktadir

(Aydin, 2002).

Bireyin dogdugu andan itibaren baslayan ve ilkokula baslayana kadar
devam eden siire¢ “okul Oncesi donem”; bu donem igerisinde yapilan egitsel
faaliyetlerin tamami ise ‘“okul oncesi egitim” seklinde agiklanmaktadir. Bu
kapsamda okul Oncesi egitim, 0 ile 6 yas arasindaki ¢ocuklarin; gelisim alanlarini
igerisinde bulunduklarin toplumun kiiltiirel 6zelliklerine ve degerlerine yonelme,

davranig becerilerini ve yaraticiliklarini destekleme, bilissel ve duygusal giicii
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gelistirme, kendilerine yonelik saygilarint gelistirme amaciyla ¢ocuklart ilkokula

hazirlayan 6nemli bir egitim siireci olarak agiklanmaktadir (Kilig, 2019).

Cocuklarin gelismesi ve biiylimesi ile birlikte fiziksel ve sosyal ¢evreleri de
genislemekte ve bu kapsamda sosyallesmeye yonelik ihtiyacta da artis meydana
gelmektedir. Bu noktada ¢ocuk i¢in sadece aile yeterli olmamaktadir. Cocuk bu
siire¢ igerisinde c¢evresindeki kosullar ne kadar iyi olursa olsun, ilkokul i¢in
egitime hazir hale gelirken, yasitlariyla bir arada uygun kosullarda ve
egitimcilerin elinde olmalidir. Bu durumun c¢ocuklarin gelisimi acgisindan daha

olumlu sonuglar ortaya koydugu belirtilmektedir (Yavuzer, 2007).

Okul 6ncesi donem igerisinde ilgi ve gereksinimler dogrultusunda hareket
etmeyen, duygu ve diisiincelerini net bir bicimde kars1 tarafa ifade edemeyen
cocuklarin, yetenek ve becerilerini gelistirmek adina g¢ocuklarin davranislari
tizerinde pekistirme yapan bir rehberin olmasi énem tasimaktadir. Bu kapsamda
bu rehberin titiz ve beceri sahibi olmasi kritiktir. Bu kosullarin saglanmasi igin
ise okul Oncesi egitimin oldukg¢a iyi bir bicimde planlanmasi gerekmektedir
(Derman, 2013; Poyraz, 2003). Okul oncesi donem igerisinde c¢ocuklarin
kendilerini ifade etmelerine imkan sunacak ortamlarin hazirlanmasi, ¢ocuklarin
kendi denetimlerini saglamalari, benlik duygularini  gelistirmeleri ve
Ozgiivenlerinin yiikselmesi adina onemlidir. Tiim bunlar da kisilik gelisimine
destek sunmaktadir. Bununla birlikte ¢ocuklarin ¢evresel uyaranlarla hayal giicii
ve yaraticiliklarinin da desteklenmesi bir hayli 6nem tasimaktadir (Aral, Kandir

ve Yasar, 2011).

Gergeklestirilen calismalar, bireyin gelismesi ve 6grenmesi adina sunulmasi
gerekli olan ilginin, ¢ocuk i¢in kiiclik yaslarda gosterilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir. Bu sayede c¢ocuklarin egitim yasaminda daha basarili olduklari,
o0grenme engeli ve gecikmelerini daha az yasadiklar1 veya hi¢ yasamadiklari,
sinifta kalma durumlarinin daha az oldugu ve toplumsal yasama katki sunma
olasiliklarinin daha giiclii oldugu ortaya koyulmaktadir. Bu kapsamda okul dncesi
egitimde tecriibe edilenlerin yalnizca sorun ¢ozme, dil gelisimi ve matematik
alaninda temel saglamasi degil ayni zamanda 6z saygi, kendine giiven ve

O0grenme siirecini de destekledigi sdylenebilir (Glineysu, 2005).
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Ulkemizde okul dncesi ile ilgili amaglar, 1739 Sayili Milli Egitim Temel
Kanunu ile belirtilmistir. Bu kanunda okul Oncesi egitim; “mecburi 6grenim
cagina gelmemis ¢ocuklarin egitimini kapsar” seklinde tanimlanmaktadir. Okul

Oncesi egitimin amagclar1 ise 20. Maddede ifade edilmistir. Bu amaglar;

Okul oncesi egitiminin amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarina

ve temel ilkelerine uygun olarak,

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aliskanliklar

kazanmasini saglamak,
2. Onlar ilkogretime hazirlamak,

3. Sartlar elverissiz c¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar igin

ortak bir yetisme ortam1 yaratmak,

4. Cocuklarin Tiirk¢ceyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir

(Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).”

MEB (2013) programi temelinde istenilen ve verimli diizeyde bir okul
Oncesi egitimi alan cocuklarin sosyal beceriler acisindan gelismis olmalari,
kelime dagarciklarinin gelismis olmasi1 ve dgrenme meraklarinin yiiksek olmasi
beklenmektedir. Bu sayede c¢ocuklar gelecek yasantilarina yonelik 6grenme
konusunda saglam bir temel kazanmaktadirlar. Ayn1 zamanda okul 6ncesi egitim
igerisinde olan cocuklarin okulda daha ¢ok vakit gecirmek istedikleri de ifade
edilmektedir. Okul Oncesi egitim sayesinde ¢ocuklar, stres yaratan ve travmatik
yasam durumlar1 kargisinda bas etme mekanizmalarini giiclendirerek psikolojik
saglamliklarini arttirmaktadirlar. Ulkelerin ekonomik kalkinma stratejilerine de
bakildiginda okul 6ncesi egitimin oldukca 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir.
Okul oncesi egitimin istenilen diizeyde ve kalitede olmasi, dezavantajli bolgede
yasayan c¢ocuklar icin Ozellikle biiyiik bir onem tasimaktadir. Bu bolgelerde
yasayan ¢ocuklarin okul dncesi egitim sayesinde basarilarinin 6niindeki bosluklar
daralmakta ve digerleri ile firsat esitligi saglanmaktadir. Bu sayede ¢ocuklar esit
noktadan ilkokula baglayabilmektedir. Okul Oncesi egitimin ayni zamanda
isgiiciine katkisi da bulunmaktadir. Okul Oncesi egitim siireci igerisinde gorev
yapan bireyler, is giicline dahil olurlar ve bu sayede ekonomik gelirlerini
yukseltirler. Okul 6ncesi egitim, iirete bir toplum ortaya ¢ikarma kapsaminda is

diinyasi i¢in gerekli olan is birligini saglama, 6z kontrol, motivasyon ve elestirel
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diistinme gibi becerilere katki sunarak bir isin verimli bir sekilde yerine
getirilmesi noktasinda gereksinim duyulan bir uzmanliga donilismesine katki

sunar (UNICEF, 2019).

3. Okul Oncesi Egitimin Gerekliligi ve Onemi

Kisinin tim yasamina bakildiginda hayatin igerisindeki bazi donemlerin
hem fizyolojik hem de psikolojik gelisim bakimindan olduk¢a 6nem arz ettigi
bilinmektedir. 0-6 yas araligi olarak ifade edilen okul 6ncesi donem de kisiligin
biiyiik oranda sekillendigi ve temel bilgi, tutum ve becerilerin kazanildigi, gelisim
sireci igerisinde yasamin geri kalani i¢in dnemli bir etkiye sahip olmasi gibi
nedenlerle gelisim siireci igerisindeki en 6nemli donemlerden bir olarak kabul
edilir (Ari, 2003). Gergeklestirilen calismalara bakildiginda beynin bireylerin
yasamlar1 boyunca gelistigi fakat farkli donemlerde hizinin degistigi ifade
edilmektedir. Okul o©ncesi donem de beyin gelisiminin en hizli oldugu
donemlerden bir tanesidir. Bu siire¢ igerisinde ¢ocuklarin yasadiklar: deneyim ve
etkilesimlerin de beyin gelisimi {lizerindeki etkisi bilinmektedir (Litjens ve

Taguma, 2010).

Okul 6ncesi egitim bireysel olarak ¢cocuklar i¢in 6nem tasidig1 kadar toplum
icin de biiyiik bir énem arz etmektedir. Oncelikle gocuklar iizerinde benligin
gelisimi, kisiligin olusmasi, duygusal, biligsel, sosyal ve dil gelisimi agisindan
onemli etkileri oldugu ifade edilmektedir. Erken ¢cocukluk déneminde elde edilen
cevresel deneyimler, bireylerin sonraki gelisim siireclerinde saglikli kisilik
gelisimi agisindan Onem tasimaktadir. Bilimsel ve sistematik olarak ilerlemesi
gereken okul Oncesi egitim, tiim bu agiklanan durumlardan kaynakli olarak egitim
sistemi icerisindeki en temel ve Onemli basamak olarak degerlendirilmektedir

(Tugrul, 1993).

4. Okul Oncesi Dénemde Bilissel Gelisim

Okul 6ncesi donem igerisinde ¢ogu zaman ¢ocuklarin biligsel gelisimleri ile
dil gelisimleri bir arada ele alinmaktadir (Kol, 2011). Bireylerin 6grenme
siiregleri merak etme ile baslar. Ogrenme, bilgi elde etme siireci kisinin
cevresinde meydana gelen olaylar1 dengeli bir bicimde yorumlamasi neticesinde
meydana gelmektedir. Biligsel gelisim siirecinde bireylerin ¢evrelerinde meydana

gelen olaylart somut ve soyut bir bicimde 6grenmeleri, bilgileri elde ederken ayni
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zamanda mantikli bir bi¢gimde de Orgiitlemeleri saglanmaktadir (Kiirk¢iioglu,

2014).

Bilis kavramina bakildiginda igsel olarak zihinsel siireci agiklayan bir
kavram olarak ele alindig1 goriilmektedir. Bu kapsamda bilis; algi, dikkat, okuma,
yazma, bellek, sorun ¢ézme gibi zihnin igerisinde yer alan birgok kavrami
icermektedir (Bayhan ve Artan, 2009). Diinyaya yeni gelen bir insan, gozlerini
acar a¢gmaz etrafin1 anlama ve kesfetme egilimi gostermektedir. Bu durum
bebeklikte c¢ocukluga dogru gelisim siireci igerisinde olaylar1 anlamlandirma
cabasina donmektedir. Kisinin etrafini algilamasi ve 6grenme siireci icerisinde
kullanmis oldugu tim islemler “bilis” olarak isimlendirilmektedir. Bilis
kavramindan ortaya c¢ikan bilissel gelisim yaklasimlari da uyar1 ve tepki arasinda
ortaya ¢ikan igsel slirecleri agiklamiglardir. Bu kapsamda kisinin bebeklik
doneminden yetigkinlik donemine kadar etrafini, diinyayr anlamlandirma,
anladiklarini yorumlama ve diisiinme siireclerini karmasik ve etkili bir forma

doniistiirme stirecini bilis olarak agiklamislardir (S6nmez, 2000).

Biligsel gelisimin agiklanmasi iizerinde yapilan kuramsal aciklamalar
farklilagmaktadir. Ancak bu kuramlarin bulusmus oldugu dort ana kural

bulunmaktadir. Bunlar;

e Evrenin degismezligi (evreler belirli bir sira ile meydana

gelmektedir, donemler degismez)

e Evrelerin hiyerarsisi (her bir donem kendinden 6nceki donemde yer
alan gelisim 6devlerinin tamamlanmasi ile meydana gelir ve bu

siralama degisim gostermez)

e Gelisim siirecindeki bireysel farkliliklar (her birey kendisine has

gelisim Ozelliklerine ve hizina sahiptir)

e Evrelerde bulunan temel gelisim ozellikleri (her gelisim evresi
icerisinde  gosterilen bazi degismez ve tipik ozellikler

bulunmaktadir) olarak isimlendirilmektedir (Bacanli, 2002).

Gergeklestirilen c¢alismalar, biligsel gelisim siirecinin iki temel Onemli
asamasinin  bulundugunu ortaya koymaktadir. Bu asamalar, kisinin

kazanimlarinin 6nemli bir kisminin elde edildigi donem olarak belirtilmektedir.
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[lk 6nemli asama; 0-4 yas donemidir. Bu asamada 17 yasina kadar olan bilissel
gelisimin yaklasik olarak %350’si tamamlanmaktadir. ikinci asama ise 4-8 yas
araligidir. Bu asamada ise 17 yasina kadar olan bilissel gelisimin yaklasik olarak

%30’u tamamlanmaktadir (Ramazan ve Demir, 2011).

Bilissel gelisim farkli kuramcilar tarafindan incelenmistir. Bu aragtirma
kapsaminda Piaget, Vygotsky ve Bruner tarafindan ortaya koyulan bilissel
gelisim kuramlari incelenmistir. Asagida bu kuramlar hakkinda agiklamalar yer

almaktadir.
a. Piaget’e Gore Bilissel Gelisim

Bilissel gelisim temelinde olduk¢a o©nemli calismalari bulunan bilim
insanlardan biri olan Piaget, bilissel gelisimin 6 temel ilkesi oldugunu
vurgulamaktadir. Bunlar1 uyum, orgiitleme, Oziimseme, uyumsama, sema ve
dengeleme seklinde isimlendirmistir. Asagida bu ilkelerin kisa agiklamalar1 yer

almaktadir.

e Uyum; kisinin diizenleme-uyumsama ve Oziimleme gibi

yeteneklerini kullanarak etrafina uyum saglamasi,
e Orgiitleme; kisinin psikolojik, bilissel ve biyolojik siirecleri
anlamlandirmasi,

e Oziimseme; kisinin karsilasmis oldugu yeni nesne ve olaylari var

olan semalarina yerlestirmesi

e Uyumsama; kisinin karsilasmis oldugu yeni nesne, olay ve durum
karsisinda mevcut semaya bu durumu eklemesi sonucunda semanin

degismesi, gelismesi ve yeni bir sema olusmasi

e Sema; kisinin biligsel siireci igerisinde durum ya da nesne ile ilgili
kurmus oldugu kalibin degismesi ve gelismesi
e Dengeleme; kisinin uyumsama ve 0ziimseme becerileri kullanarak
dengeye varma siireci seklinde aciklanmistir (Dereli, 2014).
Piaget’e gore gelisim, “dengede olma-dengesizlik-yeniden dengeye ulagsma”
dongiisii seklinde aciklanmaktadir. Bir diger ifadeyle bireyin diisiik denge

durumundan yiiksek denge durumuna ilerlemesi olarak da ifade edilebilir.
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Gelisimin siirekli olmasi nedeniyle bu dongii diizenli olarak tekrar etmektedir.
Gelisim siireci beraberinde olgunlasmayir meydana getirmektedir. Olgunlagma
kavramina bakildiginda ise kisinin tecriibelerini toplum igerisine sunmasi ve

dengelemesi ile ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (Bacanli, 2002).

Piaget ¢ocuklarin biligsel gelisim siire¢lerini 4 temel evrede agiklamaktadir.

Bu evreler,;
e Duyusal-motor donemi (0-2 yas),
e Islem oncesi donem (2-7 yas),
e Somut islemler donemi (7-11 yas),
e Soyut islemler donemi (12 yas ve lizeri) olarak isimlendirilmistir.

Okul Oncesi egitim silirecine bakildiginda ise islem oOncesi doneme dek
gelmektedir. Bu donem kendi igerisinde kavramsal/sembolik donem ve sezgisel
donem olarak iki ana grupta incelenmektedir. Bu donemin sonuna gelindiginde
cocuk, duyusal motor etkinliklerini tam anlamli ile gelistirmis ve karmasik

olmayan sembolik islem, diisiince ve konusma baslamaktadir (Selguk, 2007).

Kavramsal/sembolik déonem 2 ile 4 yas araligin1 kapsamaktadir. Bu donem
dilin oldukca hizli gelisim gosterdigi bir donemdir. Cocuklarin kullanmis
olduklar1 sembol ve bunlarin anlamlar1 kendilerine has olarak gelismektedir.
Cocuklar, hayal giiclerine ve yaraticiliklarina bagli olarak nesne, kisi, olay ve

varlig1 temsil eden semboller tiretmektedirler (Selcuk, 2007: 72).
Bu yas doneminde bulunan ¢ocuklarin ana 6zellikleri sunlardir;

e Ben merkezlidirler. Istedikleri seyin istedikleri anda yapilmasini
beklerler.

e Dil gelisimi hizhidir ancak fiziksel ve biligsel olgunluga

erisilmemistir.

e Yalnmzca tek boyutlu iliskiler anlamlandirilabilmektedir. Gorsel

igeriklerle karmasik durumlar da desteklenebilir.

e Siniflama yapilamaz.
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e Yagsitlar ile oyun oynayarak sosyallesme baslar ve sona dogru ben

merkezli donem ortadan kalkmaya baglar.

e Sembolik oyunlar oynanir. Varliklar ve yetiskinler taklit edilir.

Denge ve catisma saglanabilir (Yapict ve Yapici, 20006).

Sezgisel donem ise 4 ile 7 yas araligim1 kapsamaktadir. Bu donemde
siniflama, gruplama, tek tarafli diisiinme ve matematiksel islemler yapilmaya
baslanmaktadir. Bu donem igerisinde ¢cocuklar toplama islemi yapabilmektedirler.
Ancak zihinlerinde biitiin ve alt par¢a bilgisini tutamamaktadirlar (Uyanik ve
Kandir, 2010). Bu donem igerisinde nesne korunumu kazanilmamistir. Bu
noktada bu donem icerisindeki ¢cocuklar degisen bir goriintiide gercegin hala ayni

kaldiginm1 kavrayamazlar (Selguk, 2007).
b. Vygotsky’e Gore Bilissel Gelisim

Bilissel gelisim hakkinda agiklamalarda bulunan kuramcilardan bir diger ise
Vygotsky’dir. Vygotsky, biligsel gelisimi “yakinsak gelisim alan1” ile
aciklamaktadir. Bu alan, ¢ocugun gercek gelisim seviyesiyle gizil gelisim
seviyesi arasindaki farki ifade etmektedir. Bir diger ifadeyle ¢ocuklarin tek basina
ya da yasitlar ile yapabildikleriyle yetiskin destegi ve rehberligi ile yapabildikleri
arasindaki fark seklinde agiklanmaktadir (Nicolopoulou, 2004). Vygotsky,
Piaget’ten ayr1 olarak biligsel gelisim silirecini kisinin sosyal c¢evresi ile
bagladigin1  ve toplumsal siiregten bireysel silirece dogru ilerledigini
belirtmektedir. Vygotsky’e gore bilissel gelisimin temel noktasi kisinin yasitlar
ve yetiskinler ile kurmus oldugu etkilesim ve iletisim siirecidir (Bodrova ve
Leong, 2010).

Vygotsky, cocuklarin 6grenmesi ve bilissel gelisim siireci icgerisinde
etrafindaki yetiskinlerin olduk¢a Onemli oldugunu vurgulamaktadir. Ayni
zamanda ¢ocugun yasitlar1 ve yetiskinler ile kurmus oldugu sosyal bag ne kadar
gii¢lii olursa biligsel gelisim de o denli gii¢lii olmaktadir. Bu noktada is birliginin
de olduk¢ca Onemli oldugu soylenebilir. Cocuklarin sosyal c¢evrelerinde

yardimlagmalar1 6grenme siirecini kolaylastirmaktadir (Oktay, 2002).

Vygotsky’ye gore bilissel gelisim ikiye ayrilmaktadir. Bunlardan ilki 0-2
yas araligim1 kapsayan dogal cizgi; ikincisi ise 2 yastan sonrasini kapsayan

kiiltiirel ¢izgi olarak isimlendirilmektedir. Cocuk biligsel olarak yalnizca kendi
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kesfettikleri ile gelisim gostermez ayni zamanda etrafindan elde etmis oldugu
kavram ve bilgiler de biligsel gelisime oldukca katki sunar ve gelisime kolaylik

sunar (Ergiin ve Ozsiier, 2008).

Yetiskinler tarafindan ¢ocuga sunulan rehberlik, cocugun bilgi kazanmasi
ve o bilgiyi i¢sellestirmesi adina dnemlidir. Bu siire¢ i¢erisinde ¢ocugun gelisim
potansiyeli iki temel noktada belirlenmelidir. Ik olarak ¢ocugun bagimsiz bir
bigcimde yapabildiklerinin tespit edilmesi gerekmektedir. Ikinci olarak ise yetiskin
onciiliigiinde ve rehberliginde yapabildiklerinin belirlenmesi gerekmektedir
(Bayhan ve Artan, 2009). Ogrenme siirecinin daha giiglii ve etkili gerceklesmesi
adina cocuk ile ortalik kurularak igbirlik¢i bir tutumla 6grenme silirecinin

gergeklesmesi onemlidir (Oktay, 2002).

Vygotsky, cocuklarin bilissel gelisim siireclerinde etkisi bulunan unsurlari

ele almis ve su sekilde agiklamistir:
e Sosyal cevre ve kiiltiir
e Yasitlarla igbirligi
e Dil gelisimi
e Egitimciler
e Somut tecriibeler edinme

Vygotsky’nin gelistirmis oldugu bilissel gelisim yaklasiminda ortaya
koydugu bir diger dnemli kavram da iskele kurma olarak isimlendirilmektedir.
Iskele kurma, genel anlamda bir takdir olarak degerlendirilmektedir. Bu noktada
amag, 6grenen konumundaki ¢ocugun roliinii daha basit hale getirerek yetiskinin
basamak basamak c¢ocuga yardim sunmasi ve bu yardimin ¢ocugun yasi
yiikseldikge ve gelisim siireci ilerledikge diisiirerek yapilacak olan isi bagimsiz

bir bigimde yerine getirmesine destek olmaktir (Bodrova ve Leong, 2010).
C. Bruner’e Gore Bilissel Gelisim

Biligsel gelisim kuramcilarindan bir digeri ise Bruner’dir. Bruner,
cocuklarin biligsel gelisim siireclerinin sembolik, eylemsel ve imgesel
basamaklardan meydana geldigini ve yasam boyu siiregeldigini ifade etmektedir

(Senemoglu, 2002). Bruner de tipki Piaget gibi 6grenme siirecini aktif bir siireg
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seklinde agiklamaktadir ve 6grenme siirecinde ¢ocugun aktif katiliminin oldukca
onemli oldugunu belirtmektedir. Bruner ayni zamanda dil gelisimine oldukg¢a
onem vermektedir. Bruner’e gore dil gelisimi, biligsel gelisimin en temel bileseni

olarak kabul edilmektedir (Senemoglu, 2007).

Eylemsel siire¢ icerisinde ¢ocuk etrafindaki eylemler ile anlamis oldugu,
objelerle  iligki  icerisine  girerek, onlara yaptiklar1 ile  objeleri
anlamlandirmaktadirlar. Bu kapsamda objelere dokunma, 1sirma veya firlatma ile

yasant1 kazanirlar (Aydin, 1999).

Imgesel siirec icerisinde ise cocuklar bilgileri gorsel hafizalar1 araciligiyla
ige alirlar. Objeyi gordiigii zaman, obje ¢ocugun bilissel siirecine isler ve zihin
igerisinde yer edinir (Aydin, 1999). Cocuklarin hayal gii¢leri igerisinde objelerin

anlamlar1 sekillenebilir.

Sembolik siire¢ igerisinde ise ¢ocuklar, etrafindaki farkli semboller
araciligiyla kendilerini ifade ederler. Bu siireg, Piaget’in soyut islemler donemine
denk diismektedir. Sembolik donemde ¢ocuk dil, matematik, miizik gibi alanlarda
sembol yorumlama ve bu sembollii ac¢iklama becerisini kazanmaktadir

(Senemoglu, 2007).

B. Bilimsel Siire¢ Becerileri

Bilim ve bilimsel siirecler insanlik tarihindeki en Onemi ve biiyiik
kesiflerden biridir ve insanlik adina vazgecilmeyecek bir 6nem tagimaktadir.
Bireylerde var olan merak duygusu neticesinde meydana gelen bilim, bireylerin
zaman igerisinde merak duygusunda gecgici bir doyum saglamaktadir. Bu
doyumun gegici olmasi nedeniyle insanlarda var olan merak, insanlik var oldukc¢a
devam edecek ve bilim siliregelerek insanlik adina yeni kapilar agacaktir. Bu
dogrultuda bilimsel bilgiyi Ogrenmeyi sistemik bir forma doniistiiren ve

kolaylastiran bilimsel siire¢ becerileri de 6nem kazanmaktadir.

Okul 6ncesi donem igerisinde ¢ocuklar ¢evreleri hakkinda bilgi edinmekte,
sorgulamakta, yaraticiliklarin1 gelistirmekte, toplumsal deger ve kiiltiire uygun
davranig kaliplarin1 6grenmekte, 6z bakim becerileri kazanmakta ve bu
dogrultuda da kisiliklerinin temel taglarin1 ortaya atmaktadirlar (Oguzkan ve Oral,

1997). Bu dogrultuda okul 6ncesi egitim, ¢cocuklarin sosyal, biligsel, fiziksel ve
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duygusal agidan gelisim gosterdikleri ve ilerideki yasantilarina temel saglamasi
bakimindan da olduk¢a 6nemli olan bir siirectir. Bu nedenle bu siirecin ¢ocuklarin
bireysel diizeylerine uygun olarak zengin uyaricilarla desteklenmesi, bu gibi
ortamlarin ¢ocuklara sunulmasi oldukga kritiktir (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003;
MEB, 2006). Okul 6ncesi egitim siirecinde ¢cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun
olarak yaparak yasayarak Ogrenebilecekleri, duyu organlarina hitap eden, nede
sonug iliskisi kurarak ¢6ziim bulabilmelerine destek olan 6grenme ortamlari ile
cocuklarin gelisimlerine destek olunmalidir (Sahin, Giiven ve Yurdatapan, 2011).
Bununla birlikte ¢ocuklar ile ayn1 zamanda doga ve fen hakkinda kavramlar da
aciklanmalidir. Bu donemde c¢ocuklar yakin ¢evrelerini tanimali, belli bash
hipotezler kurabilmeli, tahmin ve 6ngoriide bulunabilmeli, bilimsel diistinme gibi
tiim yasamlarinda gerekli olan temel becerileri kazanmalidirlar (Giiler ve Bikmaz,
2002). Tim bunlar dogrultusunda okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin egitimlerinin
temel tast oldugunu sdylemek miimkiindiir (Akman ve ark., 2003). Okul 6ncesi
egitim siireci igerisinde ¢ocuklar matematik ve fen ile ilgili pek cok bilimsel
kavrami da kazanmaya ve 6grenmeye baslamaktadirlar (Kalley ve Psillos, 2001).
Cocuklar tarafindan bu kavramlar; merak ve arastirma duygularimi takip ederek,
gozlem yaparak, oyunlardan ¢ikarimda bulunarak yani farkinda olmadan bilimsel
siire¢ becerilerini kullanarak 6grenilmektedir (Unal ve Akman, 2006). Bununla
birlikte okul Oncesi egitimde cocuklara sunulan fen O&gretimi, c¢ocuklarin
igerisinde bulunduklar1 cevreyi ve dogayir tanima, gozlem yapma, iliskileri
anlama, algilama ve yorumlama yolu ile bilimsel siire¢ becerilerinin kazanilmasi

noktasinda 6nemli bir katki sunmaktadir (Hamurcu, 2003).

Cocuklar olduk¢a meraklidirlar ve bu meraklar1 dogustan gelmektedir. Bu
noktada bilime kars1 da ilgileri olduk¢a yogundur. Cocuklarda bulunan kesfetme
istegi ¢ocuklarin bilimsel duyarlilik gelistirmesi noktasinda onlara bir temel
olusturur. Ayni1 zamanda bu merak ve bilimse duyarlilik biitiin egitim hayati
siirecinde 6grenme konusundaki en temel itici glic ve motivasyondur (Akman,
Ustiin ve Giiler, 2003). Bu noktada cocuklar, dogal bir bilim adami olarak
nitelendirilebilir. Okul 6ncesi donem igerisinde bulunan ¢ocuklar, yaratici, hayal
gilicii kuvvetli, sorgulayici ve arastirmaya heveslidirler. Bu nedenle bu dénem
igerisinde yapilacak olan fen etkinliklerinin c¢ocuklarin bilimsel beceriler

kazanma yolunda ve fen 6grenimine yonelik olumlu tutum gelistirme noktasinda
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onemli oldugu diisiiniilmektedir (Akman ve ark., 2011). Ayni zamanda fen
egitimi icerisinde bilimsel slire¢ becerilerinin olduk¢a 6nemli bir rolii vardir. Bu
nedenle ¢ocuklara gozlemleme, inceleme ve arastirma becerileri kazandirilarak
onlara bilimsel diisiinmeyi 6grenme noktasinda destek sunulmasi da onemlidir.

Cocuklar, fen bilimlerinin temelini, bilimsel siire¢ becerileri ile kesfetmektedirler.

Son yillarda yapilan ¢alismalarda ve 6 yas doneminin kritik 6zellikleri g6z
onilinde bulunduruldugunda cocuklarin ilerleyen siire¢ igerisinde bilimsel siireg
becerilerini etkin bir sekilde kullanabilmelerinde okul Oncesi egitiminde bu
bilimsel silire¢ becerileri ile karsilasmasi olduk¢a kritik bir oneme sahiptir.
Deneyimleyerek oOgrenmenin kalicilik diizeyinin daha yiiksek olmasindan
kaynakli olarak bilimsel siire¢ becerilerinin kullanilmasinin 6grencilerin 6grenme

yasantilarini kalici hale getirmelerinde 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Literatiir incelendiginde bilimsel siire¢ becerilerinin farkli arastirmacilar
tarafindan farkli sekilde tanimlandig1 géziikkmektedir. Bilimsel siire¢ becerileri ile

ilgili yapilan tanimlamalar Sekil 4’te sunulmustur.

22



Tamm Kuramci

Ogrencilerin  bilgive ulasmada, problemler iizerinde | Lind (2000)
diigiinmede, bilgiyi olugturmada ve sonuglar:
formiillegtirmede kullandiklar: temel beceriler

Diinyamiz hakkinda bilgi edinmede ve bu bilgivi sistemli | Ostlund (1992)
hale getirmede sahip olunan araglar

Fen bilimlerinin &grenilmesini  kolaylagtiran, arastirma | Cepni ve arkadaglar: (2006)
yollarrm  ve  aktif 6frenmeyi  kazandiran, kendi
Sgrenmelerinde sorumluluk alma becerisini  geligtirirken
aymi zamanda 6grenmenin kalicilifim da artiran beceriler

Bireyin okuldaki 6frenme-dfretme siiregleri yam sira ig | Rillero (1998)
yagantisinda da kullamlan beceriler

Aslinda diigiinmenin temel bilegenleridirler ve yalmzea | Carin ve Bass (2001)
fende degil aym zamanda diger alanlarda da problemlerin
¢ozimiinde kullamlirlar. Ayrica bilginin toplanmasinda,
verilerin diizenlenmesinde ve problemlerin ¢dziimiinde
kullanilan bedensel ve zihinsel beceriler

Bir¢ok bilim dalina uygun ve bagka durumlara kolayca | Padilla (1984)
doniigtiiriilebilen yetenekler dizinidir. Diinyamiz hatta i¢inde
bulundufumuz  Evren hakkinda bilgi  toplanmasinda,
diizenlenmesinde ve iiretmede en gii¢lii arag.

Sekil 2. Bilimsel Siire¢ Becerilerine iliskin Tanimlar

Bilimsel siire¢ becerileri siniflandirilirken de farkli tanimlamalarda oldugu
gibi farkli bilim insanlar1 tarafindan farkli siniflandirmalar yapildig:

goriilmektedir. Bu siniflandirmalar su sekildedir:

e Cepni ve arkadaslar1 (2006) - temel beceriler-deneysel beceriler-

nedensel beceriler

e Yeany ve arkadaglar1 (1984) ve Saat (2004) > temel beceriler-iist

diizey beceriler

e Anonymous (2003) ve Tan ve Temiz (2003) - temel beceriler-
deneysel beceriler

Temel beceriler 6grencilere okul 6ncesi donemden itibaren kazandirilabilen
becerilerdir. Ust diizey beceriler ise ortaokul doneminden itibaren
kazandirilabilir. Temel becerilerin elde edilmesi ve Ogrenilmesi iist diizey

becerilerin 6grenilmesi i¢in bir 6n sart niteligi tasimaktadir. Bu dogrultuda iist
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diizey becerilerin temelini temel bilimsel siire¢ becerilerinim olusturdugu
sOylenebilir (Padilla, 1990; Rambuda ve Fraser, 2004). Cocuklarin temel bilimsel
siire¢ becerilerini kazanmadan ve gelistirmede iist diizey bilimsel siireg
becerilerini kazanmalar1 miimkiin degildir. Ulkemizde zorunlu egitim ¢agindan
gecmis olan her bir bireyin bu temel becerileri en azindan genel hatlariyla

kazanmis olmalar1 beklenmektedir (Ergin ve ark., 2005).

Genel anlamda temel beceriler, “goziem yapma, siniflama, sayilari
kullanma, ol¢me, tahmin etme, ¢ikarim yapma, iletisim kurma ve uzay-zaman
iliskilerini kullanma olarak iist diizey beceriler ise; problemi belirleme, iglevsel
tanimlama, degiskenleri kontrol etme, deney yapma, hipotez kurma, verileri
yorumlama” seklinde siniflandirilmaktadir. Asagidaki bolimde bu beceriler

hakkinda agiklamalar yer almaktadir.

1. Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Simiflandirilmasi
a. Temel Bilimsel Siire¢c Becerileri

Bilimsel siire¢ becerilerinin temelini olusturan bu beceriler, her 6grenciye
mutlaka kazandirilmasi gereken becerileri kapsamaktadir. Bu noktada temel
bilimsel silire¢ becerileri yalnizca akademik bilginin kolay alinmasi ve
O0grenilmesi adina degil giinlik yasam icerisinde de oldukga gerekli olan

becerileri kapsamaktadir (Padilla, 1990).
e Gozlem yapma

Gozlem, tiim bilissel silirecler igerisinde en temel olan bilissel beceriyi
kapsamaktadir (Millar, 1994; Popper, 1972). Bu nedenle tiim iilkelerde temel
egitimden itibaren 6gretilmesi gereken oldukca 6nemli bir beceri olarak kabul
edilmektedir (Tomkins ve Tunnicliffe, 2001). Gozlem; bes duyu organindan
herhangi bir tanesinin, birkaginin ya da hepsinin kullanilmas: ile nesneler ve
etrafimizdaki olaylar ile ilgili bilgi edinmek adina duyularin kullanmas1 seklinde
aciklanmaktadir (Jinks, 1997; Morrison, 2012). Gozleme yeteneginin gelismis
olmasi, diger bilimsel siire¢ becerilerinin de saglikli gelismesi agisindan 6nem
tasimaktadir. Genel olarak ¢ocuklarin goézlemleri, c¢izimler ya da notlar

araciligiyla kayit altinda alinmaktadir (ELMS, 2017).

e Siniflama yapma
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Siniflama yapma bir arada bulunan objeleri niteliklerine gore ayirma ve
diizenleme olarak tanimlanmaktadir. Siniflama yapma becerisine bakildiginda ise
okul oncesi ¢ocuklarinda zitlik ve benzerlik temelinde ortaya ¢ikmaktadir. Bu
donem icgerisinde c¢ocuklar nesneler ve durumlar arasinda karsilastirma yapma
imkan1 bulmaktadirlar (Aktas Arnas, 2016). Okul 6ncesi donemde siniflandirma
becerisi genel anlamda objelerin sayisina, renklerine, boyutlarina ve sekillerine
gore yapilmaktadir. Bu donem igerisindeki ¢ocuklar adina 6gretmenlerden destek
alinarak gozlem yaptiklar1 seyleri siniflandirmalar1 ve bu gézlemlerden bilgi elde
etmelerinin desteklenmesi oldukg¢a onemlidir (Sahin, 2016). Bu donem igerisinde
yer alan ¢ocuklar, duyussal olarak elde ettikleri yeni bilgileri 6nemserler ve eski
bilgileri ile karsilastirirlar. Ardindan ise sonradan 6grendikleri bilgiler sayesinde
yeni elde edilen bu bilgi i¢in yeni anlamlar ortaya cikarirlar (Osborne ve

Wittrock, 1983).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin siniflama yapabilmeleri i¢in ii¢ asamadan

gecmeleri gerekmektedir. Bunlar (Denney, 1972; Inhelder ve Piaget, 2013);

1. Asama: tek boyutlu olan objeler farklihlk ve benzerlikleri

bakimindan art arda siralanmaktadir.

2. Asama: kolektif nesneler olarak isimlendirilir, iki veya ii¢ boyutlu

nesneler benzerliklerine gore gruplandirilmaktadir.

3. Asama: karmasik nesneler olarak isimlendirilir, benzerlikten ayri

bir bigimde yeni nesneler elde edilmektedir.
e {letisim kurma

Iletisim, bireylerin  diisiincelerini  digerleri ile paylagmalarini ve
tartismalarint kapsayan bir siire¢ olarak tanimlanabilir. Bireylerin yapmis
olduklar1 goézlemleri, edinmis olduklar1 fikirleri paylasmalarina destek olan
iletisim yalnizca yazili veya sozlii iletisimden daha fazlasindan ibarettir (Jones,
Lake ve Lin, 2008). Yazili, sozli ve sozlii olmayan iletisim becerilerinin farkli
baglam ve sekillerde etkili bir bi¢cimde kullanilmasi bireylerin fikirlerini ve

diisiincelerini ifade etmelerinde bir anahtardir (Fulton-Archer ve ark., 2011).

Cocuklar i¢in ise iletisimin farkli formlarindan olan oyun, miizik, hareket,
dans, model ve resim gibi versiyonlar olduk¢a Onem tasimaktadir. Iletisim

becerisinde 6zellikle dil ¢ok dnemlidir. Dil sayesinde ¢ocuklar, bilimsel bir olay
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ile ilgili diisiincelerini ve goriislerini anlatma ve acgiklama imkéani bulmaktadirlar.
Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin iletisim konusunda gorev ve sorumluluk almaya
hazir olduklar1 goriilmektedir. Bu kapsamda farkli iletisim kanallarinin
kullaniminin desteklenmesi, sinifta harita, grafik, resim gibi materyallerin
kullanilmas1 6nemlidir (Jones, Lake ve Lin, 2008). Bununla birlikte ¢ocuklarin
gozlem sonuglarini kayit altina almalari i¢in bir defter kullanmalarinin
desteklenmesi de onemlidir. Bu sayede cocuklar diisiincelerinde olusan zamana
bagli degisimleri de fark edebilirler. Iletisim, bilimsel siire¢ becerilerinin
kazanilmasi i¢in olduk¢a 6nemli bir adimdir. Ciinkii bu beceri okuryazarlik ile
bitiinlesmektedir (RGS, 2019). Okul o6ncesi egitim silirecinde iletigim
becerilerinin desteklenmesi siirecinde gozlem, kiyaslama ve 6lgme becerileri de
destekleyici beceriler olarak kabul edilmektedir. Bu noktada bilimsel siireg
becerilerini igeren her bir beceri kendi iginde onu destekleyen etkinlikleri
icerisinde barindirirken ayni zamanda da tiim becerilerin bir biitiin olarak

diistiniilmesi gerektigini sdylemek miimkiindiir.
e Olgiim yapma

Olgme temelde fiziksel bir durum ile baglamakta ve gdzlemci tarafindan
yapilan gozlemlerin nicel bir bigimde ifade edilmesi ile sona ermektedir (Jones,
Lake ve Lin, 2008; Maral, Oguz-Unver ve Yiiriimezoglu, 2012). Bu kapsamda
serit metre, cetvel, 6l¢lim kasi81, terazi olgekleri gibi araglar okul 6ncesi egitimde
siklikla kullanilan standart 6l¢gme aracglar igerisinde yer almaktadir (Gelman ve
Brenneman, 2004). Adim, karis, fasulye, ip, kalem, kurdele gibi 6l¢me araclar1 da
standart olmayan 6l¢me araglaridir ve okul 6ncesi donemde siklikla bu araglardan

da yararlanilmaktadir.

Islem 6ncesi donem igerisinde yer alan okul &ncesi doneme devam eden
cocuklar i¢in agirlik, sicakli, hacim, zaman, uzunluk gibi soyut ola kavramlarin
standart 6lgme araglar1 kullanilarak 6gretilmesi oldukga giigtiir. Bu sebeple okul
oncesi donem igerisinde standart olmayan 6l¢me araglarindan siklikla yararlanilir
ve dogrudan gercgeklestirilen karsilastirmalarla 6lgme yapmak miimkiin

olmaktadir (Jones, Lake ve Lin, 2008).

Okul oncesi doneme devam eden cocuklarin 6lgme becerisi kazanmalari

adina pek ¢ok farkli yontemden yararlanilabilir. Bu noktada giinliik etkinlikler ve
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tekrarlar cocuklarin 6lgme becerilerini gelistirmesinde olduk¢a Onemlidir.
Yetigkinler tarafindan ¢ocuklara 6l¢gme becerilerine destek olacak uzun-kisa, dar-
genis, blyiik-kiiciik gibi sozciikler ile yol gosterilmesi halinde ¢ocuklarin
gozlemlerini sayilar araciligiyla ifade etmeleri daha kolay hale gelmektedir

(Jones, Lake ve Lin, 2008).
e Tahmin etme

Okul 6ncesi doneme devam eden ¢ocuklar, gelecekte olacagini diisiindiikleri
olaylar veya durumlar ile ilgili diislincelerini ifade edebilirler. Bu noktada tahmin
etme davranist bir bilim faaliyeti ya da kesif siirecinin en basinda
gerceklestirilmesi gereken bir etkinlik olarak degerlendirilmektedir. Ayni
zamanda ¢ocuklardan birka¢ gézlem yapmalarinin ardindan da tahmin becerisini
kullanmalar1 istenmektedir. Tahmin etme, olay veya durumlarin nasil
sonuclanacag1 ile ilgili secenekler iiretme siireci olarak agiklanmaktadir.
Cocuklarin diistinmeleri ve tahmin becerilerinin gelistirilmesi i¢in c¢ocuklara
“Eger...” sorusu sorulmalidir. Cocuklarin tahminleri dogru ya da yanlis olabilir.
Bu durum bilimsel siirecin bir pargast olarak degerlendirilmeli ¢ocuga yanlis
tahminde bulunmasi halinde daha fazla soru sormasi ve gdzlem yapmasi yoniinde
tesvik uygulanmasi gerekir (RGS, 2019). Tahmin etme c¢ocuklarin neden sonug
bagin1 kurmalarina ve bu bilinci yerlestirmelerine destek olmaktadir (ELMS,
2017). Cocuklarin tahminde bulunmalar1 ne kadar desteklenir ve g¢ocuklar bu
konuda desteklenirse sonug elde etmek ve tecriibe kazanmak adina ¢ocuklar daha

istekli ve merakli olacak ve bu dogrultuda da ¢aba gdstereceklerdir.
e Sonug ¢ikarma

Sonu¢ ¢ikarma, goézlem ve deneme siiregleri neticesinde bireylerin belirli
genellemeler yaparak sonu¢ elde etmesine ve bu sonuglara dayali olarak
agiklamada bulunabilmesine imkan saglayan bir siirectir (Biiyiiktaskapu, 2010).
Bireylerin onceden var olan bir durumu kendi bilgileriyle bir araya getirerek
kendi diisiincelerini ifade ettigi biligsel bir silire¢ olarak degerlendirilmektedir.
Sonug ¢ikarma ayni zamanda bir olay Oriintiisii igerisinde yer alan gizil anlamlari
ortaya koyarak olay orgiisiiniin tamamlanmasina katki sunan bir siire¢ olarak da
aciklanmaktadir. Sonu¢ c¢ikarmada 6n bilginin bulunmasi olduk¢a Onemlidir

ciinkii ¢ikarimda bulunmak igin agik bilgilerin bilinmesi gerekmektedir (Ozbay ve
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Ozdemir, 2012). Cikarimda bulunmak kisilerin mevcut durumu daha 6nce 6n
bilgi olarak bulunan tecriibeleri ve bilgileriyle biitiinlestirerek belirtilmek istenen
ortiilk anlami gormesine katki sunmaktadir. Temel bilissel siire¢ becerilerinden
biri olan ¢ikarim becerisi de kisilerin yeni elde etmis odluklar1 bilgileri
anlamlandirma ve eski bilgileri ile iliskilendirmelerinde ve hatirlamalarinda

onemlidir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar, olaylarin ni¢in oldugunu diisiinmeleri ile
ilgili bir konusma gerg¢eklestirebilirler. Cikarima iliskin becerileri kullanmak,
okul oncesi doneme devam eden c¢ocuklari daha ¢ok soru sorma ve daha g¢ok
deneme yapma noktasinda cesaretlendirmektedir. Cikarim yaparken gozlemler,
deneyimler, bilgiler ve diger kaynaklardan elde edilen bilgiler kullanilmaktadir.
Bu noktada ¢ikarim, elde edilen verilere dayali olarak sonug¢ elde etmenin bir

baslangi¢ noktasi olarak kabul edilmektedir (RGS, 2019).

2. Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Kazandirilmasinda Ogretmenin Rolii

Degisik O6grenme ortamlarinin ve alanlarinin yaratilmasi 6grenme siireci
igerisinde ¢ocuklarin farkli 6grenme deneyimleri yasamasi ig¢in onemli bir esas
olarak degerlendirilmektedir. Bilgiyi yapilandirma ve degerlendirme adina
gerceklesen bireysel ya da grup etkinliklerinin 6grenciler tarafindan aktif bir
bicimde kullanilmas1 olduk¢a Onemlidir. Bu kapsamda Ogretmenin roliine
bakildiginda ise 6grenciler i¢in 6gretim siireci esnasinda rehberlik etme gorevini
istlenmeleri ve Ogrenciler icin 6grenmeyi kolay bir hale getirmeleri olarak
goriilmektedir. Rehber gorevi listlenen 6gretmen, 6grencilerin bilmesi gerekenleri
onlara dogrudan aktarmak yerine dogru ve uygun sorulari sorarak &grencilerin
meraklarin1 devam ettirmelerine destek olmalidir. Ayn1 zamanda sorularina cevap

arayan Ogrencilere de rehber olmas1 gerekmektedir (MEB, 2005).

3. Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Degerlendirilmesi

Cocuklar tarafindan diinyanin algilanma bi¢iminin ve gelisim siirecindeki
zihinsel becerilerinin ne sekilde degisim gdsterdiginin bilinmesi Onemli bir
konudur. Bu sebeple 6gretmenler ¢ocuklarin uzunluk, mekan, agirlik ve say1 gibi
kavramlar1 ne sekilde algilayip kavradiklarini degerlendiren etkinlikler yaparak

bu konuda bilgi edinmelidir (Alisinanoglu ve ark., 2007). Bu kapsamda
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cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin degerlendirilmesi adina kullanilabilecek

olan bazi yontemler bu bdliimde yer almaktadir.

e Ogrencileri Goézlemleme: Bu yéntemde ¢ocuklardan yapmis
olduklar1 ¢alismalar1 tasvir etmeleri, anlatmalar1 ve mantiksal

acgiklamalar yapmalar1 beklenmektedir.

e Sorular Sormak: Cocuklara acik uglu sorular sorarak onlarin
diisiincelerini ve neden-sonug¢ temelli agiklamalarini yapmalar

beklenmektedir.

e Uygun Ortam Olusturmak: Ogretmenin ¢ocuklara belirli
becerilerini kullanmalar1 adina firsat sunmasini, degisik etkinlik ve

ortamlarda ¢calisma imkan1 kurmasini ifade etmektedir.

e Bilimsel Iletisim Kurmak: Cocuklar ile iletisime gegilmesini,
cocuklarin ¢aligmalarint etkinlik, ¢izim, kavram haritast gibi

yontemlerle agiga vurmalarini desteklemektir (Harlen, 1999).

Martin ve arkadaslar1 (2005) tarafindan yapilan agiklamada ise okul oncesi
donemdeki c¢ocuklarin bilimsel silire¢ becerilerinin  degerlendirilmesinde
kullanilabilecek en etkili yolun; ¢ocuklarin yapmis odluklar1 ¢alismalar nasil
yaptiklarin1 izlemek ve onlara acik uglu sorular sormak oldugu vurgulanmistir.
Bu sayede c¢ocuklarin nasil ¢ikarim  yaptigi  Ogrenilerek  ¢ocuk

degerlendirilebilmektedir.

C. Go¢c Kavramm

Insanin, canlilar icerisinde &zel bir yeri bulunmaktadir ve insana ait olani
anlamli ve degerli yapan unsurlardan bir tanesi de insanlarin igerisinde
bulunduklar1 mekanla kurmus olduklar1 bagdir (Ekici ve Tuncel, 2005: 9). Go¢ de
bireylerin yasadiklar1 mekéan ile kurmus olduklar1 baga zarar veren oOnemli
yasantilardan bir tanesidir. Kisiler ve toplumlar farkli sebeplerden dolay:
yasadiklar1 ¢evreyi birakarak farkli bir ¢evreye go¢ etmektedirler. Gog, kisi ve
toplum bakimindan gevresel bir degisime (Giiveng, 1996: 21; Ozer, 2004: 11)
karsilik gelmekle birlikte kisinin ve toplumun deger ve anlam diinyasinda da bir

degisim ve doniisiimii kapsamaktadir (Ekici ve Tuncel, 2005: 10).
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Gog, tarihsel siiregte her zaman oldukg¢a onem arz eden bir kavram olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bugiin de bakildiginda, tiim diinyada pek ¢ok farkli neden
baglaminda gb¢ hareketleri devam etmektedir. Bu nedenle insanlik tarihini genel

anlamda bir gocler tarihi seklinde tanimlamak miimkiindiir (Canpolat ve Ariner,

2012: 9).

Tim diinya genelinde yiizyillardir siiregelen bir sosyal hareketlilik vardir.
Bu hareketliligin nedenleri, ¢ikan savaslar, issizlik, aglik, gecim sikintilar1 ya da
siirglinler olabilmektedir. Diisiince 6zgirliigii, istihdam, baris, insan haklari, gelir
dagilimi, demokrasi gibi bireylerin yasamlarini saran tiim alanlar igerisinde
uluslararasi, ulusal ya da yerel bazda esit ve adaletli bir dagilimin saglanmasi
neredeyse imkansizdir. Bu nedenle yiizyillardir devam eden bu sosyal hareketlilik

yani gigler, bugiinden sonra da yasanacaktir (Adigiizel, 2016: 1).

Gog¢ kavrami, Tirk Dil Kurumu (TDK) sozliigiinde “ekonomik, toplumsal
veya siyasi sebeplerle bireyler ile topluluklarin bir iilkeden baska bir iilkeye, bir
verlesim yerinden baska bir yerlesim yerine gitme, tasinma, hicret, muhaceret”
seklinde aciklanmaktadir (TDK, 2021). Gogiin tanimu ile ilgili yapilan bir diger
tanimlama ise igin Uluslararasi Go¢ Orgiitii (IOM) tarafindan yapilmistir.
IOM’niin hazirladigr Go¢ Terimleri Sozliigii (2009: 22) gocii; “siiresi, yapisi ve
nedeni ne olursa olsun insanlarin yer degistirdigi niifus hareketleri” seklinde
aciklamaktadir. IOM tarafindan yapilan tanimlamada gé¢ eden kimselerin
igerisinde ekonomik gocmenler, miilteciler, zorla yerinden edilen bireyler ve

yerinden ¢ikarilan bireyler de dahil edilmistir.

Sosyal bir hareketliligin goc¢ olarak kabul edilebilmesi i¢in bireyin ya da
toplumun cografi bir hareketliligi yerlesmek amaciyla yapmalar1 sart1
aranmaktadir. Ayn1 zamanda go¢ etmek amaciyla gerceklestirilen yer degisiminin
kisa mesafeler arasinda olmamasi gerekmektedir. Aksine toplum ya da bireyin
yasamis oldugu sosyal ve fiziki ¢evrelerinin degisimini kapsayacak sekilde
olmas1 Onemlidir (Akkayan, 1981: 22). Go¢ sadece bireyin ya da toplumun
yasamis oldugu mekan fiziksel olarak degistirmesinden ibaret degildir. Bununla
birlikte bireyin ya da toplumun icerisinde yasadig1 sosyal yapinin da degismesini
icermektedir. Go¢, igerisinde yasanilan sosyal yapinin tiim faktorlerini
dontistiiren oldukca dnemli bir sosyal olgu olarak ifade edilmektedir (Uguz ve

ark., 2004: 384).
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Bireyin kendisi ve sosyal (toplumsal) yapi, gogiin temel belirleyici unsurlari
olarak agiklanmaktadir. Go¢ eden bireyler, yeniden bir sosyallesme igerisine
girerek, yasamlar1 igerisindeki tiim iliskileri ve baglantilar1 tekrar olusturmak
mecburiyetinde kalmaktadirlar. Go¢ siirecindeki bireylerin hem ayrilmak
durumunda kaldig1 fiziksel ¢evreden hem de toplumsal yapidan neyi azalttig
(olumlu veya olumsuz olabilir) hem de yeni katildig1 fiziksel ¢evre ve toplumsa
yapiya ne getirdigi (olumlu veya olumsuz olabilir) olduk¢a 6nem tagimaktadir

(Adigiizel, 2016: 8).

Genel anlamda bakildiginda gog, kisisel, sosyal, ekonomik, siyasi ya da
toplumsal sebeplerden otiirii, fiziksel bir ¢evreden baska bir fiziksel g¢evreye
gerceklestirilen, geri doniisli olan ya da olmayan kiiltiirel, toplumsal ve cografi
bir yer degisimi hareketi seklinde aciklanmaktadir (Yal¢in, 2004: 13). Gog
sonucunda bir yerlesim yerindeki niifus artmakta ya da azalmaktadir. Bununla
birlikte niifus ve yer degisimi hareketinden toplumun tiim kesimleri olumlu ya da
olumsuz mutlaka etkilenmektedir. Bununla birlikte go¢ hareketleri, toplumsal
degisimin en kuvvetli faktorii olarak kabul edilirler. Farkli fiziksel yapi, din, dil
ve Kkiiltiiri barindiran topluluklarin bir araya gelmesine katki sunmus ve
toplumlarin birlikte bir yasam silirmelerinde ve etkilesimde bulunmalarina yol

acmistir (Karpat, 2010: 9).

Goriildigi gibi go¢ ile alakali olarak yapilan tiim agiklamalarin ortak
noktas1 insan hareketliligini vurguluyor olmasidir. Gog¢, bireylerin ihtiyaglarini,
isteklerini ve taleplerini yerine getirme arayisi ve aruzundan dogan hareketliligin
dogal bir sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tarihsel siire¢ boyunca
incelendiginde go¢ ile iligkili olan iilkelerde siyasi, toplumsal, iktisadi ve
ekonomik pek ¢ok degisime, go¢ hareketliliginin zemin olusturdugu
goriilmektedir. Ulkemiz de bu baglamda hem gd¢ veren hem de gdg¢ alan bir
iilkedir. Bu noktada tiim bu degisimleri de yasadigi goriilmektedir. Aym
zamanda gbo¢ kavrami ve go¢ etmeye yol acan faktdrlerin bir arada ele alinmasi
gerekmektedir. Go¢ genel anlamda, pek ¢ok farkli durumun ayni zamanda ancak
farkli iliskisel baglar igerisinde doniisiimii anlamina gelmektedir. Gog¢ ile alakali
farkli aciklamalar ele alindiginda, gogiin, bireylerin yasamis olduklar kiiltiirel,
toplumsal ve fiziksel ¢cevreden koparak, farkli bir kiiltiirel, toplumsal ve fiziksel

cevreye dahil olmalar1 seklinde agiklandigr goriilmektedir (Durugéniil, 1997: 95).
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Bireylerin hayatlarinda bir hayli 6nemli bir yeri olan gé¢ kavrami, pek ¢ok farkli
unsurun etkisi alintinda ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle hem go¢ eden bireyler
hem de gog¢ edilen yerdeki bireyler bu hareketlilikten direkt olarak olumlu ya da
olumsuz bir sekilde etkilenmektedirler (Uguz ve ark., 2004: 387).

Gogtin pek ¢ok farkli nedeni bulunmaktadir ancak giivenlik kaygist ve
ekonomik sorunlar, bireylerin yasadiklari ¢evreyi kitleler halinde terk etmelerine
yol acan temel nedenlerden bir tanesidir. Gog, tarihsel siire¢ igerisinde de
bireylerin yasamlarinda ve toplumlarin tarihlerinde olduk¢a Onemli bir yer
tutmaktadir. Ancak 6zellikle 2000°li yillarda diinyanin temel giindemlerinden bir
tanesi haline gelmistir. 2010 senesinde Kuzey Afrika’da meydana gelen ve
sonradan ‘“Arap Bahar1” seklinde anilan siire¢ sonucunda ortaya c¢ikan gog
hareketleri, iilkemizin de igerisinde oldugu cografya temelde olmak {izere diinya

genelinde dogrudan ya da dolayl1 bir etki birakmistir (Ekici ve Tuncel, 2005: 10).

Arap Bahar1 olarak adlandirilan siirecin bilhassa Suriye ayagi, farkli bir
seyir izlemistir. Suriye’de milyonlarca insan iilkelerini terk etmek zorunda
kalmistir. Bu durum Suriye komsusu olan iilkemizi de biiyiik oranda etkilemistir.
Ulkemize gd¢ eden Suriyelilerin olduk¢a fazla sayida olmasi da gd¢ hareketinin

etki alanin1 genisletmis ve derinlestirmistir (Ekici ve Tuncel, 2005: 10).

Yiikseker (2008), “Yerinden Edilme ve Sosyal Dislanma: Istanbul ve
Diyarbakir'da Zorunlu Goé¢ Magdurlarimn  Yasadiklar:  Sorunlar” isimli
arastirmasinda, yerinden edilme ya da zorunlu gociin sosyal dislanmaya yol
actigint belirtmektedir. Ve hatta bu durumu zorunlu gociin neden oldugu en
onemli sorunlardan bir tanesi olarak ele aldigi goriilmektedir. Bu calisma
kapsaminda sosyal dislanmanin farkli boyutlarinin oldugu ortaya koyulmustur.
Bunlardan bazilari, sosyal haklardan mahrumiyet, gercek gecim kaynaklarindan
yararlanamama, barinma sorunlari, isgiicli agisindan rekabet saglayamama, gecim
sikintis1, fakirlik, cocuk is¢i c¢alismasi, egitim ve egitim firsatlarindan

mahrumiyet ve ayrimcilik olarak acgiklanmistir.

1. Gog Tiirleri

Gog kavrami, ¢ok boyutlu bir yapiya sahiptir. Bu nedenle de pek cok farkl
sebeple  gerceklesebilmektedir.  Ancak  yalnizca  gbglin  sebeplerinin

farklilagsmadig1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda gogiin gergeklesme bicimlerinin de
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farklilasabildigi gozden kacirilmamasi gereken bir noktadir. Erol ve Ersever

(2014: 50) gociin gergeklesme seklini  Sekil 2’de gorildigl bigcimde

Ozetlemektedirler:
Baska bir iilkeye
/—— Baska bir kente
Mevcut yasamilan yerden Bagska bir ilgeye

\ Bagka bir kasabaya

Baska bir kiye/mahalleve

Sekil 3. Gogiin Sekli
Kaynak: Erol ve Ersever, 2014

Gog, bireylerin yasadiklar1 iilkenin sinirlari igerisinde olabilecegi gibi
bireylerin iilke smirlarinin disina olacak sekilde de gergeklesebilir. Bireylerin
yasadiklar1 iilkenin sinirlart igerisinde olan go¢ hareketi “i¢ goc¢” seklinde
isimlendirilmektedir. Bireylerin iilkelerinin sinirlar1 disarisina gergeklesen gog
hareketi ise “dis gd¢” seklinde isimlendirilmektedir (Sahinbas, 2007: 47). I¢
gocler, genel olarak kirsal bdlgelerden kentsel bdlgelere dogru yapilmaktadir. I¢
gocler, kalici olabildigi gibi donemlik gog, 1s giicli goc¢ii ya da mevsimlik goc
seklinde kisa ve belirli bir siireyi kapsayacak sekilde de gerceklesebilmektedir
(Arslan, 2011: 9). D1s gogler ise bireylerin kendi iilkelerinden farkl: bir iilkeye ya
da ilkeler grubuna yonelik olarak yaptiklar1  hareketlilik  seklinde
agiklanmaktadir. D1s gogler, llkelerin birbirleri ile yapmis olduklar1 anlagmalar,
imzalanan uluslararasi1 s6zlesmeler ya da ikili anlagsmalar sonucunda beyin gocii

ve is giicii gocii seklinde olabilmektedir (Sahinbas, 2007: 47).

D1s gb¢ kavraminin icerisinde ele alinan “uluslararasi go¢” kavrami ise
bireylerin kendi iilkelerinden ayrilarak farkli bir ililkede hayatini siirdiirmeye
baslamasi olarak aciklanmaktadir (Asar, 2004: 242). Uluslararas1 gogler, bazi
durumlarda go¢ eden bireylerin milli kimliklerini ve aidiyet duygularinin
kendileri tarafindan sorgulanmasina neden olabilmektedir. Uluslararas1 goc,
diizensiz (yasal olmayan) ve diizenli (yasal olan) seklinde iki temel kavram
altinda ele alinmaktadir. Uluslararas1 gocler, 6zellikle zorunlu bir bigimde gog

eden bireylerin farkli konularla yiizlesmesine ve gog¢ ettigi ¢evrenin kurmus
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oldugu diizene aligmast noktasinda bazi uyum problemlerini de

dogurabilmektedir.

Bu noktada zorunlu ve goniilli go¢ kavramlarinin agiklanmasi 6nemli
goriilmektedir. Ciink{i bir go¢ arastirmasi yapilirken, bu iki unsurun mutlaka
birbirinden ayrilmasi gerekmektedir. Zorunlu gé¢ genel olarak giivenlik sorunu
oldugu, bir ¢atisma ya da yargilamadan kagmak amaciyla siyasi temelli olarak
gergeklestirilmektedir. Goniilli gog ise genel olarak ekonomik temelli olarak
gerceklesmektedir. Ancak goclere bakildiginda iki unsurdan da izler tasidigi
goriilebilmektedir. Kiimbetoglu (2012: 82), bireylerin yasadiklar iilkeyi, iklim
sorunlari, siyasi sebepler, ekonomik kosullar ya da yasanilan ¢catismalar nedeniyle

zorunlu veya goniillii bir bicimde terk ettiklerini belirtmektedir.

Gergeklestirilen gocilin zorunlu ya da goniillii oldugunu esas ortaya koyan
durum ise go¢ etme kararinin veriligi siire¢ ile anlasilmaktadir. Birey ya da
toplum go¢ etme konusunda istekliyse goc¢ etmeye Ozgiir bir iradeyle karar
verdiyse bu durum goniillii ya da istege bagli go¢ seklinde agiklanmaktadir.
Ancak yasanilan alan ya da bdlgenin dogal ortami, sosyal, kiiltiirel, toplumsal ya
da siyasal kosullar1 orada bir yasam siirdiirmeye imkan tanimiyorsa ve bunu
imkansiz kilmigsa bu bolgeden gerceklestirilen gog, zorunlu ya da istege bagh

olmayan go¢ seklinde agiklanmaktadir (IOM, 2011: 19).

Zorunlu olarak go¢ eden bireyler ¢ogu zaman devletlerin toplumsal,
ekonomik ya da siyasal olarak ortaya koyduklar1 yaptirimlar nedeniyle tilkelerini

terk etmek zorunda birakilmaktadirlar (Uner, 1972: 27).

Gog ile ilgili yapilan siniflamalar genel anlamda yukaridaki gibi olsa da
gecmisten giiniimiize farkli siniflamalarin da yapildigi goriilmektedir. Ozkalp
(1995: 209), gog tiirlerini ikiye ayirarak incelemektedir. Bunlardan ilki grup
gocl, ikincisi ise bireysel/aile gocii seklinde isimlendirilmektedir. Grup goci
genel olarak gecmiste goriilen, kabile yasaminda rastlanilan, kabilenin bir
bolgeden diger bolgeye gergeklestirdigi gocii ifade etmektedir. Bireysel/aile
gbcline bakildiginda ise tiim diinyada rastlanilan, bireylerin az gelismis veya
gelismemis bolgelerden gelismis bolgeye dogru gergeklestirdigi gé¢ hareketidir.
Bunlarm disinda Ozkalp (1995: 209), gocleri neden-sonug iliskisi kapsaminda da
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zorunlu gog¢, gonilli gog, dis gog, i¢c gog, siirekli gd¢ ve kisith gdg olarak

siniflandirmaktadir.

Farkli bir siniflandirmada ise gogler diizenlilik Olgiitii temel alinarak
yapilmaktadir. Bu dogrultuda gogler, diizenli ve diizensiz gbé¢ olarak
siniflandirilmaktadir. Bireylerin {ilkelerinin disina ¢ikarak gitmis olduklari
tilkelerin topraklarina dogrudan gecis yaptiklart ve gitmis olduklart ilkenin
yasalarina ve yasal prosediirlerine uyarak orada siirekli veya kisa siireli olarak
yasamaya baslamalarina diizenli go¢ ismi verilmektedir. Diizensiz gog¢ ise go¢
eden bireylerin iilkeye yasal olmayan yollarla girmesi ya da yasal olarak girip,
¢ikis zamani1 gelmesine ragmen ¢ikis yapmayan bireylerin yapmis olduklar1 gog
hareketini kapsamaktadir. Bu go¢ hareketinde birey kendi iilkesinden yasal
prosediirleri uygulamadan c¢ikmakta ve goc ettigi lilkeye de yasal prosediirlere
uymadan giris yapmaktadir. Ayn1 zamanda bu kisilerin yapmis olduklar1 gog
hareketinde genellikle transit iilkeler bulunmaktadir. Transit iilkeler, bireylerin
yasa dis1 goc¢ etmeleri sirasinda esas hedef olarak belirledikleri iilkeye ulagmak
amaciyla yasal olmayan ve gecis yaptiklari iilkeleri ifade etmektedir. Transit iilke

gogleri de diizensiz go¢ kapsaminda ele alinmaktadir (Topcuoglu, 2016: 1-20).

2. Diinya’da Go¢ Tarihi

Tarihsel agidan bakildiginda, uluslararasi gogiin her zaman var oldugu
goriilmektedir. Ancak diinya genelinde hakim olan ekonomik sistemin degismesi
ile birlikte gd¢ bicimlerinin de degisim gosterdigi goriilmektedir (Fassmann,

Haller ve Lane, 2009: 4).

Insanlik tarihiyle birlikte bireyler ve toplumlar gerek siirgiin, savas ve afet
gibi istenmeyen ve zorlayici yasam olaylar1 nedeniyle zorunlu bir sekilde gerekse
de mevcut kosullarindan daha iyi yasam sartlarina ulasmak amaciyla goniillii bir
sekilde go¢ etmislerdir (Yilmaz, 2014: 1685). Gog ile birlikte insanlar yalnizca
yer degistirmemis ayni zamanda gittikleri yere, maddi ve manevi unsurlarini
tasimislardir. Bu sayede farkli kiiltiirlerden olan gruplar, birbirleri ile etkilesime
girmisler ve birbirlerini degistirmisler, bu degisimler sonucunda da kiiltlirlesme
kavrami ortaya cikmustir (Giiveng, 1999: 122). Icatlar (tekerlek gibi), buluslar
(ates, yazi gibi), hastaliklar ve bu hastaliklarin tedavisi gibi Ogrenilen tiim

durumlar goclerle birlikte diinyaya tasinmistir (Yilmaz, 2014: 1686).
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Uluslararast anlamda gog¢ tarihine bakildiginda 4 donem igerisinde

incelenebildigi goriilmektedir (Massey, 1999: 34). Bunlar;
e Ticari Dénem (1500-1800)
e Sanayi Donemi (1800-1925)
e Sinirli Go¢ Dénemi (1925-1960)
e Sanayi Sonras1 Go¢ Donemi (1960 ve sonrasi)

Tarihsel acidan bakildiginda bilhassa, cografi kesifler ile baslayan
somiirgecilik, ardindan sanayi devrimi ve son olarak da diinya savaslarinin
sonucunda Bati’nin giic kazanmast ve kalifiye ve kalifiye olmayan emegin
ayrilmasiyla birlikte diinyada pek ¢ok bdlgede gd¢ yasanmasi zorunlu bir durum
haline gelmistir (Develi, 2017: 1348). Bununla birlikte somiirge oncesindeki go¢
hareketleri, somiirge doneminden keskin bir sekilde ayrilmaktadir. Buradaki
ayrim, Bati’daki isgiicli ihtiyacindan kaynaklanmaktadir. Somiirge sonrasi
donemde yapilan goglerin oldukg¢a biiyiik bir kismi Bati’daki kalifiye is giicii
ihtiyacini kargilamaya yonelik olarak gerceklesmistir (Yilmaz, 2014: 1687).

15. ylzyilla birlikte somiirgecilik baslamis ve Bati’nin esas ihtiyact olan
insan giicii, kole ticareti yapilarak karsilanmaya calisilmistir. Bu go¢ hareketinde
en 6nemli bolge ise Afrika olmustur (Loomba, 1998: 3; Williams, 1944: 51-52).
Yapilan aragtirmalar, 16. Yiizyildan 19. Yiizyilin baglarina kadar ortalama olarak
8 ile 10 milyon arasindaki Afrikali go¢menin Amerika kitasina g¢aligmak igin

getirildigini gostermektedir (Rosman ve Rubel, 1998: 301).

Ayn1 donem igerisindeki farkli bir gé¢ akimi ise Avrupa’nin sanayilesmesi
siirecinde olmustur. Bu siire¢ igerisinde Ingiltere, Fransa, Portekiz, Ispanya ve
Hollanda’da ortaya c¢ikan yogun niifus, kesfedilen bdlgelere goc¢ etmislerdir

(Abadan Unat, 2002: 31).

19. yilizy1l itibariyle ise bireyler veya toplumlar artik sadece iyi ¢alisma
kosullar1 adina degil, iyi egitim alma, daha iyi sosyal sartlarda yasama ve daha iyi
saglik hizmetlerinden yararlanma gibi durumlar nedeniyle go¢ etmeye
baslamiglardir. 20. ylizyilda gerceklesen goglerde ise birbirinden farkli goc¢
nedenlerinin ve hareketlerinin oldugu dikkat ¢cekmektedir (Ayka¢ ve Yertiim,

2016: 2).
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Ayn1 zamanda 20. yiizyil itibariyle gergeklesen diinya savaglari sonucunda
da diinyanin pek ¢ok farkli yerinde go¢ hareketlerinin yasandigi goriilmektedir.
Bu donem icerisinde yapilan gogler ise “kolelik” kavraminin ortaya kalkmasiyla
birlikte “miilteci” kavrami altinda ele alinmaktadir. Ozellikle hem Birinci Diinya
Savast hem de ikinci Diinya Savasi ile birlikte Bat1 toplumlarinda énemli bir
insan ve ig glicii kayb1 meydana gelmistir. Bu is giicii kaybinin telafisi i¢in ilk
olarak komsu iilkelerden yararlanilmis ancak bunun yetersiz kaldig1 goriilmiistiir.
Bu noktada glineyden ve dogudan Batiya yonelik gerceklestirilen go¢ hareketleri
bas gostermistir (Yilmaz, 2014: 1688). Goriilmektedir ki 1945 yili sonrasinda
ozellikle Avrupa kitasi genelinde bir go¢ hareketliligi yasanmistir. Bu hareketlilik

sonucunda “misafir ig¢i” siireci baglamistir (Aykag ve Yertiim, 2016: 3).

1970’11 yillarin baslarina bakildiginda ise diinya genelinde ortaya ¢ikan
petrol krizi ve ekonomik durgunluk, biiyiik bir igsizlik sorununu dogurmus ve
misafir is¢i gogleri sonlandirilmistir. Bu donemde gégmenlik diizenlemelerine bir
sikilastirma getirilmis ve tersine go¢ (gocmenlerin iilkelerine ddnmesi)
hareketleri tesvik edilmistir. Ancak bu noktada misafir isciler kendi tlkelerine
donmemis; ailelerini calistiklar1 lilkelere almislardir. Bir noktada is¢i goclerinin
yerini aile birlesmeleri gogleri almistir (Aykag ve Yertim, 2016: 3; Hansen,
2003: 25-27).

Bir diger go¢ hareketliligi ise Sovyetler Birligi’nin dagilmas: ile
gerceklesmistir. Bu go¢ hareketi de en fazla Almanya’yr etkilemistir. Bu gog
hareketiyle birlikte Dogu Almanya’da yasayan yaklasik 4 milyon kisi
Almanya’ya go¢ etmistir (Dietz, 2017). Bu siirecle birlikte go¢ hareketlerinde de
bir degisim meydana gelmistir. Italya, Portekiz, Irlanda, Ispanya ve Yunanistan
gibi iilkeler gd¢ veren bir lilke konumundayken 90’11 senelere gelindiginde artik

g6¢ alan bir iilke konumuna biirtinmiistiir (Thranhardt, 2009: 1).

2000 yilindan sonrasina bakildiginda ise Dogu Avrupa, Asya ve Afrika
merkezli gé¢lerin etkin hale geldigi goriilmektedir. Bu go¢ hareketinin sonucunda
da diinya genelinde gd¢ politikalarinda ciddi degisimlerin yapilmas: bir ihtiyag
haline gelmistir (Samur, 2008: 2; Saver, 2014). Bu noktada ozellikle Avrupa
Birligi iiyesi olan ve olmayan iilkelerin farkli politikalara maruz kaldigi

goriilmektedir.
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Bu noktada Avrupa’da gergeklestirilen ilk uygulama 2007 yilinda
uygulamaya konulan Mavi Kart uygulamasidir. Bu uygulama, Amerika Birlesik
Devletleri tarafindan uygulanan Yesil Kart uygulamasi ile benzer Ozellikler
tasimaktadir. Bu uygulama ile go¢ eden bireylerin kabulii komisyon karariyla
verilecek ve bu sekilde de iilkelere nitelikli is giicliniin alinmasinin saglanmasi
hedeflenmektedir. Uygulama, 2009 senesinde komisyon tarafindan kabul

edilmistir (EU Blue Card, 2021).

2010 yilinda Kuzey Afrika’da baslayan Arap Bahar1 hareketi sonucunda da
diinya genelinde go¢ politikalarinda Onemli degisimlerin meydana geldigi
goriilmektedir. Kuzey Afrika’da baslayan hareketlilik olduk¢a kisa bir siire
igerisinde Orta Dogu’yu etkisi altina almistir. Toplumlar, iktidara karsi
ayaklanmis; bolgede yasayan bireyler de daha yiiksek refah seviyesinin oldugu
gelismis iilkelere gd¢ etmislerdir. Bu noktada Italya ve Ispanya gibi Kuzey
Afrika’ya yakin olan iilkeler go¢ hedefi haline gelmistir (Fargues ve Fandrich,
2012). Avrupa Birligi bu yogun goc hareketi karsisinda sinir giivenliliginin
korunmasi adina “Global Approach to Migration and Mobility (GAMM)” isimli

bir merkez kurmustur (Carrera, Parkins ve Hertog, 2013: 1-5).

Genel anlamda degerlendirildiginde diinyada ve ozellikle Avrupa Birligi
iilkelerinde gorillen go¢ politikalarinda ii¢ farkli modelin hakim oldugu

goriilmektedir (Koca, 2002). Bunlar;

1. Asimilasyon Modeli: Gog¢menlerin sosyal karakter, dil ve kiiltiir
bakimindan yasamis olduklar1 topluma uyum saglamalar1 ve bu siireci
hizlandirmak adina gergeklestirilen politikalardir. Bunun igin ise
oturma hakki bulunan gé¢menlerin tamamina vatandaslik verilmesine

yonelik politikalar uygulanmaktadir.

2. Cok Kiiltiirlii Model: Go¢gmenlerin sosyal, kiiltiirel ve dil farkliliklarini
kaybetmelerini beklemeden gdgmenlere yerel halk ile esit politik,
sosyal ve ekonomik haklar verilmesine yonelik gerceklestirilen

politikalardir.

3. Diglanma Modeli: Go¢gmenlerin hiikiimetler ve yerel halk tarafindan

iilkenin bir iyesi olarak kabul edilmemesine yonelik gerceklestirilen
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politikalardir. Bu politikalarda go¢menlerin politik, sosyal ve

ekonomik haklar1 da biiyiik 6l¢iide sinirlandirilmistir.

Go¢ konusunda gergeklestirilen aciklamalar ve gociin tarihsel siireci
incelendiginde giinlimiizde yani 21. Yiizyilda yasanilan go¢ hareketlerinin aslinda
giinimiiz sorunlarindan en temellerinden biri oldugu goriilmektedir. Tarihsel
siirece bakildiginda eskiden go¢ kavrami ekonomik nedenlerle iliskiliyken
gliniimiizde bilhassa Dogunun maruz kaldig1 savaslarin insanlar1 magdur

etmesiyle iligkili oldugu goriilmektedir (Develi, 2017: 1348).

3. Tiirkiye’de Goc¢ Tarihi

Gog, tim insanlik boyunca sosyal, ekonomik ve siyasal birgok sonucu
beraberinde getirmektedir. Bu noktada gd¢ ve gd¢ tarihi ¢cok boyutlu olarak ele
alinmasi gereken bir konudur. Gergeklesen gd¢ hareketleri, yalnizca gé¢ eden
topluluk veya bireyleri degil gb¢ edilen yerde bulunan topluluk veya bireyleri de
etkilemektedir. Bu nedenle go¢ hareketleri lilkemiz tarihinde de 6nemli sosyal,

ekonomik ve siyasal konular1 beraberinde getirmistir.

Ulkemizdeki gog tarihi ve bu gdglere yonelik sergilenen politikalar
incelendiginde genel olarak bu politikalarin bes temel unsurdan etkilendigi ifade
edilmektedir (Giinay, Atilgan ve Serin, 2017: 53; Icduygu, Sert ve Karacay,
2009). Bu asamalar asagida agiklanmaktadir.

e 1923-1960 yillar1 arasi: Ulkemizde Cumhuriyetin ilani ile birlikte
ulus-devlet kurma ve milli kimlik ile birlikte iilkeye aidiyet
duygusunu gelistirme adina politikalarin uygulandigi dénemdir. Bu
noktada goc¢ politikasi da bu dogrultuda sekillenmistir. Tiirk kiiltiiri
ve Tirk soyu tasiyan bireylerin Tiirkiye Cumbhuriyeti’ne
yerlestirilmesi ve yasal olarak kabul edilen gd¢ politikalarinin bu
dogrultuda sekillendirilmesi bu dénem i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu
kapsamda 1934 senesinde yayimlanan Iskan Kanunu ile birlikte
iilkemize go¢ etmenin tek yolunun Tiirk soyundan geliyor olmak
olarak diizenlendigi gériilmektedir (Orselli ve Babahanoglu, 2016:
4-5).
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e NATO’ya iiye olma siireci: Ulkemizin go¢ tarihindeki bir diger
kirilma noktasi ise NATO’ya iiye olunmasiyla basglayan siirectedir.
Bu donemle birlikte gd¢ politikalar1 “glivenlik” esasina dayanarak
gelistirilmistir. Bu noktada gog politikasinda ekonomik, sosyal ve
siyasal alanda stratejiler gelistirilerek hareket edilmistir (Giinay,

Atilgan ve Serin, 2017: 54)

e 1990’ yillar: Tiirkiye’deki go¢ politikalarinda ve gog tarihinde
onemli yeri olan bir diger donem ise 1990’11 yillardir. Bu yillarda
gb¢ politikalart NATO’ya ve Cenevre Sozlesmesine bagli olarak
gelistirilmigtir. Bu yillarda Tiirkiye, kiiresel goc ile karsilagmistir
(Giinay, Atilgan ve Serin, 2017: 54).

e Avrupa Birligi (AB) iyelik sorunlari: AB iiyelik sorunlarinin
baslamasi1 ile birlikte {lkemizdeki go¢ politikalart yeniden
bigimlenme siirecine girmistir. Avrupa ile yapilan bir anlagma ile
gogler diizenlenmistir. Bu nedenle go¢ veren, go¢ gecisi ve gog
alan bir iilke olarak iilkemiz ve AB iligkileri gergevesinde go¢
onemli bir konu alani haline gelmistir (Giileg, 2015; Orselli ve

Babahanoglu, 2016: 6-7).

e Suriye dalgasi: Ulkemiz gdg¢ tarihinde etkili olan en son dénem ise
2011 yilinda baslayan Suriye gociidiir. 2011 yilindan bugiine kadar
Suriye’de ortaya cikan i¢ savastan kaynakli yaklasik 4 milyon
miilteci lilkemize gd¢ etmistir. Miiltecilerin tlilkemizde uluslararasi
korumaya alinmasi, toplumla kaynastirilmasi, ¢caligmasi ve barinma
ihtiyaclarinin  karsilanmasi amaciyla go¢ politakalar1 yeniden

diizenlenmistir (Tekelioglu, Dogan ve Celebi, 2015: 22-23).

Ulkemizde gdg tarihi boyunca izlenen politikalar incelendiginde en temel
unsurun, biiyiik kitlesel goclerle karsilagildiginda dahi muhtaglik gibi “vicdani”
kriterler oldugu goriilmektedir (Giinay, Atilgan ve Serin, 2017: 54).

Genel olarak degerlendirildiginde 1920’lerde baslayan ulus-devlet kurma
hedefinin bir yansimasi olarak ortaya ¢ikan Miisliiman ve Tiirk kimlikli olan
ancak Tirkiye’de yasamayan bireylerin Tiirkiye’ye go¢ etmesi politikasi

haricinde, iilkemize gelen ‘“yabancilarin uluslararasi gog¢ii” seklinde
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isimlendirilebilecek bir niifus hareketlenmesi 1980’lere kadar sinirli durumdadir
(Giileg, 2015: 92). Bu noktada iilkemizin milli go¢ stratejileri ve politikalar
1980’11 yillara kadar gegici ve kisa siirelidir. Bu noktada gelistirilen politikalar
uluslararas1 toplum baskis1 ve bilhassa Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek
Komiserligi ve Uluslararas1 Go¢ Orgiitii ile birlikte gelistirilen isbirligi
cercevesinde olusturulmustur. Bu donem igerisinde gog ile ilgili yasanan sorunlar
genel olarak miilteci ve siginmacilarin statiileri ile ilgili olarak yasanmistir. Bu
statiiniin belirlenmesinde 1951 senesinde imzalanan Cenevre Sozlesmesine konu
edilen maddelerden kaynakli sorunlar yasanmis ve bu durum hukuki

diizenlemeler ile ¢oziilmeye ¢abalanmistir (Icduygu, Sert ve Karagay, 2009).

1980’11 yillarda birlikte iilkemize gelen gé¢ hareketlerinde niteliksel olarak
bliyilk bir degisim yasanmistir. Bu degisim, farkli niifus hareketlerini
icermektedir. Bu yillarla birlikte diizensiz go¢ hareketleri baslamis ve biiyiik capl
siginma sorunlari yasanmaya baglamistir. Bu dogrultuda iilkemize gelen gog
hareketlerinde yabanci uyruklu olan bireylerin orani artmaya baglamis ve
tilkemiz, uluslararas1 gd¢ noktasinda genel olarak gecis alani olarak goriilmeye

baslanmistir (Igduygu, Sert ve Karacay, 2009).

Avrupa tilkelerine yonelen gdociin transit bolgesinde yer alan Tiirkiye’nin
gb¢ tarithi AB’ne flyelik siirecinde yeniden degisime ugramistir. Bu siireg
igerisinde iilkemize yonelen yasal ve diizensiz gogler ile birlikte iltica konusunda
da kapsamli degisikliklere gidilmesi dngoriilen bir durumdur. Ancak 2000 yilinda
imzalanan Katilim Ortaklig1 Belgesi ile birlikte go¢ konusunda bir uyum siireci
baslamis ve Tiirkiye gd¢ alma politikas1 bakimindan AB politikalarina bagimli bir
hale gelmistir (ORSAM, 2012: 7).

Tirkiye’nin gog tarihinin kronolojik bir agidan ele alinmasinin ardindan tiir
bakimindan da ele alinmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. I¢duygu ve
arkadaslar1 (2009) iilkemizdeki go¢ hareketlerinin ii¢ farkli tiirde gergeklestigini

One siirmektedir. Bunlar;

e Dogu blogunun yikilmasindan sonra Rusya, Dogu Almanya ve
Ukrayna gibi iilkelerden {ilkemize yasal yolla bagvuran ancak kalis
siiresinin ~ tamamlanmis olmasmma  ragmen  Tiirkiye’den

ayrilmayanlar ilk grubu olusturmaktadir. Bu bireyler, hizmet,
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eglence, yiyecek-icecek, tekstil ve tarim sektorlerinde yasal
olmayan yollarla ¢aligmaktadirlar. Bu bireyler is gilicliniin ucuz

olmas1 nedeniyle yogun olarak tercih edilmektedir.

e lkinci grup goc hareketini ise transit gd¢menler olusturmaktadir.
Bu go¢menler, llkelerinde yasanilan siyasal kargasadan kacarak
iilkemize gelmeyi tercih etmektedirler. Iran, Irak, Pakistan,
Hindistan ve Asya’nin farkli iilkelerinden bu gibi gocler siklikla
yapilmaktadir. Bu goclerin temel 6zelligi Avrupa’ya go¢ etmek icin

Tirkiye’yi bir gecis yolu olarak kullanmalaridir.

e Son gog tiriine bakildiginda ise lilkemizde sayilar1 olduk¢a az olan
ve siginma bagvurusunda bulunan bireylerden olustugu
goriilmektedir (Celalifer, 2006). Bu bireyler, lilkemizde yasal

olarak bulunmakta ve barinmaktadirlar.

Yukarida agiklanmis olan gog¢ tiirleri ele alindiginda, iilkemizin milli
cikarlarinin korunmasi ve milletlerarasi olarak kabul edilen genel siginma ve go¢
politikalarinin ve uygulamalarinin bir uyum saglanarak ayrintili, kapsamli ve
seffaf goc¢ politikalar1 iiretmesi oldukg¢a kritik bir noktadir. Ayni zamanda bu
politikalarin ulus-devlet olma kaygisini zamanla astigi ve giliniimiiz kiiresel
diinyasina zaman igerisinde uyum sagladigi goriilmektedir. Ulkemiz genel gog
tarihi incelendiginde, ililkemiz igerisinde farkli go¢ tiirlerinin oldugu ve siklikla
bu gibi durumlarla karsilagilabilindigi ve bu dogrultuda da gergekgi, kapsamli ve
genis cergeveli politikalarin  hazirlanmast 6nemli noktalar olarak kabul

edilmektedir (Igduygu, Sert ve Karagay, 2009).

4. Go¢ Kuramlari

Go¢ kuramlari, giliniimiizdeki uluslararas1 go¢ kavramina ve yasanilan
uluslararas1 gocleri anlama noktasinda yardimci olmak amaciyla ortaya
atilmiglardir (Caglayan, 2006: 68). Asagida go¢ kavramina agiklik getiren ve

tartisan temel 6 kuram hakkinda agiklamalar yer almaktadir.

Ravenstein’in  Go¢ Kanunlari: Ravenstein, go¢ kavraminin temel
kanunlarini ortaya koymak i¢in ¢aba harcamistir. Bu amacla gerceklestirdigi

calismasinda 1871 ve 1881 senelerinde Ingiltere niifus sayimindan elde edilen
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istatistikleri kullanmis ve bu kapsamda yedi temel go¢ kanunu elde etmistir.

Ravenstein tarafindan yapilan bu ¢aligsma, literatiir acisindan oldukc¢a degerlidir.

Calisma, daha sonra yazilan go¢ modelleri ve kuramlarina Onciiliik etmesi

kapsaminda oldukca degerli goriinmektedir. 1885 yilinda yayinlanan bu

arastirma, go¢ ile alakali olarak yapilmis bilinen ilk ¢alismadir (Yal¢in, 2004:

22). Arastirmanin kentlesme ve endiistri toplumu haline gelme temelleri lizerinde

kuramsallastigi goriilmektedir. Ayni zamanda 19. Yiizyilin ikinci yarisinda

yasanilan gelismelerin arastirmanin temel alt yapisini olusturdugu sdylenebilir

(Caglayan, 2006: 69).

Yukarida belirtildigi gibi Ravenstein, 7 temel go¢ kanunu ortaya koymustur.

Bunlar su sekildedir (Yalgin, 2004: 25):

1.

Mesafe ve goc: Bu kanuna gore bireylerin go¢ ettikleri merkezlerdeki
is bulma firsatlarinin yogun olmasinin o yerde yasayan niifusa orani,

gb¢iin boyutunu belirlemektedir.

Go¢ ve basamaklari: Bu kanuna gore gd¢ kavraminin temellerinden
biri de basamakli bir sekilde azalan ve bosalan alanlarin yakin
bolgelerden gelen gbé¢ hareketleri ile go¢menler tarafindan

doldurulmas1 sonucunda bir dalga olarak meydana gelmesidir.

Yayilim gosterme ve emme siireci: Gog, tek basina belli basl bir amag
olarak ortaya ¢ikmaz. Bireylerin gé¢ etme motivasyonlarinda sadece
go¢c etmek istemek bulunmamaktadir. Gogmenlerin genel olarak
hedefleri, ticari ve ekonomik olarak gelismis bolgelere goc ederek
oranin getirisinden kendilerine bir pay elde etmektir. Bu kapsamda
daha iyi bir yasam siirme istegi bu yayilma siirecine destek olmaktadir.
Hizli bir bi¢cimde gelisen sanayinin de isgiiciine ihtiyag duymasi
sonucunda go¢ olmakta ve gelen bireyler kentsel sanayi merkezleri

tarafindan emilmektedir.

Go¢ zincirleri: Bu kanun, gog¢ilin zaman igerisinde zincirleme bir
siirecle gelistigini ve go¢ alan yerlerin ayn1 zamanda da go¢ veren

yerler oldugunu ifade etmek i¢in ortaya koyulmustur.

Dogrudan go¢: Bu kanun ise uzun mesafe iceren, basamaksiz ve

dogrudan; yani ilk dort kanindan farkli bir gog tiiriinii yansitmaktadir.
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Uzun mesafe iceren goclere bakildiginda goc¢ eden bireylerin biiyiik
endiistri ve ticaret merkezlerine yoneldikleri, basamak olmaksizin
dogrudan bu yerlesim yerlerine kalici bir sekilde yerlesmeyi tercih

ettikleri ifade edilmektedir.

. Kir kent go¢ edenlerin farki: Bu noktada Ravenstein, kentlerde yerlesik
olarak yasayan bireylerin kirsal bolgelerde yasayan bireylere oranla

daha az go¢ etme egilimlerinin oldugunu belirtmektedir.

. Kadin ve erkek arasindaki fark: Ortaya koyulan son gd¢ kanununa
bakildiginda cinsiyetler arasindaki farka odaklanildigi goriilmektedir.
Ravenstein, kadinlarin erkeklere oranla daha fazla go¢ etme egiliminde
olduklarin1 belirtmistir. Bu kapsamda ortaya koydugu arastirma
sonucunda kadinlarin kisa mesafeli ve i¢ go¢ gerceklestirme
konusunda erkeklerden daha fazla egilime sahip olduklar1 ortaya
koyulmustur. Ancak bununla birlikte yurtdisi ve uzun mesafeli
goclerde ise erkeklerin daha fazla katilimci olduklar1 ve daha yiiksek
bir go¢ etme egiliminde olduklari belirtilmistir (Yalgin, 2004: 25).

Itme Cekme Kurami: Bu kuramin temellerinin 1966 senesinde Everett Lee

tarafindan atildig1 goriilmektedir. Ancak sonraki zamanlarda bu yaklagima farkl

arastirmacilar tarafindan katki sunularak yaklasimin gelismesine destek

olunmustur (Caglayan, 2006: 72). Kuramin ham halinde gé¢men bireylerden ¢ok

goc olgusuna odaklanilmistir. Ancak Lee bu kapsamda gé¢men kavraminin da

unutulmamasi gereken bir kavram oldugunu 6zellikle vurgulamistir.

Itme ¢ekme kurami kapsaminda Lee &ncelikle gdglerin karakteristik olan

ana ortak niteliklerini belirlemeye ¢alismistir. Bu kapsamda goce dair cekici ve

itici olan unsurlar1 ortaya koymus ve 4 temel unsur tespit etmistir. Bu unsurlar;

1. Bireylerin yasadiklar yer ile ilgili olan unsurlar
2. Bireylerin gog etmeyi diisiindiikleri yer ile ilgili olan unsurlar

3. Isile ilgili engeller

4. Kisisel unsurlar (Yalgin, 2004: 30).
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Itme cekme yaklasimina gore bireylerin hem gidecekleri hem de yasadiklari
yerde kendileri i¢in hem ¢ekici hem de itici unsurlar bulunmaktadir ve tiim bu

unsurlarin birligi bir biitiinliigl temsil etmektedir (Caglayan, 2006: 73).

Petersen’in Bes Gog Tipi: Gog ile ilgili agciklama yapan ve itme ve ¢ekme
unsurlarina odaklanan bir diger kuramci ise William Petersen olarak
bilinmektedir. Petersen, itme ve ¢ekme unsurlarinin altinda olan temel nedenlerin
neler olduguna odaklanmaktadir. Petersen yaklagiminda tarihsel siirecin oldukca
onemli oldugunu go¢ kavramini ele alirken géz ardi edilmemesi gereken 6nemli
bir unsur oldugunu vurgulamaktadir. Bu kapsamda belirli bir siire¢ igerisinde gog
i¢in itme unsuru olan bir biitiinlin farkli bir donemde ¢ekme unsuru olabilecegi
vurgulanmaktadir. Bu dogrultuda Petersen sinifsal, toplumsal ve kisisel
farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurarak 5 farkli gb¢ tipi ortaya koymustur
(Caglayan, 2006: 75-76). Bunlar;

o llkel goc
e Zorunlu gog
e Yonlendirilmis gog

e Serbest go¢ ve

Kitlesel go¢ olarak isimlendirilmektedir.

Kesisen Firsatlar Kurami: Bu yaklasim goc¢ kavramini agiklarken bazi
onemli noktalara dikkat ¢cekmektedir. Bunlar; go¢ edilen yerin imkanlari, gog
edilecek yere olan mesafe ve go¢ edilecek olan yerdeki imkanlarin miktaridir.
Yaklagim Stouffer tarafindan ortaya atilmistir. Stouffer, genel olarak
degerlendirildiginde bu ii¢ unsurdan goc¢ edilecek yere olan mesafeyi diger
unsurlardan daha Onemli gérmektedir. Bu kurama gore go¢ ile ilgili yapilan
calismalarda g¢ekim etkisinin Oneminin T{izerinde daha ¢ok durulmasi
gerekmektedir. ki farkli konumda ortaya ¢ikan ¢ekim etkisi, gd¢ edilecek olan
yer ile celim merkezi arasindaki mesafeye bakilarak gerekli olan analizlerin
yapilmas1 gerekmektedir (Stouffer, 1940 akt., Caglayan, 2006: 77). Bu kapsamda
kuram incelendiginde en temel katkisinin ise go¢ mesafesi temelinde ele alinarak
goc esnasinda meydana gelebilecek giicliik ve zorluklarin géz ardi edilmeden

goclin degerlendirilmesine olanak saglamasi olarak degerlendirilmektedir.
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Merkez Cevre Kurami: Yaygin bir bi¢imde kullanilan go¢ yaklagimlarindan
bir digeri ise merkez c¢evre yaklasimidir. Bu yaklasim ayni zamanda bagimlilik
okulu olarak da isimlendirilebilmektedir. Yaklasimin gelistirilmesinde Andre
Gunder Frank, Immanuel Wallerstein, Samir Amin gibi pek ¢ok farkli kuramci
s0z sahibi olmustur. Bu yaklasimin modern diinyaya uyarlanmasina bakildiginda
ulus devlet ve kapitalizm temelli oldugu goriilmektedir. Go¢ kavrami bu yaklagim
temelinde incelendiginde, bugiinkii boyutlar1 ve yansimasi ile kapitalist aglar ile
birlikte olusturulan merkez ve cevre iliskisi temelinde, merkezdeki {ilkelerin
ucuza isgiicii elde etme ihtiyaglarini gidermek adina sinirlayici olsa bile gogmen
kabul sartlarin1 giincelledikleri goriilmektedir. Bugiin baktigimizda merkez
ilkelerin uyguladiklar1 gogmen kabul sartlari, cogu zaman pek ¢ok alanda agir 6n
kosullar1 igerisinde barindirmaktadir. Ortaya koyulan bu 6n kosullar
incelendiginde ise genel anlamda kalifiye, iyi yetisen ve becerikli bireylerin
eleman olarak secilmesinin hedeflendigi goriilmektedir. Bu kapsamda merkez
iilkelerde, diger iilkelerden gelen elemanlar diisiik {icretle calistirilmakta ve is
giiciine katilmaktadirlar. Merkez iilkeler bu sayede liretim maliyetlerini diisiirerek

verim elde etmektedirler (Caglayan 2006: 80).

Gog Sistemleri Kurami: Bu yaklagim iilkeler arasindaki iligkiler temelinde
politik ve ekonomik odakli olarak gelistirilmistir. Bu yaklasima gore iki veya
daha cok iilke karsilikli bir bicimde gé¢men degisimi ile iliskiler zinciri ve go¢
sistemi olusturmaktadirlar. Bu iligkilerin tamami1 yakin iki iilke arasinda olabilir.
Bununla birlikte yakin iilkeler haricinde birbirleri arasinda uzak mesafe bulunan

tilkeler arasinda da iliski ve sistem olusabilir (Caglayan 2006: 82).

Gog sistemleri yaklasimi agisindan bakildiginda go¢ hareketinin olmasi gog
Oncesinde yasanilan iligkilerin ve oncii unsurlarin temelinden ortaya ¢ikmaktadir.
Temel olarak bakildiginda goc¢ alan ve go¢ veren {llkeler arasinda, goc
yasanmadan once de bir iliski bulunmaktadir. Bu iligkinin temelinde ise koloni
donemine ve o donemdeki iliskilere, maddi ve ticari iliskilere, politik niifus ve

kiiltlirel baglara dayanabilmektedir (Castles ve Miller, 1998: 23).

Iliskiler Ag1 Kuramu: iliskiler ag1 kuramma bakildiginda gogmen yaklasimi
degerlendirildiginde diger yaklagimlardan farklilagtigi goriilmektedir. Bu
kapsamda kuramin temeline bakildiginda go¢ edilen iilkede kurulan ve bununla

birlikte hem go¢ veren hem de go¢ alan iilke ile kurulan sosyal aglarin bulunmasi
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ve bu aglarin siiregelen karsilikli gogler iizerindeki etkisinin oldugu
goriilmektedir. Bu sosyal aglar, hemen hemen her ¢esit sosyal temele ve
degiskene bagli bir bicimde kurulan zayif veya giiclii baglantilardan
olusabilmektedir (Abadan-Unat, 2002: 18).

Iliskiler ag1 yaklasimi genel anlamda ele alindiginda gé¢men aglarmin
sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve psikolojik temelde pozitif ve negatif olarak pek cok
farkl etkisi oldugu bilinen bir gergektir. Var olan bakis agis1 temelinde gogmen
aglarinin 6 oOnemli islevi oldugu ifade edilmektedir. Bu islevler asagida

stralanmistir (Yalgin, 2004: 51-52).

1. Goc¢men aglari, gociin neden oldugu maddi kiilfet ve rahatsizligi

biiyiik oranda 6nlemektedir.

2. Gogmen aglari, gogmenleri icerisine girmis olduklart toplumdan
ayirirlar ve onlarin ayni zamanda kendi iilkeleri ile var olan

iligkilerini devam ettirmelerine katki sunarlar.

3. Gogmen aglari, gd¢iin basladigr noktayr ve hedef yerini etkiler ve
onemi oranda kimlerin go¢ edecegini belirleme noktasinda énem

tasirlar.

4. Gogmen aglari, go¢ eden bireylerin go¢ ettikleri yere uyumlarin

kolaylastirir ve hizlandirirlar.

5. Gogmen aglari, go¢ eden bireylerin kendi iilkelerindeki go¢men
olma potansiyeli yiiksek olan bireyler ile bu aga yeni dahil olan
bireyler i¢in yabanct toplum igerisinde imkanlar ve resmi

yapilanmalar ile ilgili haber kaynagi olurlar.

6. Goc¢men aglari, yapilacak olan gociin biiyiikliigiinti ve hizin1 6nemli

olcilide ortaya koyarlar.

7. Bakildiginda iligkiler ag1 yaklasimi, goclin gd¢menler iizerindeki
etkisini anlamaya cabalayarak diger yaklasimlardan farkli bir tutum
ortaya koymustur. Bu farkliliga bakildiginda ise bireyi yani
gd¢cmeni On plana ¢ikardigr goriilmektedir (Caglayan 2006: 88).
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5. Gogmenlik

Go¢ ve gogmen konusunda pek ¢ok tanim mevcuttur. En genel anlami ile
g0¢, bir yerden baska bir yere gitme, yer degistirme; go¢men ise yer degistirme
ve degistirdigi yere “yerlesme” cabasinda olan kisiler olarak tanimlanabilir
(Erbas, 2018: 9). Bir diger tanimlamada gd¢men, daha iyi yasam kosullarina
sahip olmak ic¢in yasadigi iilkeden bagka bir iilkeye go¢ eden kisi seklinde
agiklanmaktadir. (Kilig, 2014: 8) Uluslararas1 Go¢ Orgiitii de gdcmeni soyle

tanimlamaktadir:

“Yasam kalitesini iyilestirmek amaciyla kendi mengei iilkesinin disina
verlesmek tizere mutat ikamet yerini terk eden kisi. Bu terim go¢menleri zuliimden
kagcan miiltecilerden ayiwrt etmek icin kullanilabilmekte ve aynmi zamanda bir
iilkeye yasal izni olmadan ve/veya bona fide (iyi niyetli) bir gerekgesi
bulunmadan siginma usullerini kullanarak girmeye tesebbiis eden kisilere atifta

bulunmak i¢in kullamimaktadir.” (IOM, 2018: 9).

Gogmen terimiyle genel olarak sosyo-ekonomik, politik veya diger
nedenlerle goniillii hareket edenler kast edilmektedir. Fakat go¢ hareketliliginin
cesit, eksen ve boyut itibariyle ¢cok farkli birey ve kesimleri igermesinden dolay1
gocmenlerin tanmimlamasina yonelik bircok farkli yaklasim gelistirilmistir.
Dolayisiyla go¢men tanimi iizerinde ulusal ve uluslararasi bir mutabakat
saglanamadig1 ifade edilebilir. Bu durum da dogal olarak tek bir gd¢men
taniminin yapilamamasina yol agmaktadir (Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii, 2013:

44; 10M, 2011: 61).

Ornegin Birlesmis Milletler gogcmenleri tanimlarken uluslararas: hareketi ve
minimum slireyi esas almaktadir. Goniillii veya istemsiz bigimde, resmi veya
yasadis1 yollarla iilkeden c¢ikan ve bagimsiz olarak bir yildan fazla siireyle
yabanci bir lilkede ikamet eden bireyi gogmen olarak tanimlamaktadir (United
Nations, 1998: 9). Ayrica dogdugu iilkeden baska bir iilkede yasayanlar da
Birlesmis Milletler tarafindan uluslararasi go¢gmen olarak kabul edilmektedir
(United Nations, 2017: 4). Bu yaklasimda ikamet edilen asil iilkenin minimum
siireyle degistirilmesi, uluslararas1 gogmen sinifinda degerlendirilmistir (Sekil 3).

Minimum siire yaklasiminda “uzun siireli gé¢men” ve “kisa siireli gégmen”
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tanimlar1  gelistirilerek uluslararast go¢menler birbirinden ayirt edilmeye

calisilmaktadir (United Nations, 1998: 10).

Uzun Siireli Gicmen Kisa Siireli Gi¢men

Tkamet ettii filkeden en az 3 ay (en ok 1 yil)
sireyle tatil, akraba ziyareti, 15, tibbi tedawi,
dini ziyaretler amaciyla tagman kigidir.

Hedef iilkey1, en az 1 il (12 ay) siireyle yem
ikametine doniigtiiren kisidir.

Sekil 4. Uzun ve Kisa Siireli Gogmen
Kaynak: Balun, 2020, s. 18

Smir asan ve birey odakli tanimlarin 6tesinde toplulugu da kapsayan
gdemen tanimlari bulunmaktadir. Ornegin Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiirkge
Sozliglinde “kendi {iilkesinden ayrilarak yerlesmek icin baska iilkeye giden
(kimse, aile veya topluluk), muhacir” bi¢imindeki tanim bu kapsamda
degerlendirilebilir (TDK, 2021). Bununla birlikte, gdgmen tanimlari icerisinde
soy ve Kkiiltir temelli yaklasimlara da rastlanilmaktadir. IskAn Kanunu bu
yaklasimi esas almis ve gogmeni “Tirk soyundan ve Tiirk kiiltiiriine bagli olup,
yerlesmek amaciyla tek basina veya toplu halde Tiirkiye'ye gelip bu Kanun

geregince kabul olunanlar” bi¢giminde tanimlanmistir (Md. 3/d).
a. Go¢menligin Sebepleri

Bireyin bulundugu noktadaki ve hedef noktadaki firsatlar1 degerlendirdigi
g6¢ kararinin, teorik diizeyde incelenmesine ve agiklanmasina yonelik olarak ise
“iten ve ¢eken faktdrler” yaklasimi gelistirilmistir. Iten faktdrler daha ¢ok kdken
noktadaki sinirli sosyal, ekonomik ve beseri sartlar1 ifade eden diisiik iicretler,
calisma sartlarindaki kisitlar, egitim olanaklarinin  yetersizligi, siyasi
istikrarsizliklar gibi goce yonelen birey veya topluluk acisindan olumsuz
kosullar1 ifade etmektedir. Ceken faktorler ise koken noktadaki olumsuz
kosullarin aksine, daha ¢ok ulasilmak istenilen bolgedeki kosullarin daha iyi
durumda oldugu varsayimina dayandirilmaktadir (Coppel, Dumont ve Visco

2001: 11).
Iten faktorler;
e Toprak fakirligi
e Diisiik iicret
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Sinirli galisma imkani

Egitim, saglik gibi alanlara erisim sinirlilig1
Kitlik

Sinirlt sosyal hareketlilik

Geleneklerden uzaklasma talebi olarak belirtilmektedir (Ozkalp,
1993: 210).

Ceken faktorler ise;

Ucuz toprak

Yiiksek iicret

Is olanaklar

Egitim, saglik gibi alanlara erisim olanaklarinin kolaylasmasi
Yiyecek bollugu

Kariyer olanaklari

Daha iyi cevresel sartlar olarak siralanmaktadir (Ozkalp, 1993:
210).

Bununla birlikte gocii etkileyen birgok farkli neden bulunmaktadir. Nitekim

goclerin sebepleri arasinda gocli destekleyen etkenler (pozitif), gocii caydirict

etkenler (negatif) veya bircok baska faktoriin (notr) daha bulundugu

savunulmaktadir. Bu yaklagima gore bireyin go¢ kararindaki etkenler

incelenirken, gd¢menin ikamet ettigi yerin kosullariyla da iliskilendirilmesi

gerektigi ifade edilmekte ve gd¢ nedenleri ekonomik, sosyo-politik ve g¢evresel

faktorler tizerinden siniflandirilmaktadir (World Economic Forum, 2017: 14-16).

Ekonomik faktorler: Koken ve hedef iilkedeki isgiicii piyasasi,
istihdam  durumu  ve  ekonominin  genel durumuyla
iliskilendirilmektedir. Koken iilkeye dair iliski sosyo-ekonomik ve
politik kosullardan kagma istegiyle aciklanmaktadir. Hedef tilkeye
dair iligki ise varis noktasindaki daha yiiksek ticretler, daha iyi
istihdam olanaklar1 ve servet yaratma beklentileri gibi gé¢menleri

ceken ozellikler ile agiklanmaya calisilmaktadir.
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e Sosyo-politik faktorler: Politik istikrarsizliklar, catismalar gibi
nedenlerle iliskilendirilmektedir. Bu nedenler bireyi bagimsizlik,

Ozgiirliik gibi arayislara itmektedir.

e Cevresel faktorler: Iklim degisikligi, gida kitlig1 gibi nedenlerle
ortaya c¢ikan ve bireylerin daha elverisli c¢evresel kosullar

arayisiyla sonuglanan siireci ifade etmektedir.

D. Okul Oncesi Egitime Devam Eden Cocuklarin Temel Becerileri Ile ilgili

Yapilan Arastirmalar

Caligmanin bu boliimiinde okul dncesi egitime devam eden ¢ocuklarin temel
becerileri hakkinda yapilmis olan calismalar yer almaktadir. Bu dogrultuda

arastirmalar kronolojik sira ile sunulmaktadir.

Tok (2020) tarafindan yapilan arastirmada 5 yas grubu ile ¢alisilmistir.
Arastirma kapsaminda Ogrencilerin yilmazlik seviyeleriyle bilimsel siire¢
becerileri ve matematik becerileri arasindaki iliski ele alinmistir. Calismaya
gelisim seyri normal olan 384 dgrenci katilim gdstermistir. Arastirma sonucunda
cocuklarin yilmazlik diizeyleri, bilimsel silire¢ becerileri ve matematik
becerilerinin genel anlamda iyi oldugu ortaya koyulmustur. Bununla birlikte
¢ocugun sahip oldugu bilimsel siire¢ becerileri arttik¢a yilmazlik diizeyinde de bir

art1s oldugu goriilmiistiir.

Buldur (2019), tarafindan gerceklestirilen ¢calismada Montessori yontemi ile
egitim alan okul Oncesi donem c¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerindeki
degisimin incelenmesi amag¢lanmistir. Arastirmaya 60 okul Oncesi Ogrencisi
katilim gostermistir. Calisma sonucunda On test ve son test arasinda anlamli bir
farklilik oldugu; son testin anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu ortaya
koyulmustur. Bu bulgu Montessori egitiminin bilimsel siire¢ becerilerine katki

sundugu seklinde yorumlanmistir.

Yapilan bir diger arastirmada ise okul Oncesi egitime devam eden
cocuklarin biligsel siire¢ becerilerine etkisi oyun tabanli 6grenme yontemi ile ele
alinmistir. Arastirma kapsaminda 6grencilere oyun tabanli 6§renme yontemi 6
hafta boyunca uygulanmistir. Bu kapsamda 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri

igin destekleyici olan oyunlar secilmistir. Arastirma sonucunda oyun tabanh
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O0grenme yonteminin etkili oldugu ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi ortaya

koyulmustur (Saygili, 2019).

Sezer (2019) tarafindan yapilan arastirmada 5-6 yas grubu ile ¢alisilmistir.
Aragtirma kapsaminda ¢ocuklarin 6grenme yaklasimlar1 ile bilimsel siirec
becerileri arasinda anlamli bir iliski bulunup bulunmadigl incelenmistir.
Arastirma sonucunda bilimsel siire¢ becerileri lizerinde farkli demografik
degiskenlerin etkili oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte 6§renme yaklagimlari
ve bilimsel siire¢ becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu ortaya

koyulmustur.

Kefi (2017) tarafindan gerceklestirilen bir diger ¢aligmada ise proje temelli
uygulamalarin bilimsel siire¢ becerilerini kapsayip kapsamadigi ele alinmistir. Bu
dogrultuda 6 farkli Ornek proje gelistirilmistir. Projeler 6 farkli sinifta
uygulanmistir. Uygulama siirecinde oyun, fotograf, video, sunum, deney gibi
yontemler aktif olarak kullanilmis ve bu dogrultuda veriler toplanmistir.
Arastirma sonucunda proje temelli uygulamalarin bilimsel siire¢ becerilerini

igerdigi ve bu becerilere katki sundugu ortaya koyulmustur.

Yapilan bir diger arastirmada ise okul Oncesi egitime devam eden
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinde 6gretmen ve cocuk agisindan farkh
degiskenlerin etkisi incelenmistir. Arastirmada incelenen degiskenler kapsaminda
cocugun yasi, okulun tiiri ve okul Oncesi egitime ka¢ yildir devam ettikleri
degiskenleri acisindan bilimsel siire¢ becerilerinin farklilastiglr ancak 6gretmenin
deneyimi ve yapilan fen etkinlikleri agisindan farklilagsmadigi tespit edilmistir

(Kuru ve Akman, 2017).

Yunos ve arkadaslar1 (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirmada mobil
O0grenme siirecinde is birligine dayali 6grenme yaklagiminin temel bilimsel siireg
becerileri {lizerindeki etkisinin incelenmesi amag¢lanmistir. Arastirma sonucunda
mobil 6grenmenin 6grenciler arasinda giderek popiiler hale gelerek 6grencilerin
ogrenme stillerini etkiledigi ortaya koyulmustur. Bu kapsamda AKSES isimli bir
program gelistirilmistir. Uygulama 7 hafta boyunca devam etmis, sonug¢ olarak
programin bilimsel siire¢ becerileri iizerinde gelistirici bir etkisinin bulundugu

gorilmiustiir.
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Civelek (2016) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada agik alan
faaliyetleriyle desteklenen okul oncesi egitimin, bilimsel silire¢ becerilerine etkisi
ele alinmistir. Arastirma kapsaminda arastirmaci tarafindan bir agik alan egitimi
modilii hazirlanmistir. Bu modiil ile gdzlem, tahmin, sonug ¢ikarma, siniflama ve
Ol¢me becerilerine olan etki test edilmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol

gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu ortaya koyulmustur.

Kunt (2016) tarafindan gerceklestirilen farkli bir calismada ise 5-6 yas
grubundaki Ogrencilerin sahip oldugu bilimsel siire¢ becerilerinin ortaya
koyulmasi hedeflenmistir. Arastirma kapsaminda beceriler; gozlem, tahmin,
siniflama, 6lgme, iletisim, sonu¢ ¢ikarma olarak alinmistir. Calisma sonucunda
bilimsel siire¢ becerilerinin okul tiirii, okul Oncesi egitime devam siiresi,
O0gretmenin mezun oldugu bolim degiskenleri acisindan farklilik gosterdigi

ortaya koyulmustur.

Yapilan bir diger arastirmada ise sorgulama temelli bilim egitimi
programinin 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarin dil ve kavram gelisimi ve bilimsel
siire¢ becerileri iizerindeki etkisi ele alinmistir. Arastirmada deney grubuna 8
hafta boyunca sorgulama temelli bilim egitimi programi uygulanmigtir. Arastirma
sonucunda deney grubu lehine hem dil ve kavram gelisimi hem de bilimsel siireg

becerileri temelinde anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (Oztiirk, 2016).

McLean ve arkadaslar1 (2015) tarafindan gercgeklestirilen calismada, okul
oncesi egitime devam eden cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ilizerinde ¢ocuk
edebiyatindan yararlanilarak gelistirilen oyun temelli kesfin etkisi incelenmistir.
Arastirma sonucunda ¢ocuklarin bilimsel baglam kurma ve O&gretmenlerin

ogretme yeteneklerinde olumlu bir gelisim oldugu raporlanmistir.

Sahin ve arkadaglar1 (2011) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada ise proje
temelli uygulamalarin okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerileri {izerinde etkili olup olmadigi ele alinmistir. Arastirma sonucunda
uygulanan projelerin, bilimsel siire¢ becerileri {izerinde olumlu ve anlamli bir

farklilik yarattig1 ortaya koyulmustur.

Yapilan bir diger arastirmada ise okul oncesi egitim alan ve 72 aylik olan
¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kazanma durumlarimin ele alinmasi

amaglanmistir. Calisma kapsaminda “Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gelistirmeye
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Yonelik  Yapilandirmact  Yaklasima Dayali  Bilim  Ogretim  Programi”
hazirlanmistir. Programin uygulanmasinin ardindan deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu ortaya koyulmustur. Gelistirilen ve
uygulanan programin, c¢ocuklarin bilimsel silire¢ becerilerini kazanmalari
noktasinda etkili oldugu ve bu kapsamda da kalic1 oldugu ortaya koyulmustur
(Biiyiiktaskapu, 2010).

Ayvaci (2010) tarafindan yapilan arastirmada, okul oncesi egitime devam
eden Ogrencilerin bilimsel silire¢ becerilerini gelistirmelerine destek olacak bir
programin pilot asamasinin gergeklestirilmesi hedeflenmistir. Program igin
doneme uygun etkinlikler gelistirilmistir. Aragtirma sonucunda programin etkili
oldugu ve cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine ve bunlar1 kullanma

yeterliliklerinin artmasin katki sundugu ortaya koyulmustur.

Melhuish ve arkadaslar1 (2008) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise
¢ocuklarin bilissel siire¢ becerileri lizerinde ev ortaminin etkisi ele alinmistir.
Arastirma sonucunda ¢ocugun dogum kilosu, ebeveynlerin ekonomik durumu,
egitim diizeyi, 6grenme ortami ve okulda alinan egitimin bilissel siire¢ becerileri

tizerinde etkili oldugu ortaya koyulmustur.
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111.YONTEM

A. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada okul dncesi egitime devam eden yabanci uyruklu ¢ocuklarin
biligsel siire¢ becerilerini degerlendirmek amaciyla tarama modeli kullaniimisgtir.
Tarama modellerinde belli bir evren hakkinda genel bir bilgiye ulagsmak
amaglanir. Bu dogrultuda arastirmalar evrenin tamami {izerinden ya da evrenden

se¢ilmis bir drneklem {lizerinden ytiriitiiliir (Karasar, 2018).

B. Calisma Grubu

Calismanin evrenini Mili Egitim Bakanligi Onay1 ile 2020-2021 egitim
yilinda Istanbul ili igerisinde yer alan &zel okul éncesi kurumlarinda egitim goren
gogmen ¢ocuklart olusturmaktadir. Arastirmaya katilacak olan ¢ocuklar secilirken
olasiliksiz 6rnekleme yontemlerinden olan uygun 6rneklemeden yararlanilmaigtir.
Uygun ornekleme zaman, para ve isgiicii bakimindan sinirli olunmasi halinde
katilimeilarin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir yontemlerle se¢ilmesidir
(Biiyiikoztiirk vd., 2012). Bu o6rnekleme ydnteminin tercih edilmesinin nedeni
arastirmacinin katilimcilara kolay ve pratik bir sekilde ulasmasina imkan

saglamasidir.

Bu arastirma kapsaminda 105 go¢men cocuga ulasilmistir. Veriler kontrol
edildiginde biitiin ¢ocuklar tarafindan veri toplama araglarini eksiksiz ve hatasiz
doldurdugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda arastirmanin o6rneklem grubunu, 105
gdemen cocuk olusturmaktadir. Orneklem grubunu olusturan bireylere ait

demografik bilgilere Cizelge 1°de yer verilmigstir
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Cizelge 1. Arastirma Grubuna Ait Demografik Bilgilerin Frekans ve Yiizdelik
Degerleri

Degisken f %
Cinsiyet

Kiz 45 42.9
Erkek 60 57.1
Yas

5 18 17.1
6 57 54.3
7 30 28.6
Uyruk

Suriye 27 25.7
Afganistan 30 28.6
Maisir 21 20.0
Diger 27 25.7
Toplam 105 100

Cizelge 1’e bakildiginda, katilimci ¢ocuklarin sosyo-demografik dagilimlar
incelendiginde, ¢ocuklarin %42,9’unun kiz, %57,1 inin erkek oldugu; %17,1 inin
5, %54,3’Uniin 6, %?28,6’sinin ise 7 yasinda oldugu; %25,7’sinin Suriye,
%28,6’sinin Afganistan, %20,0’min Misir ve %25,7 sinin ise diger (Ingiltere,

Kirgizistan, Kazakistan vb.) uyruklu oldugu tespit edilmistir.

C. Veri Toplama Araci ve Siireci

Veriler, Aydogdu ve Karakus (2017) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi
Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olcegi” (OOOYTBO) ile toplanmustr.
Olgek g¢ocuklara birebir uygulanmakta ve uygulama her bir gocuk igin 15-20
dakika siirmektedir. Olgek; gdzlem, siniflama, ¢ikarimda bulunma, dlgme ve
tahmin etme becerileri ile ilgili toplamda 20 sorudan olusmaktadir. Olcek sorular1
resimli gorsellerle desteklenerek hazirlanmistir. Olgekteki her soru 1 puan

degerindedir. Olgekten toplamda en fazla 20, en az 0 puan alinabilmektedir.

Olgegin i¢ gecerligini saglamak i¢in alan ve dil uzmanlarma
basvurulmustur. Glivenirlik katsayisi ise (KR-20) 0.74 olarak, ortalama gii¢liigii
ise 0.69 olarak bulunmustur. Olgek maddelerinin ayirt ediciligi 0.412 olarak
belirlenmistir. Ust %27 ve alt %27 puan farkinin ise (p<0.01) diizeyinde anlaml
oldugu tespit edilmistir (Aydogdu ve Karakus, 2017).

Ilgili veriler toplanirken izin alinan okullara terciiman ile gidilmis ve

gocmen Ogrencilerden verilerin toplanmasinda terciiman destegi alinmistir.
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Arastirmada Olgek go¢men g¢ocuklara birebir uygulanmis ve uygulama her bir

¢ocuk i¢in 25-30 dakika siirmiistiir.

D. Verilerin Analizi

Tim istatistiksel analizler IBM SPSS 25.0 programi ile arastirma
degiskenleri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla istatistiksel veri analiz
yontemleri kullanilmistir. Veri analiz yontemleri olarak kisisel degiskenleri
incelemek icin betimleyici istatistiksel yoOntemler, arastirma degiskenleri ve
kisisel degiskenler arasindaki iliskiyi incelemek i¢in ve veri 6l¢iim araclarindan
elde edilen puanlarin demografik degiskenlerle karsilastirilmasinda fark testleri

kullanilmistir.

Ik olarak; Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olgeginin
normal dagilim hipotezine uyup uymadig1 c¢arpiklik ve basiklik katsayilarina
bakilmak suretiyle tespit edilmis ve parametrik test yontemleri tercih edilmistir.
Sonrasinda i¢ tutarlilik analizi yapilarak dlgeklerin ¢alismada kullanilmasinda bir

sakincanin bulunup bulunmadigi ele alinmistir.

Katilimc1 0gretmenlerin sosyo-demografik ozellikleri incelendikten sonra
Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olgegine yonelik betimsel
analiz sonuglar1 incelenmistir. Kisisel bilgilerine gore degiskenlerin grup
puanlarinin farklilasma durumu incelenirken normal dagilim varsayimini
saglayan degiskenlerin iki grup karsilagtirmalarinda “bagimsiz 6rneklem t testi”

ii¢ ve tizeri grup karsilastirmalarinda “ANOVA” kullanilmistir.

Cizelge 2. Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Olgek N  Carpiklik Basiklik

OOOYTBO 105 -.492 -.384

Seger (2015) normal dagilim varsayiminin; ‘carpiklik ve basiklik’ degerleri
bakilarak degerlendirmenin daha dogru bir yaklasim oldugunu degerlendirmistir.
Tabachnick ve Fidell (2013), carpiklikla basiklik degerlerinin +1,00 ve -1,00
degerlerinin arasinda oldugu hallerde normal dagilimin saglandigin1 kabul
etmektedir. Gergeklestirilen analizler sonucunda degiskenlerin normal dagilim

gosterdigi belirlenmistir.
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Veri toplama araci olarak tercih edilen “Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik
Temel Beceri Olgegi”ne yonelik i¢ tutarlilik analizi yapilmistir. Cronbach’s

Alpha degerlerinin kriterleri asagidaki gibidir;

a degeri,

0,00<0<0,40 ise Gilivenilir degil

0,40 <0 <0,60 ise Diisiik giivenilirlikte
0,60 <0<0,80 ise Oldukga giivenilir
0,80 <0 <1,00 ise Yiiksek giivenilirdir.

Cizelge 3. Giivenilirlik Analizi Bulgulari

Olgek Cronbach's Alpha Madde
Sayis1
OOOYTBO 839 20

Arastirmada kullanilan “Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri
Olgegi”nin Cronbach Alpha degeri 0,839°dur. Bu degerler; olgegim yiiksek
giivenilir oldugunu ve analizde kullanilmasinda bir engelin olmadigim

gostermektedir
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IV.BULGULAR

A. 60-72 Aylik Cocuklarin Temel Bilimsel Siireclerini Kullanma Becerileri Ne

Diizeydedir? Sorusuna fliskin Bulgular

60-72 aylik ¢ocuklarin temel bilimsel siire¢lerini kullanma becerileri ne
diizeyde oldugunu tespit etmeye yonelik yapilan analizden elde edilen veriler

asagidaki gibidir.

Cizelge 4. 60-72 Aylik Cocuklarin Temel Bilimsel Siire¢lerini Kullanma
Becerilerine Yonelik Betimsel Analizi Sonuglari

Olcek N Min. Maks. Ort. SS

0O0OYTBO 105 6 20 15,08 3,95

Arastirmaya dahil olan katilimci gdg¢men ¢ocuklarin “Okul Oncesi
Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olgegi” sorularina verdikleri yanitlarin
ortalamasi 15,08+3,95, en az puani 6 ve en fazla puani 20 olarak tespit edilmistir.
Bu dogrultuda arastirmaya katilan 6grencilerin temel beceri puanlarinin yiiksek

ve iyi diizeyde oldugu goriilmiistiir.

B. 60-72 Aylik Cocuklarin Temel Bilimsel Siireclerini Kullanma Becerileri
Cinsiyetleri Agisindan Anlamh Diizeyde Farkhilagsmakta Midir? Sorusuna

fliskin Bulgular

60-72 aylik cocuklarin temel bilimsel siireclerini kullanma becerileri
cocugun cinsiyeti agisindan anlamlh diizeyde farklilagip farklilasmadigina iliskin

bulgular asagidaki gibidir:

Cizelge 5. Ci'_nsiyet Degiskenine Gére Okul Oncesi Ogrencilerine Yénelik
Temel Beceri Olgeginden Elde Edilen Puan Ortalamalarinin Karsilagtirilmasi

Degisken Cinsiyet N X SS t P
Durumu

000YTBO Kiz 45 1500 4,05 -,110 ,913
Erkek 60 15,15 3,97
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Analiz sonucuna gore (Bkz. Cizelge 5); katilimc1 gogmen ¢ocuklarin, temel
becerileri, cinsiyet = durumuna  goére  istatistiki = bakimdan  anlaml
farklilagmamaktadir (p>0,05). Diger bir ifade ile go¢men g¢ocuklarin cinsiyet

durumunun; temel beceri puanlarini etkilemedigi belirlenmistir.

C. 60-72 Aylik Cocuklarin Temel Bilimsel Siire¢lerini Kullanma Becerileri
Yaslar1 A¢isindan Anlamh Diizeyde Farkhlasmakta Midir? Sorusuna fliskin

Bulgular

60-72 aylik cocuklarin temel bilimsel siireclerini kullanma becerileri
¢ocugun yast agisindan anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadigina iliskin

bulgular asagidaki gibidir:

Cizelge 6. Yas Degiskenine Gore Okul Oncesi Ogrencilerine Yénelik Temel
Beceri Olgeginden Elde Edilen Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasi

Degisken Yas N X SS F p
OOOYTBO 5 18 1566 196 1,805 ,181
6 57 14,00 4,44
7 30 16,80 3,35

Analiz sonucuna gore (Bkz. Cizelge 6); katilimc1 gogmen ¢ocuklarin yasina
gore, temel becerileri anlamli diizeyde farklilasmamaktadir (p>0,05). Diger bir
ifade ile go¢men c¢ocuklarin yasinin; temel beceri puanlarini etkilemedigi

belirlenmistir.

D. 60-72 Aylik Cocuklarin Temel Bilimsel Siireclerini Kullanma Becerileri
Uyrukalar1 A¢isindan Anlamh Diizeyde Farkhlagsmakta Midir? Sorusuna

fliskin Bulgular

60-72 aylik c¢ocuklarin temel bilimsel siireclerini kullanma becerileri
cocugun uyrugu acisindan anlamli diizeyde farklilagip farklilagmadigina iliskin

bulgular asagidaki gibidir:

Cizelge 7. Cocuklarin Uyrugu Degiskenine Gore Okul Oncesi Ogrencilerine
Yonelik Temel Beceri Ol¢eginden Elde Edilen Puan Ortalamalarinin
Karsilastirilmasi

Degiskenler Uyruk N X SS F p
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OOOYTBO Suriye 27 1555 4,71 355 ,786
Afganistan 30 14,10 2,99
Misir 21 16,00 3,46
Diger 27 1500 4,76

Analiz sonucuna gore (Bkz. Cizelge 7); katilimec1 gogmen ¢ocuklarin, temel
becerileri sahip olduklar1 uyruklara gore istatistiki bakimdan anlamh
farklilagmamaktadir (p>0.05). Diger bir ifade ile gdo¢men c¢ocuklarin sahip

olduklar1 uyruklarin; temel beceri puanlarini etkilemedigi belirlenmistir.
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V.TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada Istanbul ilinde okul dncesi egitim kurumlarinda egitim alan
105 gocmen c¢ocugun temel becerileri diizeylerinin ne durumda oldugu ve
cinsiyet, yas ve Ogrencilerin sahip olduklar1 uyruklar bakimindan farklilik

gosterip gostermedigi incelenmistir.

Arastirma sonucunda, gé¢men ¢ocuklarin temel beceri puan ortalamalarinin
15,08 oldugu goriilmiistiir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puanin 20 oldugu
distiniildiiginde go¢men ¢ocuklarin temel beceri puan ortalamalarinin iyi
diizeyde oldugu soylenebilir. Gogmen yogunlugu iilkemizde 2011 yilindan beri
yasanmaktadir. Bu noktada arastirmaya katilan ¢ocuklarin hem yaslar1 geregi
dogduklar1 andan itibaren Tiirkiye’de bulunmalari hem de 6zel okulda okul
oncesi egitim almalar1 nedeni ile temel beceri puanlarinin 1yi diizeyde olmasinda
onemli bir etken oldugu sOylenebilir. Zira 6zellikle ekonomik olarak belirli bir
gelire sahip gogmenler, bulunduklar iilkelere daha kolay entegre olabilmektedir.
Gogmen Ogrencilerin temel beceri puanlarinin iyi diizeyde olmasi onlarin daha
kolay uyum saglamalarina katki sunabilecegi diisiiniilmektedir. Literatiir
incelendiginde okul Oncesi egitime devam eden go¢men c¢ocuklarin temel
becerilerinin 6l¢iildiigii herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Bununla birlikte
yapilan arastirmalar gd¢men ¢ocuklarin egitim alma durumunun giinlimiizde
gecmise oranla daha iyi diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir (Istanbul Bilgi
Universitesi Cocuk Calismalar1 Birimi, 2015). Bu durumun da hem gretmenlerin
hem ailelerin hem de g¢ocuklarin siirece uyum saglamasina katki sundugu ve bu

dogrultuda becerileri gelistirdigi sdylenebilir.

Ozellikle 2011 yilindan beri iilkemizde gerceklestirilen ¢alismalar ile
gogmen ¢ocuklarin egitim sistemine entegrasyonlarinin saglanmasi adina 6énemli
adimlar atilmistir (Eren ve ark., 2021). Gé¢men ¢ocuklarin nitelikli egitime
erisimi ve egitimlerini siirdiirmesi toplum ile entegrasyonu artirma, toplumsal ve

bireysel olarak cesitli kazanimlar elde etme imkani1 saglamaktadir (Emin, 2019;
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Koehler ve Schneider, 2019; Tastan ve Celik, 2017). Bu ¢alismanin da ¢ocuklarin

temel becerilerine katki sundugu diisiintilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu ise gdgmen Ogrencilerin temel
becerilerinin  cinsiyet, yas ve uyruk gibi degiskenlerden etkilenmedigidir.
Literatiir incelendiginde okul Oncesi egitime devam eden gé¢men c¢ocuklarin
temel becerilerinin demografik degiskenler tarafindan incelendigi herhangi bir
caligmaya rastlanilmamistir. Bununla birlikte 6grenciler iizerinde yapilan
aragtirma sonuclarina bakildiginda benzer bulgulara ulasildigi goriilmektedir.
Ornegin Olgan (2008) tarafindan yapilan arastirmada okul 6ncesi egitime devam
eden Ogrencilerin cinsiyetleri ile bilim basar1 puanlari arasinda anlamli iliski
bulunmamistir. Fakat Kuru (2015) tarafinda yapilan arastirmaya bakildiginda 48-
66 aylik cocuklarin temek becerilerinin incelendigi ve yas ac¢isindan farklilik
ortaya koyuldugu goriilmektedir. Pettus ve Haley (1980) c¢ocuklarin bilimsel
siire¢ becerilerini; yas, cinsiyet, simnif diizeyleri gibi degiskenlere gore
inceledikleri arastirmada, ¢ocuklarin yas, cinsiyet, sinif diizeyleri ile bilim siire¢
beceri diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugunu belirtmislerdir. Yoleri (2014)
ise okul Oncesi 4-6 yas c¢ocuklarinin kisiler arasi problem ¢ozme becerisi ile
kavram gelisimleri arasindaki iliskiyl inceledigi arastirmasinda kavram
gelisiminin ve kisiler arasi problem ¢dzme becerisinin yasla birlikte arttigini
belirtmistir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde yas aralifinin genis tutulmasinin

bu durumda etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Bu arastirma sonucunda cinsiyet, yas ve uyruk degiskenlerinin temel
beceriler lizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi i¢in temel beceriler {izerinde
farkli degiskenlerin etkili olabilecegi disiiniilmektedir. Bu nedenle gé¢cmen
cocuklarin temel becerileri kazanmalarinda ¢evresel degiskenlerin etkisi géz ardi
edilmemelidir. Bu noktada 6gretmen ve ailelerin de bu becerilerin kazanilmasinda
etkili oldugu diisiiniilmektedir. Temel becerilerin gelismesi biiylik oranda ailenin
tutumu, c¢ocukla ilgilenme diizeyi gibi unsurlardan da etkilenmektedir. Ayni
zamanda bu durum {iizerinde 6gretmenlerin de oldukca Onemli bir katki pay:

vardir.
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VI.ONERILER

Bu arastirma kapsaminda iilkemizde okul Oncesi egitime devam eden

gogmen Ogrencilerin temel becerilerinin incelenmesi hedeflenmistir. Bu

kapsamda elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki 6neriler sunulmaktadir:

Bu arastirmada, go¢men g¢ocuklarin temel beceri puan
ortalamalarinin iyi diizeyde oldugu goriilmektedir. Fakat bu
calisma Ozel okullarda egitim goren okul Oncesi Ogrencileri ile
yapilmistir. Bu baglamda devlet okullarinda okul oncesi egitim
alan go¢cmen Ogrenciler baglaminda da g¢alismalar yapilabilir ve

elde edilen sonuglar karsilastirilabilir.

Bu arastirmada, gdgmen Ogrencilerin temel becerilerileri ile bir
karsilastirma yapabilmek i¢in uygulama yapilan kurumlarda sadece
ti¢ farkli demografik degiskenin (yas, cinsiyet, uyruk) toplanmasina
yonelik izin alinabilmistir. Farkli arastirmalarda gelir diizeyi,
ebeveyn tutumu, kardes sayisi gibi ¢evreden kaynakli degiskenler

ele alinarak ¢alisma yeniden yapailabilir.

Bu arastirma, Istanbul ili genelinde izin alinabilen 6zel okullardaki
105 goemen Ogrenci ile sinirlandirilmigtir. Bu baglamda hem
Istanbul’da hem de diger illerde okul dncesi gégmen grencilerin

temel beceri diizeyleri dl¢iiliip genel bir ¢ikarimda bulunulabilir.

Bu arastirma, betimsel tarama yontemi ile yapilmis ve gé¢men
ogrencilerin temel becerilerileri ile ilgili var olan durum ortaya
konmaya ¢alisilmistir. Bu baglamda go¢cmen oOgrencilerin temel
becerilerilerine yonelik nitel ve karma temelli arastirmalar

yapilabilir.

Bu arastirmada okul Oncesi egitim alan Tiirk c¢ocuklarin temel
becerilerinin tespiti i¢in hazirlanan Olgek kullanilmigtir. Bu

baglamda yeterli 6rnekleme ulasilabilinir ise okul 6ncesi gégmen
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coguklarin temel becerilerinin tespiti i¢in dogrudan gdé¢cmen

ogrencilerden elde edilmis verilerle bir 6l¢ek hazirlanabilir.

Okul oOncesi Tirk ve gogmen c¢ocuklarin temel becerilerinin

karsilastirilmasina yonelik ¢calismalar yapilabilir.
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Ek-1. Okuldncesi Ogrencilerine Yénelik Temel Beceri Olgegi

1) Asagidakilerden hangisi farkhdir?

A)

2) Asagidakilerden hangisi farkhdir?
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4) Azagidakilerden hangisi farkhdir?

5) Asagidaki pencereye kag tane cam takilir?

A) 2 B) 3 C)4

&) En uzun cicek hangisidir?

A) 1 B) 2 €) 3
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10) Yandaki resimle ilgili agagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Agacin yapraklar: var

B) Agacta elmalar var
C) Agacin listiinde bir kus uguyor

11) Resimdeki maymunla ilgili agsagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Maymun muz yiyor
B) Maymunun kuyrugu yok
C) Maymunun iki gozii var

A) Her dgiiniin de yapragi var

B) Her ugi de yuvarlak
C) Portakalin sapi yoktur.
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13) Suyun icine siyah renkie nesneler afilmis ve sudaki konumlar
gosterilmigtir. Sizce hangi nesne en_hafiftir?

15)

Yukaridaki giillerin her ikisi de bir ay boyunca ayni miktarda sulanmig, ancak
I. vazodaki giiller giinegli odada, II. vazodaki giiller ise karanhk odada
bekletilmigtir. Bir ay sonunda giiller yukaridaki gibi gorinmektedir.
Resimlere bakarak nasil bir ¢cikarimda bulunabilirsiniz?

A) Asgiri su vermek giilleri soldurur.

B) Karanlhk ortamlar giillerin solmasina neden olur

C) Aydinlik ortamlar giillerin solmasma neden olur
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16) Okula giderken yolda bir yavru kedi
gordindz. Yavru kediye ne oldugu hakkinda
en iyi tahmininiz nedir?

A) Kedi tiiyliidiir

B) Kedinin biyiklar: vardir

C) Kedi havuza diismiis olabilir.

17.ve 18. sorulari asagidaki sekle gére cevaplandiriniz.

1 2 3

17) Ayni biiyiiklikteki asagidaki nesnelerden hangisi havuzda énce batar?
A)l B)?2 )3

18) Yukaridaki l¢ nesne ayni yiikseklikten asagiya birakildiginda en geg
hangisi yere diigser?

A) 1 B) 2 03

19) Asagida verilen ii¢ tasit arasinda yapilacak olan yarisi hangi arag
kazanabilir>
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20) Cigedinizi her giin suluyorsunuz. Asagida 1. ve 2. haftada ciceginizin

nasil gorindigl verilmistir. Buna gére 3. haftada c¢igeginiz asagidaki
seceneklerden hangisi gibi gorinebilir?

1. Hafta 2. Hafta 3. Hafita

°“~
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Ek 2: Etik Kurul Karari

Evrak Tarih ve Sayisi: 05.10.2021-25845

TC.
[STANBUL AYDIN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Lisansiistii Esitim Enstitiisi Midirlisi

Say1 :E-BB0OB3623-020-25845 05.10.2021
Kom :Etik Onay Hk.

Saym ZEHFA ATPARSIAN

‘ez galigmamzda kullanmak fizere yapmany talep ettiginiz anketiniz {stanbul Aydm Universitesi
Ethotmsyonuth?(ﬂ'EO?l tarihli we 2021/10 sayih kararyla uygun bulmmusgtur.
Bilgilerinize rica ederim.

Dr Ogr Uyesi Hiiseyin KAZAN
Miidiir Yardimeis

Eu belge, givenli dlektronik imea e imralaseregir,

Belgs Dogralama Kodn : BSF3SYERSZ Pin Eodn : 51972 Balgs Takip Adresi - bttps-uww. murkiya gov i vdin-umiversims-ohye?
Addren - Bagyol Mah Inono Cad Ho:38 Sefakty , 4595 Rl Gkakmace | 15 TARBUL, Bilgi igim - Tegha SUNMETCL o
Talafon : 444 1 428 Umvanm - Yam Igeri Unmaen

Wob Forar. aydin ede 1 . o
Kq.'l.::f i yarilerictiom bel3 kop.tr TalNo : 31002
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Ek 3: Anket izinleri

T.C.
E"SENYURI' KAVMAKAMIIGI
Ozel Flaminge Anaokulu Mudarhiga
(Kurum Kodu:99985210)

Say  : 99985210-020/ E-07 05/ 04 /2022
Kom : Anket ve Arastoma Izmi

ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
( ilimleri Enstittisi Midiriis)

flsi  :a)Zehra ALPARSLAN 1 04/04/2022 tarihli dilekesi
) Milli Eitim Bakanh Yenilik ve Eitim Teknolojileri Genel Miidiirliizi'niin 22.08. 2017
tarih ve 12607291 sayih 2017/25 No k1 Genelgesi

Istanbul Aydm Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisti Okul Oncesi Egitimi B6limi
Yiksek Lisans ogfrencisi Zehra ALPARSLAN'm “OKUL ONCESI GOCMEN
COCUKLARIN TEMEL BECERILER] UZERINE BiR DEGERLENDIRME " komilu
tezi kapsammda Istanbul Tli Esenyurt flgesi Ozel Flamingo Anackuli’nda gfrev yapan
tigretmenler ile 3-4-3 Yag Gruplannda ckuyan &grencilere anket uygulama istefi hakkmda (z)
ilgi dilekgesi ve ekleri okul midiirliffimiizce incelenmigtir.

Arastmmacinmm 56z kommsu  talebime;bilimsel amac dismda  kullamimamas:,
katlmeilarm  goniillilik esasma gore secilmesi(b) Bakanhk emm esaslan dahilinde
uygulanmas: kaydiyla okul miidiirlisiimiizce anket ve aragtrma 1zmi venlmstr.

Bilgilermizi ve geregini arz ederim.

Birsen YILDIZHAN
Okul Miidiri

EKI : 1-1 Adet
2-1 Adet Okul Fuhsah

Tel 31285228 64 | Pir Reis Mah 1993 Sok Nec11/] EsenpartT

[iudiria: m&: DIFHAN TSTAMBUL
Oloal M GSD?H:ES_::#-H Faks 11285228 64 | Bilgi: Birsen YILDIZHAN (Odul Miudims) 0 507 889 44 43
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T T ;-“:
T . T.C B
. BASAKSEHIE KAYMARKAMIIGT
Ozel Sena Milletleraras Ilkokmlu Midiirligi
(Euwrum Kodu:99988640)

Say1  : 99938640-020/ E-22
Eom : Anket ve Arastirma [zm

[STANBUL AYDIN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
( Bilimleri Enstitiisa Madurhiza)

iz :a) Zehra ALPARSLAN m 06/04/2022 tarihli dilekgesi

07/ 04 2022

b) Milli Eitim Bakanh# Yenilik ve Ezitim Teknolojileri Genel Miidiirkigi nim 22.08.2017

tarih ve 12607291 sayih 2017725 No'lu Genelgesi

Istanbul Aydm Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisi Okul Oncesi Egitimi Bolimii

Viksek Lisans ogrencisi Zehra AIPARSLAN'm “OKUL ONCESI GOCMEN
COCUKLARIN TEMEL BECERILERI U'ZERINE BIR DEGERLENDIRME” komlu
tezi kapsammda Istantml Ili Bagaksehir Ilpesi Ozel Sema Milletlerarasi Ilkokulu’nda girev
yapan dgretmenler ile Anasmifi ve Ilkokul 1. Smfta okuyan grencilere anket uygulama istegi

hakkimnda (a) ilgi dilekgesi ve ekleri okul miidiirliiFiimiizce incelenmistir.

Arastrmacimm 56z konmsu talebine;hilimsel amac disimda kullamimamasi katihmeilarm
goniilliiliik esasma gore seqilmesi (b) Bakanhk emm esaslan dahilinde uygulanmas kaydiyla

clkul miidiirliigiimiizee anket ve aragtrma iz verilmigtir.

Bilgilermiz ve geregini arz ederm.
Emrah SARIST
Okl Miidiarii
EKI - 1-1 Adet Genelge
2-1 Adet Okul Buhsat
ADEES : Eayabas Mah Ulubath Hasan Cad. No:2J Bagaksehi/ISTANBUL

[RTIBAT TELEFONUMUZ : 0 552 928 68 84
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EEKI

T.C.
GAZIOSMANPASA KAYMAKAMLIGI
Ozel Sihirki Diiizler Anasokmln Midirlasi
(Kurum Kodu:99993416)

: 99993416-020¢ E-11 08/ 04 2022
- Anket ve Aragtoma [zm

ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
{ ilimleri Enstitiisa Madirliza)

- a) Zehra ATPARSLAN 1 07/04/2022 tarihli dilekgesi
b) Milli Egitim Bakanh Yenilik ve Esitim Teknolojileri Genel MiidiirliFii 'niin 22.08.2017
tarih ve 12607291 sayih 2017/25 No'In Genelgesi

Istanbul Aydm Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii Okul Oncesi Egitimi Boliimii
Yiksek Lisans ogrencisi Zehra ALPARSLAN'm “OKUL ONCESI GOCMEN
COCUKLARIN TEMEL BECERILERI UZERINE BiR DEGERLENDIRME " komuhu
tez1 kapsammda Istanbul [L Gazosmanpaga Ilgesi Ozel Sthrh Diigler Anackulu’nda gérev
yapan gretmenler ile 3-4-5 Yas Gruplarmda okuyan &grencilere anket uygulama istegi
hakkinda (a) ilg dilekgesi ve eklen okul miidirligiimiizce meelenmust.

Arastrmacimm =6z kommsu  talehine;hilimsal amac dismda kullamlmamas:,
kathmeilarn  gonillililk esasma gdre secilmesi(h) Bakanhk emr esaslan dahilinde
uygulanmas: kaydiyla okul miidiirligimiizce anket ve araghrma izni verilnmsgtir.

Bilgilerinizi ve gerefini arz ederim.

Esat Zeki BILICI
Okul Miidiiri

1-1 Adet
2-1 Adet Okul Ruhsati

Mlﬂiﬂmﬂﬂﬁﬂﬂim Tal 0536 504 5228 | Yeni Maballs Mah 5400150k WoEB Gariosmanpap/ISTAMBUL
0536 504 52 29 Faics 0336504 5229 | Bilgi: Fsat Faki BILICT (CAml Madera) 0 536 504 52 29
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