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MESLEK LiSESi OGRENCILERININ ALGILADIKLARI
SOSYAL DESTEK DUZEYLERI iLE MESLEKi EGITIME
YONELIK TUTUMLARININ OKULA BAGLILIGA ETKISIi :
ISTANBUL iLi ESENYURT iLCESi ORNEGI

OZET

Okula baglilik, 6grencilerin kendilerini okula ait hissetmeleri, okulun amag ve
gorevlerini benimseyerek okul ile ilgili gorev ve sorumluluklarini yerine getirme
istegi icerisinde olmasidir. Ogrencilerin egitim-6gretim faaliyetleri siirecinde okula
kars1 gelistirdikleri tutum hem akademik hem de kisisel gelisimleri iizerinde 6nemli
etkiler olusturmaktadir. Tutumlar, deneyimler ve 6grenme yoluyla sekillenip bilissel
ve duyussal yanlariyla davranis olarak kendini gostermektedir. Bireylerin sahip
olduklar1 sosyal destek kaynaklari da tutumlar iizerinde etkili olabilmektedir. Bu
arastirmada, meslek lisesi Ogrencilerinin algiladiklar1 sosyal destek diizeyleri ile
aldiklar1 mesleki egitime yonelik tutumlarmin okula baghliklarina etkisinin
incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri, algilanan sosyal
destek ve mesleki egitime yonelik tutum iken bagimli degiskeni okula baghiliktir.
Arastirmanin drneklemini, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Esenyurt
ilcesinde mesleki egitim veren ii¢ farkli resm1 ortadgretim kurumunda 6grenim goren
ogrencilerden tesadiifi kiime drnekleme yontemiyle segilen 14-17 yas araliginda 691
goniilli meslek lisesi 0grencisi olusturmaktadir. Arastirmaya katilanlarin 353’1
(%51,1) erkek, 338’1 (%48,9) ise kiz ogrencidir. iliskisel tarama modelinin
kullanildig1 calismada veri toplama araci olarak “Algilanan Sosyal Destek Ol¢egi-
Revizyon”, “Mesleki Egitime Yonelik Tutum Olgegi” ve “Ogrencinin Okula
Bagliligi Olgegi” kullanilmistir. Ayrica katilimcilara ait demografik bilgiler,
arastirmact tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu yardimiyla toplanmistir.
Aragtirmada bagimsiz degiskenlerin bagimh degiskenlere olan etkisinin belirlenmesi
amaciyla korelasyon analizi yapilmistir. Korelasyon analizi sonucunda, algilanan
sosyal destek ile okula baglilik pozitif yonde iliskilidir. Mesleki egitime ydnelik
tutum ile okula baglilik pozitif yonde iliskilidir. Regresyon analizi sonucunda,

algilanan sosyal destegin okula baglilik iizerinde pozitif yonde anlamli etkili ve

\



mesleki egitime yonelik tutumun pozitif yonde anlamli etkili oldugu belirlenmistir.
Arastirmada Ogrencilerin algiladiklar1 sosyal destek diizeyi ve aldiklari mesleki
egitime yonelik tutum algilar1 arttikca okula baghiliklarinin da arttigi saptanmistir.
Aragtirmanin sonuglar ilgili literatiir dogrultusunda tartisilmis, mesleki egitim alan

ogrencilerin okula bagliliklarini gelistirmeye yonelik 6neriler sunulmugtur.

Anahtar Kelimeler: Mesleki Egitim, Algilanan Sosyal Destek, Mesleki Egitime
Yonelik Tutum, Okula Baglilik
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THE EFFECT OF VOCATIONAL HIGH SCHOOL STUDENTS’
PERCEIVED SOCIAL SUPPORT AND ATTITUDES TO
VOCATIONAL EDUCATION ON SCHOOL ENGAGEMENT :
THE EXAMPLE OF ESENYURT DISTRICT OF ISTANBUL
PROVINCE

ABSTRACT

Commitment to the school is the students’ feeling of belonging to the school,
their willingness to fullfill their school-related duties and responsibilities by adopting
the aims and duties of the school. The attitude that students develop towards school
in the process of educational activities has important effects on both their academic
and personal development. Attitudes are shaped through experiences and learning
and and manifest as a behavior with their cognitive and affective aspects. Social
support resources of individuals can also be effective on their attitudes. In this study,
it is aimed to examine the effects of the perceived social support levels of vocational
high school students and their attitudes towards vocational education on their
commitment to school. While the independent variables of the study are perceived
social support and attitude towards vocational education, the dependent variable is
school commitment. The sample of research consist of 691 volunteer vocational high
school students aged 14-17, selected by random cluster sampling method from the
students studying in three different public secondary education institutions providing
vocational education in the Esenyurt district of Istanbul in the 2020-2021 academic
year. Of the participants in the study, 353 (%51,1) are male and 338 (%48,9) are
female students. In the study in which the relational screening model has been used
“Perceived Social Support Scale-Revision”, “Attitude Scale Towards Vocational
Education” and “Student Engagement Scale to School” have been used as data
collection tools. In addition, demographic information of the participants has been
collected with the help of the personal information form prepared by the researcher.
As a result of the correlation analysis, perceived social support and school
engagement were positively correlated. Attitudes towards vocational education and

commitment to school are positively related. As a result of the regression analysis, it
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was determined that the perceived social support had a positive and significant effect
on school engagement and the attitude towards vocational education had a positive
and significant effect. In this study, it was determined that as the perceived social
support level of students and their perception of attitude towards vocational
education increased, their commitment to school also increased. The results of the
research have discussed in line with the relevant literature, and suggestions have put

forward to improve the school engagement of vocational education students.

Keywords: Vocational and Technical Education, Attitude towards Vocational

Education, Perceived Social Support, Commitment to School
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I. GIRIS

Insan tek basma bilyiilyen ve gelisen bir varlik olmaktan ziyade icinde
bulundugu ortamdan 6grenen, beslenen, gelisen sosyal bir varliktir. Ailenin insan
davraniglarin1  sekillendirip yOnlendiren en yaygin sosyal grup oldugu
bilinmektedir (Ozabac1 ve Erkan, 2017). Insanin ilk dgrenmeleri aile ortaminda
baslamaktadir. Bu anlamda bireylerin biligsel, duygusal, sosyal gelisiminde
ailenin 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Aile, bir sistem olarak ele alindiginda da

birtakim islevler tagidig: goriilmektedir.

Aileler belli islevlerin yerine getirilip getirilmemesine gore saglikli ve
sagliksiz aile olarak tanimlanabilmektedir. Uyelerinin doyum sagladigi ve
foksiyonlarini yerine getiren aileler saglikli aile olarak tanimlanmaktadir. Saglikli
aile fonksiyonlar1 arasinda yasami siirdiirmek i¢in temel ihtiyaglarin karsilanmasi,
sevgi ve ilgi duygularinin gelisimi, duygular1 paylagma, isbirligi, iletisim,
problem ¢6zme, taahhiit ve takdir duygularini ifade etme, birlikte zaman gegirme,
basa ¢ikma ve problem ¢dzme becerileri yer almaktadir. Aile ortaminin ayni
zamanda ailedekilerin birbirini dinledigi, giiven ve destek verdigi, birbirine
yakinlik duydugu terapdtik bir ortam olma niteligine de sahip oldugu
belirtilmektedir (Ozabact ve Erkan, 2017). Bu baglamda saghkli aile
fonksiyonlarinin goriildiigii aileler, ¢cocuklarin fiziksel, bilissel, duygusal, sosyal
ihtiyaglarinin karsilandigir bir ortam olusturmaktadir. Bu acgidan bakildiginda
saglikli aile fonksiyonlarini tagiyan aileler ve saglikli aile ortami, ¢ocuklar i¢in

baslica destekleyici ve iyilestirici sosyal destek kanali olmaktadir.

Ailenin disinda insan davranisini sekillendiren ve yoOnlendiren bir diger
sosyal grup da okullardir. Sanayi Devrimiyle birlikte egitim okul adi verilen
kurumlarda gerceklesmeye baslamistir ve giliniimiizde de varligini devam
ettirmektedir. Okul; 6grencilerin akademik kazanimlar edindigi, akranlariyla
birlikte sosyallestikleri, biligsel ve duygusal gelisim alanlarinda 6gretmenlerinden
destek aldiklar1 bir kurumdur. Ogrenciler, okul iginde veya okul disinda kars

karsiya kaldiklar1 problem durumlarinda O6gretmenlerinin, arkadaslarinin veya



diger okul personellerinin destegine ihtiya¢ duyabilmektedir. Bu noktada okullar
yalnizca belli derslerin 6grenildigi kurumlar olmanin disinda sosyal gelisim
alaninda da o6nemli bir islev tasimaktadir. Ogrencilerin okul ortaminda
paylasimlarda bulunduklari akranlar1 ve 6gretmenleri, ev disindaki sosyal destek

sistemlerinin guclu birer Gyeleridir.

Ulkemizde giiniimiiz kosullarinda zorunlu egitim; ilkokul, ortaokul ve
ortadgretim olmak iizere on iki yili kapsamaktadir. Okullar, 6grencilerin ev
ortaminin disinda zamanlarinin  biiyiik bir kismin1  gecirdikleri  yerdir.
Ogrencilerin okula severek gelmeleri, kendilerini okula ait hissetmeleri, okuldaki
calismalarin ilgilerini ¢ekmesi, akademik c¢aligmalarda sorumluluk almalar1 okula
bagliliklar1 konusunda bireysel faktorler olmakla birlikte aileleri, 6gretmenleri,
arkadaslar1 ve yakin c¢evrelerinden algiladiklar1 sosyal destek de dnemli ¢evresel
faktorler olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Zorunlu egitimle birlikte &grencilerin
okula devamlilig1 yasal olarak zorunlu hale getirilmistir ancak bu durum okula

bagliligin tam anlamiyla saglanmasi igin yeterli gdriilmemektedir (Onen, 2014).

Ogrencilerin okulla kurdugu bag iizerinde etkili olabilecek pek ¢ok faktor
bulunmaktadir. Bu aragtirmada meslek lisesi &grencilerinin okula bagliliklar:
tizerinde mesleki egitime yonelik tutumlar1 ve aileden, 6gretmenden, arkadastan

algiladiklar1 sosyal destegin etkisi incelenecektir.

A. Calismanin Konusu

Istanbul’un Esenyurt ilgesinde meslek lisesi 6grencilerinin algiladiklar:
sosyal destek ve mesleki egitime yonelik tutumlari ile okula bagliliklar

arasindaki iliskinin incelenmesidir.

B. Calismanin Amaci

Ulkemizde liseye baslayacak o&grenciler, merkezi smav sonuglarina gore
tercih yaparak sinavla &grenci alan liselere yerlesebilmektedir. Ogrenciler,
merkezi sinavla liseye yerlesememeleri durumunda sinavsiz gecis ve adrese
dayali olarak anadolu meslek programlarina yerlesmektedir. Bu acidan
bakildiginda meslek liseleri, kimi zaman 6grencilerin istegi ile basladiklar1 kimi

zamansa mecburi devam ettikleri okullar olabilmektedir. Bununla birlikte



Ogrencilerin hayatlarinda karsilastiklar1 giigliiklerde, geleceklerini etkileyecek
secimleri yaparken (okul sec¢imi, meslek secimi gibi) ve risk faktorlerinden
korunmalarinda aile, 6gretmen, arkadas ve yakin g¢evrenin saglayacagi sosyal
destege ihtiyaci bulunmaktadir. Bu ¢alismanin amaci meslek liselerinde egitim
alan Ogrencilerin algiladiklar1 sosyal destek ve mesleki egitime yonelik
tutumlarinin okula bagliligi yordayip yordamadigini arastirmaktir. Arastirmada

ele alinan degiskenlerin birbirleri ile iligkileri incelenecektir.

C. Calismanin Onemi

Ogrencilerin mesleki egitime ydnelik tutumlari; egitsel faaliyetlere
katilimlarini, akademik basar1 diizeylerini, gelecegi planlamaya yonelik
tutumlarin1  etkilemektedir. Tim bu etmenler 06grencilerin okula baglilik
diizeylerine  yansimaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin, ailelerinden,
arkadaslarindan ve Ogretmenlerinden aldiklari olumlu destek onlarin zorluklar
karsisinda miicadele giiciine, geleceklerini planlama gayretlerine, akademik
sorumluluklarint yerine getirerek okula devam etmelerine katki saglamaktadir.
Arastirma sonuglarinin, meslek liselerinde risk faktdrlerinin en aza indirgenmesi
yoniinde yapilacak ¢aligmalara aracilik etmesi beklenmektedir. Bununla birlikte
yapilan arastirmanin, meslek liselerinde yasanan akademik basar1 disiikliigii, ilgi
eksikligi, disiplin vakalari, okul terki gibi problemlere ¢6ziim iiretme asamasinda
katki saglayacag diisiinlilmektedir. Arastirma konusu, meslek liselerinde 6grenim
gboren Ogrencilerin akademik giidiilenme ve motivasyon diizeylerini arttirmaya

yonelik yapilabileceklere dikkat ¢cekmesi yoniinden de 6nem tasimaktadir.

D. Problemler

Aragtirmanin problemi meslek lisesinde 68renim goren 6grencilerin okula
baglilik diizeyleri iizerinde aldiklar1 egitime yonelik tutumlart ile algiladiklar

sosyal destegin etkisinin incelenmesidir.
Arastirmanin alt problemleri asagidaki gibidir:

Cinsiyet, yas, algilanan anne-baba tutumu, kendini degerlendirme sekli,

algilanan basar1 durumu, egitim tercihinde etkin olan kisi ile mesleki egitimin



anlami bakimindan algilanan sosyal destekte, mesleki egitime yonelik tutumda ve

okula baglilikta farklilagsma var midir?

E. Hipotezler

Arastirmanin ana hipotezi algilanan sosyal destegin okula baglilik Gizerinde
istatistik anlamli etkisinin (iligkisinin) oldugu yoniiyledir. Diger yandan, mesleki
egitime yonelik tutumun da okula bagllik ile istatistik anlamli iligkisinin oldugu
savl One slriilmektedir. Ayrica, ankette yer alan katilimcilara ait demografik ve
genel bilgiler arasinda yer alan bazi degiskenler agisindan anlamli farklilik
oldugu goriisii alt hipotez olarak arastirilmistir. Calismada iizerinde g¢alisilan

varsayimlar Cizelge 1°de sunulmustur.

Cizelge 1. Arastirmanin Hipotezleri

H Hipotez

H1 Mesleki egitim alan Ogrencilerin Algiladiklar1 Sosyal
Destek (ASD), Okula Baglilik (OB) ile anlamli iligkilidir.

H2 Mesleki egitim alan 6grencilerin Mesleki Egitime Yonelik
Tutumlar1 (MEYT), Okula Baghlik (OB) ile anlamh
iliskilidir.

H3 Algilanan Sosyal Destek (ASD), Okula Bagliligi (OB)
yordar.

H4 Mesleki Egitime Yonelik Tutum (MEYT), Okula Baglilig
(OB) yordar.

H5 Cinsiyet, ASD’yi yordar.

H6 Cinsiyet, MEYT’yi yordar.

H7 Cinsiyet, OB’yi yordar.

H8 Yas, ASD’yi yordar.

H9 Yas, MEYT’yi yordar.

H10 Yas, OB’yi yordar.

H1l Anne-baba tutumu, ASD’yi yordar.

H12 Anne-baba tutumu, MEYTyi yordar.

H13 Anne-baba tutumu, OB’yi yordar.

H14 Kendini degerlendirme sekli, ASD’yi yordar.

H15 Kendini degerlendirme sekli, MEYT’yi yordar.

H16 Kendini degerlendirme sekli, OB’yi yordar.

H17 Basar1 durumu, ASD’yi yordar.

H18 Basar1 durumu, MEYT’yi yordar.

H19 Basar1 durumu, OB’yi yordar.

H20 Egitimle ilgili kararlarda etkili kisi olma, ASD’yi yordar.

H21 Egitimle ilgili kararlarda etkili kisi olma, MEY T yi yordar.

H22 Egitimle ilgili kararlarda etkili kisi olma, OB’yi yordar.

H23 Mesleki egitimin ifade ettigi anlam, ASD’yi yordar.

H24 Mesleki egitimin ifade ettigi anlam, MEY T yi yordar.

H25 Mesleki egitimin ifade ettigi anlam, OB’yi yordar.




F. Sayiltilar

1. Bu aragtirmanin 6rneklem grubu evreni temsil etmektedir.

2. Arastirmaya katilan 6rneklem grubunun veri toplama araglarinda yer alan
sorular1 samimi, i¢ten ve ger¢ek durumlar1 yansitacak bicimde cevapladiklari

varsayilmaktadir.

3. Arastirmada kullanilan araglardan veri toplama araglari, Olgiilmesi
istenen nitelikleri dogru bir sekilde 6l¢mekte; bunlardan Kisisel Bilgi Formu
orneklem grubunun demografik 6zelliklerini, Mesleki Egitime Yonelik Tutum
Olgegi alinan mesleki egitime yonelik tutumu, Algilanan Sosyal Destek Olcegi,
ogretmen, arkadas ve aileden algilanan sosyal destegi, Okula Baglilik Olgeginin

ise 0grencilerin okula bagliligin1 6lgmeye elverisli oldugu bilinmektedir.

G. Stmirhiliklar

1. Arastirma, mesleki egitim alan ergenlerin okula bagliligina etki
edebilecek faktorlerden yalnizca mesleki egitime yonelik tutum ve algilanan

sosyal destek degiskenleri ile ele alinmistir.
2. Arastirma, 2020-2021 Egitim-Ogretim Y1l1 ile sinirhdar.

3. Arastirma, Istanbul ili Esenyurt ilgesi resmi ortadgretim kurumlarinda

mesleki ve teknik egitim alan lise 6grencileri ile sinirlidir.

4. Arastirmada incelenen ergenlerin okula baglhilhik durumunda; vyas,
cinsiyet, kardes sayisi, sosyo-ekonomik diizey, evde yasayan kisi sayisi gibi
Ozelliklere iligskin veriler arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan kisisel bilgi

formundan elde edilecek verilerle sinirlidir.

5. Arastirma kapsaminda incelenen ergenlerin algilanan sosyal destek
diizeyi verilerinin sadece Algilanan Sosyal Destek Olgegi-Revizyonu 6lgiimleri

ile sinirlidir.

6. Arastirmada incelenen ergenlerin mesleki egitime iligkin tutum diizeyi

verilerinin sadece Mesleki Egitime Yonelik Tutum Olgegi 6l¢iimleri ile sinirlidir.

7. Arastirma kapsaminda incelenen ergenlerin okula baglilik diizeyi

verilerinin sadece Ogrencinin Okula Baglilig1 Olgegi ile sinirhidar.



8. Yapilan arastirmada ergenlerin ailesel ve kisisel ozelliklerine iliskin
bilgiler ise kendilerine verilmis olan bilgi formlarina verdikleri yanitlar ile

sinirlidir.

H. Tanimlar

Ergenlik: Biyolojik, zihinsel, sosyal ve psikolojik a¢idan olgunlasma ve
gelismenin gerceklestigi, cocukluktan erigkinlige gecis donemi olarak ifade

edilmektedir (Yavuzer, 2011).

Sosyal Destek: Kisilerin korunduklarina, sevildiklerine inandiklar1 bir
sosyal sisteme bagli olmasi, ger¢ek oldugunu kabul ettikleri yardimi saglamalari
ya da degerli, onemli gordiigii sosyal gruba baglilik gelistirmeleri seklinde
tanimlandig1 goriilmektedir (Lepore, Evans ve Schneider, 1991; Akt. Saygin,
2008).

Algilanan Sosyal Destek: Sosyal destek islevlerinin yeterliligi ile ilgili
bireyin kendi yargisi seklinde ifade edilmektedir (Procidano & Heller, 1983).

Mesleki Egitim: Kisilere belli bir meslege ait becerilerin kazandirildigi
egitim siirecidir.
Tutum: Bir kisiye atfedilen ve onun bir durum ya da nesne ile ilgili

diisiince, davranis ve duygularini diizenli sekilde olusturan egilim seklinde

agiklanmaktadir (Kagit¢ibasi, 1985).

Okula Baghhik: Ogrencinin okulu sevmesi, kendisini okula ait hissetmesi,
iyi bir arkadas ¢evresinin olmasi ve okul akademik yonetiminin belirledigi uygun

davraniglar1 géstermesi olarak agiklanmaktadir (Libbey, 2004).



Il. LITERATUR

A. Mesleki Egitime Yonelik Tutum

1. Egitimin Tanimi ve Amaci

Insan dogumuyla birlikte 6grenmeye baslar ve yasami siiresince grenmeye
devam eder. Insanin ilk &grenmeleri aile ortaminda anne babanin ¢ocuga
ogrettikleri veya ¢ocugun aile icinde gozlemleriyle baslar. Yakin g¢evresinden,
arkadas gruplarindan ve kitle iletisim araglarindan gozlem ve taklit yoluyla yeni
davraniglar kazanmaya devam eder. Bu siiregte bireylerin olumlu davraniglari
kazanmas1 miimkiin oldugu gibi olumsuz, istenmeyen davranislari edinmesi de
olasidir. Bireylerin hem sahip oldugu nitelikleri gelistirmesi hem de iginde
bulundugu topluma katki saglamasi ic¢in gelisigiizel Ogrenmeler yeterli
olmayacaktir. Bir toplumun insan kaynagindan en iyi verimi almas1 ve insanlarini
toplumsal amaclarin1 gozeterek yetistirmesi ancak planl bir sekilde ytiriitiilerek
saglanabilir. Bu sebeplerden kaynakli toplumlar egitim siirecini gelisigiizel

olmaktan kurtararak kurumsallastirmistir (Hosgoriir ve Tastan, 2007).

Egitimin kurumsallastirilmasi beraberinde okul sistemini dogurmustur.
Okullar, egitim ve oOgretimin belli bir plan ve program dogrultusunda
gerceklestirildigi, toplumun ihtiyaclarina yanit verecek sekilde diizenlenmis,
kontrollii ortamlardir. Egitim ve 0gretim faaliyetleri dendiginde aklimiza gelen
ilk kurumlardandir. Literatiir incelendiginde egitim kavraminin farkli sekillerde
tanimlandig1 goriilmektedir. Kincal (2006) egitimi, kisinin davranislarinda kendi
yasantisi ile istenilen degisiklikler olusturulmasi siireci olarak tanimlamaktadir.
Yesilyaprak (2009) ise egitimi, kisinin biitiin halinde gelismesi ve hayatindaki
tim rollerini en iyi bi¢imde gerceklestirmesinde gereken niteliklerin
kazandirilmasi siireci olarak ifade etmektedir. Oguzkan’a (1993) gbre egitim,
onceden belirlenen ilkeler dogrultusunda bireylerin davraniglarinda gelismeler

saglayan planl yiiriitiilen etkinlikler dizgesidir. Egitim, Fidan (1996) tarafindan



ise kontrollii gevrenin 6zellikle de okulun etkisinin sosyal yeterlik ve en iyi

sekilde bireysel gelisimin saglandig1 sosyal siire¢ seklinde tanimlanmaktadir.

Ertiirk (1993) egitimi, kisinin kendi yasantis1 ile kasitli olarak istendik
davranislarin olusturulmasi siireci olarak belirtmektedir. Tezcan (1985) ise
egitimin baslica genel amaglarini bireylere yasamlarinda kullanacaklar1 temel
bilgileri edindirmek, kisiliklerinin gelistirilmesini saglamak ile o6zellikle bos

zaman, meslek ve toplumsal hayat gibi durumlara hazirlamak olarak agiklamistir.

2. Mesleki Egitim
a. Tiirk Milli Egitim Sisteminin Genel Yapisi ve Ortaégretim

Egitim kurumu, bireylerin ve toplumsal kurumlarin gereksinimlerini
karsilamak amaciyla yine toplumun tiyeleri tarafindan kurulmus agik bir sistemdir
(Hosgoriir ve Tastan, 2007). Tiirkiye’de egitim, merkezi olarak yurutilmektedir.
Merkezi egitim sisteminin bir sonucu olarak iilkemizde egitim hizmetlerinin
uygulanmasindan sorumlu temel kurulug Milli Egitim Bakanligi’dir. 14.06.1973
yilinda ¢ikan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununa (R.G: 24.06.1973 tarih ve
14574 sayil) gore Tiirk Milli Egitim Sistemi, Orgiin egitim ve yaygin egitim

olmak iizere iki ana bélimden olusmaktadir.

Okul oncesi egitimi, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim kurumlarini
orgiin egitim kapsamaktadir. Yaygin egitim de orgiin egitim ile birlikte ya da
orgiin egitim disinda diizenlenen egitim faaliyetlerinin tiimiinii kapsamaktadir.
Temel egitimin 12 yili kapsadigi, bdylelikle iilkemizde lise egitiminin
tamamlanmasinin  zorunlu oldugu goriilmektedir. Arastirma, ortadgretim
kurumlarinda gergeklestirilmistir. Bu baglamda ortadgretim kurumlarinin

kapsami ve tiirleri deginilecektir.

Ortadgretim kurumlari, ortaokul ya da imam-hatip ortaokulu sonrasindaki
alinan 6grenim siiresinin dort yil oldugu ve yatili ve/veya giindiizli sekilde egitim
ve Ogretim saglayan kurumlar oldugu belirtilmektedir. Ortadgretim Kurumlar
Yonetmeligine (2013) gore Tiirk Milli Egitim Sistemi igerisinde ortadgretim
veren okul tirlerinin; Anadolu, fen, sosyal bilimler, guzel sanatlar, spor
(Degisiklik; R.G: 21.06.2014 tarih ve 29037 sayil1), Anadolu imam-hatip liseleri
(Degisiklik; R.G: 13.09.2014 tarih ve 29118 sayili), mesleki ve teknik Anadolu,

teknik ve mesleki egitim merkezleri, cok programli Anadolu liseleri, 6zel egitim
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meslek liseleri ve mesleki egitim merkezleri (Degisiklik; R.G: 16.09.2017 tarih
ve 30182 sayili) oldugu belirtilmektedir.

Her ne kadar meslek se¢imi yiiksekogretime hazirlik asamasinda verilen bir
karar gibi goriinse de meslek se¢imi kararinin uzun bir donemi kapsadigi
goriilmektedir. Egitim sistemimiz igerisinde de 6zellikle ortadgretim kademesine

geciste okul tiirleri ile mesleki yonelim biraz daha netlesmektedir.
b. Mesleki Egitimin Tanim

Ulke ekonomilerinde kaynaklara sahip olmak kadar var olan kaynaklari
etkin bir sekilde kullanmak 6nem tasimaktadir. Ulkelerin cografi konumu, yer alt1
kaynaklar1 gibi unsurlar1 dogal kaynaklarini olusturup iilke ekonomileri i¢in
zenginlik saglarken, insan giicii de lilkelerin gelismesi ve yiikselmesinde bir diger
onemli kaynagidir. Kaynaklarin etkin kullanilmasi ise nitelikli insan glci ile
saglanmaktadir. Bu baglamda egitim karsimiza ¢ikan en onemli kavramlardan
biridir. Literatiir incelendiginde genel egitim ve mesleki egitim kavramlar

karsimiza ¢ikmaktadir.

Aksoy (2013) mesleki egitimi, bireylere gecimlerini saglamaya yonelik
uzmanlagsma olusturmaya yonelen, herkesin degil sadece belli bir meslegi
yapacak kisilerin edinmesi gereken nitelikleri kazandirma amaciyla verilen egitim
olarak tanimlamaktadir. Bununla birlikte genel egitimi ise toplumun tiim
bireylerine kazandirilmak istenen, herhangi bir sinirlama ya da kisitlamanin
bulunmadigi, kisilerin ilgi duyduklar1 alan ve tercihlerine uyan egitim olarak

aciklamaktadir.

Kiling (2016), toplumu olusturan tiim bireyleri bilgi, beceri ve tavirlar
yoniinden gelistirmeyi hedefleyen egitimi genel egitim olarak ifade etmistir.
Bireylerin belli bir meslek alaninda c¢alismalarin1 basarili  bir sekilde
siirdiirebilmeleri i¢in kazandirilmasi1 gereken gerekli davraniglarin verildigi

egitimi ise meslek egitimi olarak tarif etmistir.

Dogan’in (1983) tanimlamasina gore ise genel egitim, bir toplumu olusturan
bireylerin birlikte yasamalarini saglayacak genel kiiltiirii kazandirirken mesleki
egitim belli bir meslegi edinmek i¢in gereken oOzel kiiltiiri kazandirmayi

saglamaktadir.



Genel ve mesleki egitim ile ilgili yapilan tanimlara bakildiginda her iki
egitimin birbirini tamamlayict 6zelligi bulundugu goriilmektedir. Hatta temel
egitimin mesleki egitim i¢in On sart niteligi tasidig1 sdylenebilir. Mesleki egitime
girmek isteyen bireylerde bazi yeteneklerin gelismis olmasi zorunludur (Alkan ve
Dogan, 1976). Temel egitim, bireylerin tasimasi gereken yetenekleri
gelistirmesini saglarken; mesleki egitim, bireyleri is yasamina hazirlamaktadir.
Tim bu agilardan bireylerin hayata hazirlanmasinda hem genel egitimin hem de

mesleki egitimin 6nemli islevleri bulunmaktadir.
C. Mesleki Egitimin Amaclar

Ortadgretim Kurumlarinin biinyesinde bulunan mesleki ve teknik egitimde

Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligine (2013) gore uygulanan egitim yoluyla;

1. Hizmet, is ve saglik alanlarinda ihtiya¢ duyulan ulusal ve uluslararasi

meslek standartlarina uygun niteliklere sahip insan giiciiniin yetistirilmesi,

2. Mesleki beceri ve bilgilerin giincellestirilmesi, girisimcilik bilinciyle is
aliskanliginin, uygulanan programlar ile meslek etigi, is saglhigr ve

gilivenligi bilincinin kazandirilmasi,
3. Ogrencilerin istihdama hazirlanmasini saglamak,

amaglanmaktadir (RG : 07.09.2013 tarih, 28758 say1). YoOnetmelik
maddelerine bakildiginda mesleki egitimin kisilere meslek edindirme, saglanan
egitimle is sahalarina dahil olmalarina destek olmak, mesleki becerilerin temelini

olusturmak gibi amaglarinin oldugu goriilmektedir.
d. Ge¢misten Giiniimiize Mesleki Egitim

Ulkemizde mesleki ve teknik egitim yaygin mesleki egitim seklinde
Selguklular zamaninda Ahilik teskilati, Osmanlilar déneminde ise Lonca ve
Gedik olarak isimlendirilen teskilatlar yoluyla ger¢eklestirilmistir. 12. Yiizyildan
baslayip 18. Yiizyila kadar devam eden siirecte mesleki egitimin usta-c¢irak
iliskisine dayali, geleneksel bir yontemle yiiriitiildigii gérilmektedir. Dénemin
kosullarina goére mesleki ve teknik egitimin ihtiyaci karsiladigr goriilmektedir

(Kiling, 2016).

Osmanlt Devletinin Duraklama Doénemi, Avrupa’da Sanayi Devriminin

yasandig1 siirece denk gelmektedir. Bat1 karsisinda askeri ve ekonomik alanlarda
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geri kalinmasi, bu alanlarda yeni diizenlemeler yapilmasini gerektirmistir. Bu
alanda acilan askeri okullar o donemin mesleki egitim veren kurumlar1 olarak

dikkat cekmektedir.

Tanzimat Dénemine gelindiginde egitim alaninda genis ¢apta reformlarinin
yapilarak ilk ¢agdas egitim kurumlarinin agildigr goriilmektedir. 1859°da acgilan
ilk Kiz Riistiyesi kizlarin mesleki ve teknik egitimi ile ilgili ilk girisim olarak
kabul edilmektedir. Bununla birlikte Sanayi Devriminin etkisi ile Osmanh
Devletinde de sanayinin gelismesini destekleyecek calismalar yiiriitiilmistiir.
Reformlarin ekonomiyi kapsayacak sekilde yapilmasi ve hem devlet hem de 6zel
sektore ait fabrikalarin agilmasiyla beraber nitelikli is giicii ihtiyact dogmustur.
Bu ihtiyacin karsilanmasi amaciyla Tanzimat Doneminde; Ziraat Mektebi, Sanayi
Mektebi, Orman Mektebi, Telgrat Mektebi, Maadin Mektebi gibi mesleki egitim

veren okullar acilmistir.

Mesrutiyet doneminden Cumhuriyet donemine kadar yine gereken isgiiciinii
karsilamak amaciyla Tanzimatla beraber acilan meslek okullarinin korundugu ve
ihtiyaca dayali yeni meslek okullarinin acildigi goriilmektedir (MEB Egitim

Analiz ve Degerlendirme Raporlart Serisi, 2019).

Tiirkiye’de teknik 6gretim kurumlarinin iilkenin ihtiyaglari dogrultusunda
planlt bir sekilde yayginlik gostermesi ise Cumhuriyet doneminde gergeklesmistir

(Tarlakazan, 2013).

Gliniimiizde mesleki egitim veren ortadgretim kurumlar1 ise mesleki ve
teknik Anadolu liseleri, mesleki egitim merkezleri, mesleki acikdgretim liseleri

ve O0zel mesleki ve teknik Anadolu liseleridir.

3. Tutum

Insanlar uyumlu ya da celiski i¢inde olan pek cok diisiincenin etkisi
altindadir. Buna karsin kisilerin, sosyal iliskilerini belirli bir diislince kalib1
iginde olusturduklart goriilmektedir. Bireylerin, somut, soyut, canli ya da cansiz
nesneler ile iliskilerini diisiinsel bir biitiinliikk kapsaminda gerceklestirdikleri
belirtilmektedir. Bu s6z konusu diisiinsel biitiinliigiin sosyal psikolojide tutum

olarak degerlendirildigi goriilmektedir (Gliney, 2013).
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Tutumlar, bireyin uzun siireli duygularini, davranislarint ve inanglarini
organize eden egilimleridir. Kagit¢ibast (1985) tutumu, bir kisiye atfedilen ve
onun bir durum veya nesneye dair duygu, diisiince ve davranislarini diizenli
olarak olusturan egilim seklinde ifade etmektedir. Bir bagka tanima gore tutum,
herhangi bir 6geyi belli bir derecede hosnutluk veya hosnutsuzluk olarak
degerlendirmeye dayali psikolojik egilimdir. Krosnik ve arkadaslarina (2005)
gore, bir unsurdan hoslanma veya hoslanmama egilimi olan tutum sonucunda
birey yaklasma veya kagima tepkilerinde bulunmaktadir (Akt. Siinbiil, 2020). Bu

tanimlara bakildiginda tutum kavraminin iki 6nemli 6zelligi dikkat ¢cekmektedir:

1. Tutumlar uzun siire devam eder: Kisinin gecici olarak gosterdigi
egilimleri veya anlik verdigi tepkileri o kisinin tutumu olarak degerlendirmek
dogru olmayacaktir. Bireyin olduk¢a uzun siireli devam eden egilimleri tutum
olarak ele alinabilir (Ciiceloglu, 2003). Kisi, canlt ya da cansiz bir obje ile
karsilastigr her anda ayni tepkileri gdsteriyorsa tutum meydana gelir (Glney,
2013).

2. Tutumu olusturan ii¢ temel bilesen bulunmaktadir: Tutumlar; duygusal,
davranigsal ve bilissel olmak {izere ii¢ bilesene sahiptir (Siinbiil, 2020). Tutumun
yalnizca bir davranis, bir duygu ya da diislince olmadigi, egilim iginde biligsel
olarak kendini inang¢ olarak ifade eden, duyussal olarak heyecan ve duygular
barindiran ve gozlenebilen faaliyetleri kapsayan davranigsal unsurlarin bulundugu

belirtilmektedir (Ciiceloglu, 2003).

Hicbir birey bir tutuma sahip olarak diinyaya gelmez. Tutumlarimiz;
deneyimlerimizle, deneyimlerimizden dogan 6grenmelerimizle, gézlemlerimizle,
baskalarinin davraniglarimizi  pekistirmesi yoluyla gelisir ve sekillenir.
Kagitgibasi ve Cemalcilar (2015), bir¢ok tutumun kaynaginin ¢ocukluk dénemine
ait oldugunu belirtirken, genelde tutumlarin insanlarin kendi tecriibeleriyle

olustugunu, bazi tutumlarin ise farkli kaynaklardan elde edildigini belirtmistir.
a. Mesleki Egitimin Tutum Bilesenlerine Gore Degerlendirilmesi

Tutumla ilgili tanimlara arastirma konusu baglaminda baktigimizda,
mesleki egitime yonelik tutumun da duyussal, bilissel ve davranigsal boyutlarinin
bulunmasi1 kag¢inilmazdir. Mesleki egitimin duyussal boyutunu; bireyin mesleki

egitime yonelik duygular1 igerir. Bu duygular; alinan egitimi sevip sevmeme,
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Ogrenim siireci igerisinde mutlu olup olmama, 6grenme siirecinden heyecan
duyup duymama olarak agiklanabilir. Mesleki egitime yonelik tutumun bilissel
boyutunu; bireyin mesleki egitime yonelik diisiince ve inanglar1 igerir. Bu
diisiince ve inanglar; mesleki egitimin gelecegi icin faydali olacagina inanmak
veya inanmamak, mesleki egitimin verimli olduguna inanmak veya inanmamak,
mesleki egitim almanin toplumda degerli bir yeri oldugunu diisiinmek veya
disiinmemek, mesleki egitimin 6nemli oldugunu diisiinmek veya diisiinmemek
olarak aciklanabilir. Mesleki egitimin davranissal boyutunu; bireyin mesleki
egitim silirecindeki gozlenebilen faaliyetleri igerir. Bu gdzlenebilen faaliyetler;
mesleki egitim silirecindeki akademik etkinliklere katilma veya katilmaktan
kaginma, mesleki egitime diizenli devam etme veya devamsizlik yapma/okul
terki, istendik davraniglar1 gelistirme ve siirdiirme (derse katilma, okula hazirlikli
gelme, arkadaslariyla igbirligi gelistirme) veya istenmeyen davraniglara yonelme
(disipline sevk edilmesine sebep olabilecek eylemlerde bulunma) olarak

aciklanabilir.

Mesleki egitimi tutum baglaminda inceledigimizde 6grencilerin aldiklar
egitime yonelik tutumlarinin ne yonde oldugunu bilmek, o bireyin ilgili uyarana
kars1 davranisini da dngdérmemize olanak taniyacaktir. Alkan ve Dogan (1976),
belirli bir meslege motive olmus ve o meslek toplulugunun iiyesi olmaktan onur
duyacak bireyin aldigi mesleki egitimin daha etkili ve verimli olacagini
belirtmistir. Tim bu agilardan ele alindiginda mesleki egitim alan bireylerin
aldiklar1 egitim sonucunda nitelikli yetismis ve mutlu bireyler olarak topluma

katilmalarinda tutumlarinin hangi yonde oldugu 6nem arz etmektedir.

4. Mesleki Egitim ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Kesim ve Turk’in (2020) Turkiye’de mesleki ve teknik egitim alaninda
hazirlanan lisansiistii tezlerin incelenmesine yonelik calismalarinda 1986-2020
yillar1 arasinda yazilmis YOK Ulusal Tez Merkezine kayitl, 433 lisansiistii teze
ulagsmislardir. Yapilan arastirmada mesleki ve teknik egime yonelik yazilan
ylksek lisans tezlerinin doktora tezlerinden fazla oldugu goriilmiistiir. Tezlerde
ilk sirada g¢aligsilan konunun 6grencilerle ilgili konular oldugu, ikinci sirada ise
ogretmenlerle ilgili konularin bulundugu belirtilmistir. Mesleki ve teknik egitim

alaninda ¢alisilan konularin arastirmaya yiizdelik olarak su sekilde yansidigi
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goriilmektedir: Ogrencilerle ¢alisilmis  konular (%30,54), Ogretmenlerle
calisilmis konular (%11,61), Ogrenci sorunsali (%8,39), Atdlye-laboratuvar, staj
uygulamalar1 ve beceri egitimleri (%8,39), Mesleki ve teknik egitim programlar
ve derslerinin degerlendirilmesi (%7,09), Okul yoneticisi rol, davranis ve
sorumluluklar1 ile okul yonetim siireci (%7,96), Mesleki ve teknik egitim
kurumlarinin organizasyonu, yonetim ve yapisi (%5,59), Mesleki ve teknik
egitimde is saglig1 ve giivenligi (%4,73), Mesleki ve teknik egitim kurumlarinda
teknoloji entegrasyonu (%5,59), Mesleki ve teknik egitim politikalart (%4,09),
Mesleki ve teknik egitimde ailenin roli ve gelisimi (%2,15), Mesleki ve teknik
egitimi gelistirme proje ve programlari (%3,87) seklinde oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerle ilgili yapilan ¢alismalarda en ¢ok ele alinan konularin staj ve beceri
egitimi ile 6grenci sorunlarina dair konular oldugu bulgusuna ulagsmiglardir. En az
calisilan konunun ise mesleki ve teknik egitimde ailenin rolii ve gelisimine dair

konular oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yoriik ve arkadaslar1 (2002), bilgi toplumu ve iilkemizde mesleki egitim
siireci iizerine yaptiklar1 arastirmada mesleki egitimin standartlarinin bilgi
toplumu diizeyine ulagmasinin egitimden alinan niteligi arttiracagini
belirtmislerdir. Ulkemizdeki meslek liselerinin sanayi sonrasi toplumun (bilgi
toplumu) oOzelliklerini gosteremedigini belirten Yorilk ve arkadaslari (2002),
meslek liseleriyle ilgili baslica sorun alanlarini; meslek lisesi mezunlarinin
liniversiteye girememesi, doner sermaye problemi, d6gretimde teknolojiye uyum

saglanamamasi ve dikey gecis yetersizligi olarak ac¢iklamistir.

Reman (1971), Mesleki ve teknik egitimin kalitesinin yiikseltilmesinde
egitim metotlar1 ve programlarinda uygun diizenlemelerin yapilmasinin, egitim
ara¢ ve gerec¢lerinin giiniimiiz teknolojisiyle uyumlu olmasinin, yeterli ve nitelikli
Ogretmen ihtiyacinin saglanmasinin ve Ogrencilere saglanan staj imkaniyla
miifredatin giindelik hayata aktariminin 6nemine deginmistir. Mesleki ve teknik
egitim sisteminin basarili olamayisindaki en onemli sebebi mesleki egitime
talebin azlig1 olarak agiklayan Reman (1971), egitim sisteminin kendi i¢indeki
yatay ve dikey gecislerin geregince diizenlenememis olmasi ve asil talebin yiiksek
O0grenime oldugunu belirtmistir. Arastirmasinda meslek programlarinin c¢ekici
bulunmamasi sebebiyle genel egitimin mesleki efitime nazaran daha ¢ok tercih

edildigi, bu durumun da yiiksekgretime olan talebi arttigina dikkat ¢ekmistir.
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Mesleki ve teknik egitim sisteminin sik degisiklige ugramadan belli bir diizenle

uygulanmasinin yararli olacagi goriisli sunulmustur.

Dikmen (2007), ilkogretimden mezun olduktan sonra egitimine genel
liselerde devam eden Ogrencilerin meslek liselerini tercih etmemelerindeki
nedenlerle meslek liselerine devam eden Ogrencilerin meslek liselerini tercih
etmelerindeki belirleyici etmenlerle ilgili 2005-2006 egitim Ogretim yilinda
Karabiik ili merkez ilgesindeki genel ve meslek liselerinde arastirma yliriitmiistiir.
Aragtirma; 134 kiz, 215 erkek toplamda 349 Ogrencinin katilimiyla
gergeklestirilmistir. Arastirmada genel lise Ogrencilerinin yliksek Ogrenime
devam etmek istemelerinde; {iiniversite smmavi puanlamasinda katsay1
uygulamasinin, meslek se¢imi konusunda kisitlanacaklar1 diislincesinin, dnceki
kademeden oOgretmenlerinin tavsiyelerinin, bulunulan bodlgede meslek lisesi
mezunlarina saglanan istihdam olanaklarinin yetersiz kalmasinin ve toplum
genelinde meslek liselerine yonelik bakis agisinin olumsuz olmasinin etken
oldugu bulgularina ulasmistir. Ayrica arastirmada meslek lisesinde 6grenim goren
ogrencilerin meslek liselerini tercih etmelerinde; yiiksek 6grenimde alanlariyla
baglantili boliimleri sectiklerinde ek puan verilmesinin, yiiksek 6grenime devam
edilmese de ellerinde bir mesleklerinin olacagi diisiincesinin, meslek lisesi
ogrencilerinin sahip oldugu meslek yiiksek okullarina sinavsiz gegis haklarinin ve

is hayatina daha kisa yoldan giris yapmak fikrinin etken oldugu goriilmiistiir.

Ko¢ (2009), sosyo-ekonomik faktorlerin mesleki ve teknik egitim alan
Ogrencilerin basarilarina olan etkisini arastirmaktadir. Arastirma, 2008-2009
egitim-6gretim yilinda Istanbul’da mesleki ve teknik liselerin 11. simifinda
okuyan 260 6grencinin katilimi ile gergeklesmektedir. Arastirma bulgulart meslek
liselerinde 68renim goren 6grencilerin aile geliri, evde yasayan kisi sayisi, anne-
babanin 6grenim durumu ve meslekleri sosyo-ekonomik 6zellikleri bakimindan
benzerlik tasidigini  gostermistir. Arastirma sonucunda alt sosyo-ekonomik
diuzeye sahip ailelerin ¢ocuklarinin mesleki ve teknik egitime gittikleri
goriilmistiir. Arastirmaya dahil olan 6grencilerin mesleki ve teknik egitimi tercih
etme nedenleri incelendiginde; %41’inin kisa yoldan meslek sahibi olmak ig¢in,
%23,1’inin kendi bolumleriyle ilgili Giniversite egitimi almak igin, %18,2’sinin
sinavsiz gegisle yiliksekokula yerlesmek ic¢in tercih ettigi saptanmistir.

Arastirmada Ggrencilerin  %65,3’linlin  okudugu bolimii  kendi istegiyle,
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%14,9’unun ailesinin yonlendirmesiyle, %38,7’sinin Ogretmeninin

yonlendirmesiyle sectigi belirlenmistir.

Bekci (2009) tarafindan yapilan arastirmada, mesleki ve teknik 6grenim
goren 6grencilerin 6grenilmis gii¢liilik seviyeleri ile MEGEP’de alan-dal segimi
arasindaki iligkinin incelendigi goriilmektedir. Bu dogrultuda 2008-2009 egitim-
ogretim déneminde Istanbul’da mesleki ve teknik egitim veren ortadgretim
kurumlarindan 575 6grencinin katilimi saglanmaktadir. Arastirma sonucunda,
mesleki yonelim toplam puanlarinda ve 6grenilmis gii¢liiliik puanlarinda kizlar
lehine anlamli farklilik oldugu goriilmistiir. Simif degiskenine gore 10.simif
Ogrencilerinin mesleki yonelim ve Ogrenilmis giliclilliik puanlarinin 11.sinif
ogrencilerinden yiiksek oldugu saptanmistir. Arastirmada, anne-babanin egitim
duzeyi ve aile gelir dizeyi ile mesleki yonelim puanlar1 arasinda pozitif yonde
anlamli diizeyde iliskinin oldugu tespit edilmektedir. Aile gelir diizeyi ile

Ogrenilmis glicliilik arasinda ise negatif yonde iligskinin oldugu belirtilmektedir.

Demir (2017) tarafindan yapilan bir calismada ortaokul 8. smif
ogrencilerinin mesleki ve teknik okul algilar ile tercih durumlarinin incelendigi
goriilmektedir. Bu amagla 680 0Ogrencinin ¢alismaya dahil oldugu
belirtilmektedir. Caligmanin sonucunda &grencilerin mesleki ve teknik egitime
iliskin olumsuz algilarinin oldugu, bu algilarin akraba mezun durumu, mesleki
egitim ve alanlarina iligskin bilgi sahibi olma diizeylerine gore anlamhi diizeyde
farklilik gosterdigi, bununla birlikte lise tercih durumlarinin cinsiyet, mesleki ve
teknik egitim ile alanlarina iliskin bilgi diizeylerine gore de anlamli diizeyde
farklilik gosterdigi belirtilmektedir. Calismaya katilan 6grencilerden erkeklerin
kizlara gore mesleki ve teknik egitimi daha ¢ok tercih edecekleri rapor
edilmektedir. Demir (2017), arastirmasinda 6grencilerin mesleki ve teknik egitim
veren liseler hakkinda alt diizeyde bilgi sahibi oldugu verisine ulasmistir.
Ogrencilerin mesleki egitime yonelik bilgi diizeylerinin artmasi sonucu mesleki
egitimi tercih etme durumlariyla mesleki egitime yonelik algilarinin da artis

gosterdigi gorilmiistiir.

Karabatak ve Sengiir (2018), mesleki ve teknik egitimde gerceklestirilen
diizenlemelere dair okul yoneticilerinin goriisleri konusunda 2016-2017 egitim-
O0gretim yilinda bir arastirma yiiriitmiislerdir. Arastirma, Tiirkiye’de 21 sehirden

44 okul muadirindn katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen
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bulgular, diizenlemelere iligskin goriisleri alinan okul miidiirlerinin ¢ogunun son
zamanlarda mesleki ve teknik egitime yonelik yapilan diizenlemeleri yerinde
buldugu yoniindedir. Okul miidiirlerinin bazilar1 yapilan diizenlemelerden ¢iraklik
egitiminin zorunlu egitim kapsamina alinmasi ve alan sec¢iminin 10. sinifta
yapilmasi ile olumsuz goriis belirtmistir. Alan degisikliginin daha 6nce oldugu
gibi 9. smiftan itibaren yapilmasi gerektigi goriis olarak eklenmistir. Ayni
arastirmada okul miidiirlerinin mesleki ve teknik egitimde yapilmasini tavsiye
ettigi degisiklikler; mesleki ve teknik egitimin kalitesinin arttirilmasi, 6grenci
kalitesinin arttirilmasi i¢in gerekli onlemlerin alinmasi, meslek dersi sayilarinin
arttirllmasi, alan ve dal a¢gma islemlerinin ihtiyaca gore yapilmasi, meslek
O0gretmenlerinin mesleki gelisimlerinin saglanmasi, mezunlarin istthdaminin
saglanmasi, alan se¢iminin ve yonlendirmesinin titizlikle yapilmasina yonelik
calismalarin yapilmasidir. Arastirmada sinif ve 6grenci sayilarinin, miifredat ve
ders sayilarinin yeniden goézden gecirilmesi, mesleki egitim veren okullarin
cekiciliginin arttirilmasi ve meslek liselerini tercih eden 6grencilerin kalitesinin
arttirtlmasi i¢in de okul miidiirlerinin goriis sunduklar1 belirtilmistir (Karabatak

ve Sengiir, 2018).

Deniz ve Karbeyaz’in (2018), mesleki ve teknik anadolu lisesi
ogrencilerinin ¢esitli degiskenlere gore okul tiikenmislik diizeylerini inceledikleri
gorilmektedir. Calismanin sonucunda mesleki ve teknik anadolu lisesi
Ogrencilerinin okul tiikkenmisliklerinin orta diizeyde oldugu belirtilmektedir.
Cinsiyete gore erkek ogrencilerin ders g¢alismaktan tiikkenme boyutlarinin kiz
ogrencilere daha fazla oldugu goriilmiistiir. Liseyi istemeyerek secen 6grencilerin
okul tiikenmisliklerinin isteyerek segenlerden daha yiiksek oldugu tespit
edilmektedir. Algilanan akademik basar1 bakimindan, akademik basaris1 diisiik
olan 6grencilerin okul tiikenmisliklerinin daha fazla oldugu belirtilmistir. Disiplin
cezast bulunan Ogrencilerin okul tiikenmisliklerinin olmayanlara gore daha

ylksek oldugu arastirma bulgularinda belirtilmektedir.

Hayat ve Solen’in (2021), mesleki ve teknik Anadolu lisesinde okuyan
Ogrencilerin mesleki egitim ile ilgili tutumlarinin incelenmesi ve mesleki egitim
ile istihdam arasindaki iliski iizerine bir arastirma ylriittiikleri goriilmektedir.
Calismada Ogrencilerin aldiklar1 mesleki egitimle alakali bir iste g¢alisma ve

ylksekogretimde mesleki egitim almaya devam etme hususlarinda kararsizlik
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yasadiklar1 belirtilmektedir. Ogrencilerin %65’inin meslek lisesinde &grenim
gormeye devam etmelerinin kendi karar1 olmasina karsin, mezun oldugunda
aldiklar1 mesleki egitim dogrultusunda bir iste caligsmak isteyenlerin oraninin %38
oldugu elde edilen bulgular arasinda yer almaktadir. Arastirmada her olgek
sorusuna verilen yanitlara bakildiginda, ogrencilerin mesleki egitime iligskin

tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadig: belirtilmektedir.

Ugar ve Ozerbas (2013), iilkemizdeki mesleki egitimin durumu ile ilgili
mesleki ve teknik egitimde goérevli olan O6gretim elemanlarinin karsilastiklar
sorunlar ve diisiincelerine iliskin goriisleri incelenmektedir. Ogretim
elemanlarinin mesleki ve teknik egitim ile ilgili goriisleri ve mesleki ve teknik
egitimde revizyona gidilmesinin dnemsenmesinin bu alandaki verimin artmasina
katki saglayacagi arastirma bulgular1 arasinda belirtilmistir. Calismada mesleki
ve teknik egitim alan Ogrencilerin profillerinin diisiik oldugu, bu durumun

o0gretmenlerde motivasyon diisiikliigiine sebebiyet verdigine deginilmistir.

Kilig ve Yilmaz (2018), meslek yiiksek okulu o6grencilerinin mesleki
egitime yoOnelik algilarin1 incelemek amaciyla bir arastirma yapmislardir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin; mesleki egitimin bireylere deneyim, yetenek
ve bilgi kazandirmasi yonleriyle kendilerini gelecege hazirladigina inandig:
goriilmustiir. Belirtilen kazanimlarin 6grencilerin  ¢ogunun mesleki egitimin
onemli olduguna inanmalarinda etken unsurlar oldugu saptanmistir. Bununla
birlikte mesleki egitimin daha nitelikli olmasinda egitim programlarindaki ders
igeriklerinin Ogrencilere katki saglayacak sekilde diizenlenmesinin ve uygulama

saatlerinin arttirilmasinin etkili olacagi saptanmistir.

Kaya (1999) arastirmasinda, iilkemizdeki geng issizlige dikkat ¢cekmistir.
Gen¢ nifusa sahip olan iilkemizde issizligin 6nlenmesinde mesleki egitimin
onemli bir yeri oldugunu belirtmistir. Mesleki bilgi ve becerilerin genis kitlelere
kazandirilmasinin ve ¢agin hizli degisen sartlarina uyum saglayarak istihdama
katilabilen bireyler yetistirilmesinin nitelikli isglici saglanmasinda Onemli

oldugunu bildirmistir.

Aksoy (2013), Tiirkiye’de mesleki ve teknik ortadgretimin elestirel analizi
hakkinda yaptig1 arastirmada orgiin egitim sisteminin bir parcasi oldugu bilinen

mesleki ve teknik egitimin karakteristik 6zelliklerini ve toplumdaki islevlerini;
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sosyoekonomik durumu diisiik ve dezavantajli gruba 6zgii olma, toplumsal
cinsiyet rollerini destekleyen bir yapida olma, ekonominin ikincil alanlarina 6zgii
olma, akademik basar1 ve daha iist diizey egitime kapali olma ve ikincil/diisiik
kimlik olusturma olarak agiklamaktadir. Egitimin, mesleki ve genel egitim fark
etmeksizin bireyleri gelistiren, giiclendiren ve farkli boyutlarda O6zgiirlestiren
etkisi olmas1 gerektigini savunan Aksoy (2013), mesleki egitimin sanayinin emek
glicine girdi saglamak amacina zeminlenmis olmasinin mesleki egitim alan
O0grencilerin varoluslarini belirtilen amaca indirgeyen bir nitelik kazanmasini
elestirel boyutta ele almistir. Bireyin kendi iradesinin, katiliminin, 6grenmeye
dontik ¢abasinin, zihinsel ve bedensel emeginin hem genel hem de mesleki egitim

i¢in dnemine deginmistir.

B. Algilanan Sosyal Destek

1. Sosyal Destek Tanimi

Her insan hayatinin belli donemlerinde zorlu yasam olaylariyla
karsilasabilir. Bireyler, zorlu yasam olaylariyla bas etme konusunda kimi zaman
tek basina yeterlilik gosterirken kimi zaman kendi giicliniin farkina varmasini
saglayabilecek, kendisine destek olabilecek birilerinin yardimina ihtiyag
duyabilir. Yildirim (1997), kisinin sahip oldugu temel sosyal destek kaynaklarini
aile, arkadaslar, yakin ¢evre, 6gretmenler, romantik iliskideki partner, komsular
ve lyesi olunan gruplar olarak ele almaktadir. Yani bireyin bagli bulundugu
toplumda iletisim halinde oldugu sosyal aglarin her biri, kendisine sosyal destek
saglayabilecek kaynaklardan biridir. Literatiir incelendiginde sosyal destegin

farkli tanimlarina rastlamak mimkundiir.

Zaimoglu’na (1991) gore sosyal destek, bireylerin zorlu yasam olaylar
karsisinda gelistirdikleri, kendilerine deger verilmesi, 6zenli davranilmasi, ihtiyag
halinde ulasabilecekleri insanlarin varligt ve kurdugu iliskilerden doyum

saglamasi seklinde degerlendirilmektedir.

Sosyal destegi Cobb; bireyin deger verildigine, sevildigine ve karsilikli caba
ile yiriitilen bir iletisimin pargasi olduguna isaret eden ozel ilgi olarak

aciklamaktadir (Akt. Banaz, 1992). Baska bir tanimda sosyal destegin, stres veya
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zorlu durumlarda bireye, ¢evresindekiler tarafindan saglanan yardim olarak ele

alindig1 goriilmektedir (Thoits, 1986).

Baser (2006), bireyin ¢evresindekilerden hissetmeye gereksinim duydugu
sevgi, giiven, saygi, ilgi, deger ve aidiyet gibi kavramlarin sosyal destegin
temelini olusturdugunu savunmaktadir. Sosyal destek, Demaray ve Malecki
(2002) tarafindan kisilerin islevlerini arttiran ve olumsuz sonuclar karsinda
tampon niteligi tagiyan ebeveyn, arkadas, 6gretmen ve okul gibi sosyal ¢evrelerin

kisinin eylemlerini destekleme diizeyine dair algis1 seklinde yorumlanmaistir.

Sosyal destek tanimlanirken bazi arastirmacilarin sosyal destek kavramini
farkli basliklar altinda inceledigi goriilmektedir. Sosyal destek, Barrera (1986)
tarafindan {li¢ kategoride ele almistir (Akt. Erim, 2001):

Sosyal baghlik, bireylerin sosyal ¢evrelerinde onemsedikleri insanlarin

olmasi ve onlarla aralarinda kurulan bag olarak degerlendirilmektedir.

Algilanan destek,; bireyin ¢evresindeki kisilerin ger¢eklestirecegine inandigi

yardimlara dair bilissel yargisidir.

Eylemlestirilmis destek, digerlerinin bireye kars1 gerceklestirdikleri yardim
eylemleri olarak tanimlanmaktadir.
2. Sosyal Destek Tiirleri ve Islevleri

Sosyal destekle ilgili tanimlarda sosyal destegin farkli yonlerine vurgu
yapildigr goriilmektedir. Bu durum sosyal destegin farkli islevlerinin

bulundugunu gostermektedir.

Sosyal destek Cohen ve Syme (1985) tarafindan dort baslikta

degerlendirilmistir:

o Saygi destegi; bireyin saygi ve kabuliine iliskin saglanan destektir. Benlik

saygisi destegi veya etkileyici destek olarak da adlandirilmaktadir.

o Bilissel destek; bir problemin ¢ozlimiine yonelik kisiye rehberlik etme,

bilgi verme ve degerlendirme destegi sunma seklinde agiklanmaktadir.

e Sosyal iliski destegi; diger bireylerle zaman gecirme, digerleriyle

eglenceli aktiviteler yapma olarak tanimlanmaktadir.
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e Aracsal destek; bireyin problem c¢6zimune parasal ya da materyal

yardimi ile saglanan destektir. Maddi destek olarak da gecmektedir.

Baska bir calismada da sosyal destegin benzer sekilde dort destek tiiri
olarak ancak farkli bagliklar altinda ele alindig1 goriilmektedir (Cohen ve Wills,
1985):

1. Duygusal Destek (Emotiaonal Support): Bireyler destek duygular
hissettiginde kendilerini degerli hissetmektedirler. Bu duygulara sevgi,
kabul gorme, deger verilme, 6zen gosterilme, anlayis ve hoslanma 6rnek

verilebilir.

2. Aracsal Destek (Instrumental Support): Daha ¢ok aragsal somut destegi
ifade etmektedir. Buna gore parasal yardim, materyal kaynaklari, arag

gere¢ yardimlari bu kapsamda degerlendirilmektedir.

3. Bilgisel Destek (Informational Support): Bireylerin hayatlarinda sorun
kabul ettigi herhangi bir durum karsisinda onlarin sorunlarini dncelikle
tanimlamak ve sonrasinda kisileri anlamaya yonelik sunulan sosyal destek
tiirtidiir. Sorunlarinin ¢oziimiine katki saglayan bu destek sayesinde
kisinin, kendisini anlasilir hissedip yalniz olmadigini anlayarak iyi

hissettigi diisiiniilmektedir.

4. Yaygin Destek (Diffuse Support): Bu destek tiir daha ¢ok bireyin sosyal
ortamlarda arkadaglari ya da diger insanlarla zaman gegirmesi,

rahatlamasi, etkinliklere katilmasi, eglenmesi olarak agiklanmaktadir.

Yapilan arastirmalar sosyal destegin insan yasaminda Onemli islevler
iistlendigini ortaya koymaktadir. Kahn’a (1979, Akt. Uniivar, 2003) gore sosyal

destegin ii¢ islevi bulunmaktadir. Bunlar;

Duygusal destek; Baskalarina yonelik duyulan saygi, sevgi, hoslanma,
paylasma, dinleme ve giiven duymay ifade etmektedir. Duygusal destegin kiside
degerli olduguna, sevildigine ve bir gruba ait olduguna iliskin duygular

uyandirmasi ile benlik saygis1 ve 6zgiiven gelisimine katki saglamaktadir.

Bilissel destek ve Dogrulama; Kisinin kendi kararini vermesi yoniinde
desteklenmesi amaciyla kisiyi dinleyerek veya problemleri tartisarak, bilgi ve

0giit vererek yardimci olma olarak tanimlanmaktadir.
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Maddi veya Kati Destek; Bireye 6din¢ para verme, onun yerine fatura
0deme gibi maddi yardimlari igerir. Calismalar sonucunda sosyal destek
islevlerinin birbiriyle i¢ i¢e olabilecegi ve kisinin birkac destegi birden ayn1 anda

alabildigi goriilmiistiir.

Baska bir calismada ise sosyal destegin islevleri Kaner (2004) tarafindan
asagida yer aldig1 gibi aktarilmistir:

1.Bireylere ihtiyag duyduklar1 hizmet ve gereksinimleri sunarak duygusal

1y1 olus hali saglar.

2.0rtaya cikabilecek problem durumlarinda bireylere rehberlik ederek

problemlerin {istesinden gelebilmelerine katki sunar.
3.Bireylere, yeterliliklerini gelistirmeye doniik geri bildirim verir.

4.Bireylerin sosyal ortamlara uyum saglamasina ve kendini gelistirmesine

imkan saglar.

5.Kisilerle kurulan iletisim yoluyla giindelik yasamin getirdigi stres veya
karsilagilan zorlu yasam olaylarinin yaratti§i stresin olumsuz etkilerine karsi

koruyucu rol oynar.

Kisi eger sosyal destek aglarini igeren ailesi, samimi oldugu arkadaslar1 ve
cevresinin gereksinim duydugu anda yaninda olacagimi bilirse, hayatindaki
degisiklikler ve sorunlarla etkin bir sekilde bas edebilir. Kisilerin sadece sosyal
destek kaynaklarini bilmesinin bile problemlerin ortaya ¢ikardigi endise ve stresi

diistirecegi belirtilmistir (Cohen ve Syme, 1985).

Cohen ve Wills (1998) tarafindan da sosyal destegin tampon etkisi
gordiigiine dair bir hipotez One siiriilmiistiir. Bu hipotezde, ortada herhangi bir
problem olmasa da veya stres yaratan bir durumla karsilagilmamis olsa da sosyal
destegin kisinin fiziksel acidan saglikli olmasi ve kendisini iyi hissetmesinde
pozitif etki yarattigi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte bu hipotezle sosyal
destegin, yiiksek diizeyde stres olusturan durumlar yasandiginda da, bireyin uyum
saglamasin1 kolaylastirarak ve problemle bas etme giiciine katki saglayarak
stresin negatif etkilerini azaltan tampon islevi gérdiigli savunulmaktadir. Sosyal
destegin tampon etkisi hipotezi, problemlerin sonucunda dogan stresin sosyal

destek alan bireyleri daha az etkileyecegini ortaya koymaktadir. Ayni1 zamanda
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stres yaratan herhangi bir problem durum olmasa da kisinin fiziksel ve ruhsal

saglig1 tizerinde olumlu bir tesir yarattigini gdstermektedir.

Bireye saglanan sosyal destek ve destegin niteligi 6nemlidir. Ancak yapilan
arastirmalar (Cohen ve Syme, 1985; Cohen ve Wills; 1998) sonucunda bireyin
kendisine saglanan sosyal destege yonelik degerlendirmesinin veya zorlu yasam
olaylar1 karsisinda kendisine sosyal destek saglanacagina dair inancinin saglanan
sosyal destekten ¢ok daha 6nemli oldugu yansimaktadir. Bu baglamda sosyal
destegin, alinan sosyal destek ve algilanan sosyal destek olarak ikiye ayrilarak

tanimlandig1 goriilmektedir.

3. Algilanan Sosyal Destek Tanim

Kozakli (2006), algilanan ve alinan sosyal destegin birbirinden farkh
oldugunu belirtmistir. Alinan sosyal destek, destegin davranigsal yanini
gostermekte olup saglanan destegin davranigsal olarak degerlendirilmesidir.
Algilanan sosyal destek ise kisinin bagkalar1 tarafindan kendisine destek

saglanacagina yonelik algilari, bilissel degerlendirmesi olarak tanimlanabilir.

Lepora ve arkadaslar1 (1991), algilanan sosyal destegi, bireyin yasadigi
problem durumda kendisine destek saglanacagina inanmast; alinan sosyal destegi

ise gerceklesmis olan olarak tanimlamaktadir (Akt. Baser, 2006).

Algilanan sosyal destek, sosyal destegin kisilerin yorumlamalar1 ve
ylkledikleri kisisel anlamlar1 igeren 6znel bir degerlendirme; alinan sosyal destek
ise sosyal aglar tarafindan gerceklestirilen fiilleri ve davranislar olarak

tanimlanmaktadir (Diilger, 2009).

Yapilan tanimlar incelendiginde alinan sosyal destegin davranissal yoniiyle
nesnel bir sekilde tanimlanabilir oldugu sdylenebilir. Algilanan sosyal destegin
ise bireylerin algi, yorum ve beklenti diizeylerine gore degiskenlik gdstermeye

acik olmasi sebebiyle 6znellik tagidig goriilmektedir.

Sosyal destek konusunda yapilan tanimlar ve arastirmalar bireylerin aile,
okul, arkadas grubu gibi sosyal sistemlere ve bunlarin hepsini kapsayan topluma
aidiyetlerinde kisilere saglanan veya kisinin algiladigi sosyal destegin tesiri

oldugunu ortaya koymaktadir.
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4. Algilanan Sosyal Destek ile Tlgili Aragtirmalar

Yildirim (2006) giindelik sikintilar ve sosyal destegin akademik basariyla
iliskisini arasgtirmistir. Arastirmada arkadas, Ogretmen ve aile destegi ile
akademik basar1 arasinda anlamli diizeyde ve pozitif yonde iliskinin oldugu
belirtilmektedir. Ayrica Ogretim hayati ve genis cevre sikintisiyla akademik
basar1 arasinda ve sosyal destek ile giinliik sikintilar arasinda negatif yonde
ilisgkinin oldugu goriilmektedir. Calismadan edinilen bulgulara bakildiginda,
gilinliik sikintilar, sosyal destek ve akademik basar1 arasinda anlamli diizeyde
iligkilerin oldugu belirtilmektedir. Aile, genis sosyal ¢evre, 6gretim durumu ile
alakal1 sorunlar ve arkadas destegi ile cinsiyet degiskenlerinin akademik basari
diizeyine etki ettigi rapor edilmistir. Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin
ogretmenlerinden algiladiklar1 destek ve arkadas sikintisi degiskenlerinin ise

akademik basar1 diizeyi lizerinde 6nemli yordayicist oldugu saptanmistir.

Gilicray (1996) tarafindan algilanan sosyal destek ve atilganligin karar
verme stilleri ile iliskisinin c¢esitli degiskenler ile incelendigi goérilmektedir.
Calismanin sonuglarma bakildiginda karar verme stilleriyle sosyal destek,
atilganlik ve s6z konusu cesitli degiskenler arasinda anlamli diizeyde iliskilerin
oldugu belirtilmektedir. Sosyal destek algis1 yliksek olanlar ile iist diizeyde
atilgan davranislar1 olanlarin uyumsal karar verme stillerinden biri olan secicilik
stilini kullandig1 bulgusuna ulasilmistir. Bununla birlikte karar verme
bicimlerinin aile ve arkadastan algilanan sosyal destek ve atilganlik ile anlamh
diizeyde yordandig1 goriilmektedir. Ozellikle de aileden algilanan sosyal destegin

karar verme stillerinin sekillenmesinde 6nemli bir rol iistlendigi belirtilmektedir.

Avci ve Yildirim (2014), tarafindan yapilan ¢calismada siddet egilimi yiiksek
olan ve olmayan adolesanlarin algilanan sosyal destek ve yalnizlik durumlarinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda arastirmaya Adana’da egitim veren
ortadgretim kurumlarindan 899 6grenci dahil edilmistir. Arastirmanin sonucunda
siddet egilimi yiiksek olan adolesanlarin yalnmizlik oranlarimin yiiksek oldugu,

arkadas, 6gretmen ve aile desteklerinin de diisiik diizeyde oldugu rapor edilmistir.

Kapikiran ve Ozgiingdr (2009) tarafindan ergenlerin sosyal destek diizeyleri
ile akademik basar1 ve giidiilenme diizeylerinin arasindaki iliskinin incelendigi

arastirmanin Orneklemini Denizli ilinde 2006-2007 egitim-6gretim yilinda
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O0grenim goren 386 lise dgrencisi olusturmaktadir. Katilan 6grencilerin %10,1°1
Anadolu lisesi, %38,9’u meslek lisesi ve %51°1 genel lise 6grencileri oldugu
belirtilmektedir. Elde edilen bulgulara gore lise tirine gore sosyal destegin
basartyr yordama giiciinde farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Genel lise
Ogrencilerinin akademik ortalamasinin en 6nemli yordayicilarina bakildiginda,
sirast ile glidiileme ve aile sosyal destegi oldugu goriilmektedir. Meslek lisesi
ogrencilerinde ise akademik ortalamanin en 6nemli yordayicisi sirasi ile anne
egitim durumu ve giidilenme olarak belirlenmektedir. Bunun yani sira
arastirmada elde edilen bulgulara goére lise Ogrencilerinin akademik basari
diizeylerini en iyi yordayan arastirma degiskenlerinin ise sirasi ile; okul tiiri,

gilidiilenme, algilanan aile sosyal destegi ile kardes sayis1 oldugu goriilmektedir.

Yalg¢in (2015) tarafindan yapilan arastirmada sosyal destek ile genel iyi olus
arasindaki iliskinin meta-analiz metodu ile incelenmesi amaclanmistir. Bu
kapsamda g¢alismada yasam tatmini ile sosyal destek, 6znel iyi olus, 0z-saygi,
depresyon ve yalmizlik arasindaki iliskilerin incelendigi, ayr1 ayr1 incelendiginde
ise yalmizlik ve sosyal destek arasinda gii¢lii diizeyde negatif yonlii bir iligkinin
oldugu, depresyon ve sosyal destek arasinda ise orta diizeyde negatif yonlii bir
iliskinin oldugu goriilmektedir. Sosyal destek kaynaklari bakimindan iliskilere
bakildiginda iyi olus degiskenleri i¢in aileden algilanan sosyal destegin, yalnizlik
ve depresyon degiskenleri i¢in ise arkadaslardan algilanan sosyal destegin
ortalama etki biyikliklerinin diger kaynaklardan daha giigli oldugu
belirtilmektedir. lyi olus degiskeninde aileden sonra etki giicii yiiksek olan sosyal
destek kaynaklarinin sirasiyla diger onemli kisiler, arkadagslar ve oOgretmenler
oldugu goriilmistiir. Depresyon ve yalnizlik degiskenlerinde ise arkadaslardan
sonra etki giicii yiiksek destek kaynaklarinin sirasiyla diger 6nemli kisiler, aile ve

Ogretmenler oldugu saptanmigtir.

Kemer ve Atik’in (2005), il merkezi ve kirsal bdlgede okuyan lise
O0grencilerinin umut diizeylerinin aileden algilanan sosyal destege gore
farkliliginin  olup olmadiginin inceledigi goriilmektedir. Bu dogrultuda
arastirmaya 2004-2005 egitim-6gretim yilinda Ankara merkez ilge ve kirsal
bolgelerde 6grenim goren 729 oOgrencinin katildigir belirtilmektedir. Katilan
O0grencilerin umut diizeylerinin aileden algilanan sosyal destekle yasanilan

bolgeye gore anlamli diizeyde farklilastigi, ancak kiz ve erkek 6grencilerin umut
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diizeyleri arasinda anlamli diizeyde bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Sehir
merkezi ve kirsal bolgelerdeki lise dgrencilerinin umut puanlarina bakildiginda,
kirsal kesimde okuyanlarin siireklilik ve durumluluk puanlarinin daha yiiksek
oldugu belirtilmektedir. Aileden algilanan sosyal destegin artmasi durumluluk

umut puanlarini da pozitif yonde etkilemistir.

Yayci1 (2016) tarafindan yapilan arastirmada orta Ogretim Ogrencilerinin
aileden algilanan sosyal destek ve denetim odagi arasindaki iligkinin incelenmesi
amacglanmistir. Arastirmaya Giresun ilinde 6grenim goren 301 Ogrenci dahil
edilmistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin denetim odagi ile aileden
algilanan sosyal destek puanlari incelendiginde negatif yonli orta diizeyde bir
iliskinin oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin ig¢ten, orta diizeyde ve distan
denetimli olmalarina gore aileden algilanan sosyal destek skorlar1 arasinda ig
denetim odagi lehine farklilik oldugu, cinsiyet degiskenine gore aileden algilanan
sosyal destek ve denetim odagi skorlarina bakildiginda kadin 6grencilerin erkek
ogrencilere kiyasla daha diisiik oldugu, sinif diizeyi bakimindan aileden algilanan
sosyal destek ve denetim odagi puanlarinin 9.sinif 6grencileri lehine anlamli fark
oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerin anne babalarinin birlikte veya ayri
yasama durumlarima gore denetim odagi ve aileden algilanan sosyal destek

puanlarina anlamli bir fark goriilmemistir.

Oztemel (2013), orta ogretim diizeyinde ogrencilerinin karar verme
giicliiklerinin arkadas, aile ve Ogretmenlerden algiladiklar1 sosyal destegin
cinsiyet degiskenine gore farklihk gdOsterip gostermedigini incelemeyi
amaclamistir. Arastirmaya Ankara ilinde 6grenim goren 273 Ogrenci dahil
edilmistir. Arastirmanin sonucunda katilimcilarin 6gretmenlerden algiladiklar
sosyal destegin, bilgi eksikligi, toplam kariyer karar verme gicliiklerinin ve
tutarsiz bilgi alt dlceklerinin en giiclii yordayici oldugu, buna paralel olarak
cinsiyet degiskenine gore bilgi eksikligi alt dlcek puanlarinin anlamli yordayict
oldugu, kadinlarin erkek oOgrencilere kiyasla daha fazla karar verme gii¢liigii

yasadig1 sonucuna ulagilmistir.

Aydogdu ve Cam (2013) tarafindan yapilan arastirmada madde kullanan ve
madde kullanmayan adolesanlarin baglanma stilleri, sosyal destek ve ebeveyn
tutumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya Izmir ilinde yasamim

surduren 14-18 yas grubundaki 544 adolesan dahil edilmistir. Arastirmanin
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sonucunda madde kullanim bozuklugu yasayan addlesanlarin madde kullanim
bozuklugu olmayanlara kiyasla daha diisiik seviyede ve saplantili baglanma
stiline sahip oldugu, madde kullanim bozuklugu olan addélesanlarin, madde
kullanim bozuklugu olmayanlara kiyasla daha diisiik seviyede saplantili ve
giivenli baglandig1, kayitsiz ve korkulu baglanma stillerinin de yliksek oldugu,
madde kullanim bozuklugu olan addlesanlarin toplam sosyal destek algisinin ve
aile destegi algilarinin madde kullanim bozuklugu olmayanlara kiyasla daha
diisiik seviyede oldugu sonucuna varilmistir. Buna paralel olarak madde kullanim
bozuklugu olan addlesanlarin aile destek alt boyutlarindan aldiklar1 skorlarin,
madde kullanim bozuklugu olmayan addlesanlarin skorlarindan daha diisiik
diizeyde oldugu, arkadas destegi alt boyutunda ise madde kullanim bozuklugu
bulunan adoélesanlarin, madde kullanim bozuklugu bulunmayan adélesanlara
kiyasla daha yiiksek skorlara sahip olduklari, ayni zamanda madde kullanim
bozuklugu bulunan ergenlerin ailelerinin daha az kabul, kontrol denetleme ve ilgi

gosterdigi rapor edilmistir.

Uygur (2018) tarafindan yapilan arastirmada orta 6gretim kurumunda
O0grenim goren bireylerin yasam tatminini yordamada kendini agma ve sosyal
destegin etkilerinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin  Srneklemini
Istanbul’da resmi liselerde Ogrenim gdren 236 Ogrenci olusturmaktadir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular algilanan sosyal desteklerin yasam tatmini ile
pozitif yonde iligkili oldugu, kendini agma ile yasam tatmini arasinda pozitif
yonlii bir iliskinin bulundugu, buna paralel olarak kendini agma ve sosyal

destegin yasam tatmininin %76’sin1 ac¢ikladigi rapor edilmistir.

Mert, Duman ve Kahraman (2019), ortadgretim 6grencilerinin kariyer karar
verme O0z-yeterligi ile benlik saygist ve algilanan sosyal destegin iliskisini
incelemiglerdir. Arastirmanin 6rneklemine Usak il merkezinde 6grenim goren 417
O0grenci dahil edilmistir. Arastirmanin sonucunda algilanan sosyal destek ve
kariyer karar verme 0z yeterlili§i arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliskinin
oldugu, buna paralel olarak kariyer karar verme 0z yeterliligi ve benlik saygisi

arasinda pozitif yonli anlamli bir iligki oldugu sonucuna varilmistir.

Akyol (2013) tarafindan yapilan arastirmada ebeveyni ayrilmis ve
ayrilmamis olan adélesanlarda yasam tatmini, yalnizlik, sosyal destek ve bazi

degiskenler arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya Isparta
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ilinde yasayan ve 6grenim goren orta dgretim kurumu diizeyinde 6grenim goren
400 o6grenci dahil edilmistir. Arastirmanin sonucunda katilimcilarin %49,2’sinin
anne ve babasinin bosandigi, %50,8’inin ebeveyninin ayrilmadigi, anne ve babasi
bosanmis olan c¢ocuklarin, anne ve babasi bosanmamis addlesanlarin yalnizlik
diizeylerinden ¢ok fazla oldugu, sosyal destek ve yasam tatmin diizeylerinin ise
cok diisiik diizeyde oldugu, ebeveyn evlilik durumuna gore aile desteginin
farkliliklarin oldugu, addlesanlarin yalnizlik, sosyal destek ve yasam tatmini
diizeyleri ilizerinde anne ve baba evlilik durumu ile demografik degiskenlerin

ortak etkilerinin anlamli bir fark olusturmadigi sonucuna varilmistir.

Univar (2003), ¢ok yonlii algilanan sosyal destegin 15-18 yas arasi lise
O0grencilerinin problem ¢6zme becerilerine ve benlik saygisina etkisini
incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini, 2002-2003 egitim-6gretim yilinda Konya
ilinde 6grenim goren 710 lise 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen
bulgular aile ve arkadas desteginin her boyutunu daha fazla algilayan 6grencilerin
benlik saygilarinin daha yiiksek, problem ¢6zme becerilerinin daha gelismis
oldugu yoniindedir. Arastirmada bununla birlikte ergenlerin problem c¢6zme
becerileri iizerinde algilanan arkadas desteginin algilanan aile destegine kiyasla

daha etkili oldugu saptanmistir.

Barut (2019) tarafindan yapilan arastirmada addlesanlarda algilanan sosyal
destek ile dijital oyun bagimliligt ve duygu diizenleme arasindaki iligkinin
incelenmesi amaclanmistir. Arastirmaya 639 orta Ogretim Ogrencisi dahil
edilmistir. Arastirmanin sonucunda dijital oyun baglhilifina ait skorlar ile
algilanan sosyal destek skorlarinin negatif yonde bir iliski oldugu, aileden,
arkadastan ve 6gretmenden algilanan sosyal destek ile de negatif ve orta diizeyde
iliskisinin oldugu, dijital oyun bagimlilig: arttik¢a duygu diizenlemenin alt boyutu
olan islevsel duygu diizenleme seviyesinde azalma, islevsel olmayan sosyal
destek ve arkadastan algilanan sosyal destek skorlarinin kadin katilimcilarin
lehine farklilik gdsterdigi, aileden algilanan sosyal destek boyutunda cinsiyet

degiskenine gore anlamli farklilik géstermedigi rapor edilmistir.

Esen (2010) tarafindan yapilan arastirmada adolesanlarda internet

bagimliginin, yasam tatmini, algilanan sosyal destek, cinsiyet degiskeni, karsi
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cinsle romantizm durumu, sosyo ekonomik ve algilanan akademik basari
dizeylerinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmaya Izmir ilinde yasayan 700
o0grenci dahil edilmistir. Arastirmanin sonucunda internet bagimliliginin aileden
algilanan sosyal destek, akademik basari, cinsiyet ve yalnizlik degiskenleri ile
iligkili oldugu, internet bagimlilig1 ile aileden algilanmis olan sosyal destek
arasinda negatif yonde bir iliski oldugu, internet bagimlilig: ile algilanmis olan
sosyal destegin alt boyutlar1 olan aileden algilanan sosyal destek ile diisiik ve
anlamli bir iligski oldugu, 6zel kisiden ve arkadastan algilanan sosyal destek ve
algilanan toplam destek ile internet bagimliligi arasinda anlamli bir iliskinin
olmadig1, erkek katilimcilarin internet bagimliligi dlgeginden aldiklar1 skorlarin
ortalamalarinin kadin katilimcilarin skor ortalamalarindan anlamli seviyede
ylksek oldugu saptanmistir. Arastirma bulgular1 yalnizlik ile internet bagimlilig

arasinda pozitif yonde iliski oldugunu gostermistir.

Peker ve Eroglu’nun (2015) yaptigi arastirmada addlesanlarda aileden
algilanan sosyal destek ile siber zorbaliga egilim diizeyi arasindaki iliskilerde
O0gretmen ve arkadastan algilanan sosyal destegin araci roliiniin incelenmesi
amaglanmistir. Calismaya Erzurum ilinde egitim veren dort lisede 6grenim goren
301 6grenci dahil edilmistir. Arastirmanin sonucunda aileden algilanan sosyal
destek ve arkadastan algilanan sosyal destek ile siber zorbaliga egilim arasindaki
iliskide tam araci roliiniin oldugu, calismada o6gretmenlerden algilanan sosyal
destegin kismi aracilik roliinlin oldugu, buna paralel olarak algilanan sosyal
destek olgeginin alt boyutlar: ile siber zorbaliga egilim diizeyi arasinda negatif

yonlii ve anlaml1 bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.

Karatag (2012) tarafindan yapilan arastirmada addlesanlarin algiladiklar
siirekli kaygi ve sosyal destek diizeyinin sinif ve cinsiyet degiskenleri agisindan
farklillk gosterip gostermediginin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya
Burdur ilinde 6grenim goren 200 addlesan birey dahil edilmistir. Arastirmanin
sonucunda algilanan sosyal destek puanlarinin sinif ve cinsiyet degiskenlerine
gore farklilik gosterdigi, stirekli kaygi skorlarinin ise farklilik gostermedigi,
calismada cinsiyet degiskeni agisindan arkadastan algilanan sosyal destek,
o0gretmenden algilanan sosyal destek ve toplam sosyal destek skorlarinin farklilik
gosterdigi, erkek 6grencilerin kadin 6grencilere kiyasla 6gretmen ve arkadastan

sosyal destek ve toplam sosyal destek skorlarinin daha diisiik diizeyde oldugu,
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sinif degiskeni agisindan ise aileden algilanan sosyal destek, Ogretmenlerden
algilanan sosyal destek ve toplam sosyal destek skorlarinin farklilik gostermedigi,
arkadastan algilanan sosyal destegin siirekli kaygi skorlarinin farklilik

gostermedigi rapor edilmistir.

Koriik (2016), ergenlerin algiladiklar1 sosyal destek ve giivensiz
baglanmanin gosterdikleri riskli davraniglarin  yordanmasinda psikolojik
belirtilerin araci roliinii incelemistir. Arastirmanin O0rneklemini Eskisehir ilinde
O0grenim goren 462 lise Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada gilivensiz
baglanmanin ve psikolojik belirtilerin riskli davranislarla olumlu yénde ve orta
diizeyde iliskili oldugu bulgusuna ulasilmistir. Algilanan sosyal destek ile riskli
davraniglarin olumsuz yonde ve orta diizeyde iliskili oldugu saptanmistir.
Aragtirma sonucunda psikolojik belirtilerin algilanan sosyal destek ve glivensiz
baglanmaya kismi aracilik yaptig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte arastirmada
cinsiyete gore algilanan sosyal destegin kiz ergenlerin lehine oldugu

gérilmektedir.

Turgut (2015) yaptig1 arastirmada adolesanlarin psikolojik saglamlik
diizeylerini 6nemli olan yasamsal olaylar, algilamis olduklar1 sosyal destek ve
okula iliskin bagliliklarini incelemeyi amaclanmigtir. Arastirmaya Afyonkarahisar
sehrinde Ogrenim goéren 1022 adodlesan birey dahil edilmistir. Arastirmanin
neticesinde kadin ergenlerin psikolojik saglamlik diizeylerinin erkek ergenlerden
yiiksek oldugu; onemli yasam olaylar1 yasayan ergenlerin psikolojik saglamlik
diizeylerinin 6nemli yasam olay1 yasamayan ergenlerden anlamli olarak diisiik
oldugu bulgularina ulasilmistir. Okul baghlik diizeyleri bakimindan, kiz
ergenlerin okul ig¢sel baglilik puanlarinin erkek ergenlerden anlamli bir sekilde
yiiksek oldugu saptanmistir. Arastirma sonucunda algilanan sosyal destek ve okul
bagliliginin ergenlerde okul psikolojik saglamligin1 anlamli olarak yordadig:

saptanmistir.

Giirsoy (2010), ergenlerin akran zorbaligina maruz kalma durumlarini bazi
sosyodemografik oOzellikler bakimindan incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini,
Istanbul ilinde 6grenim goren 15-17 yas aralifinda 423 dgrenci olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda sosyodemografik oOzellikler, algilanan sosyal destek ve

akran zorbalig1 arasinda anlamli iligkiler oldugu bulgusuna ulagilmistir. Algilanan
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sosyal destek ile akran zorbaligina maruz kalma arasinda negatif yonde anlamli

iliski oldugu saptanmaistir.

Koseoglu ve Ercevik (2015), lise 6grencilerinin duygusal 6zerklik ile sosyal
destek diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmanin Orneklemini
Istanbul ilinde anadolu ve meslek liselerinde okuyan 549 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmada algilanan sosyal destek ile duygusal oOzerklik
arasinda pozitif yonde anlamli iliski oldugu bulgusuna ulasilmistir. Arastirmada
algilanan sosyal destegin Ogretmen sosyal destegi boyutunda meslek lisesinde
okuyan oOgrenciler lehine anlamli farklilik oldugu saptanmistir. Duygusal
ozerklikte cinsiyete gore anlamli bir farklilik goriilmezken algilanan sosyal
destekte cinsiyet bakimindan kizlar lehine anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Literatiirden farkli olarak erkek ogrencilerin aile destegini, kiz
Ogrencilerin ise arkadas ve 6gretmen destegini daha fazla algiladiklar1 sonucuna

ulagilmistir.

Mengi (2011), ortadgretim 10. ve 11. sinifinda okuyan 6grencilerin sosyal
destek ve Ozyeterlik diizeylerinin okula bagliliklariyla iliskisini incelemistir.
Arastirmanin érneklemini, 2009-2010 egitim dgretim yilinda Istanbul ilinde genel
lise, anadolu lisesi, imam hatip lisesi, ticaret meslek lisesi ve teknik liselerde
okuyan 623 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada 6grencilerin aile, 6gretmen ve
arkadastan algiladiklar1 sosyal destek ve Ozyeterlik inanci ile okula baglilik
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Cinsiyet
bakimindan okula baglilikta kizlarin lehine farklilik saptanmistir. Okul tiirii
bakimindan meslek tiirii liselerde 6gretmenden algilanan sosyal destek diizeyinin
daha yiiksek oldugu, genel ve Anadolu liselerinde ise 0gretmenden algilanan
sosyal destegin diisiik oldugu goriilmiistiir. Arastirmada akademik basar1 ile
aileden ve Ogretmenden algilanan sosyal destek arasinda pozitif yonde iligki
oldugu belirlenmistir. Sosyoekonomik diizey bakimindan orta ekonomik seviyede
oldugunu belirten ogrencilerin aileden ve O6gretmenden algiladiklar1 sosyal

destegin daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Bayoglu ve Purutcuoglu (2010), bakim ve korunmaya muhta¢ ergenlerin
gelecek beklentileri ve sosyal destek algilarint incelemistir. Arastirmanin
orneklemini, Ankara ilinde 13-18 yas araliginda bakim ve korunma altinda olan

ergenler olusturmaktadir. Arastirmada ergenlerin beklentilerinin egitim, is ve
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ekonomik konularla ilgili oldugu saptanmistir. Algilanan sosyal destegin cinsiyet
bakimindan kizlarin lehine anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur. Ergenlerin
en c¢ok arkadasglarindan ve Ogretmenlerinden destek algiladiklar1 bulgusuna
ulasilmistir. Arastirma bulgulari, arastirmaya katilan ergenlerin sosyal yasama

iligkin gelecek beklentilerinin ¢ok diisiik oldugunu ortaya koymustur.

Gengdogan (2010), lise 6grencilerinde sinav kaygisint boyunegicilik ve
sosyal destek algist bakimindan incelemistir. Arastirma verileri iki farkl
orneklemden elde edilmistir. Arastirmanin sinav kaygisi ve boyunegicilik
arasindaki iliski Orneklemini Sivas ilinde 2001-2002 egitim-6gretim yilinda
O0grenim goren 53 Ogrenciden; sinav kaygisi ile sosyal destek arasindaki iliski
orneklemini ise Sivas ilinde 2001-2002 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren 77
O0grenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda sinav kaygist ile sosyal destek
arasinda negatif yonde anlamli iliskiler oldugu bulunmustur. Arastirmada kiz
ergenlerin arkadaglardan algiladigi sosyal destegin erkek ergenlerden yliksek

oldugu saptanmistir.

C. Okula Baghhk

1. Okula Baghlik Tanimm

Okul, ailenin disinda g¢ocugun arkadasliklarini sekillendiren, gosterdigi
basar1 ve basarisizliklar iizerinde etkili olan en 6nemli kurumlardan biri olarak
tanimlanmaktadir (Yavuzer, 2018). Okul, ayn1 zamanda ¢ocuklara farkli derslere
dair bilgiler ile kiiltiiriin, toplumsal kurallar ve degerlerin aktarildigi ortamdir.
Ancak kazandirilmak istenen nitelikler ve amag i¢in tek basina okullarin varlig
yeterli degildir. Cocugun kendisini ait hissedemedigi, kendisine aktarilan
bilgilerin degerli oldugunu diisiinmedigi, arkadaslari, 6gretmenleri ve okul idaresi
ile duygusal bag kuramadigi bir okul ortaminin, egitim ve 6gretim faaliyetlerinin
niteligini etkilemesi muhtemeldir. Olumsuz bir okul atmosferi, 6grencinin
okuldan uzaklagmasina, devamsizlik sorunlarina ve uzun vadede okul terkine
sebep olabilmektedir. Bu noktada okula baglilik karsimiza c¢ikan o6nemli
kavramlardan biridir. Literatiir incelendiginde okula bagliligin farkli sekillerde

tanimlandig1 goriilmektedir.
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Finn’e (1993) gore okul bagliligi, 6grencinin okula yonelik aidiyet duygusu
yasamasi ve okulun amaglarint benimsemesidir. Sillins ve Mulford (2004) okula
baglilig1 6grencinin 6gretmeninin kendisiyle ilgilenme bi¢imini nasil algiladigi,
okuldaki arkadas grubu ile iliskisi, okulda 6grendiklerinin giindelik yasamda isine

yarayacagina yonelik algis1 ve okulla 6zdeslesme diizeyi olarak agiklamaktadir

(Akt. Akman, 2013).

Finn ve Voelkl (1993) ise 6grencilerin okulda yapilan etkinliklerde gorev
iistlenmeleri ve okulla  biitiinlesmelerini okul baglilig olarak
degerlendirmislerdir. Bagka bir calismada ise okula baglilik; 6grencinin okul
personelleriyle, okuluyla ve okul tarafindan kendisine kazandirilan ideallerle
iligkisi olarak tanimlanmaktadir. Bununla beraber 6grencinin kendisini okula ait
hissetmesi, bulundugu okulda okumaktan gurur duymasi ve okulda kendisini
giivende ve rahat oldugunu diisiinmesi okula bagliligin gostergeleri olarak

belirtilmistir (Maddox ve Prinz, 2003).

Sinclair ve digerleri (2001) 6grencilerin okula bagliligin isaretleri olarak;
okul etkinliklerine katilim gostermeyi, ders calismaya fazla zaman ayirmayi ve

yiiksek not alma egiliminin fazla olmasini belirtmislerdir.

Caraway ve arkadaglar1 (2003), 6grencilerin okula baglilik duymamasinin
okuldan yabancilasma, madde kullanimi ve okul terki gibi davranislara sebep
oldugunu belirtmislerdir. Yapilan bagka bir arastirmada okul bagliligi yiiksek
olan Ogrencilerin okul terki diizeylerinin diisiikk oldugu saptanmistir (Manlove,
1998). Okula bagliligi yiiksek olan 6grencilerin okula devam oranlarinin daha
fazla oldugu ve bununla birlikte derslerde gosterdikleri basar1 diizeylerinin de
yliksek oldugu bulunmustur (Klem ve Connell, 2004). Yapilan arastirmalarda
benzer bir sekilde okul baglilig1 yiiksek olan 6grencilerin devamsizlik ve okul
terki diizeylerinin diisiik oldugu, okulda istenmeyen davranislarin daha az

yasandig1 sonucuna ulasilmistir (McNeely ve Falci, 2004; Finn ve Rock, 1997).

2. Okula Baghhgin Boyutlan

Willms’e (2003) gore okula baglilik iki boyuttan meydana gelmektedir. Bu
boyutlardan biri, 6grencinin egitimsel sonuglara ne kadar deger verdigini ve okula
aidiyet hissini kapsayan duyussal boyuttur. Bir diger boyut ise Ogrencinin

akademik olan ve olmayan faaliyetlere katilimini iceren davranigsal boyuttur.
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Leithwood ve Jantzi (2000) de okula baghligin davranigsal ve psikolojik
olmak iizere iki boyuttan olustugunu savunmuslardir. Davranigsal boyutu,
Ogrencinin sinif i¢i ve sinif disinda okul etkinliklerine katilim diizeyi olarak
tanimlamiglardir. Psikolojik boyutu ise 6grencinin kendisini okula ait hissetmesi

ve okulla 6zdeslesmesi olarak agiklamiglardir.

Jimerson ve digerleri (2003) ise okula bagliligin davranigsal, biligsel ve
duygusal olmak iizere ii¢ boyuttan olustugunu ileri siirmiistiir. Benzer bir sekilde
ancak farkli bir adlandirma ile Fredricks ve arkadaslar1 (2004) da okul bagliligini

davranissal, biligsel ve duyussal boyut olarak ele almislardir.
a. Davramgsal Baghhk

Davranigsal boyut, 6grencinin okuldaki dersle ilgili ve ders dis1 sosyal
etkinliklere katilimini ifade etmektedir. Ogrencilerin miifredat disinda yer alan
sportif calismalar ve benzeri aktivitelere katilimi1 da okula bagliligin davranissal
boyutu igerisindedir. Davranigsal bagliligin ise genellikle ii¢ sekilde tanimlandig:

goérilmektedir (Birch ve Ladd, 1997):

e Bunlardan ilki; okul kurallarina uyma, zarar veren davraniglar

gostermeme ve sinif i¢i normlara baglilik gostermedir.

e Ikincisi, ©Ogrencinin 6grenmeye katilimi, akademik gorevler
istlenmesi, dikkatli olmasi, sorular sormasi, konsantrasyon

saglamasi ve enerji harcamasidir.

e Uclincusu ise, sportif faaliyetler ve yonetim gibi okulla ilgili

etkinliklere katilim saglamay1 kapsamaktadir.

Bu bakimdan davranissal baglilik biitiin alt boyutlariyla birlikte 6grencinin

okulla ilgili calismalarda gosterdigi davranislarin toplami olarak tanimlanabilir.
b. Duyussal Baghhk

Duyussal baglilik, 6grencilerin 6gretmenleri, arkadaslari, okul personeli ve
okula yonelik olumlu ve olumsuz duygulari olarak agiklanabilir. Fredricks ve
arkadaglar1 (2004) duyussal baglilik boyutunu; 6grencinin okulda yapilan
faaliyetleri tanimlarken hissettigi pozitif duygulari, cosku duymasi, merakli ve

ilgili olmasi1 olarak tanimlamistir. Connell ve Welborn (1991), 6grencilerin sinif
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igerisinde derslere gosterdigi ilgi diizeyi, simif igerisindeki sikkinlik durumu ve

kendisini hiiziinli, kaygili, mutlu hissetmesi gibi duygularina dikkat ¢ekmislerdir.
c. Bilissel Baghhk

Biligsel baglilik, 6grencilerin 6grenmeye doniik sahip olduklar1 psikolojik
yatirnm olarak degerlendirilmektedir. Fredricks ve arkadaslari (2004), biligsel
baglilik diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin problem ¢ozerken daha esnek
olduklarini, basarisiz olduklar1 durumlarda etkili bas etme yOntemlerini
kullandiklarini ve siki ¢alisma noktasinda daha istekli olduklarini agiklamiglardir.
Connell ve Wellborn (1991) ise biligsel bagliligi zor durumlarla karsilasildiginda
tercihte bulunma, problem ¢6zme sirecinde esneklik gosterme ve zorluklar
karsisinda pozitif olma olarak tanimlamiglardir. Arastirma sonuglari, yiiksek
seviyede biligsel baglhiligin st diizey bir 68renme ve basar1 ile baglantili

oldugunu gostermistir (Weinstein ve Mayer, 1986).

Ogrencinin okula baglihigi genellikle ii¢ boyutlu olarak ele almsa da
uygulamacilarin akademik baglilik boyutunu da vurguladiklar1 belirtilmistir
(Onen, 2014). Bu kapsamda Appleton ve arkadaslarinin (2006) okula baglilig;
biligsel baglilik, psikolojik baglilik, davranigsal baglilik ve akademik baglilik
olarak dort boyutlu siniflandirdig1 goriilmektedir:

Akademik baghhk; ogrencilerin okul c¢alismalarini tamamlamak igin

harcadiklar1 zaman ve derslerde kazandiklar: kredi miktarini ifade etmektedir.

Davramigsal baghlik; 6grencinin devamlilig, aktif katilimi ile ders ve okul

i¢in hazirlanmasi olarak yansimaktadir.

Psikolojik baghhk; Ogrencinin 6gretmenleri ve arkadaslariyla kurdugu

iligkileri ile anne-babadan algiladig1 destegi kapsamaktadir.

Bilissel baghhk; 6grencinin okuldaki ¢alismalarinin gelecek hedefleri icin
geregine iliskin algilari, 6grenmeye verdigi deger ile olusturdugu kisisel amaclari

icermektedir.
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3. .Okula Baghhg Etkileyen Faktorler
a. Okula Baglhih@ Etkileyen Ogrenciden Kaynakh Faktérler

Ogrenme siirecinde dgrencinin 6grenmeye hazir olmasi, 6grendigi bilgilerin
kendisi i¢in faydali olacagina inanmasi, 6grenilen konuya doniik ilgisinin olmasi
ve O0grenmeye yonelik tutumunun olumlu olmasi olduk¢a 6nemlidir. Yavuzer’e
(2016) gore okul, akademik anlamda ydnlendirilmemis okul basaris1 diisiik
Ogrenciler tarafindan wuzun vadeli amaglara ulagmaya araci olarak
algilanmamaktadir. Bu durumdan kaynakli yasanan motivasyon diisiikliigii, okul

terkinin baslica sebeplerinden biri olarak goriilmektedir.

Bandura ve arkadaslari (1996), 6grencilerin inanglarinin giidiilenmelerini
etkiledigini, performanslarinin da bundan etkilendigini savunmaktadir (Akt.
Steinberg, 2007). Ogrenme konusunda i¢sel motivasyonu fazla olan ve aldif
egitimin kendisi i¢in onemli olduguna inanan 6grencilerin okula baghiliginin da

yiiksek olmasi kaginilmazdir.

Yapilan bir bagka arastirmada, calisma aligkanliklar1 yeterli ve yetkinlik
inanc1 yiksek diizeyde olan Ogrencilerin okula baglilig1 yiiksek bulunmustur
(Bilge, Dost ve Cetin, 2014). Newmann (1992), okula yiiksek diizeyde baglilik

duyan 6grencilerin 6zelliklerini;
e Ogrenme konusunda i¢sel motivasyona sahip olma,

e Ogrenmeye dgretmenleri tarafindan takdir edilmek, yalnizca iyi not almak,
veya iyi bir okula devam edebilmek i¢in degil; sevdigi, anlamak ve
yeterlilik gostermek i¢in motive oldugu i¢in yonelme, olarak

aciklamaktadir.
Klem ve Connell (2004) ise yiiksek dilizeyde okula bagliligi olan
Ogrencileri;
e Akademik basarilarinin daha yiiksek olmasi,
e Ders disinda gergeklestirilen sosyal etkinliklere katilim gdstermeleri,
e Okula devamlilik saglamalari,
e Okulda var olan sosyal gruplarla iliskiler kurmalari

gibi 6zelliklerle tanimlamaktadir.
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Bassinette (2006) ise Ogrencinin okula bagliligina etki eden etmenleri
bireysel faktorler ve okul diizeyi faktorler olarak iki baslik altinda

degerlendirmistir.
Okula bagliligin 6grenciyle beraber okul ortamina yansiyan faktorleri;
e Derse katilimi, ders ¢alismay1 ve iyi not almay1 6nemsemesi,
e Derslerini, 6grendigi konular1 ve aktiviteleri sinif ortaminda tartisabilmesi,
e Ebeveynlerinin akademik beklentileri,
e Bos zamanlar1 degerlendirme bigimi,

e Odevlerini yapmaya yardim edilmesi ve &devlerinin kontrol edilmesi,

olarak ac¢iklanmistir.
Okul bagliligin1 okul diizeyinde etkileyen faktorleri ise;

o Okula kaynak getiren, dis baskilarla bas edebilen, oncelik olusturan ve
planlama yapabilen, beklentilerin farkinda, yeni fikirlere ve yeniliklere

acgik ve kararlara katilim1 destekleyen yonetici,

e Ogrencilerin hayatinda fark yaratan, 6grencileri basarili olacag:i yoniinde

cesaretlendiren ve akademik olarak da motive eden 6gretmenler,

e Ogrencinin okula kars1 tutumu, olarak tanimlamistir (Akt. Ihtiyaroglu ve

Demir, 2015).

Arastirmalardan elde edilen bulgular, okula bagliligi yiiksek olan
Ogrencilerin 6grenmeye yonelik i¢sel motivasyonlarinin fazla oldugunu ve
akademik katilimlarinin yiiksek oldugunu gdosterirken devamsizlik yapma, riskli
davranislar igerisinde bulunma ve okul terki ihtimallerinin diisiik oldugunu ortaya

koymaktadir.
b. Okula Baghhig Etkileyen Ogrenci Dis1 Faktorler

Steinberg (2007), okul basaris1 iizerinde kalitsalligin etkisi tizerine yaptigi
arastirmasinda zeka ve biligsel kazanimlarin gii¢lii genetik unsur oldugunu ancak
okul performansinda hem aile i¢i hem de aile dis1 ¢evresel etmenlerin 6nemli rolii
oldugunu aktarmistir. Bu anlamda ergenin okulla kurdugu baglilik iligkisinde
sadece kendisi etkili degildir. Ergenin gelisimine etki eden her unsurun, okula

baglilik diizeyine yansimasi miimkiindiir. Bu baglamda aile, akran grubu,
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Ogretmenler ve okul ortami ve ydnetimi ergenin okula baghiligini etkileyen
cevresel faktorler olarak ele alinacaktir.
i. Aile

Ortadgretim diizeyinde mesleki egitim, gelisim donemi olarak ergenlige
denk gelmektedir. Ergenlik doneminde, ergen pek cok alanda degisiklikler
yasamaktadir. Bu alanlardan biri de sosyal iliskileridir. Ergenlik donemi, ergenin
akran grubuyla daha fazla zaman gegirme ve yakinlik kurma egiliminde oldugu
bir donem olarak degerlendirilmektedir. Ergen i¢in akran grubu 6nemli olsa ergen
her zaman i¢in akranlarinin tesirinde hareket etmemektedir. Steinberg’e (2020)
gore, ergenlerin meslek ve iiniversite se¢imi gibi kararlarinda anne babalarimin
goriisleri daha etkin olurken; arkadas ve etkinlik se¢imi gibi giinliik sosyal
hayatlarina dair durumlarda akran gruplar1 daha baskin ¢ikmaktadir. Bu bakimdan
ergenin gelecegi ile ilgili verecegi onemli kararlarda ailenin onemli bir yeri

bulunmaktadir.

Anne-babanin ergenlerin okulla ilgili goérevlerini saglikli bir sekilde
yuriitmesinde de etkisi bulunmaktadir. Yapilan arastirmalar anne babanin, okul
oncesi ve ilkokul donemlerinde oldugu gibi ergenlerin lise egitimi siirecine de
akademik katilim saglamasinin (okul programlarina katilma, 6grencini ders
secimi siireclerini takip etme, ders dis1 etkinliklere katilma) 6nemli oldugunu

ortaya koymaktadir (Steinberg, 2007).

Ailenin ergenin akademik caligmalarini takip etmesi ve ergene evde ders
calismalarin1 destekleyecek ortami sunmasi, ergenin okulla kurdugu iliskisini
giliclendirecek bir unsur olabilmektedir. Yavuzer (2016), ailenin okul basarisi
konusunda gosterdigi ilgilinin yetersiz olmasimmin ve evdeki egitimsel uyari

azliginin, okul basarisi sorunlariyla dogrudan iliskili oldugunu belirtmistir.

Anne-babanin ergenle vakit gecirmemesi, ergene yetersiz ilgi gostermesi ve
aile icerisinde anne-baba arasinda yasanan catismalar ergenin okul basarisina
yansiyabilmektedir. 7-17 yas araliginda 50 c¢ocukla gerceklestirdikleri
arastirmalar1 sonucunda basaris1 diisiik olan 6grencilerin %66’sinin babalarinin
kendilerine zaman ayiramayacak kadar mesgul olduklari, %46’sinin psiko-sosyal
olgunlarinin yetersiz oldugu, %44 iiniin ailesinde anne-baba iliskilerinin kotii

oldugu, %46’sinda dikkatsizlik ve dalginlik belirtilerine rastlanildigi, %32’sinin
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arkadaslariyla iliskilerinin kot oldugu, %36’sinin otoriteye karst oldugu,
%24’inde yalan, %24’linde tirnak yeme tespit edilmistir (Yavuzer, 2016).
Aragtirmadan elde edilen veriler de okul basarisizlig1 iizerinde ailenin 6nemli

etkisi oldugunu desteklemektedir.
ii. Ogretmenler

Ogretmenler, dgrencilerin okula bulunduklari zaman dilimi icerisinde en
cok etkilesim halinde olduklar1 kisilerden biridir. Ogretmen sinifta sadece bilgi
aktaran degildir. Ogrenciyle dgretmen arasinda kurulan bag, dgrencinin okulu
sevmesinde ve okula devam etmesinde etkili olabilmektedir. Ogrencinin okula
bagliligin1 diisiiren nedenler konusunda Ogretmen ve yonetici goriislerine
bagvurularak yapilan arastirmada oOgretmenden kaynaklanan nedenlerin
yonetimden kaynaklanan nedenlerden daha etkili bulgusuna ulasilmistir

(Arastaman, 2009).

Ogretmenlerin 6grencilerine olan yaklasim ve tutumlari, dgrencilerin okulla
iligskisini etkileyen faktorlerden biri olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Acgilan ve
Ozgenel (2021) arastirmalarinda, ortaokul ve lise Ogrencilerinin algiladiklar:
Ogretmen yakinlik davranisi arttikga okula baglilik diizeylerinin de arttigini tespit
etmislerdir. Yavuzer (2018), 6grencilerin iyi bir 6gretmeni; sevecen bir yaklasim
icerisinde siif i¢inde kontrolii saglayabilen, 6grencilere karsi adil ve saygili
davranan, durumlar karsisinda anlayisli olan, 6grencilerine belirli sinirlarda
Ozgiirlik taniyan, ders konularini1 agik ve anlagir anlatabilen olarak aktarmistir.
Lise dgrencilerinin akademik basarilarinin okula baghlik ve sinif yonetimindeki
adaletle iligkisinin incelendigi arastirma sonucunda etkilesimsel ve islemsel
adaletin okula baglilikla pozitif yonde iliskili oldugu bulunmustur (Ozgenel ve
Bozkurt, 2019).

Ogretmenler  &grencilerin  okuldaki  faaliyetlere katilimlarinda ve
Ogrencilerin okula yonelik duygularinda da etkili olabilmektedir. Brewster ve
Bowen (2004), 6grencilerin okul bagliliginin davranigsal ve duygusal boyutlar
tizerinde Ogretmenlerin sosyal destek gostermesinin pozitif etkisi oldugunu

bulmuslardir.

Yapilan aragtirmalar, 6gretmenlerin 6grencilerine karsi yakinlik géstermesi,

destekleyici bir tutum igerisinde olmasi, durumlar karsisinda adaletli
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davranmalari, onlar1 &grenmeye tesvik etmeleri ve basarilarimi takdir edip
odiillendirmelerinin &grencilerin akademik performansini arttirdigi ve okula

bagliligimi giiclendirdigini gdstermektedir.
iii. Akran Grubu

Ergenlik doneminde arkadaglar, gen¢ bireyin hayatinda daha biiylik yer
kaplamaya baslar. Cocukluk doneminde akran gruplari, anne-baba tarafindan
diizenlenip kontrol edilebilmektedir fakat ergenlik donemine gelindiginde ergenin
akran grubuyla olan iliskisinde yetiskinler tam anlamiyla kontrol
saglayamamaktadir (Steinberg, 2020). Okulda ve okul disinda akran grubuyla
gecirilen zamanin artmasi ve donemsel ozelliklerin etkisiyle ergenin daha fazla

arkadas merkezli oldugu gézlenmektedir.

Ergenin arkadas grubu onu gelistiren sosyal bir ortam olabilecegi gibi
birtakim risklere acik olmasini etkileyen unsur da olabilir. Ergenin arkadaglariyla
gelistirdigi iliskide ailesiyle iletisiminin ne diizeyde oldugu belirleyici
olabilmektedir. Yavuzer (2018), ergenin akran grubuna baglilik diizeyinde anne-
babasiyla kurdugu iliskinin niteliginin etkili oldugunu savunmustur. Anne-
babasindan yeterli diizeyde ilgi géren ve kendisine deger verildigini hisseden
ergenin akran grubunun onayma daha az gereksinim duyacagini belirtmistir.
Bunun tam tersi ag¢idan bakildiginda, ergenin ailesiyle kurdugu iletisim
zayifladik¢a bagli oldugu akran grubunun olumsuz etkilerine agik hale gelmesi de

olasidir.

Akran grubu o6grencilerin okula karsi gelistirdikleri baghlikta giiglii bir
etkiye sahip olabilmektedir. Ergenlerin arkadaslik iliskileri incelendiginde genel
olarak kendilerine benzer tutum ve davramis sergileyen ergenlerle arkadaslik
kurma egiliminde oldugu goriilmektedir. Bu bakimdan akademik faaliyetlerde
sorun yasayan ergenlerin arkadaslik silirecinde, birbirlerini tutum ve davranig
bakimindan akademik basarisizlik gosterme, okul terki veya okuldan atilma gibi

konularda etkileme ihtimallerinin fazla oldugu belirtilmistir (Steinberg, 2020).

Ergenlik doneminde akran grubu tarafindan kabul gormek, zorbaliktan
kacinmak i¢in ergen, akran grubu tarafindan kabul gorecek davranislar gosterme
egiliminde olabilmektedir. Bu durumda ergenin iiyesi oldugu akran grubunun

deger yargilarinin da motivasyon iizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Shin ve
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arkadaslar1 (2007), olumlu igerikli akran normlar1 ve akran desteginin,
Ogrencilerin okula baghliklarini arttirdigin1 savunmustur. Yapilan bir arastirma
sonucunda, Ogrenciler tarafindan genel olarak basarinin degerli goriilmedigi
okullarda, yetenekli 6grencilerin pek ¢cogunun grup disinda kalmamak amaciyla
basarili olmak i¢in ¢aba harcamadigi bulunmustur (Yavuzer, 2018). Bu noktada
ergenlerin kendileri i¢in amaclar gelistirmesini ve basarili olma yolunda c¢aba
gostermelerini desteklemek sadece ergenin kendisi icin degil baglh oldugu

arkadas ¢evresi icin de kiymetlidir.
iv. Okul Ortami ve Yonetim

Ogrencilerin okul ortamini nasil algiladig: egitim hayatin1 sekillendiren bir
etmen olabilmektedir. Ogrencilerin okula bagliliklar: iizerinde aile, akran grubu
ve Ogretmenler kadar okul ortami ve yonetiminin nasil oldugu da belirleyici bir
konumdadir.  Steinberg  (2007), entelektiiel  etkinlikleri ~ dnemseyen,
Ogretmenlerinin  kendilerini  &grencilerine adadigi ve aynm1 zamanda bu
baglanmanin sinif igerisine yansimasinda okul yonetimince kendilerine 6zgirliik
tanindigi, kendilerinin ve Ogrencilerinin gelisimini takip eden, toplumla
biitlinleserek isbirligi kuran ve iyi siniflardan olusan okullar1 iyi okul olarak
tanimlamaktadir. Bu tanima gore Ogrencileri katilimci olmaya tesvik eden,
O0gretmen desteginin algilandigi, olumlu smif atmosferi bulunan ve cevreyle

iligkisi kuvvetli olan okullarin iyi okul olma 6zelligi tasidig1 sOylenebilir.

Ogrencilerin okul atmosferini ne sekilde gordiigii, okulda kendisini rahat,
giivende ve mutlu hissetmesi okula baglilikla iliskili olabilmektedir. Ogrencilerin
okul yasaminin niteligine yonelik algilar1 ile okula bagliliklar1 arasindaki iligskinin
incelendigi arastirmada, okul yasam kalitesi algisinin okula baglilig1 yordadigi

tespit edilmistir (Kalayc1 ve Ozdemir, 2013).

Okuldaki uygulamalarin adil olmast ve oOgrencilerin goriislerinin
onemsenmesi 6grencinin okulla kurdugu bagi etkileyebilmektedir. Kocak ve Ay
(2020), lise o6grencilerinin demokratik okul kiiltiirii algilarinin okula baglilikla
pozitif yonde iliskili oldugunu saptamistir. Biilbiil ve Toker Gokge (2015),
meslek lisesi 6grencilerinin okul algilarini metaforlar iizerinden incelemislerdir.
Arastirmalarinda ogrencilerin disiplinli olmast yoOniiyle hapishane metaforunu

kullandig1 gériilmiistiir. ikinci sirada meslek lisesi 6grencileri tarafindan okulun
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bilgi veren ve gelistiren bir yer seklinde goriildigii saptanmistir. Okulun
arkadaslik ve dayanigsma ortami olarak goriilmesi elde edilen bir diger bulgudur.
Ogrencilerin bu tiir algilarinin, okula ve &grenmeye ydnelik tutumlarina

yansimasi olasidir.

Onen (2014), &grencilerin okula bagliliklarindaki azalisin  sirasiyla
psikolojik, bilissel ve davranigsal olarak gerceklestigini belirtmistir. Alan yazinda
yapilan diger arastirmalar da Ogrencilerin akademik faaliyetlere katilimlarinin
disiik olmasinin altinda bu siireci etkileyen psikolojik ve bilissel etmenler
oldugunu gostermektedir. Bu ac¢idan bakildiginda 6grencilerin aldiklar1 egitime
yonelik tutumlarinin ve g¢evrelerinden algiladiklar1 sosyal destegin arastirilmasi

literatiir i¢in 6nemli katkilar saglayacaktir.

4. Okula Baghhk ile Ilgili Arastirmalar

Alparslan (2016), anne babasit bosanmis olan ergenlerin benlik saygisi ve
okula baglhlik diizeylerini incelemistir. Arastirmanin O6rneklemini 2015-2016
egitim Ogretim yilinda Istanbul ili Avcilar ilcesinde okuyan anne-babasi
bosanmamis 150 ergen ve anne-babasi bosanmis 250 ergen olmak iizere toplam
400 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada okula baglilik ve benlik saygisinda
diisiik ancak anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Anne-babanin
bosanmis olup olmama durumlarina gore gruplar arasinda okula baglilik (toplam)
Olgegi ve alt boyutlar1 puant bakimindan anlamli farklilik saptanmistir. Okula
baglilik diizeyi anne-babasi bosanmis ergenlerde daha diigiik bulunmustur.
Arastirma bulgulart arasinda kiz 6grencilerin okula baglilik diizeylerinin erkek
O0grencilerden daha yiiksek oldugu yer almaktadir. Arastirmada pargalanmis
aileye sahip ergenlerin okula baglilik diizeyleri ile cinsiyet, anne-baba egitim
diizeyi, kardes sayilari, aile gelir dilizeyi arasinda anlamli bir farklilik

gorilmemistir.

Ihtiyaroglu ve Demir (2015), ortadgretim 6grencilerinde farkli denetim
odagina sahip olma durumuna gore Ogrencilerin okula baglilik diizeylerini
incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini, 2014-2015 egitim-6gretim yi1linda Ankara
ilinde 6grenim okuyan 475 0Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda i¢
denetim odagmin okul baglilik diizeyinin anlamli bir yordayicist oldugu

bulunmustur. Dis denetim odagi ile 6grencinin okula baglilig1 arasinda pozitif
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yonde diisiik iliski oldugu goriilmiistiir. Bu durum i¢ denetim odaginin dis
denetim odagina gore okula baglilig1 yordama giiciiniin yiliksek oldugunu ortaya
koymaktadir. Arastirmada cinsiyet ile okul baglilig1 arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamakla birlikte kizlar lehine farklilik oldugu tespit edilmistir.

Arastaman (2009), lise birinci sinifta okuyan Ogrencilerin okula baglilik
durumlarina iligkin 6grenci, O0gretmen ve ydnetici goriislerini arastirmistir.
Calisma orneklemini, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Ankara ilinde 6grenim
goren 408 lise birinci smif oOgrencisi olusturmaktadir. Arastirmada kiz
Ogrencilerin okula baglilik diizeylerinin erkek 6grencilerden yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Okula baglilik diizeyinin anne egitim durumu ve ailenin gelir durumu
diisiik olan dgrencilerde daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ogretmen ve yonetici
goriislerine gore okul bagliligim1 diisiiren nedenler arasinda Ogretmenden
kaynaklanan nedenler yonetimden kaynaklanan nedenlere gore daha baskin

bulunmustur.

Selvitopu (2018), meslek lisesi O0grencilerinin okul yasam Kkalitelerine
yonelik algilarim1 incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini, 2016-2017 egitim-
Ogretim yilinda Afyonkarahisar ilinde 6grenim gdéren 550 meslek lisesi 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin okul yasam kalitelerine
yonelik algilarinin orta diizeyde oldugu goriilmistiir. Algilanan okul yasam
kalitesi cinsiyete ve sinif mevcuduna gore farklilik gostermezken sinif diizeyi ve
ailenin gelir diizeyinin artmasiyla negatif yonde farklilik oldugu sonucuna
ulasilmistir. Okul yasam kalitesi algi diizeylerinde okul yonetimi alt boyutunun
diger boyutlardan daha yiiksek diizeyde oldugu; okula baglilik ve akran iligkileri

boyutlarinin orta diizeyin biraz altinda kaldig1 bulunmustur.

Kalayct ve Ozdemir (2013), lise dgrencilerinin okul yasaminin niteligine
iligkin algilarinin okula bagliliklarina olan etkisini incelemistir. Arastirma
orneklemini, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Cankir1 ilinde 6grenim goéren 410
o0grenci olusturmaktadir. Arastirmada okul yasaminin niteligine yonelik algi ile
okula baglilik arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna
ulasilmistir. Arastirma sonuglart okul niteligine yonelik algilarin dgrencilerin

okul bagliliklar1 lizerinde etkili oldugunu ortaya koymustur.
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Ulusoy ve Erkus (2017), meslek liselerine kars1 6grencilerin ilkokuldan
itibaren yonelimleri ve okula aidiyetlerini 6grenci goriislerine dayali olarak
incelemistir. Arastirmanin Orneklemini, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda
Erzurum ilinde okuyan 54 meslek lisesi 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda ogrencilerin meslek liselerine kendi istegi ile gelen ve kendi istegi ile
gelmeyen Ogrencilerin  sayilarinin  birbirlerine yakin oldugu bulunmustur.
Ogrencilerin biiyiik bir kismimnin meslek liselerini tercih etmeden énce bu lise tiirii
hakkinda bilgi sahibi olmadig1 saptanmistir. Arastirmada 6grencilerinin yarisinin
kendilerini okula ait hissetmedikleri sonucuna ulasilmistir. Arastirma bulgular
arasinda Ogrencilerin biiyiikk bir boliimiinlin sevdigi meslegi yapacagina inandigi
ancak genelinin meslek lisesini baskalarina 6nermeyecegi de yer almaktadir.
Aragtirmada, Ogrencilerin tamaminin TEOG sinav puanlarinin yiiksek olmasi

durumunda meslek lisesini tercih etmeyeceklerini belirttigi gériilmektedir.

Aydogdu ve Yiizbas (2018), lise 6grencilerinin okula bagliliklar1 ile genel
0z-yeterlilikleri arasindaki iligkiyi incelmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2017-
2018 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinde bulunan bir anadolu lisesinin 9 ve 10.
sinifinda okuyan 221 06grenci olusturmaktadir. Arastirmada sonucunda okul
baglilig1 ile genel 6z yeterlik arasinda pozitif yonde anlamli iliski oldugu
goriilmustiir. Erkek oOgrencilerin okula baglilik diizeyleri kiz 6grencilerden
yluksek bulunmustur. Arastirmada akademik olarak basarili, sosyal faaliyetlere
katilan, anne babasi1 ilkokul mezunu olan, anne baba gelir diizeyi yiiksek olan ve
Ogretmeni yetkin olarak algilayan Ogrencilerin okula bagliliklarinin yiiksek

oldugu da ulasilan veriler arasinda yer almaktadir.

Sar1 (2012), lise ogrencilerinin okul yasam kalitelerine empatik sinif
atmosferi ve arkadaglara baglilik diizeyinin etkisini incelemistir. Arastirmanin
orneklemini, 9, 10 ve 11. smifta okuyan 281 6grenci olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda okul yasam kalitesi ve empatik sinif atmosferi algilarinin orta diizeyde
iliskili oldugu; arkadaslara baglilik diizeylerinin ise nispeten daha yuksek
diizeyde iliskili oldugu bulunmustur. Arastirmada empatik smif atmosferi
puanlar1 ve arkadasa baglilik puanlarinin lise 6grencilerinin okul yasam kalitesi

puanlarini anlamli bir sekilde yordadigi bulgusuna ulagilmistir.

Ozgenel ve Bozkurt (2019), lise dgrencilerinin akademik basarilarinin sinif

yonetiminde adalet ve okula baglilikla iliskisini incelemistir. Arastirmanin
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orneklemini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinde 6grenim géren 650
Ogrenci olusturmaktadir. Okula baglilik diizeylerinin cinsiyet bakimindan kiz
ogrenciler lehine oldugu bulunmustur. Sinif diizeyi bakimindan dokuzuncu sinif

ogrencilerinin okula baglilik diizeylerinden yiiksek oldugu saptanmistir.

Simsek ve Copli (2018), lise ogrencilerinin riskli davraniglar gosterme
duzeyleri ile okula baglanma diizeyleri arasindaki iliskiyi arastirmiglardir.
Aragtirmanin Orneklemini, Nigde ilinde Ogrenim goéren 259 lise 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda erkek 6grencilerin riskli davranis gésterme
potansiyelinin kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmistir.
Ogrenim gordiigii liseden memnun olan dgrencilerin riskli davranis gdsterme
diizeylerinin 6grenim gordigi liseden memnun olmayanlardan daha diisiik
oldugu saptanmistir. Arastirmada sinif diizeyi arttikca dgrencilerin riskli davranis
gosterme diizeylerinin yiikseldigi bulunmustur. Arastirmadan elde edilen veriler,
riskli davranislar 6lgegi toplam puanlari ile ergenlerde okula baglanma 6lcegi
toplam puanlar1 arasinda negatif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugunu

gostermektedir.

Cakir (2020), mesleki ve teknik anadolu lisesi 6grencilerinin okula baglilik
diizeylerini incelemistir. Arastirmanin Orneklemini, 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda Diizce ilinde mesleki ve teknik Ogrenim goren 1039 Ggrenci
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda mesleki ve teknik anadolu lisesi
Ogrencilerinin okula bagliliklart ortalamanin {izerinde bulunmustur. Arastirmadan
elde edilen veriler simif diizeyi yiikseldik¢ce okula bagliligin diistiiglinii ortaya

koymaktadir.

Ciftci Aridag ve Unsal Seydoogullari (2019), okul tanitim programina
katilim gosteren ve katilmayan Ogrencilerin okula bagliliklarini karsilastirmali
olarak incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda
Istanbul ilinde 6grenim géren 72 dokuzuncu sinif kiz 8grencisi olusturmaktadir.
Deneysel arastirma yontemi ile gergeklestirilen ¢alismada deney grubunda 36,
kontrol grubunda 36 6grenci yer almistir. Arastirma sonucunda deney grubu ile
kontrol grubu puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik saptanmistir.
Okul tanitim programina katilan Ogrencilerin okula baglanma diizeylerinin
katilmayan Ogrencilerin baglanma diizeylerinden yiiksek oldugu bulgusuna

ulasilmaistir.
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[lgar ve Parlak (2014), iiniversite sinavina hazirlanan dgrencilerin 6zbiling
ve girisimcilik ozellikleri ile okula baglilik arasindaki iligskiyi incelemistir.
Arastirmanin drneklemini, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinde
O0grenim goOren liniversite sinavina girmeye hazirlanan ve dershanelerde 6grenim
goren 448 oOgrenci olusturmaktadir. Arastirmada lise Ogrencilerinin 0zbiling
diizeyleri ile okula baglilik arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu
sonucuna ulasilmistir. Cinsiyet bakimindan 6zbiling ve girisimcilik diizeylerinde
anlaml1 bir fark bulunmazken okula baglilik diizeyinde kizlar lehine anlamli bir

fark oldugu goriilmiistiir.

Acilan ve Ozgenel (2021), dgretmen yakinlik davranisinin lise ve ortaokul
ogrencilerin okula baglilik diizeylerine etkisini karsilagtirmali olarak incelemistir.
Arastirmanin drneklemini, Istanbul ilinde 6grenim g6ren 615 ortaokul ve 458 lise
O0grencisi olmak {izere toplam 1073 o&grenci olusturmaktadir. Arastirma
kapsaminda bulunan 6grencilerin algiladiklar1 6gretmen yakinlik davraniglar ile
okula baglilik arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlamli iliski oldugu
bulunmustur. Lise ve ortaokul 0&grencilerinin okula baghlik diizeyleri,
algiladiklar1 6gretmen yakinlik davramiglart bakimindan karsilastirildiginda
sonucun ortaokul Ogrencilerinin lehine oldugu tespit edilmistir. Lise
kademesindeki 6grencilerin okula bagliliklar1 orta diizeyde bulunurken, ortaokul
kademesindeki Ogrencilerin okula bagliliklarinin  yiliksek diizeyde oldugu
saptanmustir. Ogrencilerin okula bagliliginda cinsiyetlerine gore her iki kademede

de kizlar lehine anlamli farklilik oldugu bulunmustur.

Adigiizel ve Karadas (2013), lise 6grencilerinin okula iligkin tutumlarinin
devamsizlik ve okul basarisi ile iligskisini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini,
2011-2012 egitim-6gretim yilinda Sanliurfa ilinde 10. sinifta 6§renim goren 357
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada cinsiyete gore okula iligskin olumlu tutumun
kizlarin lehine anlamli farklilik gdsterdigi bulunmustur. Devamsizligi az olan
ogrencilerin okula iligkin tutumlarinin devamsizlig1 fazla olan 6grencilerden daha
olumlu oldugu saptanmistir. Arastirma sonucunda anne ve babanin egitim
durumu, ailenin aylik gelir durumu, not ve okul basar1 durumlarina gore okula

iliskin tutumda anlamli bir farklilik goériilmemistir.

Kog (2019), ergenlerin okula karsi tutumlari, okul tiikenmislikleri ve sahip

olduklar1 degerler arasindaki yordayici iliskileri incelemistir. Arastirmanin
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orneklemini 2016-2017 egitim-6gretim yilinda istanbul ilinde dgrenim géren 599
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda ergenlerin sahip oldugu degerlerin,
ergenlerin okula iligkin tutumlarin1 ve okul tiikenmisliklerini etkileyen en 6nemli
degisken oldugu verisine ulasilmistir. Ergenleri okul tiikenmisliklerini etkileyen

diger degiskenin okula yonelik tutumlari oldugu saptanmaistir.

Arastaman ve Yiiner (2019), kamu ve 0Ozel lise Ogrencilerinin okula
bagliliklarint okul tiirii, sinif diizeyi ve cinsiyet degiskenlerine gore incelemistir.
Aragtirmanin Orneklemini, Ankara ilinde 6zel ve devlet okullarinda 6grenim
goren 591 ortadgretim Ogrencisi olusturmustur. Arastirma sonucunda elde edilen
veriler Kkarsilastirmali incelendiginde cinsiyet ve sinif diizeyine gore okula
bagliligin anlamli bir sekilde farklilastig1 goriiliirken; okul tiiriine gére anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Her iki lise tiiriinde 68renim goren 6grencilerin okula
bagliliklarinin orta diizeyde oldugu saptanmistir. Arastirmada hem kamu hem de
0zel liselerde okuyan Ogrenciler igin cinsiyete gore okul bagliliginin erkek
ogrenciler lehine oldugu tespit edilmistir. Sinif diizeyine gore 12. smif
Ogrencilerinin, yonetim ve 6gretmen alt boyutlarinda diger sinif diizeylerine gore
en diislik ortalamaya sahip oldugu bulunmustur. Arastirma sonucunda ele alinan
tic degiskenin etkilesimin okula baglilik {izerinde anlamli etkisi oldugu

belirlenmistir.

Kogak ve Ay (2020), lise 6grencilerinin demokratik okul kiiltiirii algisi ile
akademik isteklilikleri arasindaki iliskide okula baglhiligin aracilik roliini
incelemistir. Arastirmanin Orneklemini Usak ilinde Ogrenim goren 682
ortadgretim 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma sonucunda okula bagliligin, lise
ogrencilerinin demokratik okul kiiltiirti algis1 ile akademik isteklilikleri arasindaki
iliskide aracilik etkisi oldugu verisine ulasilmistir. Arastirmada lise 6grencilerinin
akademik isteklilik ortalamasinin, demokratik okul kiiltiirline iliskin alg1 ve okula
baglilik genel ortalama puanlarinin orta diizeyde katiliyorum seviyesinde oldugu

saptanmigtir.

Atik (2016), akademik basariyr yordamada 6gretmene giiven, okula karsi
tutum, okula yabancilasma ve okul tiikenmisliginin etkisini incelemistir.
Arastirmanin Orneklemini, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Malatya ilinde
o0grenim goren 2291 Anadolu lisesi Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmadan

sonucunda 6grencilerin 6gretmenlerine duydugu giivenin, okula karsi tutumlarini
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dogrudan etkiledigi bulunmustur. Ogretmenlere duyulan giivenin okula
yabancilasmayr ve okul tiikenmisligini negatif yonde dogrudan -etkiledigi
saptanmistir. Ogretmene giivenin akademik basariyr dogrudan etkilemeyip okula
yabancilagsma ve okul tiikenmisligi iizerinden dolayli bir sekilde etkiledigi tespit
edilmistir. Arastirmada okula karsi tutumun okula yabancilasmayi dogrudan
etkiledigi belirlenmistir. Arastirmada oOgrencilerin okula karsi tutumlarinin
akademik basarilarin1 dogrudan etkilemeyip okula yabancilasma ve okul
tikenmigligi tlizerinden dolayli bir sekilde etkiledigi bulgusuna ulasilmistir.
Arastirma sonucunda akademik basar1 ilizerinde Ogretmene giiven, okula karsi
tutum, okula yabancilagsma ve okul tiikenmisliginin dogrudan veya dolayli etkisi

oldugu tespit edilmistir.

Ihtiyaroglu ve Ottekin Demirbolat (2016), 8gretmen etkililigi ve dgrencinin
okula bagliliginin okul iklimi ile iliskisini aragtirmistir. Arastirmanin 6érneklemini
Ankara ilinde Ogrenim goren 1062, 11 ve 12. smif lise 0Ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda oOgretmen etkililigi ile okula baglilik
arasinda pozitif yonde iliski oldugu bulunmustur. Okul ikliminin alt boyutlarinin,
ogretmen etkililigini ve okul baghligini anlamli bir sekilde yordadigi tespit
edilmistir. Ogretmen etkililiginin de &grenci okul bagliligini anlamli olarak
yordadig1 saptanmistir. Arastirmada okul iklimi ve 6gretmen etkililigi arasinda
pozitif ydnde gii¢lii bir iliski oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ogrenci okul
bagliligini, okul iklimi ve 6gretmen etkililigi degiskenlerinin birlikte daha yiiksek

diizeyde yordadigi goriilmiistiir.

Yiksel (2020), lise dgrencilerinin okula aidiyet diizeylerini incelemistir.
Aragtirmanin Orneklemini, Ankara ve Cankiri ilinde 6grenim goren 1817 lise
O0grencisi olusturmaktadir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin okula aidiyet
diizeylerinin ortalamanin (3.00) iizerinde oldugu bulunmustur. Cinsiyete gore
okula aidiyetin anlamli bir farklilik gostermedigi ancak kiz 6grencilerin okula
aidiyet puanlarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Okula aidiyetin okul tiirline
gore farklilastigr belirlenmistir. Arastirmada okula aidiyet 6lgeginde en yliksek
ortalamanin Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerine ait oldugu; Anadolu Lisesi, Fen
Lisesi, Imam Hatip Lisesi ve Meslek Lisesi dgrencilerine ait puanlarin sirasiyla
takip ettigi bulgusuna ulasilmistir. Okudugu okulu tercih etmeyi diisiindiigi

meslege uygun oldugu i¢in segen Ogrencilerin okula bagliliginin, okulu kendi
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istegi ile secen ve arkadaslarinin tavsiyesi ile secen Ogrencilerden daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Arastirmada okula aidiyetin, okudugu okuldan memnun
olmayan o6grencilerde diisiik oldugu saptanmistir. Baska okulda okumak isteyen

ogrencilerin okul tercihinde ailelerinin etkisi oldugu belirlenmistir.

Biilbiil ve Toker Gokge (2015), meslek lisesi 6grencilerinin okul algilarini
metaforlar {izerinden incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini, Kocaeli ilinde 12.
sinifta O0grenim goéren 105 erkek Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada,
Ogrencilerin biiyiik bir kisminin okulu disiplinli ve otoriter bir ortam olarak
gordiikleri tespit edilmistir. Bu baglamda Ogrencilerin hapishane metaforunu
kullandig1 goriilmiistiir. ikinci sirada meslek lisesi dgrencileri tarafindan okulun
bilgi veren ve gelistiren bir yer olarak goriildiigii saptanmistir. Okulun arkadagslik
ve dayanisma ortami olarak goriillmesi elde edilen bir diger bulgudur.
Arastirmacilar, meslek lisesinde yiirlitilen bir c¢alisma olmasmma ragmen

Ogrencilerin “meslek 6greten okul algisinin” diisiik ¢cikmasina dikkat ¢ekmistir.
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I111.GEREC VE YONTEM

Arastirma i¢in sec¢ilen evren ve Orneklem, arastirmada kullanilan veri
toplama araglari, arastirma deseni ve yontemi ile ilgili bilgiler ¢aligmanin bu

bolimiinde sunulacaktir.

A. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, 2020-2021 Egitim-Ogretim Yili’nda Milli Egitim
Bakanlig1 il Milli Egitim Miidiirliigiine bagl Esenyurt ilgesinde adrese dayali
Ogrenci alan, uygulamanin yapilmasi i¢in izin alinan mesleki egitim veren ii¢
farkli resmi ortadgretim kurumunda 6grenim goren 14-17 yas lise Ogrencileri

olusturmaktadir. Evrenin 6grenci sayis1 dagilimi soyledir:
Kirag IMKB Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi: 1265 6grenci
Ali Kul Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi: 1502 6grenci
Halil Akkanat Cok Programli Anadolu Lisesi: 758 6grenci

Toplamda 3525 0grenci evren sayisini  belirtmektedir. Arastirmanin
orneklemi ise, bu evrenden tesadlfi 6rnekleme ydntemiyle secilen ve ankete
katilmay1 kabul eden Esenyurt il¢esindeki ti¢ farkli lisede mesleki 6grenim géren
691 oOgrenciden olusmaktadir. Belirli anakiitleden c¢ekilecek oOrnek sayisi
Yazicioglu ve Erdogan (2004) tarafindan gelistirilen ¢izelgede 0.05 drnekleme
hatasi i¢in p=0.50 ve q=0.50 i¢in 357 kisi olarak belirlenmistir.
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Cizelge 2. Orneklem Buyuklukleri Tablosu

Anakiile = 0.03 dmekleme hatas: =0.05 rnekleme hatas1 20.10 dmekleme hatas=t
briyiiklagn (4 (d) (4
705 | p=08 | g=03 | p=05 | p08 | p03 | g=05 | g=08% | p=03
g=0.5 | g=02 | g=0.7 o=0.5 a=0.2 ag=0.7 | g=0.3 g=02 g=0.7
100 oz 27 o0 g0 71 77 40 38 45
500 341 280 321 2 165 1946 21 53 T0
750 441 338 4009 254 185 226 g3 57 73
1000 516 406 473 278 198 244 2B 58 75
2300 748 537 6e0 333 224 286 Q3 60 T8
5000 EEO 601 Ta0 357 234 303 04 61 79
10000 064 639 823 370 240 313 g3 61 20
23000 1023 G635 263 378 244 319 06 61 20
30000 1043 674 281 351 245 321 06 61 21
100000 1056 678 288 353 245 322 06 61 21
1000000 1066 GE2 296 354 246 323 Q6 61 g1
100 1067 GE3 296 354 245 323 Q6 61 g1
milyon

Kaynak: (Yazicioglu ve Erdogan, 2004:50)

Belirlenen evrenden 6rneklem hacmini belirlemek i¢in kullanilan formiil
asagidaki gibidir.
N* tZ*p*q
n= > >
d*(N-1)+ t™p*q

formull
n= Orneklem biiyiikliigii
N= Anakiitle (evren) (3525 kisi)
p=Olayin gerceklesme olasiligi (0,5)
g= Olayin gerceklesmeme olasiligi (0,5)
t=t test dlizeyi (1,96)
d=Hata pay1 (%5)

Calismada iliski ve grup farkliliklar1 analizi yapilacagi igin bu iki yonteme
yonelik Power Analiz (gilic analizi) sonuglar1 verilerek, en az kag¢ O6rneklem
gerekecegi  belirlenmistir. Power analiz G*POWER 3.1 siirimi ile
gergeklestirilmistir. Calismalarda, istatistiksel gucin 1-Bf= 0.95 olmasinin yeterli
oldugunu Cohen (1988) ve Parajapati et al., (2010) calismalarinda belirtmis,
korelasyonlar ve grup farkliligi hesaplanacagi belirtilerek sonuglar elde

edilmistir. Istatistik anlamlilik 0=0.05 alinmstir.
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File Edit WView Tests Calculator Help

Central and noncentral distributions | Protocal of power analvsesl

critical r =0.154149

0 T T T T T T T T
02 01 0 01 02 03 04 0s
Test family Statistical test
’]Exac( =l hcnrrelatinwﬁwaria(e normal model =
Type of power analys|
’VA ariori: Corpute required sample size - given «, power, and effect size =
(- Input Parameters | Output Parameters
Tail¢s) [one - Lower critical r 01541481
Determine => | Correlation p H1 03 Upper critical r 01541431
o err prob 0.05 Total sample size 115
Pawer (1-B err prob) 0.95 Actual power 05501151

Correlation p HO 0

Options | X-Y plotfor a range of values | Calculate I

Sekil 1. Iliski Analizi I¢in Gii¢ Analizi Sonuclar1 Ekran Ciktisi

Gii¢ analizi sonucunda en az 115 oOrneklem ile ¢alisilmasi durumunda

calismanin gecerliligi belirlenmistir.

=101x]

i G*Power 3.1.9.2
File Edt Yiew Tests Calculstor Help

Central and noncentral distributions | Pratocol of power analyses

critical t =1.65366

Test family Statistical test
’7t(ests =l “Means- Difference between o independent means (o groups) =l

Type of power analysi
’V|A priori; Compute required sample size - given o, power, and effect size =l

[~ Output Parameters

 Input Pararneter _—
Tail(s) [One - Moncentrality parameter & 53166248
Determine == Effect size d 0.5 Critical t 1.6536580

o err prob n.as Df 174

Power (1-p err prob) 095 Sample size group 1 88
Allocation ratio N2 /M1 1 Sample size group 2 a8
176

Total sample size

Actual power 09514254

X-Y plot for 2 range of values | Calculate |

Sekil 2. Grup Farklihig Analizi I¢in Gii¢ Analizi Sonuglar1 Ekran Ciktist

Guc¢ analizi sonucunda grup farkliligi analizlerinde en az 176 6rneklem ile

calisilmasi durumunda ¢alismanin gegerliligi belirlenmistir.

53



Bu c¢aligmada, 691 0&grenci sayist ile Orneklem hacminin istatistiksel

uygunlugu belirlenmistir.

B. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirilmak istenen degiskenlerle
ilgili 6l¢eklerden faydalanilmistir. Veri toplama araglar1 olarak Algilanan Sosyal
Destek Olgegi-Revizyon, Mesleki Egitime Yénelik Tutum Olgegi ve Ogrencinin
Okula Baglihgr Olcekleri ile demografik o&zellikleri belirlemek amaciyla

arastirmaci tarafindan diizenlenen Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu : Katilimcilarin cinsiyet, yas, kardes sayisi, dogum
strasi, aile gelir diizeyi, ailedeki kisi sayisi, anne-baba tutumu, anne-baba 6grenim
durumu, anne-baba birliktelik durumu, annenin c¢alisma durumu, okul basari
durumu, disa-ige doniikliik bakimindan kendini degerlendirme, gelecege doniik
beklenti diizeyi, samimi arkadas sayisi, egitsel kararlarda etkin olma durumu,
mesleki egitimin kendisi i¢in neyi ifade ettigi, 6gretmenlerle kurulan iletisime
iliskin bilgi toplamanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi

formu kullanilmistir.

Algilanan Sosyal Destek Olcegi Revizyon (ASDO-R) : 11k formu Yildirim
(1997) tarafindan gelistirilmistir. Algilanan Sosyal Destek Olgegi ile bireyin
akraba, arkadas, 6gretmen ve ailesinden, kurum ve kuruluslariyla i¢inde yasadigi
toplumdan edindigi sosyal destek diizeyinin belirlenmesi amag¢lanmaktadir
(Yildirim, 1997). Olgegin 1997 yilindaki bes boyutlu (aile, arkadas, akraba,
O0gretmen ve toplum) formu, 2004 yilinda {i¢ boyut olarak revize edilmistir
(Yildirim, 2004). Algilanan Sosyal Destek Olgegi-R; Aile Destegi (AID-20
madde), Arkadas Destegi (ARD-13 madde) ve Ogretmen Destegi (OGD-17
madde) olmak Uzere (¢ alt boyut ve toplamda 50 maddeden olusmaktadir.
Katilimcilar maddelere katilim diizeylerini “Bana uygun”, “Bana kismen uygun”
ve “Bana uygun degil” seklinde 3’lii likert tipi derecelendirme kullanarak
bildirmektedir. Olgek maddeleri; “Bana uygun”: 3 puan, “Bana kismen uygun”: 2
puan ve “Bana uygun degil”: 1 puan seklinde puanlanmaktadir. Olgegin her alt
boyutunda bir adet ters madde (reverse) bulunmaktadir. Ters maddeler; “Bana
uygun”: 1 puan, “Bana kismen uygun”: 2 puan, “Bana uygun degil”: 1 puan

olarak puanlanmaktadir. Olgegin toplamindan alinabilecek en yiiksek puan 150,
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en diisiik puan ise 50°dir. Olgekten yiiksek puan alinmasi algilanan sosyal

destegin yiiksek olduguna isaret etmektedir.

Olgegin gecerlik c¢alismasi1 faktdr analizi ve benzer o&lgekler gecerligi
yoluyla yapilmistir. Faktor analizi ile ii¢ alt 6l¢egin yap1 gegerligi incelenmis ve
her alt 6lgegin faktdr yapisi saptanmustir. Olgek ve alt dlgekleri ile Beck
Depresyon Envanteri (BDI) ve Giindelik Sikintilar Olgegi (GSO) alt 6lgek
puanlar1 arasinda anlamli iliskiler oldugu tespit edilmistir (Yildirim, 2006).
Olgegin ve alt dlgeklerinin giivenirlik calismas1 Alpha giivenirlik katsayisi
hesaplamasi ve test tekrar test giivenirligi (rxx) yoluyla yapilmistir. ASDO-R’nin
tima icin o= .91; AIS i¢in o= .83, rrx=.81; ARS igin a= .77, rxx=.81; OYS icin
a= .83, rrx=.86; ACS icin a= .75, rxx= .82 olarak saptanmistir (Y1ldirim, 2004).

Mesleki Egitime Yonelik Tutum Olgegi : Olgek, meslek liselerindeki
ogrencilerin mesleki egitime iligkin tutumlarini 6lgmek amaciyla Kalkan (2014)
tarafindan gelistirilmistir. Tek boyutludur. Olgek, 5°li Likert derecelemesi olan 35
maddeden olugmaktadir. Katilimcilar maddelere katilim diizeylerini “Kesinlikle
Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Tamamen
Katiliyorum” geklinde 5°1i Likert tipi derecelendirme kullanarak bildirmektedir.
Olgek olumlu ve olumsuz maddelerden meydana gelmektedir. Olgegin olumlu
maddeleri; “Tamamen Katiliyorum”: 5 puan, “Katiliyorum”: 4 puan,
“Kararsizzim”: 3 puan, “Katilmiyorum”: 2 puan ve “Kesinlikle Katilmiyorum”: 1
puan seklinde puanlanmaktadir. Olgegin olumsuz maddeleri ise; “Tamamen
Katiliyorum”: 1 puan, “Katiliyorum”™: 2 puan, “Kararsizim”™ 3 puan,
“Katilmiyorum”: 4 puan ve “Kesinlikle Katilmiyorum”: 5 puan olarak
puanlanmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 35, en yiiksek puan ise

175°tir.

Olgegin gecerlik calismasinda temel eksen faktdrleme analizi ile tek
faktorlii bir yapiya sahip oldugu tespit edilmistir. Birinci faktdr, toplam varyansin
%350,96’s1n1 agiklamaktadir. Olgek maddelerine iliskin diizeltilmis madde-toplam
korelasyon degerlerinin 0,57-0,81 araliginda degistigi belirlenmistir. Olgegin
giivenirlik katsayis1t a=0,97 bulunmustur. Farkli diizeyde tutuma sahip 6grencileri

ayirt edebildigi (p<0,001) saptanmistir (Kalkan, 2014).
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Ogrencinin Okula Baghhg Olgegi :  Ogrencilerin okula baghilik
diizeylerini 6lgmek icin A.B.D.’de ve Avrupa’da ¢esitli 6lgme araclart mevcuttur.
Appleton ve arkadaslar1 (2006) tarafindan 6.-12. smif 6grencileri i¢in okula
baglilig1 6lgmek amaciyla gelistirilen gelistirilen Olgegin gecerli ve giivenilir
sekilde 6l¢iim sagladigr bulunmustur. (Akt., Onen, 2014). Olgegin ayn1 yas grubu
Tirk 6grenciler igin  kiiltiirel uyarlamast Onen (2014) tarafindan
gerceklestirilmistir. Olgekte dgrencinin okula bagliligi, bilissel ve psikolojik
boyutlarda 6l¢iilmektedir. Olgegin okula psikolojik boyutta baglilik boyutu; aile
destegi, o6gretmen-0grenci iliskileri ve 0grenme icin akran destegi bilesenlerini
kapsamaktadir. Biligsel boyuttaki bagliligi; gelecege yonelik akademik amag ve
istekler, okul c¢alismalarinin kontrolii ve iliskililigi ile digsal motivasyon
bilesenlerine dair dl¢iimler saglamaktadir. Olgek, 4°lii Likert derecelemesi olan
35 maddeden olusmaktadir. Olgegin maddeleri, “Biiyiik Olgiide Katiliyorum”: 4
puan, “Katiliyorum™: 3 puan, “Katilmiyorum™: 2 puan ve “Biiyiik Olgiide
Katilmiyorum”: 1 puan olacak sekilde puanlanmaktadir. Olgegin 18 ve 32.
maddeleri ters puanlanmaktadir. Ters maddeler; “Biiyiik Olgiide Katiliyorum”: 1
puan, “Katiliyorum™: 2 puan, “Katilmiyorum™: 3 puan ve “Biiyiik Olgiide

Katilmiyorum”: 4 puan olarak puanlanmaktadir.

Dogrulayici faktor analizi ile 6l¢egin faktor yapisi analiz edilmistir. Yapilan
dogrulayici faktor analizlerinde 6lgegin orijinaline dair alt1 faktorlii yapinin, Tiirk
kiiltiirii i¢in de dogrulandig1 belirlenmistir. Olcegin, Psikolojik baglilig1 (ortaokul
Ogrencileri i¢in 0=0.85, lise 6grencileri icin 0=0.86) ve bilissel baglilig1 (ortaokul
ogrencileri i¢in 0=0.79, lise 6grencileri i¢in a=0.78) olarak hesaplanan Cronbach
a degerleri arastirma grubu icin psikolojik ve biligsel bagliligi giivenilir bir
sekilde olgebildigini gostermektedir. Yapilan Olgiimlere dayanarak o6lgegin
Turkge Formunun 6.-12. smif ogrencilerinin okula bilissel ve psikolojik
boyutlarda baglhilik diizeylerini giivenilir ve gecerli sekilde olcebilecegi
belirlenmistir (Onen, 2014).

C. Veri Toplama islemi

Arastirma verileri 2020-2021 Egitim-Ogretim Yili Istanbul ili Esenyurt
ilgesinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli mesleki egitim veren resmi liselerden

toplanmustir.
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Arastirma mesleki egitim alan Ogrencileri kapsadigindan c¢aligmanin
okullarda uygulanabilmesi i¢in Milli Egitim Bakanligi’na izin basvurusunda
bulunulmus ve ¢alismanin yiiriitiilmesi i¢in Etik Kurul Onay1 (Ek-H) ile Il Milli
Egitim Miidiirliigii ve Istanbul Valilik Onaylarin1 iceren (Ek-B) yasal izinleri
alinmistir. Gerekli izinlerin alinmasiyla birlikte veriler, 2020-2021 Egitim-
Ogretim Y1l Ikinci Dénemi igerisinde [12.04.2021-14.06.2021] tarihleri arasinda
iki ay boyunca salgin kurallarina uygun bir sekilde yiiz yilize uygulama yoluyla

toplanmustir.

Uygulama igin Bilgilendirilmis Goniilli Onam Formu (EK-A ), Kisisel
Bilgi Formu (EK-D), Algilanan Sosyal Destek Olcegi-Revizyon (EK-E), Mesleki
Egitime Yonelik Tutum Olcegi (EK-F) ve Ogrencinin Okula Baghiligi Olcegi
(EK-G) kitapgik haline getirilerek gogaltilmistir. Uygulama asamasindan bir giin
once ¢alisma hakkinda 6grencilere bilgilendirme yapilmig, Veli Onay Formu
(EK-C) ogrencilere dagitilmistir. Veri araglari uygulanirken geri toplanmistir.
Olgek uygulamalar1 arastirmaci, okul rehber Ogretmenleri ve meslek alan

o0gretmenleri isbirligiyle bir ders saati siiresince gerceklestirilmistir.

Olgekler uygulanmaya baslanmadan 6nce arastirmanin konusu ve amaci
hakkinda 6grencilere bilgilendirme yapilmistir. Kisisel bilgilerin gizli tutulacag:
ve c¢alismada isim istenmedigi belirtilerek gizlilik ilkesi vurgulanmistir.
Ogrencilerden kitapcigin ilk sayfasinda yer alan genel bilgilendirmeleri ve
Olceklerde bulunan yonergeleri dikkate almalari istenmistir. Maddelerin dogru
veya yanlis cevabinin bulunmadigi, kendilerini en iyl yansitan segenegi

isaretlemelerinin aragtirmanin amacina ulagsmasini saglayacagi belirtilmistir.

Verilerin ¢oziimlenebilmesi i¢in Olgeklerin degerlendirme ve ham verileri
tablolastirma islemi yapilirken 6l¢ek maddelerinde isaretleme eksigi olan veya bir
soruya birden fazla isaretleme yapan Ogrencilerin dlgekleri gecersiz sayilarak
degerlendirme dis1 tutulmustur. Toplamda 729 adet anket tamamlanmustir.
Verilerin giris asamasinda bazi 6grencilerin sorularin bir¢ogunu cevaplamamasi
nedeniyle bu anketler analize dahil edilmeyerek toplamda 691 anket uygulamada

kullanilmaistir.

Verilerin toplanmasinin ardindan SPSS programi ile verilerin analizi

gerceklestirilmistir.
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D. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, meslek lisesi 0grencilerinin algiladiklari sosyal destek ile
mesleki egitime yonelik tutumlarinin okula baglilikla iliskisini belirlemek
amaciyla iliskisel tarama modeline uygun olarak gerceklestirilmistir. Iliskisel
tarama modeli, iki ya da daha ¢ok sayidaki degisken arasindaki birlikte degisimin
varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amacglayan arastirma modelidir (Karasar,

2012).

E. Arastirmanin Yontemi

Bu c¢alismada eclde edilen veriler, IBM SPSS 26.0 siirimii kullanilarak
analiz edilmistir. Anketin ilk boliimiinde bulunan demografik ve genel bilgilere
iliskin yiizde ve siklik dagilimlari sunulmus olup 6lgeklere yonelik cevaplarin

ylizde ve siklik dagilimlari ile ortalama cevap ve st. Sapma degerleri verilmistir.

Analizlerde kullanilan yontemlerin belirlenmesi dagilimin normal olup
olmamasina gore degismektedir. Bu sebeple, Olgek boyutlarina Kolmogorov-
Simirnov ve Shapiro-Wilk normallik sinamalar1 yapilmistir. Cizelge 3’te her bir
alt boyut ve ana boyutlar i¢in tanimsal bilgilerin yanira normallik test sonuglari
da verilmistir. Verilerin dagilimlar1 normal dagilima uymadigi igin grup
farkliliklar1 stnamasinda parametrik olmayan yontemlerden, ikili grup i¢in Mann-
Whitney-U testi ve U¢ ve daha fazla grup icin de Kruskal Wallis testleri
uygulanmistir. Gruplar arasindaki farklarin kaynagini ortaya koyabilmek i¢in
ortalama sira (mean rank) degerleri incelenmistir. Olgegin boyutlar1 normal
dagilima uygunluk saglamadigindan iligki analizlerinin sinanmasinda Pearson
korelasyon analizi yerine Kendall’s tau b korelasyon analizi kullanilmistir.
Ayrica, iliskilerin bir model yardimiyla belirlenmesinde regresyon analizi
kullanilmistir. Regresyon analizinde, En Kii¢iik Kareler yOnteminin
varsayimlarinin saglanmas1 amacgli (otokorelasyon olmayacak, esvaryanslilik

saglanacak vb.) Newey-West algoritmasi ile analizler yapilmistir.
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Cizelge 3. Olgek Boyutlarina Yonelik Tanimsal Istatistikler ve Normallik

Testi Sonuglari

Boyutlar Ortalama St.Sapma Asimetri Basiklik Kolmogorov- Shapiro-Wilk
Smirnov
ist p ist P
Ailem 49,877 9,280 -0,788 -0,350 0,139 0,000 0,901 0,000
Arkadaglarim 33,576 5,938 -1,259 0,929 0,187 0,000 0,838 0,000
Ogretmenlerim 40,751 8,186 -0,613 -0,336 0,124 0,000 0,933 0,000
Algilanan Sosyal 124,204 18,310 -0,723 0,108 0,079 0,000 0,952 0,000
Destek Olgegi Genel
Skor
Mesleki Egitime 125,327 21,429 -0,294 0,010 0,044 0,003 0,992 0,001
Yénelik Tutum Olgegi
Genel Skor
Ogrenme Icin Aile 7,485 2,572 0,829 0,915 0,156 0,000 0,923 0,000
Destegi
Ogretmen-Ogrenci 19,048 5,010 0,324 0,771 0,097 0,000 0,971 0,000
Mliskileri
Gelecege Yonelik 9,268 2,905 0,561 0,429 0,095 0,000 0,952 0,000
Akademik Istekler ve
Amaclar
Okul Calismalarinin 18,456 4,989 0,158 0,121 0,093 0,000 0,981 0,000
Kontrolii ve Iliskililigi
Ogrenme I¢in Akran 10,670 2,980 0,482 0,825 0,159 0,000 0,944 0,000
Destegi
Digsal Motivasyon 4,632 1,496 0,206 -0,327 0,177 0,000 0,941 0,000
Ogrencinin Okula 69,559 15,022 0,202 0,992 0,071 0,000 0,980 0,000
Baglihig1 Olgegi Genel
Skor

Cizelge 3’ten incelendiginde her iki normallik test sonucumda p<0.05

oldugundan normal dagilimin saglanmadigini belirten H; hipotezi kabul edilir.

S6z konusu durum karsisinda grup farkliligi istatistiklerinde non-parametrik

yontemler kullanilacaktir.
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IV.BULGULAR

Calismanin bu bdliimiinde, demografik ve genel bilgilerin yiizde
dagilimlari, ankete yonelik cevaplarin yiizde dagilimlari, hipotezlerin

sinanmasina yonelik grup farklilig: ve iligki analizleri sonuglar1 paylasilmaktadir.

A. Demografik Ozelliklere ve Genel Bilgilere Iliskin Sikhik Dagilimlar

Aragtirmanin Orneklem grubunu kapsayan bireylerin demografik bilgi

formunda bulunan bazi degiskenlere yonelik bilgiler sunulmustur.

Cizelge 4. Cinsiyet Degiskenine Yonelik Yiizde Dagilimlari

Cinsiyet f %
Kadin 338 48,9
Erkek 353 51,1
Toplam 691 100,0

Arastirmaya katilan bireylerin %51,1°1 erkek, %48,9’u kadin oldugu tespit

edilmistir.

1. Cinsiyet

W=z
M Erkek

Sekil 3. Cinsiyet Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Grafigi
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Cizelge 5. Yas Degiskenine Yonelik Yiizde Dagilimlari

Yas f %
14 yas 113 16,4
15 yas 173 25,0
16 yas 152 22,0
17 yas 253 36,6
Toplam 691 100,0

Katilimcilarin %16,4’i 14 yasinda, %25,0’1 15 yasinda, %22,0’si 16

yasinda ve %36,6’s1 17 yasindadir. Katilimcilarin yas ortalama degeri 15,79

olarak bulunmustur.

Yas

[ RF%

O1e
w7

Sekil 4. Yas Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Grafigi

Cizelge 6. Kardes Sayis1 Degiskenine Yonelik Yiizde Dagilimlari

Siz dahil kag kardessiniz? f %

1 40 5,8

2 182 26,3
3 221 32,0
4 ve Uzeri 248 35,9
Toplam 691 100,0

Katilimeilar “Siz dahil ka¢ kardessiniz?” sorusuna %35,8’1 1, %26,3’1 2,

%32,0’s1 3 ve %35,9’u 4 ve lizeri cevabini vermistir.
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Siz dahil kag kardesgsiniz?

Sekil 5. Kardes Sayis1 Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Grafigi

Cizelge 7. Kaginci Cocuk Olma Durumu Degiskenine Yonelik Yiizde

Dagilimlar

Kaginci ¢gocuksunuz? f %

1 245 35,5
2 228 33,0
3 110 15,9
4. ve Uzeri 108 15,6
Toplam 691 100,0

Katilimcilar “Kaginci ¢ocuksunuz?” sorusuna en biiyiikten asagiya olacak

sekilde %35,5’1 1, %33,0°1 2, %15,9’u 3 ve %15,6’s1 4. ve lizeri ¢ocuk cevabini

vermistir.

Kaginci gocuksunuz (En bliylkten agagiya dogru) ?

Sekil 6. Kaginc1 Cocuk Olma Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Grafigi
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Cizelge 8. Ailenin Aylik Geliri Degiskenine Yonelik Yiizde Dagilimi

Aylik Gelir f %
0-1500 TL 50 7,2
1501-3000 TL 279 40,4
3001-4500 TL 219 31,7
4501-6000 TL 93 13,5
6001 TL ve Uzeri 50 7,2
Toplam 691 100,0

Katilimcilarin ailelerinin aylik gelirlerine bakildiginda %7,2’sinin 0-1500
TL arasinda, %40,4’(nin 1501-3000 TL arasinda, %31,7’sinin 3001-4500 TL
arasinda, %13,5’inin 4501-6000 TL arasinda ve %7,2’sinin 6001 TL ve {izerinde

oldugu goriilmektedir.

Ailenizin aylk geliri ne kadardir?

Wo-1500TL
B1501-3000 TL
[l3001-4500 TL
W 4501-6000 TL
16001 TL ve izeri

Sekil 7. Aylik Gelir Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Grafigi

Cizelge 9. Evde Yasayan Kisi Sayis1 Degiskenine Yonelik Yiizde Dagilimi

Evinizde siz de dahil olmak iizere kag kisi yasiyor? f %
1-3 kisi 68 9,8
4-6 kisi 524 75,8
7 kisi ve lizeri 99 14,3
Toplam 691 100,0

Katilimcilar “Evinizde siz de dahil olmak iizere kag¢ kisi yasiyorsunuz?”
sorusuna %9,8’i 1-3 kisi, %75,8’1 4-6 kisi ve %14,3’i 7 kisi ve lizeri cevabini

vermistir.
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Evinizde siz de dahil olmak Gzere kag Kisi yagiyor ?

W1-3 kigi

I 46 kigi

07 kigi ve zeri

Sekil 8. Evde Yasayan Kisi Sayis1 Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Grafigi

Cizelge 10. Anne ve Baba Tutumu Degiskenine Yonelik Yiizde Dagilimi

Ailenizde anne ve babanizin size kars1 tutumu nasildir? f %
Baskic1 ve otoriter 146 21,1
Demokratik (anlayisli ve gliven verici) 503 72,8
llgisiz (Izin verici ve serbest birakan) 42 6,1
Toplam 691 100,0

Katilimcilar “Ailenizde anne ve babanizin size karsi tutumu nasildir?”
sorusuna %?21,1’1 baskic1 ve otoriter, %72,8’1 demokratik (hosgoriilii ve giliven

verici) ve %6,1°1 ilgisiz (izin verici ve serbest birakan) cevabini vermistir.

Ailenizde anne ve babanizin size kargi tutumu nasildir?

B Baskici ve Ctoriter

7] Demokratik (Hoggdrili ve
Glven verici)

Dllg\s\z (Izin verici ve Serbest
Birakan)

Sekil 9. Anne ve Baba Tutumu Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Grafigi
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Cizelge 11. Anne Ogrenim Durumu Degiskenine Yonelik Yiizde Dagilimi

Annenin Ogrenim Durumu F %
Okuma ve yazma bilmiyor 99 14,3
Sadece Okur ve yazar 55 8,0
[lkokulu tamamlamis 291 42,1
Ortaokulu tamamlamis 163 23,6
Liseyi tamamlamis 73 10,6
I"Jniversiteyi tamamlamis 10 1,4
Toplam 691 100,0

Katilimcilar annelerinin 6grenim durumlarina iliskin %14,3’li okuma-yazma
bilmiyor, %8,0’i okur-yazar, %42,1’1 ilkokul mezunu, %23,6’s1 ortaokul mezunu,

%10,6’s1 lise mezunu ve %1,4°1 liniversite mezunu cevabini vermistir.

Annenizin 6grenim durumu:

[} Okuma-yazma bilmiyor
B okur-yazar

Clikakul mezunu

W Criaokul mezunu

[ Lise mezunu

B Universite mezunu

Sekil 10. Anne Ogrenim Durumu Degiskenine Yo6nelik Siklik Dagilim Grafigi

Cizelge 12. Baba Ogrenim Durumu Degiskenine Yonelik Yiizde Dagilimi

Babanin Ogrenim Durumu f %
Okuma ve yazma bilmiyor 25 3,6
Sadece Okur ve yazar 39 5,6
[lkokulu tamamlamis 232 33,6
Ortaokulu tamamlamis 234 33,9
Liseyi tamamlamis 145 21,0
Universiteyi tamamlamis 16 2,3
Toplam 691 100,0
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Katilimcilar babalarinin 6grenim durumuna iliskin %3,6’s1 okuma-yazma
bilmiyor, %35,6’s1 okur-yazar, %33,6’s1 ilkokul mezunu, %33,9’u ortaokul

mezunu, %21,0’i lise mezunu ve %2,3’1 tiniversite mezunu cevabini vermistir.

Babanizin é6grenim durumu:

W Okuma-yazma himiyor
B Okur-yazar

Clikokul mezunu

M Ortaokul mezunu
[CLise mezunu

B niversite mezunu

Sekil 11.Baba Ogrenim Durumu Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Grafigi

Cizelge 13. Anne-Baba Yasam Durumu Degiskenine Yonelik Yiizde Dagilim

Anne-Babanin Durumu f %
Ikiside sag ve beraberler 615 89,0
Bosanmig 58 8,4
Anne yastyor, baba vefat etmis 14 2,0
Baba yasiyor, anne vefat etmis 4 0,6
Ikisi de yasamiyor - -
Toplam 691 100,0

Katilimcilar anne-baba yasam durumlarina iliskin %89,0’u birlikte, ikisi de
sag, %8,4’1 bosanmis, %2,0’si anne sag, baba vefat etti ve %0,6’s1 baba sag, anne

vefat etti cevabini vermistir.

Anne-Babanizin Durumu:

Sekil 12. Anne-Baba Yasam Durumu Degiskenine Yo6nelik Siklik Dagilim Grafigi
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Cizelge 14. Anne Calisma Durumu Degiskenine Yonelik Yiizde Dagilimi

Anneniz ¢alistyor mu? f %
Evet 202 29,2
Hayir 489 70,8
Toplam 691 100,0

Katilimcilar “Anneniz c¢alistyor mu?” sorusuna iliskin %29,2°si evet,

%70,8°1 hayir cevabini vermistir.

Anneniz ¢aligiyor mu?

Sekil 13. Anne Caligma Durumu Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Grafigi

Cizelge 15. Kendini Degerlendirme Bi¢imi Degiskenine Yonelik Yiizde
Dagilimi

Kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz? f %
Dlsa dontik 290 420
I¢e doniik 401 58,0
Toplam 691 100,0

Katilimcilar “Kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna iliskin

%42,0’s1 disa doniik ve %58,0’1 ige doniik cevabini vermistir.

Kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

W Disa donik
Wige doniik

Sekil 14.Kendini Degerlendirme Bigimi Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Grafigi
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Cizelge 16. Samimi (sirlarinizi agabildiginiz) Arkadas Sayis1 Degiskenine
Yonelik Yiizde Dagilimi

Samimi (sirlarinizi agabildiginiz) arkadas saymiz kagtir? f %
Yok (0) 99 14,3
1 133 19,2
2 148 21,4
3 149 21.6
4 ve lzeri 162 23,4
Toplam 691 100,0

Katilimcilar “Samimi (sirlarinizi acabildiginiz) arkadas sayimiz kagtir?”
sorusuna iliskin %14,3’i yok (0), %19,2’si 1, %21,4’1 2, %21,6’s1 3 ve %23.,4’i

4 ve lizeri cevabini vermistir.

Samimi (sirlaniniz1 agabildiginiz) arkadas sayiniz kagtir?

Sekil 15.Samimi Arkadas Sayis1 Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Grafigi

Cizelge 17. Egitim-Ogretim Hayatindaki Basar1 Durumu Degiskenine Yonelik
Yiizde Dagilimi

Basar1 Durumu f %
Cok zayif 17 2,5
Zayif 54 7,8
Orta 454 65,7
Basarili 136 19,7
Cok basaril 30 4,3
Toplam 691 100,0

Katilimcilar “Bu zamana kadar olan egitim-6gretim hayatinizdaki basari
durumunuzu nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna iliskin %2,5’1 ¢ok zayif,
%7,8’1 zayif, %65,7’si orta, %19,7’si basarili ve %4,3’ii ¢ok basarili cevabini

vermistir.
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Bu zamana kadar olan egitim-Ggretim hayatinizdaki bagari durumunuzu nasil
degerlendiriyorsunuz?

M Basani
%ok bagari

Sekil 16.Basart Durumu Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Grafigi

Cizelge 18. Egitim Hayat1 Sonras1 Is Bulma Konusunda Umutlu Olma Diizeyi

Degiskenine Yonelik Yiizde Dagilimi

Egitim hayatiniz1 bitirdikten sonra is bulma konusunda ne kadar f %
umutlusunuz?

Cok umutluyum 112 16,2
Genellikle umutluyum 252 36,5
Biraz umutluyum 231 33,4
Hi¢ umutlu degilim 96 13,9
Toplam 691 100,0

Katilimcilar “Egitim hayatinizi bitirdikten sonra is bulma konusunda ne

kadar umutlusunuz?” sorusuna iliskin %16,2’si “Cok umutluyum.”, %36,5’i

“Genellikle umutluyum.”, %33,4’l “Biraz umutluyum.” ve %13,9’u “Hi¢ umutlu

degilim.” cevabini vermistir.

Egitim hayatinizi bitirdikten sonra is bulma konusunda ne kadar umutlusunuz?

I ok umutiuyum
[ Genelikle umutiuyum

Biraz umutiuyum
1M Hig; umutiu degilim

Sekil 17. Egitim Hayat1 Sonrasi Is Bulma Konusunda Umutlu Olma Diizeyine

Yonelik Siklik Dagilim Grafigi
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Cizelge 19. Egitim Hayatiyla Ilgili Alinan Kararlarda Etkili Olan Kisi
Degiskenine Yonelik Yiizde Dagilimi

Egitim hayatinizla ilgili alinan kararlarda kim daha etkilidir? f %
Kendim 348 50,4
Ailem 311 45,0
Arkadaslarim 10 1,4
Ogretmenlerim 16 2,3
Diger 6 0,9
Toplam 691 100,0

Katilimcilar “Egitim hayatinizla ilgili alinan kararlarda kim daha etkilidir?”
sorusuna iliskin %50,4’i kendim, %45,0’1 ailem, %1,4’1i arkadaslarim, %2,3’u

o0gretmenlerim ve %0,9’u diger cevabini vermistir.

Egitim hayatinizla ilgili alinan kararlarda kim daha etkilidir?

W Kendim

I Ailem

O Arkadaglarm
B Séretmenlerim
[Obiger

Sekil 18. Egitim Hayatiyla ilgili Alman Kararlarda Etkili Olan Kisiye Yonelik Siklik
Dagilim Grafigi

Cizelge 20. Mesleki Egitimin ifade Ettigi Duygu Degiskenine Yonelik Yiizde
Dagilimi

Mesleki egitim sizin i¢in neyi ifade eder? f %
Yeni bilgiler edinip kendimi gelistirdigim bir yerdir. 259 37,5
Se¢cmeyi diislindiigiim meslege beni hazirlayan bir yerdir. 260 37,6
Hedefledigim okula/okul tiiriine gidemedigim i¢in mesleki 104 15,1
egitim almaktayim.

Bana katkis1 oldugunu diisiinmiiyorum. 68 9,8
Toplam 691 100,0

Katilimcilar “Mesleki egitim sizin i¢in neyi ifade eder?” sorusuna iliskin
%37,5’1 “Yeni bilgiler edinip kendimi gelistirdigim bir yerdir.”, %37,6’s1

“Secmeyi diisiindligim meslege beni hazirlayan bir yerdir.”, %15,1’1
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“Hedefledigim okula/okul tiiriine gidemedigim ic¢in mesleki egitim almaktayim.”

ve %9,8’°1 “Bana katkis1 oldugunu diistinmiiyorum.” cevabini vermistir.

Mesleki egitim sizin i¢in neyi ifade eder?

Yeni hilgiler edinip kencimi
L gehﬁ\rd?@m bir yerdir.

Segmeyi diglndigim
= meqslag!é b nazuﬁayan bir

yerdir

Hedefledifim okyla/okul
Dtardne gi demedidim igin
mesleki egitim almaktaym

uuuuuuuu

Sekil 19. Mesleki Egitimin Ifade Ettigi Duyguya Yo6nelik Siklik Dagilim Grafigi

Cizelge 21. Ogretmenlerle Iliskininin Tanimi Degiskenine Yonelik Yiizde
Dagilimi

Ogretmenlerinizle iliskinizi nasil tanimlarsiniz? F %
Cok iyi 163 23,6
Iyi 269 38,9
Orta 199 28,8
Yetersiz 60 8,7
Toplam 691 100,0

Katilimeilar “Ogretmenlerinizle iliskinizi nasil tanimlarsiniz?” sorusuna
iliskin %23,6’s1 ¢ok iyi, %38,9’u iyi, %28,8’1 orta ve %38,7’°si yetersiz cevabini

vermistir.

Ogretmenlerinizle iligkinizi nasil tanimlarsiniz ?
W ok iyi
iy

Sekil 20. Ogretmenlerle iliskininin Tanimina Y&nelik Siklik Dagilim Grafigi
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B. Grup Farklihg1 Analizleri

Grup farkliliklarinin analizinde normal dagilim saglanmadigi ig¢in 2 grup

icin Mann-Whitney-U testi ile 3 ve 0Uzeri grup icin Kruskal Wallis testi

uygulanmistir.

Cizelge 22. Cinsiyet Degiskeni Agisindan Mann-Whitney U Sinamasi Sonuglari

Boyutlar Grup n Siralarin Ortalama  s.sapma Mann- P
Ortalamasi Puan Whitney U
(Mean
Rank)
Ailem Kiz 338 336,15 49,121 10,074 56327,500 0,203
Erkek 353 355,43 50,601 8,403
Toplam 691 49,861 9,238
Arkadaglarim Kiz 338 369,48 34,021 6,023 51722,000 0,002*
Erkek 353 323,52 33,150 5,833
Toplam 691 33,585 5,928
Ogretmenlerim Kiz 338 354,87 40,976 8,480 56659,500 0,252
Erkek 353 337,51 40,535 7,899
Toplam 691 40,755 8,189
Algilanan Sosyal Kiz 338 347,66 124,118 19,031 59095,000 0,830
Destek Olgegi Genel Erkek 353 344,41 124,286 17,619
Skor Toplam 691 124,202 18,325
Mesleki Egitime Kiz 338 358,42 126,272 21,783 55457,500 0,109
Yonelik Tutum Erkek 353 334,10 124,422 21,074
Olgegi Genel Skor Toplam 691 125,347 21,428
Ogrenme Icin Aile Kiz 338 350,23 7,571 2,671 58227,000 0,581
Destegi Erkek 353 341,95 7,402 2,474
Toplam 691 7,486 2,572
Ogretmen-Ogrenci Kiz 338 337,02 18,870 4,791 56622,000 0,246
Mliskileri Erkek 353 354,60 19,218 5,212
Toplam 691 19,044 5,001
Gelecege Yonelik Kiz 338 328,98 8,964 2,666 53904,000 0,027*
Akademik Istekler ve  Erkek 353 362,30 9,558 3,092
Amaclar Toplam 691 9,261 2,879
Okul Caligsmalarinin Kiz 338 335,72 18,1953 4,871 56184,000 0,184
Kontrolil ve Erkek 353 355,84 18,7054 5,092
Mliskililigi Toplam 691 18,450 4,982
Ogrenme I¢in Akran Kz 338 345,37 10,683 2,816 59442 500 0,934
Destegi Erkek 353 346,61 10,657 3,133
Toplam 691 10,670 2,974
Digsal Motivasyon Kiz 338 318,39 4,408 1,395 50323,500 0,000*
Erkek 353 372,44 4,847 1,559
Toplam 691 4,627 1,477
Ogrencinin Okula Kiz 338 333,36 68,692 14,145 55384,000 0,103
Baglilig1 Olgegi Erkek 353 358,10 70,388 15,792
Genel Skor Toplam 691 69,54 14,968

*0,05 i¢in anlaml1 farklilik

Cinsiyet unsuruna gore incelendiginde arastirmaya dahil edilen 6grencilerin

arkadas destegi alt boyutunda dissal motivasyon, gelecege yonelik amag ve

beklentiler alt boyutlarina iliskin algilarinin farklilastigi bulunmustur (p<0.05).

Bu baglamda o6grencilerin okula bagliliklarinda arkadas desteginin 6nemli bir

unsur oldugu goriilmistiir. Alt boyutlara iliskin olarak gruplar arasindaki

farkliliklar degerlendirildiginde; arkadaslarim alt boyutunda kadin o6grenciler
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lehine, dissal motivasyon ile gelecege iliskin amag¢ ve beklentiler alt boyutunda

ise erkek 6grenciler lehine farklilik oldugu bulunmustur
Aragtirma bulgulari sonucunda;

“H5: Cinsiyet, ASD’yi yordar.” hipotezi, Arkadaslarim alt boyutunda
destek gormiis olup diger alt boyutlarda ve ASD Olgegi genel skor bakimindan
reddedilmistir.

“Hé6: Cinsiyet, MEYT’yi yordar.” hipotezi reddedilmistir.

“H7: Cinsiyet, OB’yi yordar.” hipotezi, Gelecege Yonelik Akademik
Istekler ve Amaglar alt boyutu ile Dissal Motivasyon alt boyutlarinda destek
gormiis olup diger alt boyutlar ve OB Olgegi genel skor bakimindan
reddedilmistir.

Cizelge 23. Yas Degiskeni A¢isindan Kruskal Wallis Sitnamasi Sonuglari

Boyut Yas Grubu N Siralarin Ortalama S. sapma Kruskal P
Ortalamast Puan Wallis
(Mean Rank)
Ailem 14 113 384,26 51,566 8,635 7,478 0,058
15 173 349,36 50,503 8,294
16 152 350,80 50,250 8,771
17 253 323,74 48,470 10,297
Toplam 691 50,197 8,999
Arkadaglarim 14 113 308,05 32,540 6,116 7,370 0,061
15 173 362,04 34,260 5,197
16 152 331,99 33,217 6,072
17 253 360,40 33,787 6,203
Toplam 691 33,451 5,897
Ogretmenlerim 14 113 374,55 42,159 7,315 3,287 0,349
15 173 347,95 41,081 7,563
16 152 332,11 40,250 8,095
17 253 340,26 40,198 8,942
Toplam 691 40,922 7,979
Algilanan Sosyal 14 113 368,97 126,265 17,696 4,077 0,253
Destek Olgegi 15 173 360,68 125,844 16,820
Genel Skor 16 152 334,49 123,717 17,155
17 253 332,61 122,454 20,059
Toplam 691 124,570 17,932
Mesleki Egitime 14 113 331,42 123,788 19,576 1,400 0,706
Yonelik Tutum 15 173 358,56 126,786 18,609
Olgegi Genel 16 152 340,77 125,395 20,416
Skor 17 253 347,06 124,976 24,459
Toplam 691 125,236 20,765
Ogrenme Igin 14 113 332,13 7,221 2,090 3,037 0,386
Aile Destegi 15 173 338,45 7,353 2,512
16 152 369,58 7,750 2,579
17 253 343,19 7,534 2,791
Toplam 691 7,464 2,493
Ogretmen- 14 113 315,72 18,301 3,753 3,927 0,269
Ogrenci {liskileri 15 173 361,04 19,428 5,019
16 152 354,74 19,342 5,024
17 253 343,99 18,945 5,454
Toplam 691 19,004 4,812
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Cizelge 23. (devami) Yas Degiskeni Agisindan Kruskal Wallis Sinamasi

Sonuglari
Boyut Yas Grubu N Siralarin Ortalama S. sapma Kruskal P
Ortalamast Puan Wallis
(Mean Rank)

Gelecege 14 113 345,65 9,168 2,787 5,121 0,163
Yonelik 15 173 350,19 9,358 2,897
Akademik 16 152 372,76 9,691 2,950
Istekler ve 17 253 327,21 8,996 2,917
Amaclar Toplam 691 9,303 2,888
Okul 14 113 352,15 18,504 4,502 7,587 0,055
Caligmalarinin 15 173 346,19 18,549 4,887
Kontrolu ve 16 152 379,02 19,362 5,357
Mliskililigi 17 253 323,28 17,826 4,974

Toplam 691 18,560 4,930
Ogrenme icin 14 113 355,27 10,726 2,589 2,861 0,413
Akran Destegi 15 173 333,76 10,578 2,869

16 152 365,82 10,947 2,958

17 253 338,33 10,541 3,226

Toplam 691 10,698 2,910
Dissal 14 113 353,59 4,673 1,391 3,596 0,309
Motivasyon 15 173 364,64 4,769 1,503

16 152 346,72 4,625 1,399

17 253 329,43 4,526 1,590

Toplam 691 4,648 1,471
Ogrencinin 14 113 337,15 68,593 12,523 3,698 0,296
Okula Baghlig 15 173 351,55 70,035 14,491
Olgegi Genel 16 152 369,48 71,717 16,062
Skor 17 253 332,05 68,368 15,667

Toplam 691 69,678 14,686

*0,05 i¢in anlaml1 farklilik

Yas agisindan algilanan sosyal destek oOlcegi alt boyutlar1 ve genel
skorunda, mesleki egitime yonelik tutum 6lgegi genel skorunda, 6grencinin okula
baglilig1 o6lcegi alt boyutlar1 ve genel skorunda anlamli bir farklilik elde
edilmemistir (p>0,05). Gruplar i¢in farkli bir bakis agis1 elde edilmemistir.

Arastirma bulgular1 sonucunda;

“H8: Yas, ASD’yi yordar.” hipotezi, ASD Olgegi genel skoru ve tiim alt
boyutlari i¢in reddedilmistir.

“H9: Yas, MEYT yi yordar.” hipotezi reddedilmistir.

“H10: Yas, OB’yi yordar.” hipotezi, OB Olgegi genel skoru ve tiim alt
boyutlari i¢in reddedilmistir.
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Cizelge 24. Anne ve Babanin Tutumu Degiskeni A¢isindan Kruskal Wallis

Sinamas1 Sonugclari

Boyut Grup N Siralarin Ortalama S. Kruskal P
Ortalamas1 Puan sapma Wallis
(Mean
Rank)
Ailem Baskici ve otoriter 146 167,14 41,274 8,393 232,365 0,000*
Demokratik (Hosgoriilii ve giiven 503 416,35 53,330 6,982
verici)
Hgisiz (1Zin verici ve serbest 42 125,26 38,429 7,715
birakan)
Toplam 691 44,344 7,697
Arkadaglarim Baskici ve otoriter 146 297,88 32,164 6,530 19,990 0,000*
Demokratik (Hosgoriilii ve giiven 503 366,28 34,187 5,541
verici)
Hgisiz (1Zin verici ve serbest 42 270,38 31,167 7,008
birakan)
Toplam 691 32,506 6,360
C)gretmenlerim Baskici ve otoriter 146 287,90 38,411 8,235 46,405 0,000*
Demokratik (Hosgoriilii ve giiven 503 375,22 41,976 7,75
verici)
Ilgisiz (izin verici ve serbest 42 198,06 34,214 8,330
birakan)
Toplam 691 38,200 8,105
Algilanan Baskici ve otoriter 146 207,63 111,849 16,788 154,635 0,000*
Sosyal Destek  Demokratik (Hosgériilii ve giiven 503 403,08 129,493 15,681
Olgegi Genel verici)
Skor Hgisiz (1Zin verici ve serbest 42 143,33 103,809 17,940
birakan) 1
Toplam 691 115,050 16,803
Mesleki Baskici ve otoriter 146 274,88 118,390 20,402 35,581 0,000*
Egitime Demokratik (Hosgoriilii ve giiven ~ 503 373,64 128,183 20,833
Yonelik Tutum — yerici)
Olgegi Genel flgisiz (izin verici ve serbest 42 262,23 115,238 23,795
Skor
birakan)
Toplam 691 120,604 21,677
C)grenme k;in Baskici ve otoriter 146 461,22 9,000 2,757 118,933 0,000*
Aile Destegi Demokratik (Hosgoriilii ve giiven 503 296,91 6,839 2,192
verici)
Ilgisiz (Izin verici ve serbest 42 533,36 9,952 2,469
birakan)
Toplam 691 8,597 2,473
Qgretmen— Baskici ve otoriter 146 426,80 21,089 5,179 54,497 0,000*
Ogrenci Demokratik (Hosgoriilii ve giiven 503 312,31 18,241 4,766
Mliskileri verici)
Ilgisiz (Izin verici ve serbest 42 468,65 21,619 4,455
birakan)
Toplam 691 20,316 4,800
Gelecege Baskici ve otoriter 146 402,02 10,06 2,939 52,555 0,000*
Yonelik Demokratik (Hosgoriilii ve giiven 503 315,92 8,827 2,756
Akademik verici)
Istekler ve lgisiz (izin verici ve serbest 42 51154 11,667 2,773
Amagclar
birakan)
Toplam 691 10,185 2,823
Okul Baskici ve otoriter 146 400,32 19,836 4,985 35,581 0,000*
Calismalarinin  Demokratik (Hosgoriilii ve giiven 503 319,95 17,817 4,853
Kontrolii ve verici)
liskililigi Ngisiz (Izin verici ve serbest 42 46921 21,309 4,734
birakan)
Toplam 691 19,564 4,857
C)grenme k;in Baskici ve otoriter 146 422,99 11,918 3,146 39,688 0,000*
Akran Destegi Demokratik (Hosgoriilii ve giiven 503 317,24 10,221 2,814
verici)
Ilgisiz (Izin verici ve serbest 42 422,75 11,714 2,899
birakan)
Toplam 691 11,284 2,953
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Cizelge 24. (devami) Anne ve Babanin Tutumu Degiskeni Acisindan Kruskal
Wallis Sinamasi1 Sonuglari

Boyut Grup n Siralarin Ortalama S. Kruskal p
Ortalamasi1 Puan sapma Wallis
(Mean
Rank)
Dissal Baskici ve otoriter 146 326,86 4,445 1,457 3,225 0,199
Motivasyon Demokratik (Hosgoriilii ve giiven 503 354,01 4,704 1,494
verici)
ilgisiz (izin verici ve serbest 42 316,57 4,429 1,610
birakan)
Toplam 691 4,526 1,520
C)grencinin Baskici ve otoriter 146 437,47 76,384 14,568 80,676 0,000*
Okula Demokratik (Hosgériilii ve giiven 503 305,53 66,648 14,236
Baghhig verici)
Olgegi Genel 115, (izin verici ve serbest 42 51269 80,690 12,999
Skor birakan)
Toplam 691 74,574 13,934

*0,05 i¢in anlaml1 farklilik

Katilimcilara sorulan “Ailenizde anne ve babanizin size karsi tutumu
nasildir?” sorusu agisindan algilanan sosyal destek dl¢egi alt boyutlarindan ailem,
arkadaglarim, 6gretmenlerim alt boyutlarinda ve algilanan sosyal destek Olgegi
genel skorunda; mesleki egitime yonelik tutum 6lgegi genel skorunda; 6grencinin
okula baglilig1 6lgegi alt boyutlarindan 6grenme ig¢in aile destegi, 0grenci ve
ogretmen iliskileri, gelecege iliskin akademik arzular ve hedefler, 6grenme i¢in
arkadas destegi okul faaliyetlerinin kontrolii ve iligkililigi ve 6grencinin okula
yonelik baglilik 6l¢eginin genel puanlarinda anlamli bir farklilik gézlemlenmistir
(p<0,05). Farkin; ailem, arkadaslarim, Ogretmenlerim alt boyutlarinda ve
algilanan sosyal destek Olgcegi, mesleki egitime yonelik tutum Olgegi genel
skorlarinda ortalama sira degerinin en yiiksek oldugu katilimcilarin anne ve
babalarinin tutumuna demokratik (hosgoriilii ve giiven verici) cevabini veren
katilimcilardan  kaynaklandigi  goriilmektedir. Ogrenme igin aile destegi,
o0gretmen-O6grenci iliskileri, gelecege yonelik akademik istekler ve amaglar, okul
calismalarinin  kontrolii ve iliskililigi alt boyutlarinda ve Ogrencinin okula
baglilig1 6lcegi genel skorunda fark, ortalama sira degerinin en yiiksek oldugu
katilimcilarin anne ve babalarinin tutumuna ilgisiz (izin verici ve serbest birakan)
cevabini veren katilimcilardan kaynaklanmaktadir. Ogrenme icin akran destegi alt
boyutunda fark, ortalama sira degerinin en yiiksek oldugu katilimcilarin anne ve
babalarinin tutumuna baskict ve otoriter cevabini veren katilimcilardan

kaynaklanmaktadir.
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Arastirma bulgular1 sonucunda;

“H11: Anne-baba tutumu, ASD’yi yordar.” hipotezi, ASD Olgegi genel skor

ve tiim alt boyutlar1 bakimindan destek géormiistiir.

“H12: Anne-baba tutumu, MEYT’yi yordar.” hipotezi destek gérmiistiir.

“H13: Anne-baba tutumu, OB’yi yordar.” hipotezi, OB Olgegi genel skoru

bakimindan ve Digsal Motivasyon haricindeki tiim alt boyutlar bakimindan destek

gormiistiir. H13, Dissal Motivasyon alt boyutunda reddedilmistir.

Cizelge 25. Kendini Degerlendirme Degiskeni A¢isindan Mann-Whitney U

Sinamas1 Sonuglari

Boyut Grup N Siralarin Ortalama s.sapma  Mann-Whitney P
Ortalamasi Puan U
(Mean Rank)
Ailem Disadonik 290 373,35 51,262 8,597 50214,500 0,002*
fge doniik 401 32622 48,875 9,633
Toplam 691 50,068 9,115
Arkadaglarim Disadéniik 290 369,47 34,203 5,667 51339,000 0,008*
fge déniik 401 329,03 33,122 6,094
Toplam 691 33,662 5,880
Ogretmenlerim Disadéniik 290 359,70 41,152 8,321 54173,000 0,124
fge déniik 401 336,09 40,461 8,084
Toplam 691 40,806 8,202
Algilanan Sosyal Disadéniik 290 372,69 126,617 17,742 50403,500 0,003*
Destek Olgegi Genel ice déniik 401 326,69 122,459 18,537
Skor Toplam 691 124,538 18,139
Mesleki Egitime Disadénik 290 375,15 128,203 21,873 49690,500 0,001*
Yénelik Tutum Olgegi  jee doniik 401 32492 123,247 20,883
Genel Skor Toplam 691 125,725 21,378
Ogrenme Igin Aile Disadéniik 290 320,25 7,186 2,599 50677,000 0,004*
Destegi fge doniik 401 364,62 7,701 2,533
Toplam 691 7,443 2,566
Ogretmen-Ogrenci Disadéniik 290 331,28 18,703 5,224 53875,000 0,098
ligkileri fge doniik 401 356,65 19,297 4,841
Toplam 691 19,000 5,032
Gelecege Yonelik Disadéniik 290 322,01 8,955 2,994 51188,000 0,007*
Akademik Istekler ve ice déniik 401 363,35 9,494 2,820
Amaglar Toplam 691 9,224 2,907
Okul Caligmalarinin Disadéniik 290 318,57 17,748 4,812 50190,000 0,002%
Kontroli ve Iliskililigi  jce doniik 401 365,84 18,968 5,057
Toplam 691 18,358 4,934
Ogrenme igin Akran Disadéniik 290 322,41 10,324 2,957 51302,500 0,007*
Destegi fge déniik 401 363,06 10,920 2,975
Toplam 691 10,622 2,966
Dissal Motivasyon Disa doniik 290 341,90 4,607 1,515 56955,500 0,638
fge déniik 401 34897 4,651 1,484
Toplam 691 4,629 1,499
Ogrencinin Okula Disadéniik 290 317,54 67,524 15,195 49891,500 0,001*
Baglilig1 Olgegi Genel  jee doniik 401 366,58 71,030 14,740
Skor Toplam 691 69,277 14,967

*0,05 i¢in anlamli farklilik
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Katilimcilara sorulan “Kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu
acisindan algilanan sosyal destek 6lcegi alt boyutlarindan ailem, arkadaglarim alt
boyutlarinda ve algilanan sosyal destek olcegi genel skorunda;mesleki egitime
yonelik tutum oOlgegi genel skorunda; Ogrencinin okula baglhiligi 6lcegi alt
boyutlarindan 6grenme icin aile destegi, gelecege yonelik akademik istekler ve
amaglar, okul calismalarinin kontrolii ve iligkililigi, 6grenme icin akran destegi
alt boyutlarinda ve 6grencinin okula baglilig1 6l¢egi genel skorunda anlamli bir
farklilik elde edilmistir (p<0,05). Farkin; ailem, arkadaslarim alt boyutlarinda,
algilanan sosyal destek Ol¢egi ve mesleki egitime yonelik tutum Olcegi genel
skorlarinda ortalama sira degerinin en yliksek oldugu kendini disa dontik olarak
tanimlayan katilimcilardan kaynaklandigi goriilmektedir. Gelecege yoOnelik
akademik amag ve istekler, 6grenme siirecinde aile destegi, okul calisanmalarinin
kontrolii ve iligkililigi, 6grenme siirecinde akranlar tarafindan saglanan sosyal
destek alt boyutlarinda ve 6grencinin okula bagliligi 6lgegi genel skorunda fark;
ortalama sira degerinin en yiiksek oldugu kendini ice doniik olarak tanimlayan

katilimcilardan kaynaklanmaktadir.
Arastirma bulgular1 sonucunda;

“H14: Kendini degerlendirme sekli, ASD’yi yordar.” hipotezi; Ailem,
Arkadaslarim ve ASD Olgegi genel skoru bakimindan destek gormiis olup

Ogretmenlerim alt boyutu bakimindan reddedilmistir.

“H15: Kendini degerlendirme sekli, MEYT’yi yordar.” hipotezi destek

gormustir.

“H16: Kendini degerlendirme sekli, OB’yi yordar.” hipotezi; Ogrenme I¢in
Aile Destegi, Gelecege Yonelik Akademik Istekler ve Amaclar, Okul
Calismalarinin Kontrolii ve iliskililigi, Ogrenme Icin Akran Destegi ve OB
Olcegi genel skor bakimindan destek gormiistiir. H16, Ogretmen-Ogrenci
Iliskileri ve Dissal Motivasyon alt boyutlar1 bakimindan reddedilmistir.
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Cizelge 26. Basar1 Durumu Degiskeni Agisindan Kruskal Wallis Sinamasi

Sonugclari
Boyut Grup N Siralarin Ortalama S. sapma Kruskal P
Ortalamasi Puan Wallis
(Mean Rank)
Ailem Cok Zayif 17 171,82 39,294 12,464 43,558 0,000%
Zayif 54 249,75 45,278 9,791
Orta 454 340,37 49,828 8,858
Basarih 136 408,29 52,618 8,355
Cok Baganh 30 420,75 52,467 9,522
Toplam 691 47,897 9,798
Arkadaglarim Cok Zayif 17 189,26 29,471 6,094 19,971 0,001*
Zayif 54 292,01 31,907 6,986
Orta 454 347,22 33,535 5,972
Basarih 136 385,26 34,882 5,073
Cok Baganh 30 333,95 33,600 5,411
Toplam 691 32,679 5,907
Ogretmenlerim Cok Zayif 17 188,65 34,176 7,947 30,662 0,000*
Zayif 54 292,25 38,426 8,738
Orta 454 336,36 40,513 7,848
Basarih 136 406,83 42,971 8,129
Cok Baganh 30 402,07 42,200 9,412
Toplam 691 39,657 8,415
Algilanan Sosyal Destek ~ Cok Zayif 17 159,65 102,941 22,179 48,185 0,000*
Olgegi Genel Skor Zayif 54 247,08 115,611 18,432
Orta 454 339,98 123,877 17,826
Basarih 136 419,24 130,471 16,277
Cok Baganh 30 388,70 128,267 16,791
Toplam 691 120,233 18,301
Mesleki Egitime Cok Zayif 17 227,88 112,471 19,935 12,766 0,012*
Yonelik Tutum Olgegi  zayf 54 325,18 123,296 20,858
Genel Skor orta 454 330,87 124,720 20,901
Basarih 136 386,81 129,368 22,655
Cok Baganh 30 358,20 127,133 22,534
Toplam 691 123,398 21,377
Ogrenme Igin Aile Cok Zayif 17 460,38 9,294 3,197 22,383 0,000*
Destegi Zayif 54 409,65 8,333 2,808
Orta 454 351,86 7,482 2,370
Basarih 136 303,22 7,103 2,819
Cok Basarili 30 271,92 6,700 2,830
Toplam 691 7,782 2,805
Ogretmen-Ogrenci Cok Zayif 17 406,44 20,765 5,551 11,382 0,023*
Tligkileri Zayif 54 404,44 20,148 5,097
Orta 454 347,30 19,088 4,804
Basarih 136 326,61 18,676 5,451
Cok Bagarih 30 274,85 17,167 5,066
Toplam 691 19,169 5,194
Gelecege Yonelik Cok Zayif 17 483,12 11,765 3,734 18,911 0,001*
Akademik Istekler ve Zayif 54 355,13 9,278 2,382
Amaglar Orta 454 356,85 9,361 2,757
Basarih 136 297,19 8,765 3,309
Cok Basarili 30 308,92 8,700 2,769
Toplam 691 9,574 2,990
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Cizelge 29. (devami) Basar1 Durumu Degiskeni Acisindan Kruskal Wallis
Sinamasi Sonuglari

Boyut Grup N Siralarin Ortalama S. sapma Kruskal P
Ortalamasi Puan Wallis
(Mean Rank)

Okul Caligmalarinin Cok Zayif 17 460,26 20,882 4,029 17,039 0,002*
Kontrolii ve Iliskililigi  zayf 54 383,88 19,204 5,119

Orta 454 353,86 18,650 4,775

Basaril 136 298,27 17,426 5,474

Cok Basarili 30 310,50 17,467 5,354

Toplam 691 18,726 4,950
Cgrenme 1Qin Akran Cok Zayif 17 437,85 11,941 3,490 15,200 0,004*
Destegi Zayif 54 377,43 11,259 3,097

Orta 454 354,86 10,791 2,861

Basarili 136 308,85 10,162 3,137

Cok Basgarili 30 271,75 9,367 2,930

Toplam 691 10,704 3,103
Dissal Motivasyon Cok Zayif 17 310,15 4,294 1,611 4,054 0,399

Zayif 54 357,19 4,704 1,586

Orta 454 354,57 4,698 1,439

Basaril 136 323,49 4,456 1,563

Cok Basarili 30 318,53 4,500 1,796

Toplam 691 4,530 1,599
Ogrencinin Okula Cok Zayif 17 459,18 78,941 14,864 21,433 0,000*
Baglhligi Olgegi Genel  zayf 54 395,41 72,926 13,564
Skor Orta 454 35498 70,071 14,327

Basaril 136 298,14 66,588 16,618

Cok Basgarili 30 273,95 63,900 16,361

Toplam 691 70,485 15,147

*0,05 i¢in anlaml1 farklilik

Katilimcilara sorulan “Bu zamana kadar olan egitim-6gretim hayatinizdaki
basar1 durumunuzu nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu agisindan algilanan
sosyal destek Olcegi alt boyutlarindan ailem, arkadaslarim, 6gretmenlerim alt
boyutlarinda ve algilanan sosyal destek 6lgegi genel skorunda; mesleki egitime
yonelik tutum Olcegi genel skorunda; Ogrencinin okula baghiligi olgegi alt
boyutlarindan “6grenme i¢in akran destegi”, “okul calismalarinin kontroli ve
iligkililigi”, “gelecege yonelik akademik istekler ve amaglar”, “6gretmen-6grenci
iligkileri” ve “6grenme i¢in aile destegi” alt boyutlarinda ve 6grencinin okula
baglilig1 oOlcegi genel skorunda farkliliklarin anlamda diizeyde bulundugu
gorilmektedir (p<0,05). Farkin; ailem alt boyutunda ortalama sira degeri en
yiksek olan basar1 durumunu ¢ok basarili olarak degerlendiren katilimcilardan
kaynaklandig1 goriilmektedir. Arkadaslarim, 6gretmenlerim alt boyutlarinda ve
algilanan sosyal destek Olgegi, mesleki egitime yonelik tutum Olgegi genel
skorlarinda fark; ortalama sira degerinin en yiiksek oldugu basari durumunu
basarili olarak degerlendiren katilimcilardan kaynaklanmaktadir. “Ogrenme igin

akran destegi”, “okul ¢alismalarinin kontrolii ve iliskililigi”, “gelecege yonelik
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akademik istekler ve amacglar”, “0gretmen-6grenci iliskileri” ve “6grenme igin
aile destegi” alt boyutlarinda ve 6grencinin okula baglilig1 6l¢egi genel skorunda
fark; ortalama sira degerinin en yiiksek oldugu basar1 durumunu ¢ok zayif olarak

degerlendiren katilimcilardan kaynaklanmaktadir.
Arastirma bulgular1 sonucunda;

“H17: Basar1 durumu, ASD’yi yordar.” hipotezi, ASD Olgegi genel skor ve

tiim alt boyutlar1 bakimindan destek gormiistiir.
“H18: Basar1 durumu, MEYT’yi yordar.” hipotezi destek gormiistiir.

“H19: Basar1 durumu, OB’yi yordar.” hipotezi, OB Olcegi genel skoru
bakimindan ve Digsal Motivasyon haricinde tiim alt boyutlar bakimindan destek

gormiistiir. H19, Dissal Motivasyon alt boyutunda reddedilmistir.

Cizelge 27. Egitim Ile ilgili Kararlarda Etkili Kisi Degiskeni Acisindan Kruskal
Wallis Sinamasi Sonuglari

Boyut Grup N Siralarin Ortalama s.sapma  Kruskal p
Ortalamasi Puan Wallis
(Mean Rank)
Ailem Kendim 348 350,66 50,057 9,245 3,714 0,446
Ailem 311 343,18 49,727 9,437
Arkadaslarim 10 235,45 46,000 6,831
Ogretmenlerim 16 349,94 50,437 8,477
Diger 6 395,42 52,167 9,621
Toplam 691 49,678 8,722
Arkadaglarim Kendim 348 354,16 33,796 5,926 2,897 0,575
Ailem 311 341,65 33,367 6,086
Arkadaglarim 10 286,95 32,000 6,074
Ogretmenlerim 16 320,22 34,125 3,575
Diger 6 265,17 32,833 3,971
Toplam 691 33,224 5,126
Ogretmenlerim Kendim 348 336,34 40,224 8,642 3,970 0,410
Ailem 311 356,06 41,270 7,737
Arkadaglarim 10 282,10 38,900 7,015
Ogretmenlerim 16 367,81 41,687 7,889
Diger 6 432,75 45,000 3,033
Toplam 691 41,416 6,863
Algilanan Sosyal Kendim 348 345,41 124,078 18,562 3,026 0,553
Destek Olgegi Genel Ailem 311 348,12 124,363 18,367
Skor Arkadaglarim 10 246,10 116,900 13,900
Ogretmenlerim 16 360,81 126,250 16,332
Diger 6 397,17 130,000 11,260
Toplam 691 124,318 15,684
Mesleki Egitime Kendim 348 360,60 126,569 22,647 9,525 0,049*
Yonelik Tutum Olgegi Ailem 311 337,24 124,646 20,265
Genel Skor Arkadaglarim 10 196,95 110,100 22,308
Ogretmenlerim 16 327,09 124,125 13,351
Diger 6 251,58 117,167 14,063
Toplam 691 120,521 18,526
Ogrenme Igin Aile Kendim 348 341,18 7,440 2,623 3,400 0,493
Destegi Ailem 311 346,78 7,482 2,523
Arkadaglarim 10 431,75 8,100 1,663
Ogretmenlerim 16 396,78 8,375 2,986
Diger 6 307,00 6,833 2,229
Toplam 691 7,646 2,405
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Cizelge 27. (devami) Egitim Ile Ilgili Kararlarda Etkili Kisi Degiskeni Agisindan

Kruskal Wallis Sinamasi Sonuglari

Boyut Grup N Siralarin Ortalama S. sapma Kruskal p
Ortalamast Puan Wallis
(Mean Rank)

Ogretmen-Ogrenci Kendim 348 350,68 19,103 5,133 1,267 0,867
iliskileri Ailem 311 340,13 18,994 5,008

Arkadaglarim 10 395,95 19,500 5,061

Ogretmenlerim 16 325,47 18,625 2,918

Diger 6 350,08 19,000 2,757

Toplam 691 19,044 4,175
Gelecege Yonelik Kendim 348 335,28 9,158 3,0293 5,654 0,227
Akademik Istekler ve Ailem 311 351,79 9,315 2,818
Amagclar Arkadaglarim 10 466,30 10,800 2,530

Ogretmenlerim 16 386,06 9,750 1,653

Diger 6 360,42 9,333 3,011

Toplam 691 9,671 2,608
Okul Caligmalarinin Kendim 348 347,74 18,511 5,236 3,625 0,459
Kontrolii ve iligkililigi Ailem 311 338,91 18,286 4,819

Arkadaglarim 10 450,00 20,700 3,020

Ogretmenlerim 16 362,75 18,812 4,118

Diger 6 394,75 19,333 3,327

Toplam 691 19,128 4,104
Ogrenme I¢in Akran Kendim 348 343,64 10,606 2,937 1,576 0,813
Destegi Ailem 311 344,69 10,672 3,010

Arkadaglarim 10 357,00 10,600 3,169

Ogretmenlerim 16 397,75 11,937 3,642

Diger 6 394,58 11,000 1,414

Toplam 691 10,963 2,834
Dissal Motivasyon Kendim 348 329,44 4,506 1,487 6,909 0,141

Ailem 311 363,59 4,765 1,490

Arkadaglarim 10 333,65 4,500 1,434

Ogretmenlerim 16 332,78 4,562 1,711

Diger 6 450,58 5,500 1,516

Toplam 691 4,766 1,528
Ogrencinin Okula Kendim 348 344,21 69,325 15,726 2,566 0,633
Baghhi Olgegi Genel Ailem 311 343,07 69,514 14,679
Skor Arkadaglarim 10 435,25 74,200 12,426

Ogretmenlerim 16 375,22 72,062 8,314

Diger 6 375,08 71,000 7,975

Toplam 691 71,220 11,824

*0,05 i¢in anlamli farklilik

Katilimcilara sorulan “Egitim hayatinizla ilgili alinan kararlarda kim daha
ekilidir?” sorusu agisindan mesleki egitime yonelik tutum 6lgegi genel skorunda
anlamli bir farklilik elde edilmistir (p<0,05). Farkin, ortalama sira degerinin en
yiksek oldugu egitim hayati ile ilgili alinan kararlarda kendim daha etkiliyim

cevabini veren katilimcilardan kaynaklandigi goriilmektedir.
Arastirma bulgular1 sonucunda;

“H20: Egitimle ilgili kararlarda etkili kisi olma, ASD’yi yordar.” hipotezi,
ASD Olgegi genel skoru ve tiim alt boyutlar bakimindan reddedilmistir.

“H21: Egitimle ilgili kararlarda etkili kisi olma, MEYT’yi yordar.” hipotezi

destek gormiistiir.

“H22: Egitimle ilgili kararlarda etkili kisi olma, OB’yi yordar.” hipotezi,
OB Olgegi genel skoru ve tiim alt boyutlar bakimindan reddedilmistir.
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Cizelge 28. Mesleki Egitimin Anlami1 Degiskeni A¢isindan Kruskal Wallis

Sinamas1 Sonugclari

Boyut Grup N Siralarin Ortalama  s. Kruskal P
Ortalamas1 ~ Puan sapma Wallis
(Mean
Rank)
Ailem Yeni bilgiler edinip kendimi 259 364,98 50,679 8,914 21,535 0,000*
gelistirdigim bir yerdir.
Se¢meyi disiindigim 260 365,89 51,031 8,478
meslege beni hazirlayan bir
yerdir.
Hedefledigim okula/okul 104 271,60 46,336 10,069
tiiriine gidemedigim igin
mesleki egitim almaktayim.
Bana katkis1 oldugunu 68 311,43 47,823 10,769
diisinmiiyorum.
Toplam 691 48,967 9,657
Arkadagslarim Yeni bilgiler edinip kendimi 259 363,92 33,896 5,802 15,703 0,001*
gelistirdigim bir yerdir.
Se¢meyi diisiindigim 260 358,17 34,254 5,254
meslege beni hazirlayan bir
yerdir.
Hedefledigim okula/okul 104 323,80 33,048 6,187
tiiriine gidemedigim igin
mesleki egitim almaktayim.
Bana katkis1 oldugunu 68 265,20 30,573 7,499
diisinmiiyorum.
Toplam 691 32,943 6,185
Ogretmenlerim Yeni bilgiler edinip kendimi 259 370,15 41,741 7,761 33,825 0,000*
gelistirdigim bir yerdir.
Se¢meyi disiindigim 260 366,84 41,650 7,918
meslege beni hazirlayan bir
yerdir.
Hedefledigim okula/okul 104 311,11 39,606 7,760
tiiriine gidemedigim igin
mesleki egitim almaktayim.
Bana katkis1 oldugunu 68 227,70 35,294 9,164
diisinmiiyorum.
Toplam 691 39,573 8,151
Algilanan Sosyal Yeni bilgiler edinip kendimi 259 368,05 126,317 17,667 32,527 0,000*
Destek Olgegi Genel  gelistirdigim bir yerdir.
Skor Se¢meyi disiindiigiim 260 371,70 126,935 16,015
meslege beni hazirlayan bir
yerdir.
Hedefledigim okula/okul 104 293,96 118,990 19,968
tiiriine gidemedigim igin
mesleki egitim almaktayim.
Bana katkisi oldugunu 68 243,36 113,691 21,113
diisinmiiyorum.
Toplam 691 121,483 18,691
Mesleki Egitime Yeni bilgiler edinip kendimi 259 373,54 128,309 18,369 175,863  0,000*
Yonelik Tutum gelistirdigim bir yerdir.
Olgegi Genel Skor Se¢meyi diigiindigim 260 428,36 134,311 18,598
meslege beni hazirlayan bir
yerdir.
Hedefledigim okula/okul 104 214,23 112,471 16,071
tiiriine gidemedigim igin
mesleki egitim almaktayim.
Bana katkis1 oldugunu 68 127,72 99,279 20,070
diisinmiiyorum.
Toplam 691 118,592 18,277
Ogrenme Igin Aile Yeni bilgiler edinip kendimi 259 321,28 7,154 2,437 26,475 0,000*
Destegi gelistirdigim bir yerdir.
Se¢meyi diigiindiigim 260 328,04 7,242 2,482
meslege beni hazirlayan bir
yerdir.
Hedefledigim okula/okul 104 393,55 8,096 2,668
tiiriine gidemedigim igin
mesleki egitim almaktayim.
Bana katkis1 oldugunu 68 436,11 8,735 2,773
diisinmiiyorum.
Toplam 691 7,807 2,590
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Cizelge 28. (devami) Mesleki Egitimin

Wallis Sinamasi1 Sonuglari

Anlam1 Degiskeni Agisindan Kruskal

Boyut Grup n Siralarin Ortala  s. Kruskal P
Ortalamasi ma sapma Wallis
(Mean Rank) Puan

Ogretmen-Ogrenci Yeni bilgiler edinip kendimi 259 317,31 18,382 4,848 34,723 0,000*
Mliskileri gelistirdigim bir yerdir.

Se¢meyi diigiindigim 260 329,63 18,600 4,981

meslege beni hazirlayan bir

yerdir.

Hedefledigim okula/okul 104 380,37 19,788 4,640

tiiriine gidemedigim igin

mesleki egitim almaktayim.

Bana katkis1 oldugunu 68 465,32 22,162 5,083

diisinmiiyorum.

Toplam 691 19,733 4,888
Gelecege Yonelik Yeni bilgiler edinip kendimi 259 311,65 8,734 2,569 70,637 0,000*
Akademik Istekler gelistirdigim bir yerdir.
ve Amagclar Se¢meyi distiindigim 260 314,73 8,838 2,867

meslege beni hazirlayan bir

yerdir.

Hedefledigim okula/okul 104 400,13 9,961 2,610

tiriine gidemedigim igin

mesleki egitim almaktayim.

Bana katkis1 oldugunu 68 513,60 11,882 3,117

diisinmiiyorum.

Toplam 691 9,854 2,791
Okul Calismalarimin ~ Yeni bilgiler edinip kendimi 259 313,88 17,625 4,595 44,627 0,000*
Kontrolu ve gelistirdigim bir yerdir.
Tiskililigi Se¢meyi disiindigim 260 322,96 17,900 4,837

meslege beni hazirlayan bir

yerdir.

Hedefledigim okula/okul 104 403,58 19,856 4,961

tiiriine gidemedigim igin

mesleki egitim almaktayim.

Bana katkis1 oldugunu 68 468,37 21,603 5,458

diisinmiiyorum.

Toplam 691 19,246 4,963
Ogrenme igin Akran  Yeni bilgiler edinip kendimi 259 338,36 10,564 2,907 5,703 0,127
Destegi gelistirdigim bir yerdir.

Se¢meyi diisiindigim 260 335,67 10,519 3,106

meslege beni hazirlayan bir

yerdir.

Hedefledigim okula/okul 104 359,29 10,923 2,796

tiiriine gidemedigim igin

mesleki egitim almaktayim.

Bana katkisi oldugunu 68 394,27 11,265 3,005

diisinmiiyorum.

Toplam 691 10,818 2,953
Digsal Motivasyon Yeni bilgiler edinip kendimi 259 364,95 4,780 1,566 7,678 0,053

gelistirdigim bir yerdir.

Se¢cmeyi diisiindiigim 260 323,60 4,465 1,412

meslege beni hazirlayan bir

yerdir.

Hedefledigim okula/okul 104 335,91 4,558 1,460

tiiriine gidemedigim igin

mesleki egitim almaktayim.

Bana katkis1 oldugunu 68 374,89 4,823 1,545

diisinmiiyorum.

Toplam 691 4,656 1,496
Ogrencinin Okula Yeni bilgiler edinip kendimi 259 314,83 67,239 14,141 54,978 0,000*
Baglihg Olgegi gelistirdigim bir yerdir.
Genel Skor Se¢meyi disiindiigiim 260 317,06 67,565 14,646

meslege beni hazirlayan bir

yerdir.

Hedefledigim okula/okul 104 402,59 73,183 14,108

tiiriine gidemedigim igin

mesleki egitim almaktayim.

Bana katkis1 oldugunu 68 488,80 80,471 15,538

diisinmiiyorum.

Toplam 691 72,114 14,608

*0,05 i¢in anlamli farklilik
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Katilimcilara sorulan “Mesleki egitim sizin i¢in neyi ifade eder?” sorusu
acisindan algilanan sosyal destek olcegi alt boyutlarindan ailem, arkadaglarim,
O0gretmenlerim alt boyutlarinda ve algilanan sosyal destek 6lgegi genel skorunda;
mesleki egitime yonelik tutum oOlgegi genel skorunda, 6grencinin okula baglilig

9 13

Olcegi alt boyutlarindan “okul ¢alismalarinin kontroli ve iliskililigi”, “gelecege
yonelik akademik istekler ve amaclar”, “6gretmen-6grenci iliskileri” ve “0grenme
icin aile destegi” alt boyutlarinda ve Ogrencinin okula baglhiligi 6l¢egi genel
skorunda farkliliklarin anlamli oldugu goriilmektedir (p<0,05). Farkin, ailem alt
boyutunda ve algilanan sosyal destek Olgegi, mesleki egitime yonelik tutum
Olcegi genel skorlarinda ortalama sira degerinin en yiiksek oldugu mesleki
egitimin katilimcilar i¢in ifade ettigi anlam olarak “Se¢meyi diisiindiigiim
meslege beni hazirlayan bir yerdir.” cevabini veren katilimcilardan kaynaklandigi
gorilmektedir. Arkadaslarim ve 6gretmenlerim alt boyutlarinda fark; ortalama
sira degerinin en yiiksek oldugu mesleki egitimin katilimecilar i¢in ifade ettigi
anlam olarak “Yeni bilgiler edinip kendimi gelistirdigim bir yerdir.” cevabini
veren katilimcilardan kaynaklandign goriilmektedir. “Ogrenme siirecinde aile
destegi”, “okul ¢alismalarinin kontrolii ve iliskililigi”, “gelecege yoOnelik
akademik istekler” ve “6gretmen-6g8renci iliskileri alt boyutlarinda ve 6grencinin
okula baglilig1 6lgegi genel skorunda fark; ortalama sira degerinin en yliksek
oldugu mesleki egitimin katilimcilar i¢in ifade ettigi anlam olarak “Bana katkisi
oldugunu diisiinmiiyorum.” cevabini veren katilimcilardan kaynaklandigi

gorulmektedir.
Aragtirma bulgulari sonucunda;

“H23: Mesleki egitimin ifade ettigi anlam, ASD’yi yordar.” hipotezi, ASD

Olgegi genel skor ve tiim alt boyutlar bakimindan destek gormiistiir.

“H24: Mesleki egitimin ifade ettigi anlam, MEYT’yi yordar.” hipotezi

destek gormiistiir.

“H25: Mesleki egitimin ifade ettigi anlam, OB’yi yordar.” hipotezi;
Ogrenme Igin Aile Destegi, Ogretmen-Ogrenci Iliskileri, Gelecege Yonelik
Akademik Istekler ve Amaglar, Okul Calismalarinin Kontrolii ve Iliskililigi ve
OB Olgegi genel skoru bakimindan destek gormiistiir. H25, Ogrenme I¢in Akran
Destegi ve Digsal Motivasyon alt boyutlar1t bakimindan reddedilmistir.
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C. Korelasyon Analizi

Calismada, algilanan sosyal destek ve mesleki egitime yonelik tutumun
okula baglilik ve alt boyutlar1 ile korelasyon analizi sonuglar1 Cizelge 29 ve

Cizelge 30’da verilmistir.

Cizelge 29. Algilanan Sosyal Destek Olgegi ile Ogrencinin Okula Baglilig
fliski Analizi

Ogrenme Ogretmen-  Gelecege Okul Ogrenme  Dissal Ogrencinin
Icin Aile Ogrenci Yonelik Caligmalarmin  Igin Motivasyon  Okula
Destegi Migkileri Akademik  Kontroli ve Akran Baglihig
Istekler ve  Iliskililigi Destegi Genel Skor
Amaglar
Ailem R 0391* 0,271* 0,227* 0,208* 0,231* 0,042 0,308*
P 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,139 0,000
Arkadaglarim R 0,192* 0,203* 0,171* 0,131* 0,234* 0,029 0,215*
P 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,310 0,000
Ogretmenlerim R 0,239* 0,403* 0,226* 0,233* 0,203* 0,025 0,330*
P 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,376 0,000
Algilanan R  0,366* 0,376* 0,271* 0,247* 0,271* 0,012 0,375*
Sosyal Destek
Genel Skor P 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,676 0,000

*0,05 i¢in anlaml iliski

Ailem alt boyutu; 6grenme igin aile destegi alt boyutunu %39,1 (r=0,391,
p=0,000), 6gretmen-ogrenci iligkileri alt boyutunu %27,1 (r=0,271, p=0,000),
gelecege yonelik akademik istekler ve amaglar alt boyutunu %22,7 (r=0,227,
p=0,000), okul c¢alismalarinin kontrolii ve iliskililigi alt boyutunu %20,8
(r=0,208, p=0,000), d6grenme i¢in akran destegi alt boyutunu %23,1 (r=0,231,
p=0,000) ve O6grencinin okula bagliligi dl¢egi genel skorunu %30,8 (r=0,308,
p=0,000) oraninda pozitif yonde (olumlu yonde) iliskilidir.

Arkadaslarim alt boyutu; 6grenme i¢in aile destegi alt boyutunu %19,2
(r=0,192, p=0,000), 6gretmen-6grenci iliskileri alt boyutunu %20,3 (r=0,203,
p=0,000), gelecege yonelik akademik istekler ve amacglar alt boyutunu %17,1
(r=0,171, p=0,000), okul c¢alismalarinin kontrolii ve iliskililigi alt boyutunu
%13,1 (r=0,131, p=0,000), 6grenme icin akran destegi alt boyutunu %?23,4
(r=0,234, p=0,000) ve O6grencinin okula baglilig1 6l¢egi genel skorunu %?21,5
(r=0,215, p=0,000) oraninda pozitif yonde (olumlu yonde) etkilemektedir.
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Ogretmenlerim alt boyutu; dgrenme igin aile destegi alt boyutunu %23,9
(r=0,239, p=0,000), 6gretmen-6grenci iliskileri alt boyutunu %40,3 (r=0,403,
p=0,000), gelecege yonelik akademik istekler ve amaclar alt boyutunu %22,6
(r=0,226, p=0,000), okul calismalarinin kontrolii ve iliskililigi alt boyutunu
%23,3 (r=0,233, p=0,000), 6grenme icin akran destegi alt boyutunu %:20,3
(r=0,203, p=0,000) ve 6grencinin okula baglilig1 6l¢egi genel skorunu %33,0
(r=0,330, p=0,000) oraninda pozitif yonde (olumlu yonde) iliskilidir.

Algilanan sosyal destek Olgegi genel skoru; 6grenme igin aile destegi alt
boyutunu %36,6 (r=0,366, p=0,000), o6gretmen-6grenci iliskileri alt boyutunu
%37,6 (r=0,376, p=0,000), gelecege yonelik akademik istekler ve amaclar alt
boyutunu %27,1 (r=0,271, p=0,000), okul caligmalarinin kontrolii ve iligkililigi
alt boyutunu %24,7 (r=0,247, p=0,000), 6grenme i¢in akran destegi alt boyutunu
%27,1 (r=0,271, p=0,000) ve Ogrencinin okula baglilig1 6lgegi genel skorunu
%37,5 (r=0,375, p=0,000) oraninda pozitif yonde (olumlu yonde) iliskilidir.

Algilanan sosyal destek ve alt boyutlar1 digsal motivasyon alt boyutu ile
istatistik anlamli iligkili degildir (p>0.05). Bu alt boyut disinda kalan diger alt
boyutlar ve algilanan sosyal destek Ogrencinin okula bagliligini olumlu yonde
etkilenmektedir. Algilanan sosyal destek arttikca okula baglilik da olumlu yonde
iliskilidir.

Arastirma bulgular1 sonucunda;

“HI1: Mesleki egitim alan 6grencilerin Algiladiklar1 Sosyal Destek (ASD),
Okula Baglilik (OB) ile anlamli iligkilidir.” hipotezi destek gormiistiir.

Cizelge 30. Mesleki Egitime Yonelik Tutum ve Ogrencinin Okula Baghilig
[liski Analizi

Ogrenme Ogretmen- Gelecege Okul Ogrenme  Dissal Ogrencinin
Icin Aile Ogrenci Yonelik Calismalarmin  Igin Motivasyon ~ Okula
Destegi Mliskileri Akademik  Kontroll ve Akran Bagliligi
Istekler ve  Iliskililigi Destegi Olgegi Genel
Amagclar Skor
Mesleki r 0,226 0,305* 0,319** 0,323* 0,193* 0,086* 0,345*
Egitime
Yonelik p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,002 0,000
Tutum Genel
Skor

*0,05 i¢in anlaml iliski

Mesleki egitime yonelik tutum 6lgegi genel skoru; 6grenme i¢in aile destegi

alt boyutunu %22,6 (r=0,226, p=0,000), 6gretmen-6grenci iliskileri alt boyutunu
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%30,5 (r=0,305, p=0,000), gelecege yonelik akademik istekler ve amaclar alt
boyutunu %31,9 (r=0,319, p=0,000), okul ¢alismalarinin kontrolii ve iligkililigi
alt boyutunu %32,3 (r=0,323, p=0,000), 6grenme i¢in akran destegi alt boyutunu
%19,3 (r=0,193, p=0,000), dissal motivasyon alt boyutun %38,6 (r=0,086,
p=0,002) ve Ogrencinin okula bagliligi 6lcegi genel skorunu %34,5 (r=0,345,
p=0,000) oraninda pozitif yonde (olumlu yonde) etkilemektedir. Mesleki egitime

yonelik tutum arttik¢a 6grencinin okula bagliligi olumlu yonde iliskilidir.
Aragtirma bulgulari sonucunda;

“H2: Mesleki egitim alan 6grencilerin Mesleki Egitime Yonelik Tutumlar

(MEYT), Okula Baglilik (OB) ile anlaml iliskilidir.” hipotezi destek gormiistiir.

D. Regresyon Analizi

Aragtirma kapsaminda Ogrenciler tarafindan algilanan sosyal destek
boyutunun (bagimsiz degisken) ve mesleki egitime yonelik tutumun (bagimsiz
degisken) okula baglilik boyutuna (bagimli degisken) etkisinin belirlenmesi
amaglt regresyon analizi uygulanmistir. Regresyon analizi kapsaminda elde
edilen katsayilarin yorumlanabilir bir 6zellige sahip olabilmesi i¢in yapilan t test
sonunda H1, F testi H1 ve R2 belirginlik katsayilarinin yiiksek olmasinin
yaninda; hata paymin normal sagilima uymasi, otokorelasyonun s6z konusu
olmamasi, heteroskedasite bulunmamasi gibi temel varsayimlarin saglanmasi
gerekmektedir. Ancak s0z konusu kosullar saglandigi zaman katsayilarin hem
giivenilir hem de yorumlanabilir nitelikte olacagi ongoriilmektedir. Varsayimlarin

saglanmasi1 amagli Newey-West algoritmasi ile ¢oziimler gerceklestirilmistir.

Cizelge 31. Algilanan Sosyal Destegin Okula Bagliliga Etkisine Yonelik
Regresyon Analizi Sonuglari

Bagimsiz Degigken  Standartlagtiritlmamis Standartlastiriimig t istatistigi p
katsay1
B Std. Hata B
Sabit 120.169 3.406 35.284 .000*
Algilanan Sosyal 407 .027 497 15.021 .000*
Destek

R?=0.498 Fhesap =29.50 Faniamink =0.000,  Harvey test (p) = 0.107, LM test (p)= 0.138
Jarque-Bera (p)=0.227

Bagimli Degisken: OKULA BAGLILIK
*0.05 i¢in anlamli degisken
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Cizelge 31’de ulasilan bulgular yorumlandiginda; regresyondaki denklemin
saglandig1 ve oOgrencilerin okula bagliliklar1 iizerinde sosyal destek algisinin
olumlu ydnde/pozitif etkiye sahip oldugu goriilmektedir (p<0.05). Ogrenciler
tarafindan algilanmis olan sosyal destek diizeyinin toplam varyanst %49.8
diizeyinde agikladig1i goze carpmaktadir. Bu kapsamda Ogrencilerde algilanan
sosyal destegin bir birim diizeyinde artis gdstermesinin okula bagliligi da 0.497

birim arttirdig1 belirlenmistir.

Modelin smmanma siirecinde elde edilen sonuglara iliskin normallik test
skorlar1 incelendiginde; Jarque-Bera testiyle sinamanin yapildigi goriilmekte,
veriler normal dagilim sergilemedigi (p>0.05) i¢cin HO hipotezinin kabul edilmesi
gerektigi goriilmektedir. Otokorelasyon sinamasinda uygulanan LM testi
sonucunda da otokorelasyonun bulunmadigi (p>0.05) goriilmiis ve HO hipotezi
kabul edilmistir. Heteroskedasite problemi sinama siirecinde ise Harvey testinden
faydalanilmistir. Harvey testi sonucunda da HO hipotezi kabul edilmistir. Bu
baglamda varsayimlarin saglandigi ve gelistirilmis olan modelin yorumlamaya

uygun oldugu sonucuna ulagilmistir.
Arastirma bulgular1 sonucunda;
“H3: Algilanan Sosyal Destek (ASD), Okula Bagliligt (OB) yordar.”

hipotezi destek gérmiistiir.

Cizelge 32. Mesleki Egitime Yonelik Tutumun Okula Bagliliga Etkisine
Yonelik Regresyon Analizi Sonuglari

Bagimsiz Standartlagtirilmamis  Standartlastirilmis  t istatistigi p
Degisken katsay1

B Std. Hata
Sabit 109.882 3.017 36.423 .000*
Mesleki 322 .024 459 13.560 .000*
Egitime

Yonelik Tutum

R? = 0.461 Fhesap =25.23 Fanlamuik =0.000,  Harvey test (p) = 0.128, LM test (p)=
0.151

Jarque-Bera (p)=0.235

Bagimli Degisken: OKULA BAGLILIK
*0.05 i¢in anlamli degisken

Cizelge 32’de yer alan regresyon analizi bulgulari degerlendirildiginde;

mesleki egitime yonelik tutum diizeyi ile arastirmanin Orneklem grubunu
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meydana getiren 6grencilerin okula baglilik diizeyleri arasinda hem pozitif yonde
hem de anlamli diizeyde iliskinin oldugu goéze ¢arpmaktadir (p<0.05). Mesleki
egitime yonelik tutum okula baglilik davranisint R2 =%46.1 agiklama giiciline
sahiptir. Mesleki egitime yonelik tutum diizeyi bir birim arttifinda okula baglilik

diizeyindeki artisin 0.459 birim oldugu goriilmektedir.

Cizelge 32°de yer alan tahmin sonuglar1 degerlendirildiginde hata payinin
normal dagilim sagladigi  goriilmekte olup (p)=0.235), bulgularda
otokorelasyonun olmadigi tespit edilmistir (LM test (p)= 0.151). Bunun yaninda
elde edilen bulgunun homoskedasiteyi sagladigi gortulmekte (Harvey test (p) =

0.128), varsayimin saglandig1 ve modelin yoruma uygun oldugu goriilmektedir.
Aragtirma bulgulari sonucunda;

“H4: Mesleki Egitime Yonelik Tutum (MEYT), Okula Baglihigi (OB)

yordar.” hipotezi destek gdrmiistiir.

Regresyon analizleri sonucunda, algilanan sosyal destek ve mesleki egitime
yonelik tutum algilar arttik¢a 6grencilerin okula baglilig1 pozitif yonde (olumlu)
etkilenmektedir. Katsay1 biiyiikliiklerine bakildiginda, okula baglilik {izerinde en
etkili (B=0.497) ile algilanan sosyal destek olmustur. Daha sonra mesleki egitime

yonelik tutum (B=0.459) gelmektedir.
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V. TARTISMA VE SONUC

Calismamizda meslek lisesi ogrencilerinin algiladiklar1 sosyal destegin ve
mesleki egitime yonelik tutumlarinin okula bagliliga etkisi incelenmistir. Bu
cercevede 9. simf 10. simif 11. sinifta ve 12. sinifta okuyan meslek lisesi

ogrencileriyle ¢calismamiz gergeklestirilmistir.

Elde edilen verilere gore oOgrencilerin %48,9’u kiz, %51,1°1 erkek
Ogrencilerden olusmaktadir (Cizelge 4). Cinsiyete gore Ogrenci sayilarinin
birbirine yakin olmasi, cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmasina elverisli bilgi

saglamaktadir.

Aragtirmaya katilan o6grencilerin %16,4’i 14, %25,0’1 15, %?22,0’s1 16,
%36,6’s1 ise 17 yasindadir (Cizelge 5). Yas degiskenine gore 6grenci yiizdeleri,
mesleki egitim siirecinin igerisinde uzun siiredir bulunan &grencilerin sayisinin
daha agirlikli oldugunu gostermektedir. Bu durumun Ogrencilerin 6zellikle
mesleki egitime yonelik tutum OJlcegine verdikleri cevaplarin giivenirligini

arttiracagi disiintilmektedir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin ailelerinin aylik gelirlerine %7,2’si 0-1500
TL, %40,4’0 1501-3000 TL, %31,7’si 3001-4500 TL, %13,5’i 4501-6000 ve
%7,2’si 6001 TL ve iizeri cevabini vermistir (Cizelge 8). Verilen cevaplar
Ogrencilerin  ailelerinin  aylik  gelir  ortalamalarinin  disiik  oldugunu
gostermektedir. Calisma, Esenyurt il¢esinde gergeklestirilmistir. Esenyurt ilgesi,
goc alan ve sosyo-ekonomik gelir agisindan dezavantajli bir bolgedir.
Aragtirmadan elde edilen aile gelir diizeyi verileri, bu durumla tutarlilik

gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin %89,0’u anne-babasinin ikisinin de sag ve
birlikte oldugunu, %8,4’li bosanmis olduklarini, %2,0’si annesinin sag babasinin
ise vefat ettigini, %0,6’s1 ise babasinin sag annesinin ise vefat ettigini

paylasmistir (Cizelge 13). Calismaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun anne ve
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babasi sagdir. Bu durum 6grencilerin mevcut durumu hakkinda giivenilir bilgiler

saglamaktadir.

Yapilan bu arastirmada Ogrencilerin algilanan sosyal destek duzeyleri ile
okula baghlik diizeyi arasinda pozitif yonde anlamli iliski oldugu bulunmustur.
Bu kapsamda Ogrencilerin algilanan sosyal destek diizeyleri arttikca okula
bagliliklarinin da yiikseldigi tespit edilmistir. Literatiirde yer alan c¢alisma
sonuglar1 da ulasilan bu bulgular1 desteklemektedir. Lise 6grencileri iizerinde bu
konuda yapilan benzer bir calismada 6grencilerin algilanan sosyal destek diizeyi
arttikca okula baglhiliklarinin da yiikseldigi rapor edilmistir (Turgut, 2015). Farkli
liselerde 6grenim goren Ogrencilerde algilanan sosyal destek ile okula baglilik
arasindaki iligskinin incelendigi bir ¢alismada degiskenler arasinda pozitif yonde
anlaml1 iliski oldugu bulunmustur. Ozellikle aileden algilanan sosyal destekten
ziyade, arkadas cevresinden algilanan sosyal destegin okula baglilig1 daha fazla
arttirdigi tespit edilmistir (Tugrul, 2021). Bu konuda yapilan bir g¢alismada
meslek lisesi 6grencilerinin biiyiik bir boliimiiniin almis olduklar1 egitimi yetersiz
gordiikleri, bunun yaninda aldiklar1 egitimin is yasamina hazirlanma igin yeterli
olmadig1 goriisiinde birlestikleri bulunmustur. Ayni c¢alismada 6grencilerin
meslek lisesi yasamlar1 boyunca alacaklar1 sosyal destegin kisisel gelisimlerine

katki saglayacagi belirtilmistir (Biilbtil, 2014).

Lise oOgrencileri lizerinde bu konuda yapilan bir ¢alismada 10. ve 11.
siniflarda 6grenim goren oOgrencilerde algilanan sosyal destek ve Ozyeterlik
diizeyi ile okula baglilik arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmanin sonunda 6grencilerin algilanan sosyal destek ve dzyeterlik dizeyleri
ile okula bagliliklar1 arasinda pozitif yonde anlamh iliski oldugu tespit edilmistir
(Mengi, 2011). Lise 0Ogrencileri lizerinde yiriitiilen baska bir ¢alismada
Ogrencilerin algilanan sosyal destek diizeyleri ile okula bagliliklar1 arasindaki
iligkinin incelenmesi amaclanmistir. S6z konusu c¢aligmada algilanan sosyal
destek ile okula baglilik arasinda pozitif yonde anlamh iligki oldugu bulunmus,
bu kapsamda 6grencilerin sosyal destek algilar1 yiikseldik¢e okula bagliliklarinin

da artt181 tespit edilmistir (Yavrutiirk, 2019).

Yapilan bu aragtirmada 6grencilerin mesleki egitime yonelik tutumlar: ile
okula baglilik diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli iliski oldugu bulunmustur.

Ortaya c¢ikan sonuglara gore, 6grencilerin mesleki egitime yoOnelik tutumlar
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yiikseldik¢e okula bagliliklarinin da arttig1 tespit edilmistir. Bu sonucun ortaya
c¢ikmasinin temelinde mesleki egitime yonelik tutum diizeyi yliksek olan
O0grencilerin meslek lisesine devam etme istek ve motivasyonlarinin yliksek
olmasmin yattigi diisiiniilebilir. Bunun yaninda Ogrencilerin egitim aldiklari
kurumlara iliskin okul iklimi algisinin olumlu olmasinin da okula bagliliklarini
arttiran bir unsur oldugu diisiiniilebilir. Literatiirde yer alan ¢aligmalarda ulasilan

bulgular da bu goriisii desteklemektedir (Pehlivan, 2020).

Yapilan bu arastirmaya katilan O6grencilerin algilanan sosyal destek
diizeylerine iligkin bulgular incelendigi zaman, aileden, arkadas c¢evresinden ve
Ogretmenlerden algilanan sosyal destek diizeyinin orta diizeyde oldugu
bulunmustur. Ortaya c¢ikan bu sonucglara gore Ogrencilerin sosyal destek
algilarinin  diisiik olmadig1 goriilmektedir. Bunun temel nedenlerinin basinda
ergenlik doneminden itibaren bireyin sosyal yoninun ve sosyal cevre ile
iligkilerinin gelismesinin yattig1 diisiiniilebilir. Yas ortalamasi 13-18 arasinda
bulunan ergenler iizerinde yapilan benzer bir ¢alismada da sosyal destek algisinin
yliksek oldugu bulunmus, en fazla sosyal destek saglayan gruplarin basinda
Ogretmenler ile yakin arkadas c¢evresinin geldigi bulunmustur (Bayoglu ve

Purutguoglu, 2010).

Yapilan bu arastirmada regresyon analizinden elde edilen sonuglar algilanan
sosyal destek ve mesleki egitime yonelik tutum algilar arttik¢a 68rencilerin okula
baghiliginin  pozitif yonde etkilendigini ortaya koymaktadir. Katsay1
biiytikliiklerine bakildiginda, okula baglilik iizerinde en etkili algilanan sosyal
destek olmustur. Daha sonra ise mesleki egitime yonelik tutumun geldigi

gorilmektedir.

Aragtirmaya katilan oOgrencilerin algilanan sosyal destek diizeylerinin
cinsiyete gore anlaml farklilik gosterdigi bulunmustur. S6z konusu farkliligin
arkadas destegi alt boyutunda oldugu goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore,
kiz 6grencilerin algiladiklar1 akran desteginin erkek Ogrencilerden daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde erkek 6grencilere
kiyasla kiz ogrencilerin arkadas iligkilerinde daha sosyal ve atilgan bir yapiya
sahip olmalarinin yattig1 diisiiniilebilir. Yapilan benzer ¢alisma sonuclart da kadin
ve erkek Ogrencilerde algilanan sosyal destek diizeyinin birbirinden farkh

oldugunu gostermektedir (Dursun ve Ozkan, 2020). Bayoglu ve Purutcuoglu
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(2010) tarafindan yapilan benzer bir ¢alismada da lise 0grencilerinde algilanan
sosyal destek diizeyinin kiz 6grenciler lehine yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Karatas (2012) calismasinda erkek ogrencilerin kiz 6grencilere kiyasla arkadastan
algiladiklar1 sosyal destegi diisiik bulmustur. Koseoglu ve Ercevik (2015) de
calismalarinda algilanan sosyal destekte kizlar lehine anlamli farklilik oldugunu
bulmustur. Gen¢dogan (2010) da kiz ergenlerin arkadaslardan algiladiklar1 sosyal
destegin erkeklerden yiiksek oldugunu saptamistir. Turgut (2015) tarafindan
yapilan caligmada da lise Ogrencilerinde cinsiyet degiskeninin algilanan sosyal
destek Uzerinde O©nemli bir belirleyici oldugu rapor edilmistir. Yapilan
arastirmalarin, arastirmamizda ulasilan sonuglarla paralellik  gosterdigi

gorilmektedir.

Yapilan bu arastirmaya katilan 6grencilerin yas gruplarina gore ele alindigi
zaman algilanan sosyal destek diizeylerinin anlamli farklilik gostermedigi tespit
edilmistir. Bu sonucun ortaya c¢ikmasinin temelinde Ogrencilerin farkli yas
gruplarinda yer almalarina ragmen benzer gelisim doneminde olmalarinin, buna
paralel olarak sosyal ¢evre ile iliskilerinin yas gruplarina gére anlamli farklilik
gostermemesinin yattigi diisiinlilebilir. Literatiirde ergenler {izerine yapilan
calismalarda yas grubundan ziyade O6grenim goriilen egitim kademesine gore
sosyal destek algisinin incelendigi goriilmektedir (Turgut, 2015). Bu noktada
ergenlerde yas grubu degiskenine gore sosyal destek algisinin incelendigi

caligsmalara gereksinim duyuldugu sdylenebilir.

Yapilan bu arastirmaya katilan 6grencilerin ebeveyn tutumu algilarina gore
sosyal destek algilarinin anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Elde edilen
sonuglara gore en yiiksek algilanan sosyal destek diizeyine demokratik ebeveyn
tutumu algisina sahip 6grencilerin sahip oldugu bulunmustur. Bu sonucun ortaya
c¢ikmasinin temelinde demokratik ebeveyn tutumuna sahip olan ebeveynlerin
cocuklart ile iletisimlerinin saglikli olmasinin yattig1 diisiiniilebilir. Bu konuda
yapilan benzer bir c¢alismada ergenlerde demokratik ebeveyn tutumu algisi
ylkseldik¢e yalnizlik diizeylerinin azaldigi, bunun yaninda sosyal destek

algilarinin yiikseldigi bulunmustur (Cegen, 2008).

Yapilan bu arastirmaya katilan oOgrencilerin kendini degerlendirme
durumlarina gore sosyal destek algilarinin anlamli farklilik gosterdigi tespit

edilmistir. Elde edilen sonuglara gore kendisini disa doniik olarak tanimlayan
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Ogrencilerde algilanan sosyal destek diizeyinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde disa doniik kisilik yapisina sahip
bireylerin diger 6grencilere gére daha sosyal olmalarinin ve yasadiklar1 sorunlari
sosyal c¢evre ile paylasma egilimlerinin daha yiiksek olmasinin yattig1
diigtintilebilir. Bu konuda yapilan bir ¢alismada disa doniik kisilik yapisina sahip
bireylerin sosyal yoOnlerinin gii¢lii oldugu belirtilmis, bunun temel gerekgesi
olarak disa doniik kisilik yapisina sahip bireylerin iletisim becerilerinin gelismis

olmas1 gosterilmistir (Hazar, 2006).

Yapilan bu arastirmaya katilan 6grencilerin akademik basari durumlarina
gore algilanan sosyal destek diizeylerinin anlamli farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Elde edilen sonuglara gore akademik basar1 diizeyi yuksek olan
Ogrencilerin algilanan sosyal destek diizeylerinin daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde akademik basari diizeyi
yiiksek olan Ogrencilerin okul hayatinin yaninda sosyal iliskilerinde de basarili
olmalarinin yattig1 diisiiniilebilir. Kapikiran ve Ozgiingdr (2009) tarafindan bu
konuda yapilan bir calismada lise Ogrencilerinde algilanan sosyal destegin
akademik basariyr arttirdigi belirtilmis, bunun gerekcesi olarak ise sosyal
destegin stres ve kaygi olusumunu azaltmasi gosterilmistir. Mengi (2011)
tarafindan bu konuda yiiriitiilen ve farkli liselerde 6grenim goren Ogrenciler
tizerinde gergeklestirilen bir calismada akademik basar1 diizeyinin okula baglilik,
Ozyeterlik inanci ve algilanan sosyal destek ile iligkisinin incelenmesi
amaglanmistir. S6z konusu calismada algilanan sosyal destek diizeyi yiikseldikge

Ogrencilerin akademik basarilarinin da yiikseldigi tespit edilmistir.

Yapilan bu arastirmaya katilan O6grencilerin algilanan sosyal destek
diizeylerinin egitim ile ilgili kararlar1 alan kisi degiskenine (kendisi, ailesi,
arkadaglari, O6gretmenleri, diger kisiler) gore anlamli farklilik gostermedigi
bulunmustur. Bu sonucun oryaya ¢ikmasinin temelinde arastirmaya katilan
O0grencilerin biiylik bir boliimiiniin demokratik ebeveyn tutumunun oldugu
ailelerde yetismelerinin, buna paralel olarak ailelerin egitim ile ilgili kararlar
alma siirecinde 6grencileri 6zgiir birakmalarinin yattig1 diisiiniilebilir. Literatiirde
yer alan c¢alismalarda lise cagindaki cocuklarin gelecek beklentilerinin baginda
egitim ve mesleki kariyer ile ilgili beklentilerin geldigi belirtilmektedir (Bayoglu

ve Purutguoglu, 2010). Bu siiregte 6zellikle ailelerin egitim ile ilgili kararlar
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alma siireclerinde ¢ocuklarini dogru yonlendirmelerinin énemli bir konu oldugu

soylenebilir.

Yapilan bu arastirmaya katilan Ogrencilerin algilanan sosyal destek
diizeylerinin mesleki egitimin anlam1 degiskenine gore anlamli farklilik
gosterdigi bulunmustur. Elde edilen sonuglara gore, mesleki egitimi “Se¢meyi
diistindiiglim meslege beni hazirlayan bir yer” olarak degerlendiren 6grencilerin
algilanan sosyal destek dilizeylerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu
sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde mesleki egitimi faydali bir alan olarak
goren Ogrencilerin kendilerini mesleki anlamda gelistirmek igin sosyal gevre ile
iletisim ic¢inde olmalarinin, bunun yaninda mesleki gelecekleri konusunda

o0gretmenlerden bilgi alma egilimlerinin yliksek olmasinin yattig1 diisiintilebilir.

Yapilan bu arastirmaya katilan Ogrencilerin mesleki egitime yonelik
tutumlar1 incelendigi zaman, Ogrencilerin mesleki egitime yonelik tutum
diizeylerinin orta seviyenin iizerinde oldugu tespit edilmistir. Bu sonucun ortaya
cikmasinin temelinde ogrencilerin gen¢ yaslarda meslek kazanmak amaciyla
bilingli olarak mesleki egitime yOnelmis olmalarinin yattigir diisiiniilebilir. Bu
konuda yapilan bir calismada genclerin mesleki egitime yonelik tutumlarinin
olumlu oldugu, bunun temelinde yatan nedenlerin basinda 6grencilerin gelecek
beklentilerinin geldigi bulunmustur (Tuncer ve Tanas, 2020). Bu konuda yapilan
benzer bir calismada lise O6grencilerinin mesleki egitime yonelik tutumlarinin
olumlu oldugu bulunmus, o6zellikle son sinif Ogrencilerinin staj egitimine
baglamalarinin mesleki egitime yonelik tutumu daha fazla gelistirdigi tespit

edilmistir (Oztiirk, 2019).

Yapilan bu arastirmaya katilan Ogrencilerin mesleki egitime yonelik
cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigr bulunmus, bu kapsamda kiz ve erkek
Ogrencilerin mesleki egitime yonelik tutumlarinin benzerlik gosterdigi tespit
edilmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde kiz ve erkek &grencilerin
mesleki egitime kendi istekleri ile yonelmelerinin, bunun yaninda kiz ve erkek
ogrencilerin almis olduklar1 egitimden memnun olma diizeylerinin benzerlik
gbstermesinin yattig1 diisiiniilebilir. Tuncer ve Tanas (2020) tarafindan bu konuda
yapilan diger bir calismada da 6grencilerin mesleki egitime yonelik tutumlarinin

cinsiyetlerine gore anlamh farklilik gostermedigi rapor edilmistir.
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Yapilan bu arastirmaya katilan 6grencilerin mesleki egitime yonelik yas
degiskenine gore farklilasmadigi bulunmustur. Buna sonucun ortaya ¢ikmasinin
temelinde her sinif diizeyinde verilen egitimin benzer igeriklere sahip olmasi,
ders igeriklerinin birbiriyle baglantili olup ardillik tasimasi ve egitim-0gretim

strecglerinde benzer yontemlerin kullanilmasinin yattig1 diisiiniilebilir.

Yapilan bu arastirmaya katilan 6grencilerin algilanan ebeveyn tutumlarina
gore ele alindig1 zaman mesleki egitime yonelik tutumlarinin anlamli farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Elde edilen sonuglara gore demokratik ebeveyn
tutumu algist yliksek olan 6grencilerin mesleki egitime yonelik tutumlarinin daha
olumlu oldugu bulunmustur. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde demokratik
tutuma sahip ebeveynlerin ¢ocuklarini egitim siireclerinde zorlamamalarinin ve

aldiklar1 kararlar1 desteklemelerinin yattig1 diistiniilebilir.

Yapilan bu arastirmaya katilan 6grencilerin kendilerini tanimlamaya gore
ele alindigt zaman mesleki egitime yonelik tutumlarinin anlamh farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Elde edilen sonuglara gore disa doniik kisilik yapisina
sahip Ogrencilerin mesleki egitime yonelik tutumlarinin daha yiliksek oldugu
tespit edilmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde disa doniik kisilik
yapisina sahip olan Ogrencilerin mesleki egitim hakkinda dis cevreden bilgi

edinme egilimlerinin yiiksek olmasinin yattig1 diisiiniilebilir.

Yapilan bu arastirmaya katilan O6grencilerin akademik basar1 durumlarina
gore mesleki egitime yonelik tutumlarinin anlamli farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Elde edilen sonuglara gore akademik basar1 diizeyi yiiksek olan
O0grencilerin  mesleki egitime yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda akademik basar1 diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin mesleki gelisime 6nem vermelerinin, buna paralel olarak mesleki
egitime ve Ogrenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmelerinin yattig1
diiglintilebilir. Bunun yaninda akademik basar1 diizeyi yiiksek olan &grencilerin
mesleki egitime yonelik motivasyonlarinin yiliksek olmasinin da mesleki egitime
yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Literatiirde yer alan
calismalarda da okula yonelik tutum ve motivasyonun akademik basari diizeyi ile
yakindan iliskili oldugu belirtilmektedir (Kapikiran ve Ozgiingér, 2009). Bu
konuda yapilan diger bir ¢alismada genglerde akademik basari diizeyi arttikca
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mesleki egitime yonelik tutum diizeyinin de yiikseldigi tespit edilmistir (Tuncer

ve Tanas, 2020).

Yapilan bu arastirmaya katilan Ogrencilerin mesleki egitime yonelik
tutumlarinin egitim ile ilgili kararlar1 alan kisi degiskenine (kendisi, ailesi,
arkadaglari, O6gretmenleri, diger kisiler) gore anlamli farklilik gostermedigi
bulunmustur. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde arastirmaya katilan
ogrencilerin biiylik bir boliimiiniin (%50,4) egitim yasamlar: ile ilgili kararlari

kendilerinin almasinin yattig1 diistiniilebilir.

Yapilan bu arastirmaya katilan Ogrencilerin okula baglhilik diizeylerinin
mesleki egitimin anlam1 degiskenine goére anlamli farklilik gosterdigi
bulunmustur. Elde edilen sonuglara gore, mesleki egitimin “Kendisine katki
saglamadigin1” diisiinen o6grencilerin okula baglilik diizeylerinin daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Bu sonucun ortaya c¢ikmasinin temelinde &grencilerin
o0grenmeye yonelik i¢sel motivasyonlarinin ve tutumlarinin olumlu olmasi,
O0grenim siirecini tamamlamanin gereklili§ine inanilmasi diisiiniilebilecegi gibi
mesleki egitim hakkinda yeterli bilgiye sahip olmama ve okul ortaminin sagladigi
sosyal c¢evrenin okula baglilik noktasinda daha belirleyici olmasinin yattigi
diisiiniilebilir. Bundan farkli olarak meslek liselerine giden &grencilerin kisa
siirede meslek sahibi olma, bunun yaninda yeteneklerine uygun islerde ¢alisma
gibi beklentileri bulunmaktadir (Hezer, 2008). Arastirma sonuglarindaki
tutarsizliga gerekce olarak mesleki egitim kazanimlarina yonelik yetersiz bilgiye

sahip olunmasi diisiiniilebilir.

Yapilan bu arastirmaya katilan Ogrencilerin okula baglilik diizeylerine
iliskin bulgular incelendigi zaman, 6grenme i¢in aile destegi, 6gretmen-6grenci
iligkileri, gelecege yonelik akademik istekler ve amaclar, okul calismalarinin
kontrolii ve iliskiligi, 6§renme icin akran destegi algilar1 ile digsal motivasyon
diizeylerinin orta seviyede oldugu bulunmustur. Ogrencilerin okula baglilik
diizeylerinin diisiik seviyede olmamasinin temelinde Ogrencilerin biiylik bir
boliminin mesleki egitimi kendi istegi ile tercih etmelerinin yattigi

disiiniilebilir.

Yapilan bu arastirmaya katilan Ogrencilerin okula baglhlik diizeylerinin

cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur. Gruplar arasindaki

100



farkliliklarin gelecege yonelik akademik istekler ve amaclar ile digsal motivasyon
alt boyutunda oldugu goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore, kiz 6grenciler ile
kiyaslandigi zaman erkek ogrencilerin digsal motivasyon diizeyleri ile gelecege
yonelik akademik istek ve amagclar alt boyutuna iliskin puanlarinin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde kiz ve erkek
Ogrencilerin egitim yasami sonrasindaki mesleki beklentilerinin birbirinden farkl
olmasiin yattigi disiiniilebilir. Aydogdu ve Yiizbas (2018) tarafindan erkek
o0grencilerin okula bagliliklarinin kiz 6grencilerden yiiksek bulunmustur. Elde
edilen sonucun, arastirma bulgularimizla paralellik gosterdigi goriilmektedir.
Nitekim bu alanda yapilan bazi ¢aligmalarda kiz ve erkek Ogrencilerin lise
o0greniminden beklentilerinin bazi farkliliklar gosterdigi belirtilmektedir (Bayoglu
ve Purutguoglu, 2010). Bunun yaninda yapilan benzer calisma sonuglar1 da lise
Ogrencilerinde okula baglilik diizeyinin cinsiyet unsuruna gore anlamli farklilik
gosterdigini ortaya koymaktadir (Turgut, 2015; Mengi, 2011). Turgut (2015)
tarafindan kiz Ogrencilerin okul igsel baglilik puanlarinin erkek 6grencilerden
yiiksek oldugunu bulunmustur. Mengi (2011) tarafindan okula baghligin kizlar
lehine oldugunu tespit edilmistir. Arastirma sonuglari ulasilan bulgularla
ortlismemektedir. Arastirma sonuglarinda tutarsizlik olmasinin temelinde sirasiyla
calismanin farkli ilde yiiriitiilmiis olmasinin ve farkli egitim igerigine sahip

okullarda yiiriitiilmesinin yattig1 diisiintilebilir.

Yapilan bu aragtirmaya katilan 6grencilerin yas gruplarina gore ele alindigi
zaman okula baglilik diizeylerinin anlamli farklilik géstermedigi tespit edilmistir.
Bu sonucun ortaya c¢ikmasinin temelinde her sinif diizeyinde verilen egitimin
benzer igeriklere sahip olmasinin ve egitim-6gretim slreclerinde benzer
yontemlerin kullanilmasinin yattig1 diisiintilebilir. Buna karsilik yapilan bir
calismada lise Ogrencilerinin 6grenim gordiikleri siniflara gdére okula baglilik
diizeylerinin anlamli farklilik gosterdigi, dolayisiyla yas grubunun okula baglilig

etkiledigi rapor edilmistir (Turgut, 2015).

Yapilan bu arastirmaya katilan 6grencilerin ebeveyn tutumu algilarina gore
okula baglilik diizeylerinin anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Elde
edilen sonuglara gore en yiiksek okula baglilik diizeyine ilgisiz (izin verici ve

serbest birakan) ebeveyn tutumuna sahip 6grencilerin sahip oldugu bulunmustur.
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Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde ilgisiz ebeveynlerin egitim siire¢lerinde

ogrencileri not ve sinavlar konusunda zorlamamalarinin yattig1 diistnulebilir.

Yapilan bu arastirmaya katilan 6grencilerin kendini tanimlama durumlarina
gore okula baglilik diizeylerinin anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Elde
edilen sonuglara gore ice doniik kisilik yapisina sahip olan 6grencilerin okula
baglilik diizeylerinin disa doniik kisilik yapisina sahip 6grencilerden daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde ige doniik kisilik
yapisina sahip olan 6grencilerin kendileri hakkinda daha fazla diistinmeye zaman
ayirmalari, buna dayanarak gelecekleri ile ilgili plan yapma ve karar almaya
yatkin olmalarinin yattig1 diisiiniilebilir. Baska bir ¢alismada ise farkli olarak disa
doniik kisilik yapisina sahip 6grencilerin okul yasamini daha fazla sevdikleri ve
akademik basar1 diizeylerinin yiiksek oldugu rapor edilmistir (Keskin ve Yapici,
2008). Arastirma sonuglarinda tutarsizlik olmasinin temelinde aragtirmalarin
farkli egitim kademedesindeki Ogrencilerle ve farkli arastirma desenleriyle

ylriitiilmesinin yattig1 diistiniilebilir.

Yapilan bu arastirmaya katilan O6grencilerin akademik basar1 durumlarina
gore okula baglilik diizeylerinin anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Elde
edilen sonuglara gore akademik basar1 diizeyi diisiik olan 6grencilerin okula
bagliliklarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin
temelinde okulun kendilerine sosyal ortam saglamasi ve akranlarla bir arada olma
isteginin yattig1 diisiiniilebilir. Mengi (2011) tarafindan bu konuda yiiriitiilen ve
farkli liselerde 6grenim goren Ogrenciler lizerinde gergeklestirilen bir ¢alismada
da akademik basar1 diizeyinin okula baglilig1 arttiran bir unsur oldugu tespit

edilmistir.

Yapilan bu arastirmaya katilan Ogrencilerin okula baghilik diizeylerinin
egitim ile ilgili kararlar1 alan kisi degiskenine (kendisi, ailesi, arkadaslari,
ogretmenleri, diger kisiler) gore anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur. Bu
sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde okul yasami ile ilgili kararlar1 genellikle
Ogrencilerin almalarinin yattig1 diisiiniilebilir. Bu konuda yapilan bir ¢alismada
Ogrencilerin O6grenim gordiikleri liseyi tercih etme bigimlerine gore okula
bagliliklarinin anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur. S6z konusu g¢alismada
okulu kendi istegi ile tercih eden Ogrencilerin okula baglilik diizeylerinin diger

O0grencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Yavrutiirk, 2019).

102



Yapilan bu arastirmaya katilan Ogrencilerin okula baglhlik diizeylerinin
mesleki egitimin anlam1 degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi
bulunmustur. Elde edilen sonuglara gore, mesleki egitimin “Kendisine katki
saglamadigin1” diisiinen o6grencilerin okula baglilik diizeylerinin daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Bu sonucun ortaya c¢ikmasinin temelinde &grencilerin
o6grenmeye yonelik i¢sel motivasyonlarinin ve tutumlarinin olumlu olmasi,
O0grenim siirecini tamamlamanin gereklili§ine inanilmasi diisiiniilebilecegi gibi
mesleki egitim hakkinda yeterli bilgiye sahip olmama ve okul ortaminin sagladigi
sosyal c¢evrenin okula baglilik noktasinda daha belirleyici olmasinin yattigi
diisiiniilebilir. Bundan farkli olarak meslek liselerine giden &grencilerin kisa
siirede meslek sahibi olma, bunun yaninda yeteneklerine uygun islerde ¢alisma
gibi beklentileri bulunmaktadir (Hezer, 2008). Arastirma sonuglarindaki
tutarsizliga gerekge olarak mesleki egitim kazanimlarina yonelik yetersiz bilgiye

sahip olunmasi diisiiniilebilir.

Sonug olarak, arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal destek algi diizeyleri
ile mesleki egitime yoOnelik tutumlarinin ve okula baglilik diizeylerinin bazi
demografik degiskenlere gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Arastirma
kapsaminda ele alinan bagimli degiskenler arasindaki iliskiler degerlendirildigi
zaman Ogrencilerin sosyal destek algilar1 ile mesleki egitime yonelik tutumlari
arasinda pozitif yonde anlamli iliski oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda
Ogrencilerin mesleki egitime yonelik tutumlar1 arttikca okula baglilik
diizeylerinin de ylikseldigi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bulgularin genel
olarak literatiir ile paralellik gosterdigi goriilmiistiir. Arastirmada ulasilan
bulgular goz 6niinde bulunduruldugu zaman meslek lisesi 6grencilerinin okula
bagliliklarinin arttirilmasi i¢in sosyal destek saglanmasi ve mesleki egitimin

0zendirilmesi gerektigi sdylenebilir.

A. Oneriler

e Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeliginde yapilan giincellemelerle mesleki ve
teknik egitimde alan se¢iminin gergeklestigi smif diizeyi farklilik
gosterebilmektedir. Alan se¢iminin dokuzuncu sinifin basinda yapilmasi
ortaokul 6greniminde yetersiz mesleki yonlendirme ile mesleki egitime gelen

Ogrenciler i¢in dezavantaj olusturmaktadir. Yasanabilecek dezavantajin Oniine
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gecilebilmesi ve mesleki egitimden alinacak verimin artmasina katki
saglamasi icin mesleki egitimde alan se¢iminin dokuzuncu sinifin sonunda

gerceklesmesinin faydali olacagi diisiiniilmektedir.

Mesleki ve teknik egitim alacak 6grencilerin okul tiiriinii taniyarak bilingli ve
hedefli tercih yapmalarinin saglanmasinin hem 6grencilerin kendilerine uygun
meslek alanina yerlesmelerine hem de mesleki egitimden alinan verimin
artmasina katki saglayacaktir. Bu durum ortadgretim oncesi kademelerde
meslek secimi ve lise tercihleri konusunda yapilan g¢alismalarin niteliginin
arttirtlmasinin  6nemini ortaya koymaktadir. Bu ag¢idan mesleki egitim

hakkinda bilgilendirme ¢alismalari, erken dénemde ve planli yapilmalidir.

Okullarda  dokuzuncu smif diizeyinde  gerceklestirilen  Rehberlik
faaliyetlerinden biri &grencilerin  okula uyumunu ve devamliligini
giiclendirecek oryantasyon calismalaridir. Okula yeni baslayan 6grencilere
kapsamli bir sekilde sunulacak oryantasyon caligmasinin dgrencilerin okula

bagliligini pekistirici nitelikte olacag diistiniilmektedir.

Mesleki ve teknik egitimin ne oldugu, amaci, kapsami ve ¢iktilar1 hakkinda
bilgi sahibi olan Ogrenciler, 6grenim siirecinde hedef belirleme konusunda
farkindalik sahibi olacaktir. Bu bakimdan oryantasyon ¢aligsmalari, Rehberlik
Servisi yanisira okullarda bulunan meslek boliimii 6gretmenlerinin ¢aligmalart
ile zenginlestirilmelidir. Calismalarin  okula baglilig1 giiclendirecegi

diistiniilmektedir.

Mesleki ve teknik egitim siirecinde Ogrencilerin yetenek ve ilgileri
dogrultusunda uygun alanlara yerlestirilmesine katki saglayacak Ol¢gme-
degerlendirme sistemlerinin uygulanmasi, 6grencilerin okula bagliliginin

arttirarak mesleki egitimin niteligine katki sunacaktir.

Mesleki ve teknik egitim siirecinde tiim sinif diizeylerini kapsayacak sekilde
Ogrencilerin alanlariyla ilgili is sahalarin1 daha yakindan taniyabilecekleri
mesleki gezilerin ve etkinliklerin yapilmasi, 6grencilerin okula bagliligin1 ve

kariyer planlama surrecini destekleyecektir.

Mesleki ve teknik egitimde yer alan staj uygulamasinin &grencilerin
alanlariyla ilgili 6grenmelerini deneyimleyebilecegi sekilde nitelikli olmasinin

mesleki egitim alan 6grencilerin kendilerini gelistirme, is yasamina hazirlik
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saglamalar1 ve aldiklar1 egitim siirecinde motivasyonlarini arttirma agisindan
onemli payr bulunmaktadir. Bu baglamda mesleki egitimin parcgasi olan staj
uygulamasinin niteliginin arttiracak ¢aligmalarin yliriitiilmesinin 6grencilerin

okula baglilik gelistirmeleri ag¢isindan faydasi olacag diisiintilmektedir.

Mesleki egitimin uygulama kismii okul ortaminda zenginlestirecek
O0gretimsel faaliyetlerin  arttirilmasinin  okula baghihg gelistirilecegi

disiiniilmektedir.

Mesleki  egitime  doniik  gergcek¢i  goriislerin  toplum  tarafindan
benimsenebilmesi i¢in Ogrenciyle birlikte egitim sistemine dahil olan her
bireye donlk bilgilendirici ¢alismalarin yapilmasi yoluyla mesleki egitimin
Onemi  konusundaki  farkindaligin  olusturulmast ve  gelistirilmesi

saglanmalidir.

Mesleki egitimin akademik basarisi diisiik olan Ogrencilerin sectigi veya
tercihleri diginda 6grenim gérmek zorunda olduklari bir okul tiirii oldugu
algisi, mesleki egitime yonelik tutumun olumsuz olmasina neden olmaktadir.
Bu acidan mesleki egitime yonelik 6grencilerin tutumlarin1 olumlu yonde
etkileyecek ve mesleki egitimin tercih edilirligini arttiracak calismalarin

planlanmasinin faydali olacagina inanilmaktadir.

Mesleki ve teknik egitim alan Ogrencilerin meslekleri hakkinda giincel
gelismeleri takip edecekleri bilgi aglarinin olusturulmasi ve gelistirilmesi

yoluyla mesleki kazanimlarini arttirmalart desteklenebilir.

Egitim-0gretim siirecinde meslek se¢imine dair gelisimsel gorevler erken
donemlerde baslamakta ve lise 6greniminin sonuna kadar devam etmektedir.
Genglerin hayatlariyla ilgili verecekleri bu 6nemli kararda onlar1 saglikli bir
sekilde yonlendirecek, se¢cimlerini kolaylastiracak sosyal destege ihtiyaclari
vardir. Bu bakimdan ailelerin, 6gretmenlerin ve hayatlarinda deger verdikleri
yetiskinlerin genglere destek olmasi olduk¢ca Onem tasimaktadir. Anne
babalarin ergenin gelecek planlarinda etkin yonlendirme yapabilecekleri

becerilerin kazandirilacagi rehberlik ¢alismalar1 planlanabilir.

Aragtirma sonuglari, ailelerinden yeterli sosyal destegi alan genglerin daha
uyumlu olduklarini, psikolojik anlamda daha giiclii olduklarini, saglikli akran

iligkileri gelistirdiklerini, riskli davraniglar gosterme egilimlerinin diisiik
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oldugunu, akademik basar1 diizeylerinin ve okula bagliliklarinin daha yiiksek
oldugunu gostermektedir. Sosyal destegin, hem kendisi hem de toplum igin
mutlu ve basarili bireylerin yetismesinde O©nemli bir rol istlendigi
goriilmektedir. Bu acidan mesleki ve teknik egitim siirecinde genglerin
aileleri, Ogretmenleri ve arkadaslarindan alacaklar1 sosyal destegi
guglendirecek toplumsal diizeyde ve MEB duzeyinde okullarda uygun
planlamalarin yapilmasi ve ¢alismalarin yiiriitiilmesi hem genclerin gelisimine

hem de mesleki egitim siirecine dnemli katkilar sunacaktir.

Mesleki egitime yonelik tutumla ilgili aragtirmalarin literatiirde eksik oldugu
goriilmistiir. Bu alanda yapilacak yeni arastirmalarin alana katkis1 olacagi

disiiniilmektedir.

Arastirma orneklemini Istanbul ili Esenyurt ilcesinde mesleki egitim alan
ogrenciler olusturmaktadir. Farkli 6rneklem gruplariyla calisilarak elde edilen

veriler karsilastirilabilir.
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EK A. Bilgilendirilmis Goniilli Onam Formu

Sizi Merve KILIC tarafindan yiiriitilen “Meslek lisesi Ogrencilerinin
algiladiklar1 sosyal destek diizeyleri ile mesleki egitime yonelik tutumlarinin
okula bagliliga etkisi” baslikli arastirmaya davet ediyoruz. Bu arastirmanin
amaci, ortadgretim kademesinde mesleki egitim alan ogrencilerin akademik
gelisimlerine etki edebilecek olumsuz durumlarin tespit edilmesi ve bunlara
yonelik alinabilecek oOnlemleri belirlemektir. Arastirmada sizden tahminen 40
dakika ayirmaniz istenmektedir. Bu calismaya katilmak tamamen gonullulik
esasina dayanmaktadir. Calismanin amacina ulagmasi i¢in sizden beklenen, biitiin
sorular1 eksiksiz, kimsenin baskis1 veya telkini altinda olmadan, size en uygun
gelen cevaplart igtenlikle verecek sekilde cevaplamanizdir. Bu formu okuyup
onaylamaniz, arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz anlamina gelecektir. Ancak,
calismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢alismay1 birakma
hakkina da sahipsiniz. Bu calismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma
amaci ile kullanilacak olup kisisel bilgileriniz yer almayacaktir; ancak verileriniz

yayin amaci ile kullanilabilir.

Eger arastirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler disinda simdi veya
sonra daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyarsaniz arastirmaciya simdi sorabilir veya
........... e-posta adresinden ulasabilirsiniz. Arastirma tamamlandiginda genel ya
da size Ozel sonuglarin sizinle paylasilmasini istiyorsaniz liitfen arastirmaciya

iletiniz.

Yukarida yer alan ve arastirmadan once katilimciya verilmesi gereken
bilgileri okudum ve katilmam istenen ¢alismanin kapsamini ve amacini, goniilli
olarak {lizerime diisen sorumluluklar1 anladim. Calisma hakkinda yazili ve sozli
agiklama asagida adi belirtilen arastirmaci/arastirmacilar tarafindan yapildi. Bana,
calismanin muhtemel riskleri ve faydalar1 sozlii olarak da anlatildi. Kisisel

bilgilerimin 6zenle korunacagi konusunda yeterli gliven verildi.

Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, higbir baski ve telkin

olmaksizin katilmay1 kabul ediyorum.

Ogrenci Kodu: ..........

Merve KILIC
Istanbul Aydin Universitesi
Psikoloji Ylksek Lisans

125



126



EK B. Anket izin Onay Formu

TC.
ISTANBUL VALILIGI
I Milli Egitim Madaelogs -~~~

GUNLUDUR
Sayr @ E-59090411-44-23973668 09.04.2021
Konu : Anket ve Arastirma |zinleri

DAGITIM YERLERINE

ligi  :a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirligiiniin 21.02.2020 tarihli ve 2020/2 sayili
genelgesi.
b) Valilik Makamimin 31.03.2021 tarihli ve 23361349 sayili oluru.

Valilik Makaminin Anket ve Arastirma Izinleri konulu ilgi oluru, anket izni uygun gériilenlerin
listesi, kullanilmasi uygun goriilen Slgme araglarmin Midirliigimiizee miihiirlenen drnekleri ekte
gonderilmistir,

Olur geregince islem yapilmasi, arastirma sonug raporunun, aragtirma bittikten sonra 2 (iki) hafta
igerisinde Mdtirligiimiiz Strateji Geligtirme Subesine gonderilmesi hususlarinda geregini arz ederim.

Levent YAZICI
i1 Milli Egitim Miidiirii
Ek:
1- Valilik Oluru (1 Sayfa)
2- Liste (1 Sayfa)
3- Olgekler

Dagitim:

Istanbul Aydin Universitesi Rektorligti

Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Rektorligi
Maltepe Universitesi Rektorlugii

Yildiz Teknik Universitesi Rektorliigi

Bu belge givenli elektronik imz ile smzalanmgtir
Adres : Binbirdirck Mah. Imran Oktem Cad. No: | Sultanahmet Fatih stanbul ~ Belge Dogrulama : htps:/fwww. turkiye. gov trimeb-ehys

Telefon 10212384 3630 Bilgi lgin = Aykut CELIK
E-posta : stratejigelistirme 34@meb.gov.tr Unvani : Memur
Kep Adresi : mebiths01 kep.tr Internet Adresi : http:/istanbul.meb.gov. te/
Hu evrak givenli e K imaza ile meb.gov ir adresinden D7DF-99b2-3cB5-b59B-F61 kodu ile teyit edilebilir.

127



iyfe! -
ISTANBUL VALIG] cmestsiems st iy
I Milli Egitim Modorlgga .~~~

Sayr  : E-59090411-20-23361349 31/03/2021
Konu : Anket ve Arastirma |zinleri

VALILIK MAKAMINA

llgi  : Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Muduirltigtintin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayil genelgesi.

Asagida bilgileri verilen aragtirmalarin; 6698 sayih Kisisel Verilerin Korunmasi Kanununa aykin olarak
kigisel veri istenmemesi, Ogrenci velilerinden agilk niza onayr alinmasi, yiiz yiize efitime gegmis olan
kurumlarimizda, Covid-19 tedbirlerinin arastirmact ve ilgili kurum idarelerince alinmasi, bilimsel amag diginda
kullamlmamasi, bir Omegi Modirligiimizde muhafaza edilen mihiirli ve imzali veri toplama araglarimin
kurumlarimiza aragtirmaci tarafindan ulagtirilarak uygulanmasi, katilimeilarin goniilliilik esasina gore segilmesi,
aragrma sonug raporunun kamuoyuyla paylasilmamas) ve arastirma bittikten sonra 2 (iki) hafta icerisinde
Mudurligimiize gonderilmesi, okul idarelerinin denetim, gbzetim ve sorumlulugunda, efitim ve Ofretimi
aksatmayacak gekilde, 2020-2021 egitim ve 6gretim yilinda ilgi genelge esaslan dahilinde uygulanmas: kaydiyla
Miidiirligiimiizee uygun goriilmektedir.

Makaminizca da uygun griildiigil takdirde olurlanimza arz ederim.

Levent YAZICI
11 Milli Egitim Miidiirii

OLUR
31/03/2021
Dr. Hasan Hiiseyin CAN
Vali a.
Vali Yardimcis

Ek:
1- Yazlar ve Ekleri (52 Sayfa)
2- Genelge (3 Sayfa)

Bu belge giivenl elektronik imen ile imzalanmstir
Adres : Binbirdirek Mah. Imran Okiem Cad. No: | Sultanahmet Fatib Istanbul  Belge Dogrulama : hitps:/iwww. turkiye gov trimeb-cbys

Telefon  :0212 384 36 32 Bilgi Igin < Aydin BALTA
E-posta : stratejigelistirme34@meb.gov.tr Unvani : Ven Hazirlama ve Kontrol Igletmeni
Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr 1/6 Internet Adresi  : http://istanbul.meb.gov. tr/
B evrak givenh clektronik imea e o t ¢b.gov.ir adresinden 5DeB-B618-3fdf-babB-Bebb kodu ile teyit edilebilir.
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T.C
ISTANBUL VALILIGI
11 Milli Egitim Madirlogo

Sayr  : E-59090411-20-23361349
Konu : Anket ve Arastirma lzinleri

ANKET VE ARASTIRMA 1ZNI UYGUN GORULENLER
ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI

2020 - 2021 EGITIM VE OGRETIM YILINDA GECERLIDIR

31/03/2021

Arastirmaci Yazi Tarihi | Sayisi tirma Konusu {Arastirma Yeri Arastirma Kisiler
Merve KILIC 11.02.2021 3655 Mesleki Lise Ogrencilerinin fil Geneli Mesleki ve Teknik
Algiladiklars Sosyal Destek Anadolu
Diizeyleri ile Mesleki Egitime Liselerinde
gitime Yonelik Tutumlarinin Orenim Goren
Flml.n Bagliliga Etkisi Oprencilere
25.03.2021 [R551 Oncesi Ogretmenlerinin Fen |l Geneli Okul Oncesi
Matematik Ogretimi Etkilerinde Ogretmenlerine
ilimsel Siireg Becerilerinin
anma Durumlarinin Bilimin
151 Anlayislan Agisindan
ncelenmesi
04.03.2021 |21752Ogretmenlerin Teknolojik Pedagojik|Aveilar ligesinde [Ttim Ozel/ Resmi
913 lgerik Bilgisi Yeterlik Algilarinin Okullarda Gérev
Degiskenler Agisindan Y apan
neelenmesi Opretmenlere

Bu belge givenli elektronik imza ile imzalanmstir

Adres  Binbirdirek Mah. Imran Oktem Cad. No: | Sultanahmet Fatih Istanbul  Belge Dogrulama - hittps:fwww.turkiye. gov.trimeb-ebys

Telefon 10212384 36 32 Bilgi lgin : Aydin BALTA
E-posta  : stratejipelistirme34@meb.gov.tr Unvam : Veri Hazwrlama ve Kontrol Igletmeni
Kep Adresi : meb@hsO1 kep.tr 26 Internet Adresi  : hup:/fistanbul. meb. gov. tr/

Bu evrak govenl] clehtronsk iz i & gov e adresinden SDEB-B618-3FAF -DADB-BEDD ko e ey clebilr
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EK C. Veli Onay Formu

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi  bu calisma,“Meslek Lisesi Ogrencilerin
Algiladiklart Sosyal Destek Diizeyleri ile Mesleki Egitime Yonelik
Tutumlarimin Okula Baghhga Etkisi” adiyla, 12.04.2021-14.06.2021 tarihleri

arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin  Hedefi: Velisi bulundugunuz genglerimizin ergenlik
doneminin getirmis oldugu degisimlerle birlikte akademik siirecte yasadigi
deneyimlerin siz anne babalarin egitsel olarak gdstermis olduklar1 davranislardan
ne derece etkilendigi ve O6grenme sorumlulugunun nasil gozlendigini tespit
edebilmektir. Yapilacak olan bu calisma ile ergenlik donemindeki genglerimizin
akademik basarilarin1 desteklemek adina neler yapabilecegimizi belirlemek ve

anne babalar olarak egitsel siiregteki etkimizi yordayabilmektir.

Arastirmamin Uygulamasi: Ogrencilere anket seklinde kisisel goriislerini

belirtebilecekleri ve goniilliik esasina bagli bir uygulama yapilacaktir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul ydnetiminin de izni ile
gergeklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliilik esasina
dayali olmaktadir. Cocugunuz c¢alismaya katilip katilmamakta 06zgirdiir.
Aragtirma ¢ocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir.
Cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize baglidir, reddedebilir ya da
herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya
arastirmadan ayrilma durumunda Ogrencilerin akademik basarilari, okul ve

O0gretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici hig¢bir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan

degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir
nedenden ¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip

cikmakta 6zgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim
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saglanacaktir. Cocugunuz caligmaya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir.
Boyle bir durumda veri toplama aracint uygulayan kisiye, ¢alismay1
tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Anket ¢alismasina katilmamak ya

da katildiktan sonra vazge¢mek cocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak

soru sorabilir, sonuclar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz.
Saygilarimizla
Arastirmaci: Merve KILIC
Tletisim Bilgileri:

Velisi bulundugum .................. siift ... Numaral1 6grencisi

........’in yukarida agiklanan arastirmaya katilmasina
izin veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra c¢ocugunuzla okula geri

gonderiniz*).
cd

Isim —Soyadi -imza:
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EK D. Kisisel Bilgi Formu

Degerli Ogrenciler;

Elinizdeki bu form, meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilerin mesleki egitimle
ilgili duygu ve diisiinceleri; ailesi, arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile iliskileri ile okulla
ilgili faaliyetlere katilimi arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla hazirlanmistir.
Vereceginiz bilgiler sadece bu arastirmada kullanilacaktir. Adinizi ve soyadinizi
yazmayiniz. Sizden beklenen, her soruyu dikkatle okuyup degerlendirmenizdir.
Formdaki sorularin dogru ya da yanlis cevab1 yoktur. Liitfen sizi en iyi tanimlayan
secenegin Oniindeki kutucuga (x) isareti koyunuz. Bos birakmayiniz. Arastirmaya
olan katkilariniz ve ayirdiginiz zaman igin ¢ok tesekkiir ederim.

Merve KILIC
Istanbul Aydin Universitesi
KiSISEL BiLGi FORMU

1. Cinsiyetiniz: ( ) Kiz ( ) Erkek

2. Yasimz: ( )14 ()15 ()16 ()17

3. Siz dahil ka¢ kardessiniz? ...........................

4. Kacinci ¢ocuksunuz (En biiyiikten asagiya dogru)? ...........................
5. Ailenizin aylik geliri ne kadardir?

( ) 0-1500 ( ) 1501-3000 ( )3001-4500 ( ) 4501-6000 ( ) 6001
ve uzeri

6. Evinizde siz de dahil olmak iizere kag Kisi yasiyor ? ..........................
7. Ailenizde anne ve babanizin size kars1 tutumu nasildir?
( ) Baskici ve Otoriter

( ) Demokratik (Hosgoriilii ve Giiven verici)
( ) Ilgisiz (Izin verici ve Serbest Birakan)

8. Annenizin Ogrenim Durumu:
( ) Okuma-yazma bilmiyor

( ) Okur-yazar

() Ilkokul mezunu
( ) Ortaokul mezunu
( ) Lise mezunu

( ) Universite mezunu
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9. Babamizin Ogrenim Durumu:
( ) Okuma-yazma bilmiyor

( ) Okur-yazar

() Ilkokul mezunu

( ) Ortaokul mezunu
( ) Lise mezunu

( ) Universite mezunu

10. Anne-Babanizin Durumu:
( ) Birlikte, ikisi de sag () Bosanmis (' )Anne sag, baba vefat etti

( ) Baba sag, anne vefat etti () Ikisi de vefat etti

11. Anneniz calisiyor mu? ( ) Evet ( ) Hayir

12. Bu zamana kadar olan egitim-6gretim hayatimzdaki basar1 durumunuzu
nasil degerlendiriyorsunuz?

( ) Cok zayif () Zayif ( ) Orta ( ) Basarili () Cok

Basarili

13. Kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz? ( ) Disa Doniik () Ige Doniik

14. Gelecekten ne kadar umutlusunuz?

()Gok umutluyum ()Genellikle umutluyum ()Biraz umutluyum ()Hi¢ umutlu
degilim

15. Samimi  (sirlarmz1  acabildiginiz) arkadas saymz  kactir?
16. Egitim hayatinizla ilgili alinan kararlarda kim daha etkilidir?
( ) Kendim () Ailem ( ) Arkadaslarirm () Ogretmenlerim () Diger

17. Mesleki egitim sizin icin neyi ifade eder?
( ) Yeni bilgiler edinip kendimi gelistirdigim bir yerdir.

( ) Se¢meyi diisiindiiglim meslege beni hazirlayan bir yerdir.

() Hedefledigim okula/okul tiiriine gidemedigim i¢in mesleki egitim
almaktayim.

( ) Bana katkis1 oldugunu diisiinmiiyorum.

18. Ogretmenlerinizle iliskinizi nasil tammlarsimz?
( ) Cok iyi () lyi () Orta () Yetersiz
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EK E. Algilanan Sosyal Destek Olcegi-Revizyonu (ASDO-R)

ALGILANAN SOSYAL DESTEK OLCEGI (ASDO-R)
Prof. Dr. Ibrahim YILDIRIM

Agciklama: Asagida insanlarin aileleri, arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile iligkileri sirasinda
yasadiklar1 ve hissettikleri duygulara iliskin 50 madde yer almaktadir. Her cimle ile ilgili
tic secenek vardir: “Bana Uygun Degil”, “Kismen” ve “Bana Uygun”. Her maddeyi
dikkatlice okuyunuz ve o ifadeye katilma diizeyinizi belirten kutucuga “X” isaretini
koyunuz. Liitfen bos birakmayiniz.

AILEM Bana Kis Bana
U.Deg.men  Uygun

1. Bana gergekten giivenir c ) ) ()
2. Sorunlarimi ¢ézmeme yardim eder C ) ) )
3. Bir haksizliga ugradigimda beni gercekten destekler ) () ()
4. Bana gercekten deger verir Cc ) () ()
5. Bana dogru tavsiyelerde bulunur C )y )y )
6. Dogru kararlar vermeme yardim eder )y ) ()
7. Davranislarimi takdir eder Cc ) ) ()
8. Ilgi duydugum seyleri yapmama yardim eder C ) )y )
9. Hatalarimi nazikce diizeltir () ) )
10. Beni gercekten anlar C )y )y )
11. Bana, aile gelirimize gore yeterince harglik verir Cc ) ) ()
12. 1yi ve kotii giinlerimde yanimda olur () () ()
13. Gelecegimle ilgili planlar yapmamda bana yardim eder Cc ) ) ()
14. Ustiin, gii¢lii yanlarim1 vurgular C ) ) )
15. Iyi ve kétii yonlerimle beni sever () () ()
16. Basarili olmam icin bana destek olur C ) )y )
17. Zaman ayirip sikintilarimi gergekten dinlemez Cc ) ) ()
18. Arkadaslarimla iliskilerimin giiclenmesini destekler ) () ()
19. Sosyal etkinliklere katilmami destekler Cc ) ) ()
20. Basarilarimi takdir eder c ) () ()
ARKADASLARIM Bana Kis Bana
U.Deg.men  Uygun
21. Bana gercekten giivenir C )y )y )
22. Ihtiya¢ duydugumda beni gercekten dinler () )y )
23. Sorunlarimi ¢cézmeme yardim eder )y ) ()
24. Bir haksizliga ugradigimda beni gergekten destekler Cc ) ) ()
25. Bana gercekten deger verir C ) )y )
26. Dogru kararlar vermeme yardim eder ) () ()
27. Hata yaptigimda bile beni kabul eder C )y )y )
28. Hatalarimi diizeltmeme yardim eder Cc ) ) ()
29. Beni gercekten anlamaz () () ()
30. Gerektiginde harghigini benimle paylasir Cc ) ) ()
31. Derslerle ilgili bilgilerini benimle paylasir Cc ) () ()
32. lyi ve kétii giinlerimde yanimda olur C )y )y )
33. Bir seye sinirlendigimde beni yatistirir C ) )y )
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OGRETMENLERIM Bana Kis Bana
Uygun

c
v
(¢}
gQc
3
@D
>

34. Amag, ilgi ve yeteneklerim konusunda benimle konusur
35. Bana gercekten guvenir

36. Sorunlarimi ¢6zmeme yardim eder

37. Bir haksizliga ugradigimda beni gercekten destekler
38. Bana gerc¢ekten deger verir

39. Bana dogru tavsiyelerde bulunur

40. Dogru kararlar vermeme yardim eder

41. Hatalarim1 nazikge diizeltir

42. Beni gergekten anlar

43. Ustiin, gii¢lii yanlarim1 vurgular

44. Zaman ayirp sikintilarimi gergekten dinlemez

45. Arkadaslarimla iligkilerimin giiclenmesini destekler
46. Sosyal etkinliklere katilmami tesvik eder

47. Cok calistigim ya da basarili oldugum zaman beni Gver
48. Duyqu, diisiince ve inanglarima saygi duyar

49. Derslerde sorularima ictenlikle cevap verir

50. Bana kars1 genellikle adil davranir

AN ASNPESN AN AN AN AN A AP S AP S
N N P N N e N N e N N e N N I N N
~~~ A~~~ A~~~ AaA N~~~ A
(A Y ) A ) S ) S ) S N
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EK F. Mesleki Egitime Yonelik Tutum Olgegi

MESLEKI EGITIME YONELIK TUTUM OLCEGI

Asagida mesleki egitim alan Kisilerin aldiklar:

egitim sirasinda yasadiklart  ve hissettikleri
duygulara iliskin ifadeler vardir. Amacimz, her
ifadenin size ne kadar uydugunu ogrenmektir.
Her ctmle ile ilgili bes secenek vardir: “Kesinlikle
Katilmiyorum”, “Katilmiyyorum”, “Kararsizim”,
“Katiltyorum” ve “Tamamen Katiliyorum”. Her
maddeyi dikkatlice okuyunuz ve o ifadeye katilma

diizeyinizi belirten kutucuga “X

isaretini

koyunuz. Liitfen bos birakmayiniz.

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Tamamen Katiliyorum

1. Aldigim mesleki egitimin is bulmamda yeterli
olacagini diistiniiyorum.

2. Mesleki egitimden kagmanin yollarini artyorum.

3. Mesleki egitimde zamanin nasil gegtigini anlamam.

4. Mesleki egitimle ilgili faaliyetleri yapmak bana hig
zevk vermiyor.

5. Mesleki egitim olumlu bir ortam olusturur.

6. Mesleki egitime isteksiz olarak geliyorum.

7. Mesleki egitim Ogrenci i¢in 1iyi bir egitim
tecrubesidir.

8. Mesleki egitimin bence hicbir cazip yani yoktur.

9. Mesleki egitim caligma verimini arttirir.

10. Mesleki egitim yararsiz bir uygulamadir.

11. Mesleki egitimin yeteneklerimi gelistirmek icin
elverisli oldugunu diisiinliyorum.

12. Mesleki egitime iliskin olumsuz bir bakis agisina
sahibim.

13. Mesleki egitim 1ile ilgili tartigmalardan zevk
duyarim.

14. Mesleki egitimi zaman kaybi olarak goriyorum.

15. Mesleki egitimde yapilan uygulamalar arastirma
istegimi arttir1yor.

16. Mesleki egitim aldigimi sdylerken ¢ekiniyorum.

17. Mesleki egitim beni is hayatina hazirlar.

18. Aldigim mesleki egitimle ilgili bir iste ¢aligmak
istemiyorum.

19. Mesleki egitim almak beni mutlu eder.

20. Mesleki egitimde basarili olacagimi

diistinmiiyorum.
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21.

Aldigim mesleki egitimle ilgili isyerleri ilgimi
cekmez.

22.

Mesleki egitim kendime duydugum giiveni artirir.

23.

Mesleki egitimde zaman ge¢gmek bilmez.

24.

Mesleki egitime yiiksekogrenimde devam etmek
isterim.

25.

Mesleki egitim konulari ilgimi ¢eker.

26.

Mesleki egitimin ¢evremde bana duyulan sayginligi
artirdigina inantyorum.

21.

Mesleki egitim 6grenme sevkimi kirtyor.

28.

Aldigim mesleki egitimle ilgili bir isim olmasini
isterim.

29.

Mesleki egitimin bir parcast olmaktan gurur
duyuyorum.

30.

Mesleki egitimde Ogrendigim seyler giinliik
yasamda pek bir igime yaramiyor.

31.

Mesleki egitimle ilgili etkinlikler (yarigsma, fuar,
kurs..) ilgimi ceker.

32.

Mesleki egitime liseden sonra devam etmek
istemiyorum.

33.

Mesleki egitimin yaraticih@imi gelistirmek i¢in
uygun oldugunu diislinliyorum.

34.

Mesleki egitimle ilgili yenilikler ilgimi ¢ekmez.

35.

Mesleki egitimde 6grendigim seyleri glinliik hayata
aktarmanin mutlulugunu yasiyorum.
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EK G. Ogrencinin Okula Baglilig1 Olgegi
OGRENCININ OKULA BAGLILIGI OLCEGI

Emine ONEN

Aciklama: Asagida okula ve egitim siirecine iliskin ifadeler bulunmaktadir.

Ifadelerin dogru ya da yanlis cevabr yoktur. Her ifadeyi dikkatlice okuyunuz ve o ifadeye

katilma diizeyinizi belirten kutucuga “X” isaretini koyunuz. Liitfen bos birakmayiniz.

[fadeler

Blyuk olgude
katilryorum
Katilmiyorum

Katiliyorum

Blylk Olgude
katilmiyorum

1.Aileme ihtiya¢ duydugumda, onlar benim yanimda
olurlar.

2.0devlerimi bitirdikten sonra, dogru olup olmadigini
gormek icin (6devimi) kontrol ederim.

3.0gretmenlerime ihtiyag duydugumda, onlar benim
yanimda olurlar.

4.0kuldaki diger dgrenciler beni oldugum gibi severler.

5.0kulumdaki yetigkinler 6grencileri dinlerler.

6.0kuldaki diger 6grenciler beni dikkate alirlar.

7.0kulumdaki 6grencilere ihtiyag duydugumda, onlar
benim yanimda olurlar.

8.Egitimim, gelecekte bana ¢ok sayida firsat saglayacaktir.

9.Bilinmesi gereken birgok seyi okulda 6grenirsiniz.

10.Okulun kurallar: adildir.

11.Liseden sonra egitime devam etmek 6nemlidir.

12.0kulda iyi bir seyler oldugunda, ailem bunu bilmek
ister.

13.0kulumdaki 6gretmenlerin ¢ogu benimle sadece bir
Ogrenci olarak degil, ayn1 zamanda bir kisi olarak da
ilgilenirler.

14.0kuldaki 6grenciler, benim soOylediklerime saygi
duyarlar.

15.0devlerimi yaparken, yaptiklarimi anlayip anlamadigimi
gormek icin (6devimi) kontrol ederim.

16.Genel olarak, 6gretmenlerim bana karsi agik ve diiriist
davranirlar.

17.Liseden sonra egitimime devam etmeyi planliyorum.

18.Sadece,  Ogretmenlerim  beni  odiillendirdiginde
Ogrenirim.
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19.0kul, gelecekteki hedeflerimi gergeklestirmek igin
onemlidir.

20.0kulda sorunlarim oldugunda, ailem bana yardim
etmeye istekli olur.

21.Genel olarak, okulumda yetiskinler 6grencilere adil bir
sekilde davranirlar.

22.0kuldaki 6gretmenlerle konugmaktan hoslanirim.

23.0kuldaki 6grencilerle konugmaktan hoslanirim.

24.0Okulda birka¢ arkadagim var.

25.0kulda basarili oldugum zamanlar bu, ¢cok ¢alismamdan
kaynaklanir.

26.Derslerimde bana uygulanan testler, benim ne
yapabilecegimi iyi bir sekilde dlgiiyor.

27.0kulda kendimi glivende hissediyorum.

28.0kulda aldigim egitim hakkinda s6z sahibi oldugumu
diisiiniiyorum.

29.Ailem, okulda zorluklarla karsilastigimda, o zorluklarla
muicadele etmeye devam etmemi isterler.

30.Gelecegim konusunda umutluyum.

31.0kulumda 6gretmenler, 6grencileri dikkate alirlar.

32.Sadece, ailem beni ddiillendirdiginde 6grenirim.

33.0grenmek eglencelidir ciinkii baz1 seyleri daha iyi
yapmami sagliyor.

34.Derslerimde 6grendiklerim, gelecekte benim i¢in onemli
olacaktir.

35.Derslerimde aldigim notlar, benim ne yapabildigimi iyi
bir sekilde yansitiyor.
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