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ONSOZ

Artik mesafeler kisaldi. Diinya eskiye nazaran daha kiigiik. Farkli kitalar, farkli
iilkeler, farkl kiiltiirler birbirleriyle arkadas oldu. Bilimde, egitimde, is diinyasinda,
teknolojide, turizmde, tipta, sanatta, siyasette ve diger bircok alanda iilkeler i¢ ice
gecti. Ogrenciler internet teknolojisinin de katkisiyla uluslararasi iletisimin énemini
daha iyi anlar oldular. Eskiden ne isimize yarayacak Ingilizce grenmek diyorlardi,
simdi iyi Ingilizce bilmemenin sikintisim1 yasiyorlar giinliik yasamda ve egitim
yasamlarinda. Farkli iilkelerden arkadaslar evlerine geliyor sanal ortamda ya da
yayginlagan yurtdis1 degisim programlari onlar1 farkli iilkelere, farkli arkadaslara
gotiiriiyor. Simdilerde derslerde yabanci dil bilmenin 6nemini anlatmiyoruz biz
ogretmenler, ¢linkii bu farkindalik ¢oktan olustu. Onlardan duyuyoruz mutlaka
yabanci dil 6grenilmesi gerektigini. Eskiden olusturmakta giicliik ¢ektigimiz hedef
coktan belirlendi hepsinde. Simdi yapmamiz gereken tek sey onlarin bu arzularina
cevap vermek. Yalmzca ders kitabi, yazi tahtasi, kalem, defterle ingilizce ya da
baska herhangi bir dili 6gretmeye ¢aligmaktan ivedilikle vazge¢meliyiz. Cilinkii bu
yontem tutmadi. Geleneksel yontemlerle yillardir okullarda ogrenciler sikildi,
anlamlandiramadi, motive olamadi, derse aktif katilamadi, dili yasatamadi, zorlandi
ve sonunda vazgecti 6grenmekten. Simdi bu isi, bilimsel ¢alismalarla da etkililigi
saptanmig ¢agdas 6gretim yontemleriyle yapmanin zamani geldi. Bunu en iyi sekilde
yapmaksa biz yabanci dil ogretmenlerinin gorevi. Sistem, egitim ortamlari, sinif
mevcutlari, kaynak eksikligi, yetersiz tlicret ve daha birgok soruna ragmen
gelecegimiz olan evlatlarimizin en 1yi sekilde yetistirilmesinde tim Ogretmen
arkadaglarimin hassasiyet gosterecegini limit ediyorum ve bu konuda ozveriyle
calisan herkese tesekkiir ediyorum.

Tez donemimde siirecin en basindan sonuna kadar kibar, anlayish, yol gdsterici
tavirlariyla rahat ve verimli bir calisma siireci gecirmemde bana eslik eden tez
danmismanim Prof. Dr. Halil Eksi’ye tesekkiirlerimi sunuyorum.

Birlikte giizel bir deneyim yasadigimiz tiim kiz 6grencilerime tesekkiir ediyorum.
Umarim aileleri, bizler ve lilkemiz i¢in yiizleri kadar giizel birer evlat olurlar.

Yasamimin her alaninda oldugu gibi, lisans egitimime beni tesvik eden ve devam
ettirmemde biiylik emegi olan fakat simdi bu mutlulugu paylasamayacak olmanin
derin {iziintiisiiyle sevgili esime tesekkiir ediyor, rahmetle antyorum. Onun emaneti
sevgili ogullarima kucak dolusu sevgiler ve tesekkiirler; canim anneme ve babama
tesekkiirlerimle....

Aralik 2015 Dilek GULMEZ

Ingilizce Ogretmeni
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KISALTMALAR

BECTA: British Educational Communications and Technology Agency

BIiT: Bilgi ve iletisim Teknolojileri
CD: Compact Disk

LCD: Liquid Crystal Display

MEB : Milli Egitim Bakanlig1

EBA: Egitim Bilisim Ag1
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YABANCI DiL DERSINDE LiSE 10.SINIF OGRENCILERINE "THE
PRESENT PERFECT TENSE" KONUSUNUN AKILLI TAHTA VE GORSEL
MATERYAL KULLANILARAK OGRETIMININ DERS BASARISINA
ETKIiSi

OZET

Bu arastirmada Yabanci Dil dersi "The Present Perfect Tense" konusunda akilli tahta
ve gorsel materyaller kullanilmasmin lise Ogrencilerinin ders basarisina etkisi
incelenmistir. Arastirmada ©n test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmigtir. Verilerin analizinde, Mann Whitney-U Testi ve Wilcoxon Testi
kullanilmustir.

Aragtirmaya Uskiidar IMKB Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 10.smifta grenim
goren yaslar1 15 ile 17 arasinda degisen toplam 59 kiz 6grenci katilmistir. Tesadiifi
yontemle atanan kontrol ve deney siniflarinda 6grencilerin konuyla ilgili bilgi ve
becerileri Akademik Basar1 Testi ile Ol¢lilmiistiir. Konu, kontrol sinifinda diiz
anlatim teknigiyle sadece ders kitabi kullanilarak gramer agirlikli iglenirken, deney
sinifinda akilli tahta ve gorsel materyal etkinlikleriyle desteklenerek Ggretilmistir.
Uygulama sonunda siniflarin 6grenme seviyeleri ayni testle dlgiilmiistiir. Ogrenilen
bilgilerin hatirlanma diizeyinin anlasilmasi i¢in 6grenciler uygulamadan 6 hafta sonra
yeniden test edilmis ve bulgular yorumlanmustir.

Arastirma sonuclarina gore, deney ve kontrol grubuna ait analizlerin bulgular
karsilastirildiginda, akilli tahta ve gorsel materyaller kullanilarak yapilan egitim
programinin geleneksel yontemle yapilan egitim programimna goére daha basarili
sonuglar verdigi tespit edilmistir. Deney grubunun basari testi 6n test ve basari testi
son test puanlari arasinda son testler lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
bulunmasi arastirmanin 6nemli bulgularindandar.

Bu bulgular 1s18inda yabanci dil derslerinde gorsel materyaller ve akilli tahta
kullaniminin 6grencileri i¢in faydali olacagi ve 6grenme siirecine anlamli katkilar
saglayacagi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Dersi, Akilli Tahta, Gorsel Materyal



THE IMPACT OF THE USE OF THE SMART BOARD AND THE VISUAL
MATERIALS ON TEACHING"THE PRESENT PERFECT TENSE"
SUBJECT ON THE 10TH GRADE HIGH SCHOOL FOREIGN LANGUAGE
CLASS STUDENT ACHIEVEMENT

ABSTRACT

In this study, foreign language courses in high school 10th grade students were
experimented on the subject of “The Present Perfect Tense" by using visual materials
and smart boards on the effect of the success of the course. In the research,
preliminary test — final test method is used. Additionally, Mann Whitney-U Test and
Wilcoxon Test are used in the analysis of the data.

Among the 10th grade Uskiidar IMKB Girl’s Vocational and Technical High School
students, 59 students between the age ranging 15 and 17 participated in the study. An
academic achievement test has been applied as a pre-test to the control and
experiment classes which are determined randomly to measure students’ knowledge
and skills on “The Present Perfect Tense” and their academic success level was
evaluated. While the topic has been giving in the control class by using grammar
mainly traditional method of processing with only the student’s course book, the
experimental class lectures were supported by the visual material efficiency and
smart boards. Then students learning levels were measured again by the same test.
Finally in order to find out the level of recall of learned information 6 weeks later
they were tested once more and findings are interpreted.

When the experiment and control groups compared, it was determined that the
training program using visual materials and smart boards has been found to give
better results than the traditional grammar weighted courses with textbooks. At the
end of the research, there are significantly important findings of the research that
there is statistically significant difference between academic test primary test scores
and final test scores of experimental group. Due to these results it can be resumed
that using visual materials and smart boards in the language classroom is highly
beneficial for students and enhanced the learning process

Keywords: Foreign Language Course, Smart Board, Visual Material
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1.GIRIS
1.1. Problem

Gelisen diinyaya ayak uydurmak, degisimleri yakindan takip edebilmek ve
ilerleyebilmek icin gereken tedbirleri almak, icinde bulundugumuz yiizyilda
devletlerin birincil hedefi olmustur. Bu anlamda gerekeni yapmak adina iilkemizde
bircok alanda oldugu gibi egitim alaninda reformlar, diizenlemeler ve yenilikler
yapilmakta, egitim politikalar1 gozden gecirilmektedir. Toplumsal degisime ayak
uydurabilen ve uluslararast platformda yeterli bireyler yetistirmek egitim
politikalarinin gerekgesini ihtiva etmektedir. Yabanct Dil egitimi 6ncelikli 6nem arz
etmekte ve ilizerinde ciddi calismalar yapilmaktadir. Cilinkii Yabanci Dil bilgisi,
diplomatik, bilimsel, ekonomik vs. alanlarda uluslararasi isbirligi i¢in 6n kosuldur ve
bu yollar1 agmak i¢in adeta bir anahtardir (Geng, 1999). Cagin aydin, uygar ve
donanimli bireylerinin 1yi yetismis olmasi i¢in en az bir yabanci dili edinecegi her

hangi bir meslegin geregi olarak bilmesi gerekir.

Yabanci dil 6gretimi, yabanci bir iilkenin dil bilgisini ve kurallarin1 6gretmekle
sinirlandirilamaz.  Ogrencinin  yabanci bir diinyaya kapi aralamasi, bu kap:
araciligiyla yabancilari, yabanci kiiltiirleri taniyabilmesi, anlayabilmesi, 6z kiiltiiriin,
0z olanin ayirdina varmasi ve olaylara, insanlara bakis agisin1 genisletmesi
saglanmalidir. Bu nedenle, okul yasami siirecinde ve kiigiik yaslarda bu amaclar
dogrultusunda dgretilen yabanci dil bilgi ve becerisi, bu olanaklarin gergeklesmesine
katkida bulunabilir (Geng, 1999). Ulkelerin ¢agdaslasma cabalarinin basarisi
uluslararasi boyutta iletisimle miimkiindiir. Milli Egitim Bakanliginin Yabanci Dil
Egitim ve Ogretim Komisyonu raporunda “Degisen diinya sartlari, iilkelerin
birbirlerine giderek daha fazla agilmalari, hizlanan uluslararasi siyasi, ticari ve
kilttirel iligkiler, artan bilimsel ve teknolojik buluslar ve bunlarin {ilkelerarasi

etkileri; insanlarin ulusal sinirlar1 asan boyutlarda iletisim kurmalarini zorunlu hale
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getirmistir. Yabanci dil bunun i¢in ¢ok Onemlidir ve gelecekte daha da Onemli
olacaktir. Higbir iilkenin gelismelerin arkasinda kalmaya hakki yoktur, c¢ilinkii
cagdashgin boyutlar1 ¢ok yakin bir gelecekte evrensellige erisebilme giicii ile
Olctilecektir. Evrensellige erisebilmenin bir yonii zengin bir kiiltiirel ve bilimsel
birikimden, diger yoni de iletisim, dolayisiyla yabanci dilden geg¢mektedir”

denilmektedir (MEB, Yabanci Dil Egitim ve Ogretimi Komisyon Raporu, 1991).

Cag1 yakalamanin birincil sarti olarak kabul edilen ve bu denli énem arz eden
yabanci dil egitiminin bugiin bulundugu nokta arastirmacilar ve egitimcileri oldukca
mesgul etmektedir. Yabanci dil egitiminde yasanan sorunlar incelenmekte,
basarisizligin nedenleri tartisilmakta ve c¢oziimler Onerilmektedir. Yabanci dil
ogretiminde kullanilan eski yontemler yerini daha etkili cagdas yontem ve metotlara
birakmaktadir. Yenilik¢i egitim 6gretim c¢alismalarmin tartismasiz en etkili
materyalleri olan teknolojik tirlinler, gorsel materyaller, bilgisayar ve akilli tahtalar
giin gectikce yayginlagsmakta ve derslere daha fazla dahil edilmektedir. Ancak bu
istenilen diizeyde degildir. Halen okullarda bircok Ogretmen kalem, defter, yazi
tahtas1 ve ders kitabindan ibaret dersler siirdiirmektedir. Her ne kadar devlet,
egitimciler ve vatandaslar tarafindan yabanci dil 6greniminin ¢ok onemli oldugu
kabul gorse de bu konuda etkili ve koklii bir degisim mevcut degildir. Bu sebeple
egitimin kalitesini, verimliligini artirabilecek ve 6grencilerin ilgi ve motivasyonunu
maksimum diizeye ¢ikararak 6grenmeyi kolaylastiracak gorsel materyaller ile akill
tahtalarin kullaniminin yararli bulgular saglayip saglamadiginin tespit edilmesi

yabanci dil egitiminin verimliliginin degerlendirilmesi agisindan 6nemli olacaktir.

1.2. Hipotez

Calismanin hipotezleri su sekildedir:

HI: Deney ve kontrol gruplarinin basari testi 6n test puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir.

H2: Deney ve kontrol gruplarinin basari testi son test puanlar1 arasinda deney grubu

lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir.
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H3: Deney ve kontrol gruplarinin izleme bagar1 tekrar testi puanlar arasinda deney

grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir.

H4: Deney grubunun basar1 testi on test puanlar1 ile basar1 testi son test puanlar
arasinda basar1 testi son test puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik

bulunmaktadir

HS5: Deney grubunun basari testi son test puanlari ile izleme basar1 tekrar test
puanlar1 arasinda basari testi son test puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli

farklilik bulunmamaktadir.

H6: Kontrol grubunun basari testi 6n test puanlari ile basari testi son test puanlari
arasinda basar1 testi son test puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik

bulunmaktadir

H7: Kontrol grubunun basari testi son test puanlari ile izleme basar1 tekrar test

puanlar1 arasinda basari testi son test puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli

farklilik bulunmaktadir.
1.3. Onem

Yabanci dil 6gretiminin verimli olmasi i¢in verilen egitimin etkin olmas1 énemlidir.
Yenilik¢i ve ¢agdas Ogretim tekniklerinin uygulanmasi yabanci dil 6greniminin

etkinligini arttirabilir.

Bu calisma "The Present Perfect Tense" konusunun akilli tahta ve gorsel materyal
kullanilarak 6gretiminin ders basarisina olan etkisinin tespiti agisindan énemlidir. Bu
konu baghg Tirkgce dil bilgisinde tam olarak karsili§i olmamasi sebebiyle
Ogrencilerin anlama ve kullanma konusunda giicliik yasadiklar1 konulardan biri
oldugu icin ele alinmistir. Calisma "The Present Perfect Tense" konusunun akill
tahta ve gorsel materyal kullanilarak Ogretiminin ders basarisina olan etkisinin
tespiti, hatirlanmasi ve kullanabilmesi agisindan 6nemlidir. Bu ¢alisma yabanci dil
Ogretiminde 6grenci ve 0gretmenlerin yasadigi sorunlarin giderilmesinde 6rnek teskil

etmesi agisindan dnemlidir.
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1.4. Varsayimlar
Arastirmanin varsayimlari su sekildedir:

e Deney ve kontrol grubunu i¢in segilen siniflarin birbirleriyle benzer 6zellikler
tasidig1 varsayilmistir.

e (Calismada 6grencilerin testlerde sorulan sorulara igtenlikle cevap verdikleri
varsayilmistir.

e Arastirma icgin secilen okullun 10.smif 6grencilerinden 59 kisinin evreni
temsil ettigi varsayilmistir.

e Arastirmada kullanilan basari testi On test, son test ve izleme basar1 tekrar
testlerin 6lgme icin yeterligi oldugu varsayilmstir.

e Muhtemel degiskenlerin her iki grubu ayni dlgiide etkiledigi varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar

Arastirmanin sinirliliklar su sekildedir:

e Arastirma kontrol ve deney grubuyla siirlidir.

e Arastirma uygulanan akilli tahta ile gorsel materyal destekli etkinliklerle ve
klasik egitimle sinirhdir.

e Aragtirmanin c¢alisma grubu 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Uskiidar
IMKB Kiz ve Anadolu Teknik Lisesinde ogrenim goren 10.simf
ogrencilerinden 59 kisi ile sinirhdir.

e Arastirma deney ve kontrol gruplarindan elde edilen Istatistik bilgilerle

sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Ders Basarisi: Egitimde istenilen hedefe ulasma ve sonuca varma seklinde ifade

edilmektedir (Basaran, 1982).
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Gorsel Materyal: Bilgilerin aktarimi1 ve iletisimin saglanmasi adina bilgilerin

gorsellestirilerek sunuldugu materyallerdir (Seferoglu, 2006).

Akill1 Tahta: Projeksiyon cihazi ve bilgisayara baglanan ve farkli faaliyetler i¢in
kullanilan interaktif tahtalardir (Gerard ve Widener, 1999).
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2.ILGILi ALANYAZIN
2.1. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitimi

Devletlerin ilerleme ve bireylerini ulusal refaha ulastirma c¢abalar1 uluslararasi
iligkileri zorunlu kilmaktadir. Bilgiye ulasmak teknolojinin de yardimiyla
kolaylasmakta ve uluslararast gelismeleri takip edebilenler basarili olmaktadir.
Uluslar toplulugunun bir tiyesi olarak yasayabilmenin 6n kosulu yabanci dillerde
iletisim kurmak olarak belirmektedir. Ozellikle Ingilizcenin bilinmesi ve kullanilmasi

isi kolaylastirmaktadir. Fakat bu siire¢ lilkemizde iyi yonetilmemektedir.

Ana dilin disinda farklt bir dilin 6grenilmesi bazi kisiler agisindan zor bazi kisiler
tarafinda kolay devam eden bir siirectir. Aslinda kisinin ge¢cmis yasaminda sahip
oldugu kiiltiir ve yasam tarzi bu siireci sekillendiren unsurlardandir. Ayrica bireyin
ikinci bir dili 6grenmesinde ana dilini ne kadar iyi kullanabildiginin etkisi mevcuttur
(Apeltauer, 1997: 77). Ana dilinin disinda bireyin farkli dil dgrenmek istemesi
durumunda, o dile ait kiiltiiriin 6zelliklerini yakidan takip etmesi, yabanci dilin
getirdigi bir takim unsurlara anlamlar katmasi ve dilin getirdigi unsulari bazi
olgularla iligskilendirmesi gerekmektedir. Bu durum aslinda bireyin ana diline ne
kadar hakim olmastyla ilgili bir durumdur (Apeltauer, 1997: 43). Ana dilde edinilen
bilgilerin 6grenilen ile karsilastirilmasi veya transfer edilmesi dil 6greniminde etkili

yontemlerden bazilaridir.

Tiirkiye’de yabanci dil egitimi ge¢misten glinlimiize kadar olan siire¢ icerisinde hep
varligini stirdiirmiistiir. Zaman zaman ders saatlerinde ve daha erken yasa indirilmesi
konusunda diizenlemeler yapilmistir. Ulkemizde yabanci dil egitimiyle ilgili olarak
kast edilen durum Fransizca, Almanca ve Ingilizce gibi yabanci dillerden birinin
egitim kurumlarinda zorunlu olarak Ogretilmesidir. Bunun disinda 06grenciler
isterlerse ikinci bir yabanci dil dersini se¢meli olarak gorme hakkina sahiptirler

(Demircan, 1998: 92). Ulkemizde yabanci dil egitiminin yayginlasmasi Anadolu
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Liseleriyle baslamistir. Bu liseler 6grencileri hem okul dersleri hem de yabanci dil
egitimiyle birlikte hayata hazirlamay1 hedeflemis egitim kurumlaridir. Bu amagla
Anadolu liseleri gramer egitimiyle beraber, okuma, yazma ve konusmayla ilgili
yetileri 6grencilere kazandirmayr amaglamaktadir (Demircan, 1998: 92). Anadolu
liseleriyle ilgili zaman zaman yapisal degisiklikler yapilmigtir. Suan ise tiim liseler

Anadolu lisesi yapisina doniistlirilmistiir.

Ulkemizde énemli degisikliklerden biri zorunlu egitimin ilk énce zorunlu egitimin 5
yildan 8 yila ve sonra da 12 yila artirilmasiyla olmustur. Ozellikle bu durum dgrenci
sayisinda biliylik yigilmalara sebebiyet vermistir. Dolayisiyla bu durum sebebiyle
yabanci dil dersi almak zorunda olan 6grenci sayist da artmistir. Ancak bu durumu
karsilayacak 0gretmen sayida mevcut olmamistir. Devlet bu sebeple baska branstan
Ogretmenleri yabanci dil konusunda egitip olusan boslugu kapatmaya c¢alismis ancak
bu yol pek bir ise yaramamistir (Cetintag, 2010). Egitim sistemi bilinyesinde ¢esitli
okullara cesitli sinavlarla giriliyor olmas1 6grencilerin yabanci dil derslerine ilgi
gdstermelerini engelleyen bir durum olmustur. Ogrencilerin yabanci dil derslerine
olan ilgisizligi yabanci dil 6gretmenlerinin ilgisini azaltmis ve bu durum yabanci dil

derslerinin verimsiz gecmesine neden olmustur.

Yabanci dil egitimiyle ilgili olarak yapilan bir diger 6nemli degisikliklerden biri
Anadolu liselerinde mevcut hazirlik smifi olanlarda egitimin once bes yila
cikarilmasi sonra da birkag pilot okul disinda agilan hazirlik siniflarinin yeniden
kapatilmasi olmustur. Yabanci dil egitimin yillara yayilmasi ongoriilmiistiir. Bunun
disinda Ortadgretime Gegis Sinavlarinda Ingilizce sorular sorulmaya baslanmistir
(MEB, 2005). Ancak bu smavin test olmasi 6grencilerin sadece kagit tizerinde
yabanct dil yeteneklerini gelistirirken yabanci dille ilgili diger vasiflarn

kazanmamalarina neden olmustur.

Yabanci dil egitimi ve 6grenimi lilkemizde uzun yillar boyunca en ¢cok konusulan ve
cok tartigilan alanlardan biridir. Buna karsin tartisilan sorunlar1 ¢6zmeye yonelik ¢ok
az bilimsel ¢aligma mevcuttur. Cag1 yakalamak ve gelisen degisen diinyaya ayak
uydurabilmenin yolu egitim alaninda yapilacak reform ve iyilestirmelerden

gecmektedir. Bu dogrultuda Tiirkiye'de “Avrupa Yabanci Diller Ortak Cercevesi’
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(Common European Framework of Reference for Languages: Learning, teaching,
assessment) modeli Milli Egitim Bakanhgi, Talim ve Terbiye Kurulu Bakanliginca
01.10.2001 tarihinde alinan onay ile baslatilan ¢alisma 2006 yilinda pilot okullarda
uygulanmaya konulmus ve 2012 itibariyle yayginlastirilarak zorunlu egitime yerini
almistir. Avrupa Konseyinin farkli dil ve kiiltiirlere sahip Avrupa vatandaslarinin
serbest dolagim siirecinde ve gilinlik is, ticaret, sosyal ve egitim yasaminda
birbirleriyle kolayca isbirligi kurabilmek ve Kkiiltiirleraras1 hosgoriiyili, saygiy1r ve
iletisimi etkinlestirmek ve Onyargilar1 gidermek amaciyla gelistirilen bu modelinin
getirmis oldugu iletisimsel yontem yenilikleri, seviye tanim ve gostergeleri (en alt
diizeyden bagslayarak Al, A2, B1, B2, Cl, C2), nesnel sinav olgekleri (bkz.
Association of Language Testers in Europe, www.alte.org),uygulamadaki ortak
kalite kriterleri (bkz. European Association of Quality Language Services,
www.eaquals.org), yabanci dil 6gretmeni yetistirmedeki uygulamalari Avrupa’ya
uyumun da Onemli unsurlarindan biridir. Bu nedenle, bu konuda Avrupa’nin
hedeflerini g6z onilinde bulundurmak gerekir. Yabanci dil egitimi lilkemiz i¢in sadece
bir i¢ sorun olmaktan 6te Avrupa Birligi uyum siireci i¢in dnemlidir. (Bayraktaroglu,
2012). Tim okullarin Anadolu lisesi formatina doniistiiriilmesi de bu gerekceye

dayandirilmistir.

Universitelerde dil egitiminde ise iki ¢esit sikint1 bulunmaktadir. Bunlardan ilki; iyi
bir Ingilizce egitimi alamams diiz lise ve meslek lisesi dgrencilerin iiniversite
biinyesinde Ingilizce egitimine tabii tutulmas: 6grencileri bu derslerden korkmasina
yol agmustir. Bunlardan ikincisi ise, gegmiste yabanci dil egitimi veren liselerden
mezun olmus Ogrencilere yabanci dil dersleri verilmesiyle birlikte bu &grenciler
derslerden sikilmis ve derslerden uzaklagmistir. Ayrica simif mevcutlarinin ¢ok
yiiksek olmasi1 yabanci dil egitiminin verimliligini diistiren bagka bir etken olmustur
(Gomleksiz, 2002). Ogrencilerin yabanci dil ilgili sikintilari iiniversitelerde egitim ve

Ogretimi etkileyen 6nemli problemlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Kimi baz1 6zel okullarda yabanci dil egitimi yillara yayilarak verilmektedir. Bu
okullardaki 6grenciler kademe kademe yabanci dili 6grenmekte ve her donem belli
bir seviye ilerlemektedir. Boylelikle yabanci dil egitimi araya sikistirilmamis

olmakta ve dgrenciler igin bu siire¢ uzamaktadir (Iseri, 1996).

19



2.2. Yabanci Dil Egitiminde Kullanilan Yontemler

Yabanci dil egitiminin ¢ok eski donemlerde bile gerceklestirilen bir olgu oldugu
diisiincesi genel hakim goriistiir. Hatta bu olgunun insanligin baslangici kadar eski
bir olgu oldugu diisiincesi hakimdir (Tapan, 1995: 149).Yapilan arastirmalar yabanci
dil egitiminin eski ¢aglara kadar dayandigin1 gostermektedir. Fakat eski donemlerde
yapilan yabancit dil egitimin giiniimiiz sartlarindaki gibi gelismis 06zellikler
gostermedigi sOylememiz miimkiindiir. Ayrica eski donemlerde egitim iizerinde
yapilan baskilar insanlarin dil yoniinden de kendilerini gelistirmelerini engellemistir
(Polat, 1986: 37). Iletisimin kisitli ve zor oldugu eski zamanlarda baska bir dili

O6grenmenin ne denli gii¢ oldugu diistiniilmektedir.

Romalilar déneminde Yunancayla birlikte Latince kullanilmistir. Bu agidan bu iki
birlikte Ogretilmistir. Ancak ortacaga gelindiginde kilisenin etkisiyle birlikte
Latincenin daha fazla kullanilmaya baslandig1 bilinmektedir. Ayrica yine ortagagda
edebi akimlarda Latincenin agirhig oldugu bilinen bir durumdur (Oztiirk, 2011: 120).
Unutulmamas1 gereken bir nokta ise ortagag doneminde egitimin nerdeyse sadece
kilise biinyesinde devam eden bir siire¢ olmasidir. Dolayisiyla yabanct dil egitimi
ancak kiliseler bilinyesinde Ogrenebilen bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Duden, 2002: 172). Ronesans ve Reform akimlariyla birlikte egitim giderek
kilisenin tekelinden ¢ikmaya baglamistir. Ancak yine egitim burjuvalar ve
aristokratlar kesiminde yaygin olarak goriilmeye baslamistir. Dolayisiyla bu kesim
egitimi sekillendirmeye baslamistir (Cetisli, 2008: 57). Bu durum yabanci dil

egitimini yine bir kesimde toplanmasina neden olmustur.

Zaman gegtikce ticaretin ve teknolojilerin gelismesiyle birlikte topluluklarin
birbirleriyle olan iletisimi artmistir. Bu durum topluluklarin birbirlerini tanimak
adina yabanci dil 6grenme ihtiyacim1 ortaya ¢ikarmustir. Ozellikle Avrupa’da
kullanilan Latince yerine Ingilizce ile Fransizca yaygin olarak kullanilmaya
baslamistir. Avrupa’da yabanci dil egitime Onem verilmesi Ozellikle edebiyat
alanindaki ¢alismalarin kolayca takip edilmesi i¢indi (Neuner ve Hunfeld, 1993: 19).
Edebiyat alaniyla baslayan takip diger sanat dallar1 ve bilimsel ¢aligmalarin takip

edilme gerekliligi ile devam etmistir.
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Diinyada zamanla teknolojinin gelismesiyle birlikte ¢esitli bilimsel olgular olugmus
ve bu durum dogal olarak yabanci dil egitimi {izerinde bazi farkliliklara yol agmustir.
Her donem getirdigi bilimsel ve toplumsal degisiklikle beraber yabanci dil
egitiminde farkli yontemleri getirmistir. Ozellikle yabanci dil egitiminin farkli
bicimlere dayanmasini saglayan bilim dallart sunlar olmustur (Tapan, 1993:192):

a) Pedagoji- egitim bilimi

b) Sosyoloji- toplum bilimi

c) Lengiiistik- dil bilimi

d) Psikoloji- ruh bilimi

e) Pragmatizm

Bu calisma kapsaminda asagidaki yontemler aciklanacaktir:

Dilbilgisi- Ceviri Yo6ntemi (Grammar Translation Method)
Dolaysiz Yontem (The Direct Method)

Isitsel — Dilsel Yéntem (Audio-Lingualism)

Topluca Dil Ogrenme Y&ntemi (Community Language Learning)
Sessiz Yol (The Silent Way)

Oneri Yontemi (Suggestopedia)

Iletisimci Yaklasim (The Communicative Language Teaching)

Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

© 0o N o 0o B~ w D PE

Dogal Yaklasim Yontemi (The Natural Approach)

[EEN
o

. Konu Temelli, Gérev Temelli ve Katilime1 Yaklagimlar (Content
Based, Task Based And Participatory Approaches)

11. Ogrenci Stratejisi Egitimi, Isbirlikli Ogrenme (Learner Strategy

Training, Cooperative Learning)

2.2.1. Dilbilgisi - Ceviri yontemi

Bu dilbilgisi ¢eviri yontemi Ingilizce ve Fransizca gibi yeni dillerin 19. Yiizyildan
kullanilmaya baglayip 20. Yiizyilin ortalarina kadar aktif olarak kullanilan
yontemlerden biri olmustur. Bu yontemin kullanildigr donemler igerisinde iilkeler
aras1 fazla iletisim mevcut degildir. Bu sebeple sadece yazili metinlerin okuyup
anlasilmas1 amaciyla olugsmus bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dilbilgisi

ceviri yonteminin temeli yabanci dilin gramer yapisinin tamamen 6grenilmesi ve
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buna gore ceviri yapilmasina dayanmaktaydi. Bu ag¢indan bir yabanci dilin
gramerinin tamamen bilinmesi o yabanci dilin tamamen bilindigi seklinde
yorumlanmaktaydi (Neuner ve Hunfeld, 1993: 19). Dilbilgisi ¢eviri yonteminin
temelde iki negatif yonii bulunmaktadir. Bunlardan ilki biitiin gramer kurallarinin
eksiksiz sekilde bilinmesidir. Bu durum uzun bir siire¢ gerektiren bir olgudur.
Ikincisi ise uzun siirecin ardindan dil 6grenimin sadece kagit iistiinde kalmasidir.
Yani yabanci dili Ogrenen kisi sadece grameri Ogrenmesinden dolayi
konusamamaktadir. Bunun disinda dilbilgisi ¢eviri yonteminin ana fonksiyonlari

sunlardir (Lin ve Chang, 2010):

a) Ogrenen kisi yabanci dili cok az kullanir
b) Ogrenilen kelime sayis1 ok fazladir.
c) Gramerle olgular tiim detaylariyla 6grenilir.
d) Gramer sadece belli kurallar dogrultusunda dogru kelimelerle
climlenin olusturulmasini amaglar.
e) Anlasilmas gii¢ olan climleler lizerinde ¢alisilmaya en kisa zamanda
baslanir.
f) Ciimlelerin anlamlarindan ¢ok climlelerin gramerine odaklanilir ve
ceviri gramer odakli yapilir.
g) Yabanci dili dgrenirken yapilan aligtirmalar anlamsal iligkiden ¢ok
gramer odaklidir.
h) Yabanci dildeki kelimelerin ne bigimde telaffuz edildigine pek dikkat
edilmez.
Bir baska calisma kapsaminda dilbilgisi- ceviri yonteminin Ozellikleri su sekilde
siralanmigtir (Hengirmen, 2002):
e Bu yontem kapsaminda yabanci dil ile 6z bil beraber kullanilmaktadir. Bu
kapsamda yabanc1 dilden bir takim unsurlar ana dile ¢evrilmektedir.
e Soziin anlamsal olarak ne olduguna pek odaklanilmamaktadir. Kelimeler
cevrilen metin igindeki anlamiyla dikkate alinmaktadir.
e Bu yontem kapsaminda her sey climlelere gore sekillenir.

e Gramer uygulamalar1 timevarim kapsaminda 6gretilmektedir.
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e Yabanci dilden ana dile gevrilerde hatasizliga odaklanilmaktadir. Bu acgidan
¢evrinin gramer olarak hata bulundurmamasi gereklidir.

e Ders esnasinda kullanilan dil 6grencilerin ana dili olmaktadir. Bu agidan ders
ana dille aciklanmakta ve Ogretilmesi gereken Ogeler ana dilde

ogretilmektedir. Yani her sey yabanci dilin ana dile ¢cevrilmesine odaklidir.

Bu yontem 6zellikle sadece kagit iistiinde kalan yabanci diller i¢in kullanilmasi ideal
bir yontemdir. Ancak giiniimiiz sartlar1 yabanci dilleri kagit iizerinde olmaktan
cikarip, dilsel kullanima yoneltmektedir. Bu agidan bu yontem kapsaminda konusma
becerilerinin gelistirilmesi olduk¢a zordur. Ancak bu metot iilkemizde hala bazi
kesimler tarafindan kullanilmaktadir (Can, 2010). Iletisimin yalnizca kitaplar ya da
metinler lizerinde kalmayacaginin anlasilmasiyla birlikte, farkli yabanci dil 6grenme

metotlarin1 giderek gelistirilmeye baglanmistir.
2.2.2. Dolaysiz yontem

Bu yontem kapsaminda dili 6greten biri ya da bir 6gretmen séz konusu olmaktadir.
Ogretmen yabanci dili belirli yontemleri izleyerek aktarmaya ¢aligmaktadir. Ayrica
O0gretmen Ogrencilerin yabanci daha kolay kavrayabilmesi i¢in ¢esitli unsurlardan
yararlanmaktadir (Freeman,1986). Dolaysiz yontem kapsaminda yabanci dil direkt
olarak konusarak kullanilmaktadir. Bu agidan ana dilin kullanimi oldukg¢a az
olmaktadir. Ana dil kullaniminin nerdeyse hi¢ olmamasi Ogrenenleri iletisim
kurabilmek adina bazi unsurlari 6grenmelerini zorunlu hale getirir (Senemoglu,
2007). Bu yontem kapsaminda 6grencinin konusmaya tesvik edilmesi s6z konusudur.
Ogrenin mevcut durumu ve olaylar1 yabanci dil kapsaminda tanimlamas1 beklenir.
Bu ac¢idan diisiincelerin bile egitimi alinan yabanci dil kapsaminda olusturulmasi
hedeflenmektedir. Yabanci dilin konusulmasi sirasinda herhangi bir kural veya kisit
bulunmaz. Smif bilinyesinde oOgretmenler O6grencilere kilavuzluk ederler ve
ogretmenler Ogrencilerle olabildigince fazla konusmaya calisirlar (Brown, 1994).

Ogrencilerin kelimeleri konusarak dgrenmeleri amaglanir.
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Bu yontemin dayandigi ilkeleri su sekilde siralamamiz miimkiindiir (Hengirmen,

2002):

a) Yabanci dilin ders esnasinda Ogrenciler tarafindan  kullanilmasi
gerekmektedir.
b) Yabanci dil kitaplar1 gilincel olmali ve biinyesinde son degisikleri
bulundurmalidir.
¢) Yabanci dilin kiiltiiriinii igeren igeriklere yer verilmelidir.
d) Gramerin 6gretilmesinde tiimevarim yontemi kullanilmalidir.
e) Ogrenilen yabanci dille yazilmis en giincel edebi kitaplar ogrencilere
okutulmalidir.
f) Ogrencilerin dili yazmay1 &grenebilmeleri agisindan yazili alistirmalara
agirlik verilmeli ve 6grencilere buna yonelik 6devler verilmelidir.
Anlasilacagi gibi bu yontem 6grencilerin higbir kurala bagli kalmadan yalnizca dili
aktif olarak kullanarak dgrenmelerine odaklanmaktadir. Ogrencilerin konusarak dili
konusarak dili kendilerinin birer parcasi haline getirilmesi hedeflenmistir. Bu
durumda ogrenciler basta zorlansalar da asama asama yabanci dili daha kolay
konusabilir hale gelecekledir. Ayrica 0Ogrenciler Ogretmenleriyle konusurken
ogretmenlerinin dediklerin dinleyerek bazi gelisimler kaydedeceklerdir. Bu yontem

kapsaminda 6grencilerin hem konusma hem de dinleme yetenekleri artacaktir.
2.2.3. Isitsel — Dilsel yontem

[sitsel- dilsel yontem Amerikalar tarafindan 2. Diinya Savasi sirasinda gelistirilmistir.
Bu yontem okuma, yazma ve dinleme 6gelerine odaklanmaktadir. Bu agidan yabanci
dilin 6grenilebilmesi i¢in isitsel 6gelerden olduk¢a yararlanilmaktadir. Ayrica gorsel
materyallerin kullanim1 da olduk¢a yaygindir. Konusmanin gelistirilmesi agisindan

sadece yabanci dille konugma s6z konusudur.
Bu yontemin sahip oldugu nitelikler ise su sekildedir (Lin ve Chang, 2010):

a) Karsilikli konusmaya 6nem verir.
b) Ogrenme stili konularin tekrar edilmesi, dgretmenin taklit edilmesi ve

kelimelerin ezberlenmesi seklindedir.
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9)
h)

)
K)

Dilsel kaliplar ve g¢esitli Ogeler belirli bir sistem dahilinde 6grencilere
aktarilir.

Dilsel kaliplar aliskanlik haline getirilebilmesi i¢in alistirmalara 6nem verilir.
Gramer egitiminde ¢ok detaya girilmez ve gramer metot olarak tlimevarim
yontemiyle ogretilir.

Kelimelerin ezberletilmesi olduk¢a nadirdir. Genelde kelimeler olgular
icerinde gosterilir.

Gorsel ve isitsel materyallerin kullanim1 oldukga fazladir.

Kelimeleri ve ciimlelerin nasil telaffuz edildigine ¢ok dikkat edilir.

Ana dil kullanimina nerdeyse hig izin verilmez

Dogru cevaplar 6grenilmesi agisindan pekistirilir.

Yanlislarin olabildigince azaltilmasina ugrasilir.

Dili farkli bi¢cime doniistiirme ve konuyu gérmezden gelme egilimi s6z

konusudur.

Tiim yabanci dillerde o dile ait bazi unsurlar bulunmaktadir. bu ag¢idan yabanci dilin

Ogrenilebilmesi icin bu unsurlarin 6grenilmesi gerekmektedir. Bu unsurlarin

Ogrenilmesinin ardindan ise bu unsurlarla benzesen yapilar olusturulmalidir. Bu

agidan

isitsel-dilsel yontemi sekillendiren olgular su sekilde siralanabilir

(Hengirmen, 2002):

Bu yontem konusmay1 yazmadan once planlamaktadir. Bu agidan bu yontem
kapsaminda yabanci dil egitimi anlama, sonra konusma, konugmanin
ardindan okunan ciimlelerin anlasilmasi ve en son olarak yazma seklinde
verilmelidir.

Dil 6grenimi aligkanliklarla ilgili bir olgudur. Bu agidan dilin 6grenilmesinde
dili konusabilenlerin taklit edilmesi ve var olan yapilarin ezberlenmesi 6n
plandadir. Ezberlenen ve taklit edilen 6gelerin siirekli olarak tekrar edilmesi
dil 6grenme slirecini hizlandiracaktir. Tekrarlar ezberlerin ve taklitlerin
aligkanlik haline doniismesine neden olacaktir.

Dille ilgili olarak bilgi vermek yerine dilin genel bir sekilde &gretilmesi
amaglanmalidir. Insanlarm biiyiik ¢ogunlugu &z dillerinin gramer yapisini

farkinda bile degillerdir. Ama buna ragmen insanlar dillerini rahatlikla
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konusmaktadirlar. Bu acidan bu yontem kapsaminda &grencilere gramer
yapist hakkinda bilgi verilmez. Gramer yerine belli kaliplar ve yapilar
ezberletilir.

e Opretilen yabanct dil en son sekline uygun bigimde &grencilere
aktarilmalidir.

e Bireyler kendi dillerine benzer dilleri daha kolay 6grenebilmektedir. Ancak
bireyler 6z dillerine hicbir benzerligi olmayan dilleri daha zor 6grenmektedir.
Bu acidan Ogrenilmek istenen yabanci dilin 6z dille benzer yanlar
bulunmaktaysa, bunlar 6n plana ¢ikartilarak yabanci dilin 6grenilmesi
kolaylastirilmalidir. Bu durum egitim stiresini kisaltacaktir.

e Konusma evrelerinde bazi kaliplarin anlasilmast zor olabilmektedir. Boyle
durumlar altinda konunun ana hatlariyla ¢evrilmesi gerekmektedir. Boylece
konugsmanin igeriginin anlasilmamasi durumunda kosmadan kopulmasi
engellenecektir.

e Bu yontem kapsaminda verilen tim egitim tiimevarim metoduna dayali
olarak devam etmektedir. Basta cesitli kaliplar ve yapilar gosterilmekte,
ardindan ise bunlarin tekrar1 yapilmaktadir. Bu metotla hizin artirilmasi
amagclanmaktadir.

Bu yontem ¢esitli gorsel ve isitsel materyallere ¢ok bagli olmasindan dolay1 cesitli
olanaklara sahip olunmasini gerektirmektedir. Yani bu yontemin kullanilmasi i¢in
maddi imkanlarin fazla olmast lazimdir. Ayrica genellikle belli kaliplarin
ezberlenmeye calisilmasi ve bu baglamda siirekli kaliplarin tekrarlanmasi dilin
kivrak bir yap1 olmaktan ¢ikarip dilin tek diize hale gelmesine yol agmaktadir. Yani

bu yontemde dilin duygu 6zelligi ortadan kalkmaktadir.
2.2.4. Topluca dil 6grenme yontemi

Bu yontem Charles Curran tarafindan gelistirilmis bir yontemdir. Bu yontemin ana
diisiincesi 6grencilerin bireysel olarak degil toplumsal alinmasi1 gerektigi olgusudur.
Ogretmen ogrencilere bir destek¢i ya da damisman gibi yaklagsmalidir. Bunun

nedenini biiylik bireylerin bilmedikleri bir olgu karsisinda kendilerini kolayca aptal
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olarak degerlendirmelerine baglamistir (Freeman, 2003). Curran bu egitim

yonteminin biiyiik bireylerde kullanilmasini tavsiye etmistir.

Curran topluca dil 6grenme yontemini bes farkli asama igerisinde toplamistir. Bu

asamalar su sekildedir (Tosun, 2006: 83-84):

1. Danigsmana tam bagimlilik asamasi: Bu donem igerisinde ii¢ yetiskin bireye
ait bir danisman bulunmaktadir.

2. Kendini gésterme agmasi: 6grenciler bu donemde ¢esitli kelimeleri sdyleme,
yazma ve ¢esitli climleleri okuma gibi eylemlerde danismanlarindan destek
almaktadirlar.

3. Ayn edim asamasi: burada 6grenci tek basina sade ciimleler kurmaktadir.
Kullanimlar hatali olsa bile ¢alisma oldugu gibi siirdiiriilmektedir. Danisman
gerekli durumlar i¢in destege hazir haldedir.

4. Rollerin degisme asamasi: bu asama biinyesinde sade climleler ileri boyuta
tasinarak, zor ciimlelere déniismektedir. Ogrenci yine tek bagma siireci
devam ettirmektedir. Ancak yine danigsman destege hazir durumdadar.

5. Tam bagimsizlik asamasi: Ogrenci yabanci dili artitk yalmiz basina
kullanmaktadir. Danigsmanin rolii ¢ok azdir. Ancak 6grencinin bazi kaliplar
ya da deyimleri karistirabilmektedir.

Bu yontem ogrencilerin neler hissettigini dnemseyen bir model olarak karsimiza
cikmaktadir. Ayrica 6grencilere dertsek veren birisinin olmasi bu modeli giiglendiren
bir unsurdur. Ancak hislere ve duygulara 6nem verilmesi bazen basarisizliga neden
olabilmektedir. Ciinkii bazen 0&grenciler hislerine fazla kapilip amaglarindan
sapabilmektedirler. Bu yontemde gerekli olan bir diger unsur danigman dgretmenin
hem yabanci dili hem de ana dili ¢ok iyi bilmesi gerekliligidir. Ayrica danigmanin

yarar saglayabilmesi ic¢in sinif mevcudunun olduk¢a az olmasi gerekmektedir

(http://www.englishraven.com/?f#anchor_2932 erisim tarihi: 01.07.2015).

2.2.5. Sessiz yol

Bu sesiz yol yontemi Caleb Gattegno’nun gelistirmis oldugu bir yontemdir. Bu

yontemde dil egitimi dilin 6gretilmesi Ogrenmenin gerceklestirilebilmesi adina
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kullanilan bir aragtir (Tosun, 2006: 84). Ogrencilerden dilde kendilerini ifade
etmeleri beklenir. Bu ydntemde amag¢ Ogrencinin kendi idare edecek yetilerin
kazandirilmasidir (Richards ve Rodgers, 2001). Ogrenciler yabanci dili kendileri
aciklayabilmek adma kullanmaktadirlar. Bunu basarabilmeleri i¢in ise kendilerini
ifade edebilecek kadar donanima sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu yontemde
Ogrencilerin 6gretmenden bagimsiz olarak hareket edebilmesi kendi 6zgiivenlerini
kazanmalarma baglidir. Ogrencinin kendi 6zgiivenini saglamak durumunda olmasi
bu yontemin sakincali yanidir. Bazi durumlarda 6grenciler gerekli 6zgiiveni kendileri

temin edememekte ve bu yiizden dil egitiminden kopabilmektedir.

Yontemde 6gretmen Ogrencileri sekillendiren en 6nemli unsur olarak karsimiza
cikmaktadir. Ogretmenler vakif olduklar1 bilgileri 6grencilere aktarabilmek adina
biitiin secenekleri degerlendirmek durumundadirlar. Ancak burada 6nemli olan
Ogrencilere sadece ihtiyact olan unsurlarin sunulmasidir. Bu durumda 6gretmen
sadece bazi durumlarda Ogrenciye yardimci olmakta geri kalan isi 6grencinin
kendisine birakmaktadir (Richards ve Rodgers, 2001). Diger durumlarda 6grenci

kendi ¢abalari neticesinde dili 6grenmelidir.

Ogrenciler ilk basta belli bash sesleri dgrenirler. Ilk grendikleri sesler kendi 6z
dillerinde bulunan seslerdir. Daha sonra ise renkler ile sesleri ozlestiren 6zel
cizelgeler vasitasiyla diger sesleri kesfederler. Ozelikle derslerde yabanci dilin belli
kaliplarina yonelik kurgular olusturulur. Her kurguyla alakali olarak 6grenci kendine
gore bir mana olusturur. Bu kurgular literatiirde Cuisenaire rods seklinde
anilmaktadir (Sari, 2005). Boylelikle her kurguyla birlikte belli bir kalip 6grenilmis
olmaktadirlar. Ogrenci 6n planda, Ogretmen arka plandadir. Ancak Ogretmen
Ogrencinin eksiklerini ve ihtiyaclarin1 telafi edici sekilde Ogrencileri sekilde
ogrencileri yakindan takip etmektedir. Ogrencilerin kendi baslarma &grenme
durumunda olmalar1 onlar1 biraz zorlasa da Ogrencilerin daha verimli
O0grenebilmesini saglamaktadir. Ayrica 68retmenin egitim siireci igerisinde birebir
olmasindan dolay1 Ogrenciler kendi eksikliklerini  kendiler fark etmek

durumundadirlar.
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2.2.6. Oneri yontemi

Oneri yontemi Georgi Lozannov tarafindan uygulamaya konulmus bir yontem olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yontem sadece yabanci dil alanda degil bagka alanlar i¢in
kullanilan bir yontemdir. Lazannov kendi yontemiyle daha hizli yabanci dil
Ogrenilecegini savunmaktadir (Sari, 2005). Yontem kapsaminda 6grencilerin yabanci
dile yonelik 6n yargilarinin kirilmasi s6z konusudur. Boylelikle 6grencilerin mevcut
potansiyelleri ortaya ¢ikmaktadir. Potansiyelinden yararlanmaya baslayan 6grenciler
de daha hizli 6grenmeye baslamaktadir. Yani bu yontemin temelinde 6grencinin
yabanc1 dile yonelik korkularmin ortadan kaldirilmasi vardir. Ogrencilerin
korkularinin kirilabilmesi adma siniflarda hos ortamlar yaratilmaktadir. Boylece
ogrenci kendini daha 6zgiir hissedebilmektedir. Ayrica sinif bilinyesinde miizikle

Ogrencilerin rahatlatilmasi s6z konusu olmaktadir (Sari, 2005).

Bu yontem kapsaminda sinifta gramere odaklanmak yerine yabanci dile igeriksel
olarak yaklasilir. Ancak siire¢ tipki bir oyun siireci gibi gelismektedir. Egitim siireci
siif biinyesinde ¢alan miizige odakli yiiriitiiliir. Yani dersin isleyisini miizigin akist
tayin eder. Ogretmen dgrencilere yardimcilik gérevini iistlenir. Dilin konusulmasinda
herhangi bir kural s6z konusu degildir. Konusma igerisinde hatalar bulunsa bile
konusmaya ara verilmez, konusma kesilmeden devam ettirilir.

(http://www.dilokulu.com/?s=Suggestopedia&searchsubmit erisim tarihi: 3.07.2015).

Anlasilacagi gibi bu yontemin temelinde ogretmenlerin dgrencileri rahat ettirmesi
vardir. Bu acidan 6grenciler ile Ogretmen arasinda siki iligkiler gelismektedir
ogrencilerin yabanci dile vakif olamadiklarindan kaynaklan sikintilart 6gretmenin
yaptig1 miidahaleler sonucunda azalmakta ya da tamamen ortadan kalkmaktadir.

Boylece 6grenci dili 6grenebilmek adina daha ¢ok ¢aba gostermeye baslamaktadir.

Bu yontemin temelinde Ogrencilerin rahatlatilmast bulunmasindan dolayr farkl
alanlarda kullanilabilecegi savunulmaktadir. Zaten dikkat edildiginde bu yontemin

kokeninde 6grencilerin derse psikolojik agidan hazirlanmasi vardir.
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2.2.7. Tletisimci yaklasim

Bu yontemin gelisimi 1970’li yillara dayanmaktadir. Bu yaklasima gore yabanci dil
o0grenmek isteyenlerin gramer yapilarini 6grenmelerinin disinda iletisimsel olgulara
da yonelmeleri gerekmektedir. Bu agidan bu 06grenme yontemi kapsaminda
ogrencilerin siirece eslik etmeleri gerekmektedir. Yani Ogrenciler interaktif bir
bicimde dil kullanimi yapmalidir. Bu agidan simif biinyesinde gruplar arast konugma
dersleri, rol dersleri ile ¢esitli sorunlara yonelik ¢éziimler gelistirme gibi aktivitelere
yer verilmektedir. Anlamsal biitiinliigii 6nem verilmektedir. Bu agidan anlatim
sirasinda yapilan yanlislar biiyiik anlam farkliliklarina yol agmiyorsa diizeltilmemesi

miumkindiir.

Bu yontem herkes tarafindan benimsenmis bir yontem olmasina karsin kolay

uygulanabilen bir yontem degildir.
Bu durum su sebeplerden kaynaklanmaktadir (Lin ve Chang, 2001):

e Opgrencilerin faal bicimde derslere katilabilmeleri icin dil becerilerinin
gelismis olmasi gerekmektedir. Bu durum sif igerisinde iki kutup
olusturmaktadir. Kutuplarin birinde dil yetileri gelismis kisiler varken, diger
kutupta dil yetileri tam olarak olugsmamais kisiler bulunmaktadir. S6z konusu
kosullar altinda dili tam olarak gelismemis kisiler derslerde aktif durumda
olamamaktadir.

e Interaktif kosullarn olusabilmesi icin maddi unsurlara ihtiya¢ duyulmaktadur.
Bu maddi unsurlarin yani materyallerin saglanabilmesi her zaman miimkiin
olmamaktadir.

e Eger 6gretmenin ana dili 6gretilmekte olan yabanci dil degilse bu yontemin
uygulanmasi oldukc¢a zorlagmaktadir.

Tletisimci yaklasimin ana unsurlar1 su sekilde siralandirilabilir (Lin ve Chang, 2001 ):

a) Bu yontem kapsaminda anlam 6ne ¢ikmaktadir.
b) Konusma yetenekleri 6n plana ¢ikartilmaya calisiimakta, bu sebepten dolayi

ezber yapilmamaktadir.
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c) Ogelere ve yapilara anlam katilmasina 6nem verilmektedir.
d) Kelimelerin ve ciimlelerin diizgiin bigimde seslendirilmesine 6nem verilirken,
Ogrencilerden anadili konusanlar gibi olmalar1 beklenmez.
e) Istendigi takdirde yazma ve okuma calismalar1 ilk dersle birlikte baslar.
f) Anlasilmayan olgularin olmasi ve 6grencinin gereksinim duymasi halinde
ceviriden yararlanilabilir.
g) Simf biinyesinde Ogrencilerin aktif bigimde iletisim iginde olmalari
istenmektedir. Bu iletisim sozlii olabilecegi gibi yazili sekilde de yapilabilir.
Bu yontem kapsaminda 6gretmenler 6grencilerin daha iyi 6grenmeleri saglayacak
kosullar1 saglamakla miikelleftirler. Ayrica Ogrencilerin sorumlulugu ise sadece

ogretmeni dinlemek degil bizzat ders katilarak, diger bireylerle iletisime girmektir.

Yukarda anlatilanlardan anlasilacagi gibi dil yalmizca konusmak amaciyla
kullanilmamakta dil kapsaminda anlatilanlarin birer manasiin olmasi istenmektedir.
Boylelikle yabanci dilin getirdigi kiiltiirel farkliliklar daha kolay anlagilabilir hale
gelecektir (Neuner ve Hunfeld, 1993: 104). Ogrencilerin dgrendikleri dile mana
katmalar1 6grenmeye olan istegin artmasini saglayacaktir. Ayrica 6grenci neyi nigin
Ogrendigini kavramaya baglayacaktir. Boylelikle Ogrencinin derse daha fazla

katilmasi1 saglanacaktir.

Yeni dil 6grenimde en 6nemli unsurlardan biri olan dile anlam katilmasi bu yontem
kapsaminda 6n planda tutulmaktadir. iletisimde biiyiik sorunlara neden olabilen
ezberci yaklasimin bu yontem kapsaminda kullandirilmamas: dile anlam
katilabilmesi agisindan son derece onemlidir. Ezberin oldugu bir yerde bir olgunun
anlamlandirilmast olduk¢a zordur. Ayrica ezber dil bilincinin olusmasini
onlemektedir. Bu acidan dilin hayatin parcasi haline gelebilmesi i¢in ezberlenmeyip
anlamlandiriimast ~ gerekmektedir.  Iletisimci  yaklasim  ydntemi de  dilin

anlamlandirilmasina odaklanan bir yontemdir.

Bir dilin 6grenilebilmesi i¢in dilin aktif olarak kullanilmasi gerekmektedir. Dilin
aktif olarak kullanilmasiyla birlikte dilin akicilig1 da artacaktir. Bu agidan bir dilin
ogrenilmesi agisindan sadece kelime bilgisi yetersizdir. Ogrenilen kelimelerin

iletisimde kullanilmas1 gereklidir. Bu agidan sinif biinyesinde 6gretmen 6grencilere
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firsatlar sunmali ve gorsel ve isitsel materyallerden yararlanmalidir. Ogretmenlerin
ogrencilerle kurdugu iletisim 6grenci 6gretmen iliskisinden ¢ok, arkadas iligkisi gibi
olmadir. Boylece 6gretmen ile Og8renci arasindaki iletisim de artmis olacaktir

(Hengirmen, 2002).
2.2.8. Tiim fiziksel tepki yontemi

Bu yontem kapsaminda davranigsal tutumlar ile fiziksel tepkiler gdzlemlenmektedir.
Ogrencilerin anlatilanlar1 anlamasi 6n planda tutulur. Ogretmenler cesitli bigimlerde
Ogrencilerden bazi isteklerde bulunmakta ve bu isteklerin 6grenciler tarafindan
algilanip algilanmadig1 6gretmen tarafindan kontrol edilmektedir. Bu kontrol evresi
ogrencilerin verdigi fiziksel tepkilere gore yapilmaktadir (Freeman, 1986). Bu
yontem kapsaminda 6grencilerin  dzgiivenli olmalar1  onemlidir. Ogrencilerde
Ozgliven eksikligi Ogrencilerin stres yasamalarina neden olmakta ve bu durum
Ogrencilerin yabanci dili daha zor 6grenmelerine neden olmaktadir. Bu agidan
Ogretmen Ogrencilerine 6zgiiven asilamak adina ¢esitli unsurlardan yararlanmaktadir.
Ogretmenler dgrencilere gesitli aktiviteler yaptirmakta ve ogrencileri daha istekli
hale getirmektedirler. Bu yontem kapsaminda o6grenciler 6gretmenin dediklerine
bagli olmaktadirlar. Yani bu yontemde O6gretmen yonetici konumda olmaktadir

(Brown, 1994).

Tiim fiziksel tepki yonteminde 6grenciler ilk dnce konusmayla ilgili unsurlara vakif
olurlar. Ilerleyen siireglerde okuma ve yazmayla ilgili unsurlar1 tanimaya baslarlar.
Egitim siireci icerisinde 0grencilerin sakin ve kaygisiz olmalari ¢ok dnemlidir. Bu
sebeple calismalar &grencileri sikmayacak sekilde diizenlenir. Ogrencilerin
tiziilmesini ve sikilmasini dnlemek maksadiyla 6grencilerin konusmasi 6grencilerin
arzusuna birakilir. Ogrenci eger isterse konusur. Bu durumda 6grencinin dzgiiven
kazanmasi beklenmektedir. Ozgiiven kazanan &grenci konusma isteginde olacaktir.
Ogrencinin konusmaya baslamasiyla birlikte, baslarda yanlislar1 olacaktir. Ancak
O0gretmenin 6grenciye destek olmasi ve 68renci kirmadan yanlislarini diizeltmesi son
derece dnemli olacaktir. Ogrenciler konustukca kendilerine olan giivenleri daha da

artacak ve daha fazla konusma isteginde olacaklardir (Freeman, 1986).
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Anlagilacagi lizere bu yontemde ana amag Ogrencilerin kaygilarinin azaltilmasidir.
Kaygilar1 azalan Ogrenciler dil egitimine daha kolay adapte olacaklardir. Bunun
disinda Ogretmenin sagladigi yonlendirme sayesinde Ogrenciler, neler yapmalar

gerektigini daha kolay kavrayabileceklerdir.
2.2.9. Dogal yaklasim yontemi

Dogal yaklasim yonteminde, bireylerin yabanci dili tipki ana dillerini 6grendikleri
bicimde Ogrenmeleri lizerine odaklanilmistir. Bu yontem 6grenciler yabanci dille
birlikte kendi dillerini de kullanabilmektedir. Konusma esnasinda hata yapilmasina
miisaade edilmektedir ve O0grencinin konusmasi hatasindan dolayr hicbir sekilde
bolinmemektedir. Bu yontemde istenilen Ogrencilerin bir sekilde kendilerini

aciklayabilmeleridir (Krashen ve Terrell, 1983).

Bu yontemin 6zelligi normal hayatta kullanilan dilin konusulmaya ¢alisiimasidir. Bu
acidan konusmanin dogal gelisebilmesine odaklanilmaktadir. Dogal yaklasim
yonteminde gramerin bir 6nemi yoktur. Gramer ancak yazili unsurlarin 6gretilmesi
esnasinda gecerlidir. Bu yontemde 6gretmenin etkinligi daha fazladir. Cogu yerde
ogrenciler dinleyici konumunda kalabilmektedir. Ayrica 6grenciler konusmalarinda
0zglir olmakta ve hata yapsalar bile hatalar1 gormezden gelinmektedir (Hengirmen,
2002).

2.2.10. Konu Temelli, Gorev Temelli ve Katihme1 Yaklasimlar

Konu temelli, gorev temelli ve katilimeci yaklasimlarda ana unsur yabanci dilin
konusulmasidir. Konusma eylemi bu yontemlerde oOgrencilere yeni unsurlar
asilanmasi i¢in kullanilmaktadir. Yani 6grenci hem konusmayi 6grenmekte hem de
kendini bilissel olarak gelistirmektedir. Bu {i¢ yontemin ortak 6zelligi konusmayla

ogrencilere yeni olgularin kazandirilmasidir (Freeman, 2003).

Icerik odakli yaklasimin konusma odakli olmasi, bu ydntemin niifusu fazla olan
siniflarda kullanilmasi engellemektedir. Ciinkii niifusu fazla olan siniflarda tiim
ogrencilere s6z verilebilmesi miimkiin degildir. Herkese s6z verilememesi

durumunda herkesin kendini gelistirebilmesi miimkiin olmayacaktir. Bu ii¢ yontemde
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konusmanin disinda yazma ve okuma gibi aktivitelere de yer verilir. Ama asil olgu

konusmanin tizerinedir (Freeman, 2003).

Icerik temelli yaklasim ile gorev temelli yaklasim birbirine benzer o6zelliklere
sahiptir. Her iki yaklasim da yabanci dili, 6grencilere bilgi kazandirma maksadiyla
kullanmaktadir. Gorev temelli yaklasimda ise ayrica bir gérev olgusu bulunmaktadir.
Bu yontemde 6grencilere bir takim gorevler verilmekte ve 6grenciler bu gorevleri
yerine getirmektedir. Gorevlerin yerine getirilmesi esnasinda 6grenciler yabanci dili
bolca kullanmak durumunda kalmaktadirlar. Gérev temelli yaklasimin niifusu fazla
simiflarda kullanilmasi zordur. Ayrica bu yaklasimin kullanilmasi i¢in maddi

olanaklar gerekmektedir (Freeman, 2003).

Katilimci yaklasimda yine konusma 6n plandadir. Ancak bu yaklasim biinyesinde
Ogrencilerin hosuna gidebilecek unsurlar konu olarak alinmaktadir. Bdylelikle
ogrenciler konusmaya daha ¢ok tesvik edilmektedir. Ozellikle secilen konular
arasinda Ogrencilerin hayatlarinda yasadiklari olgular bulunmaktadir. Bdoylelikle
Ogrenciler hem yabanci dili kullanmakta hem de yasamlariyla ilgili konular
yorumlamaktadir. Bu yaklasiminda fazla niifuslu siiflarda kullanilmast pek

miimkiin degildir (Freeman, 2003).
2.2.11. Ogrenci stratejisi egitimi, isbirlikli 6grenme

Ogrenci stratejisi egitimi 1985 yilinda Wedsen tarafindan ortaya konulmustur. Bu
yonteme gore birey eger 6grendigi dilden hoslaniyorsa, dili daha iyi 6grenecek ve
dille ilgili olarak daha hevesli davranislarda bulunacaktir. Birey hata yapsa bile
hevesli davranmay1 siirdiirecektir. Bir yabanci dili 6grenmek isteyen kisi siirekli
olarak yabanci dilin kullanildigi yerlere odaklanmaktadir. Ayrica yabanci dili
kullanmaya c¢aligmaktadir. Ancak kisinin tiim bunlara ragmen ek bir egitim almasi
gerekmektedir. Bu acidan bu yontem kapsaminda yabanci dili 6grenmek isteginde
olan kisilere ne gibi uygulamalardan yararlanmalar1 gerektiginin anlatilmasi

Ogretmenlerin sorumlulugundadir (Freeman, 2003).
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Isbirlikgi ydntemde &grencilerin  belli gruplara ayrilarak kendi aralarinda
calistirilmasi s6z konusudur. Burada 6grenciler birbirlerine destek olarak dillerini
gelistirmektedirler. Bu yontem kapsaminda Ogrencilerin sosyal iliskileri de
gelismektedir. Ayrica isbirlik¢i yontemde gruplarin i¢inde diisiik ve yiiksek seviyeli
Ogrenciler bir arada bulunmaktadir. Yiksek seviyeli Ogrenciler diisiik seviyeli

Ogrencilerin gelismesini saglamaktadir (Cakmak ve Erol, 2001).
2.3. Yabana Dil Egitim ve Ogretiminde Yapilmas1 Gerekenler

Yabanci dilin 6grenilmesi asamasinda, 6grenen kisi kendi ozelliklerine gore bazi
yargilara varmaktadir. Bu yargilar etkileyen bircok unsur bulunmaktadir. Bu
unsurlardan bazilar1 6grencinin 6grendigi dili sevip sevmedigi, dilin ait oldugu
kiiltiire yonelik diisiinceleri, 6grencinin 6grenme stili, 6grencinin yasi, 6grencinin dil
kabiliyeti, 6grencinin anadiline ne kadar hakim oldugudur. Tiim bu olgular birleserek

dilin ne bigimde 6grenilecegine sekil vermektedir (Ekmekei, 2006).

Bilindigi tizere dil egitimin baslica dort ayagi bulunmaktadir. Bunlar; okuma, yazma,
konusma ve anlamadir. Ogrenciler bu dért ayakta ayni performansi sergileyemezler.
Kimi konusmada daha iyi olurken kimi okumada daha iyi olabilmektedir. Bu agidan

ogrencilerin dil gelisimi farkliliklar gostermektedir.

Yabanci dilin 6grenilmesi etkileyen dnemli unsurlardan biri yabanci dilin nerede ve
nasil Ogrenildigidir. Yani yabanci dil egitimi hem konusmayi i¢ermeli hem de
okuma, yazma ve dinlemeyi icermelidir. Ayrica yabanci dil egitiminde kullanilan
olgularin ve techizatlarin dil 6grenimi gerektiren unsurlara sahip olabilmesi son
derece dnemlidir. Bu acidan kullanilan malzemelerin ne kadar pahali oldugu degil ne

kadar ise yaradiklari1 6n plana ¢ikmaktadir (Ozdemir, 2006).

Yabancit dilin ogretilebilmesi i¢in yapilmas: gerekilen unsurlar1 su sekilde

siralamamamiz miimkiindiir (Celebi, 2006):

a) Yabanci dilin Ogrenilmesi i¢in yabanci dilin hayatin bir parcasi haline
getirilmesi gerekmektedir. Bu acidan verilecek yabanci dil egitimin bu unsuru

gozetmesi gereklidir.
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b) Ders biinyesinde Ogrencilere aktarilacak olaylarin giinliik yasama uymasi
gerekmektedir. Boylece ders daha inandirict olacak ve yabanci dilin
kullanimi1 daha kolay hale gelecektir.

¢) Ogrencinin yabanci dili daha ¢ok kullanmasmi saglamak icin smf disi
aktivitelerin diizenlenmesi son derece onemlidir.

d) Ogrencilerin derse daha fazla katilabilmesi icin dgrencinin ilgisini ceken
unsurlarin derse daha ¢ok dahil edilmesi gerekmektedir.

e) Ogretmenler dersi nasil yiiriiteceklerini dnceden planlamalidirlar.

2.4. Gorsel Materyal Kullanimi ve Yabanci Dil Ogretimi
2.4.1. Gorsellestirme ve gorsel materyal

Herhangi bir metni ya da olguyu cesitli bigcimlerde gorsellestirmemizi saglayacak bir
takim yontemler mevcuttur. Olgularin veya olaylarin gorsel olarak bireylere
Ogretilmesi O0grenme silirecini hizlandiran en 6nemli olgulardan biridir. Bu aginda
video ile resim gibi Ogeler gorsel malzemeler olarak kullanilmaktadir. Bu agidan
olaylar1 ve olgular1 bir takim 6gelerle gorsellestiren resimler 6nemli gorsel unsurlar

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ballsaedt, 2005: 3).

Resim bazen bireylerin agiklayamayacagi unsurlari kendinde barindiran 6gelere
olarak karsimiza ¢ikar. Bu agidan bizim sozciiklerle ya da kelimelerle anlatmamiz
uzun silirecek oOgelerin bir resim karesiyle agiklanmasi daha kolay olacaktir

(Kiigiikahmet, 1998: 120).

Bireyler bir gazeteyi ya da bir kitab1 eline aldiklarinda ilk 6nce ilgilerini ¢eken
unsurlar fotograflar ya da resimler olmaktadir. Bu agidan insanlarin gorsel 6gelere
bir egiliminin oldugu agiktir. insanlarin gérsellige olan bu egilimi dgrenme siirecini

de etkilemektedir.

Resimler bireylerin ilgilerini sunulan unsura odaklarlar ve boylelikle bireylerin bagka
bir ugragla ilgilenmeleri 6nlenmis olur. bu olgunun temelinde resimlerin bireyleri
meraklandirmasi vardir. Bunun disinda olusan merakla beraber bireyler resmi ve
sundugu olay1 degerlendirmeye baslarlar. Boylelikle bireylerin ilgisi sunulan unsurlar

tizerinde kalir (Frank ve Stary, 2006: 13).
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Olaylarin ya da olgularin algilanmasi, ancak bireylerin sahip olduklar1 bilgilerin
karsilastiklar1 olguyla iliskilendirilmesi sonucunda olusan bir durumdur. Bu a¢idan
gorsel ogeler onceden sahip olunan bilgilerle eslestirilmekte ve boylelikle 6grenme

siireci olugmaktadir. Yani eski 6gelerle yeni 6geler birlestirilmektedir.

Gosterilen
(icerik/zihindeki olgu)
(soyut)

Gosteren
(bicim/ses yazili-sozll)
Yildiz(Somut)

Sekil 2.1. Gosteren-Gésterilen iliskisi

Kaynak: Akerson, 2005: 95

KAVRAM- DUSUNCE

(ANLAM- YORUM)
*

SOZCUK- GOSTERGE NESNE-GONDERGE

(SIMGE-BICIM) (VARLIK-OLGU)

Sekil 2.2. Kavram-Nesne-Sézciik Iliskisi

Kaynak: Akerson, 1991: 37
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Sekil 2.1 ve Sekil 2.2 dikkatle incelendiginde bir resmin ya da gdsterge-sozciigiin ne
oldugunun algilanmasi i¢in o olgularin birey tarafindan kavramsal olarak bilinmesi

lazimdir.

Bunu su sekilde agiklamamiz miimkiindiir; yabanci uyruklu ve Tiirk¢e bilmeyen
birisine yildiz kelimesini gostermemiz halinde yildiz kelimesi o birey i¢in hig bir sey
ifade etmeyecektir. Ancak yildiz kelimesini yildiz resmiyle birlikte gosterdigimizde
artik yildiz kelimesi o bireyde bir anlam ifade etmeye baslayacaktir. Yani birey

gorsel ve sozel 6geyi birlestirerek 6grenmektedir.
2.4.2. Yontem, arac ve materyallerin secimi

Ogrencilerin egitilmesi icin cesitli materyaller gerektirmektedir. Bu agidan hangi
materyallin ne bi¢cimde kullanilacagin 6nceden tespit edilmesi gerekmektedir.
Yapilacak bu 6n tespitte 6grencinin en etkili bir sekilde egitilmesini saglayacak
materyalin belirlenmesi gerekmektedir. Ancak dikkat edilmesi gereken bir diger
unsurda materyalin kullanimin kolay olabilmesidir. Eger uzun ugraslar gerektiren
materyaller kullanilirsa egitim siireci uzayacak ve verimlilik diisecektir. Yani burada
onemli olan egitimde kullanilacak malzemelerin egitimi daha verimli hale

getirebilmesidir (Fidan, 1986).

Bu acindan egitimde kullanilacak materyallerin olusturulmasinda bir takim olgular

olugmaktadir. Bu olgular su sekildedir (Seferoglu, 2006):

e (Calismanin ilk basinda amacin belirlenmesi gerekmektedir. Ciinkii verilecek
egitimin duygusal, zihinsel ya da psikomotor alanlarinin hangisine yonelik
olacag kullanilacak materyalin bi¢cimini belirleyecektir.

e Daha sonra dgretilecek konularin tespit edilmesi gerekmektedir. Ogretilecek
konunun 6nceden tespit edilmesi plan yapilabilmesini saglayacaktir.

e Ogrencilerin seviyeleri ile dgrencilerin kisisel 6zellikleri dogrultusunda ne tip
bir materyal kullanilmas1 gerektigine karar verilir.

e Yukaridaki sartlarin hepsini saglayacak sekilde materyaller olusturulur.

Materyal kullaniminin amaci 6grencilerin daha verimli egitilmeleridir. Bu aginda

kullanilacak materyallerin egitimi daha kolay bir hale getirmesi gerekmektedir. Eger
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materyaller iyi bir sekilde olusturulmugsa Ogretmenin sagladigr tiim unsurlari

saglayabilecektir (Yanpar ve Yildirim, 1999).
2.4.3. Materyal seciminde uygulanacak olciitler

Egitimde kullanilacak materyaller egitim siirecini bastan sona etkileyecektir. Bu
acindan materyal seciminde c¢esitli unsurlarin kullanilmas: yararli olacaktir.
Materyale karar verilmeden once asagidaki sorulara cevaplandirilmast daha etkin bir

materyal secimini saglayacaktir (Seferoglu, 2006):

a) Kullanilmak istenen materyal verilen egitime uygun mu?
b) Kullanilan materyal icerik olarak agidan dogru bilgiler igeriyor mu?
€) Materyal kolayca anlagilabilir mi?
d) Materyal fonksiyonel nitelikleri bakimindan uygun mu?
e) Materyalin 6grencilerin ilgisi ¢ekecek ve dgrencileri meraklandiric nitelikleri
bulunmakta m1?
f) Materyal 6grenciyi derse tesvik edici dzelliklere sahip mi?
g) Materyalin ise yaradigini gosteren kanitlar mevcut mu?
h) Materyal 6n yargilar igeriyor mu?
1) Materyalin nasil kullanildigi acgiklayan unsurlar ile kullanim talimati
bulunmakta m1?
Egitimde kullanilacak materyalle ilgili olarak iyi bir incelemenin yapilmasi ve
incelemelerin belli Olciilere gore degerlendirilmesi egitimin kalitesinin artirilmasi

acisindan son derece 6nemli olacaktir.

2.4.4. Gorsel tasarim unsurlari

Gorsel tasarim unsurlari ii¢ ana bagslik ve bu {i¢ ana bagligin alt kalemleri seklinde ele
alinmaktadir. Bu ii¢ ana bashk ve ii¢ ana bashgmn alt kalemleri su sekildedir

(Seferoglu, 2006):

1. Gorsel Unsurlar
e QGergekei unsurlar

e Benzesik unsurlar
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e Sematik unsurlar
2. Sozel unsurlar
e Yazi tipi unsurlari
o Stil sayis1 unsurlari
e Biiyiik harf unsurlar
e Renk unsurlari
e Bosluksal unsurlar
3. Cekicilik katan unsurlar
o Dikkat ¢ekicilik
o Hissedilebilirlik
e Etkilesim
Hatirlanacag1 iizere gorsel unsurlar ii¢ alt kalem altinda ele alinmaktaydi. Bu
kalemlerden biri olan gergek¢i unsurlar agiklanmak isteyen objeyi anlatan unsurlar
olmaktadir. Yani bir ev anlatilmak isteniyorsa gercek bir ev resmi gosterilmesi

gercekei unsuru agiklayacaktir.

Benzesik unsurlarda, bir objenin veya bir 6genin anlatilmasinda o objeye veya

olguya benzeyen baska bir unsurdan yararlanilmasidir.

Sematik unsurlar ise grafikler, sekiller, sematik unsurlar, akis semalar1 benzeri
yapilardan meydana gelmektedir. Sematik unsurlar konularin temel unsurlarini ¢esitli
olgularla iliskilendirmek maksadiyla kullanilirlar. Sematik unsurlar vasitasiyla

konularin agiklanmasi daha kolay olacaktir (Seferoglu, 2006).

So6zel unsurlarin bir 6nemli alt unsurlarindan biri yazi tipidir. Yazi tipi yazili
olgularin sekillenmesini olusturan ana 6gelerden bir tanesidir. Bu acgidan yazi tipinin
etkili kullanilmas1 ¢ok onemlidir. Yazi tipinin sade bi¢cimde olusturulmasi yazinin
uyum i¢inde ve ahenkli bicimde devam edebilmesi agisindan ¢ok onemlidir. Bunun
disinda harflerin rengi ve zemin rengi uyumlu olabilmelidir. Harflerin rengi ile zemin

rengi arasinda bir uyumsuzluk s6z konusu olursa kontrast bozuklugu olusacaktir.
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Stil sayis1 unsurlari, kullanilacak yazi tipleriyle alakali bir durumdur. Bir stile karar
verildiginde tiim yazili unsur ayni stille siirmelidir. Bunun disinda tiim yazili unsur

i¢erinde tek bir stil kullanilmalidir.

Yazinin dil bilgisi 6gelerine uygun bigimde sekillendirilebilmesi agisindan biiyiik
harf unsuruna dikkat edilmelidir. Bu ag¢indan metin igerisinde uygun noktalarda

biiyiik harfin kullanilmasi lazimdir (Seferoglu, 2006).

Metni sekillendiren bir diger olgu renk unsurlaridir. Yazi olustan unsurlarin rengi
metnin kolay ya da zor bi¢gimde algilanmasina neden olmaktadir. Ayrica renk
Ogesiyle ilginin bir noktada toplanmasi da miimkiin olabilmektedir. Bu agidan

secilecek renkte su unsurlar goz 6niinde bulundurulmalidir (Avci, 2003):

a) Bireyler zeminde kullanilan renge gore harflerin rengi algilayacaktir. Bu
acidan zeminin rengi ile harfin rengi algiy1 saglayacak bicimde se¢ilmelidir.

b) Renklerin iyi degerlendirilmesiyle birlikte, unsurlarin farkli boyutlarda
algilanabilmesi miimkiin olmaktadir.

C) Zithk Ogesiyle birlikte kontrast Ogesi metinlerde genellik 6n planda
olmaktadir. Bu agidan harflerin rengi zemin ya da arka plan rengiyle kontrast
icerisinde olabilmesi gerekmektedir.

d) Metin igerisindeki Ogelerde en ¢ok ii¢ ¢esit rengin olmasma dikkat
edilmelidir. Fazla renk kullanimi olgularin anlasilmasi zorlastirarak alginin
azalmasina neden olmaktadir.

Harflerle ilgili 6nemli olan bir diger kisim harflerin biiyiikliigii ya da boyutudur.
Harflerin kolay anlasilabilmesi i¢in harflerin ideal biiytikliikte olmasi gerekmektedir.
Bunun disinda satirlar arasi bosluklar kelimelerin ve cilimlelerin okunabilmesi
acisindan son derece dnemlidir. Satirlar arasindaki boslugun ne ¢ok yakin olmasi ne
de ¢ok uzak olmasi gerekmektedir. Bu agindan satirlar aras1 boslukta kii¢iik harflerin
boyutuna yakin bir boyutun secilmesi algimnin bozulmasimi engelleyecektir

(Seferoglu, 2006).

Dikkat ¢ekicilik unsuru, kisilerin bir takim etkenlerle ilgilerinin bir yerde

toplanmasimin saglanmasi maksadiyla yapilan islemleri olusturmaktadir. Metinin
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baz1 boliimlerine dikkat gekici 6gelerin yerlestirilmesi izleyicinin ilgisinin kopmasini

engeller.

Hissedilebilirlik 6gesi bireylere anlatilan konuyla alakali daha fazla detayin
aktarilmasini saglar. Boylece bireyler konuyu daha iyi kavramis olacaklardir. Bu da

bireylerin daha fazla bilgilendirilmesini saglar.

Etkilesim unsuru, anlatilan 6gelerin bireylerle etkilesim halinde devam ettirilmesinin
saglanmast maksadiyla uygulanir. Etkilesim unsuru 6grenenlerin ilgisinin
kaybolmasmin engellenmesi amaciyla uygulanir. Etkilesim unsuruyla birlikte

Ogrenenler igleyiste aktif gorev almig olurlar (Seferoglu, 2006).

Gorsel materyallerin istenilen sonuglart verebilmesi igin bir takim degisikliklerin
yapilmasi gerekmektedir. Bu agidan yapilmasi gerekenleri su sekilde incelememiz

miimkiin olmaktadir (Seferoglu, 2006):

a) Olgularla ilgili kararlar: Olas1 6gelere karar verilirken hangi gorsel ve sozel
kaynaklardan yararlanilacagina karar verilmesi ve bu unsurlarin bir araya
toplanarak 6gelerin olusturulmasi.

b) Sekilsel yapiyla alakali kararlar: Kullanilacak &gelerin sekilsel niteliklerinin
nasil olmasi gerektigine karar verilmesi.

c) Diizenlemeyle alakali kararlar: kullanilmasi kararlastiran 6gelerle ilgili olarak
sozel ve gorsel unsurlarin ne bi¢gimde diizenleneceginin tayin edilmesidir.

2.4.5. Yabana dil egitim ve 6gretiminde gorsel materyal kullanimi

Egitimin ve O6gretimin etkili olabilmesi ic¢in c¢esitli unsurlardan yararlanilmasi
gerekilmektedir. Ozellikle egitimin verildigi mekanin sartlar1 egitim verimliligini
etkileyen 6nemli etkenler arasindadir. Bu agidan her egitimde oldugu gibi yabanci dil
egitiminde de egitim verildigi ortamin sartlar1 yabanci dil egitiminin verimliligini
etkileyecektir. Ortam sartlarinin egitim verimliligi iizerinde bu kadar etkili olmasinin
sebebi; mekan sartlarinin direkt olarak 6grencilerinin ilgisini toplayici ya da dagitict

ozellikler barindirmasidir.
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Egitimin yapildig1 ortami etkileyen en Onemli unsurlardan birini gorsel Ogeler
olusturmaktadir. Gorsel 6gelerin sozel ve isitsel 6gelere nazaran daha dikkat cekici,
daha fazla ilgi uyandirici, bireyleri daha fazla meraklandiran niteliklere sahip
olduklar1 bilinmektedir. Derslerin sadece yazili materyallere dayandirilmasi
Ogrencilerin derslerden kopmasina yol agmaktadir. Bu nedenden dolayr gorsel
unsurlar  Ogrencilerin ruhuna hitap ederek onlarin derse odaklanmalarini

saglayacaktir (Ballstaedt, 2005: 40).

Ogrenmeyle ilgili olarak yapilan yorumlarda, 6grenme sirasinda kullanilan duyu
organin  sayisinin  artirllmasiyla  birlikte  6grenme  verimliliginin  arttig
sOylenmektedir. Ayrica birgok duyu organinin katildigi 6grenme aktivitelerinde
Ogrenilen 6gelerin daha zor unutuldugu belirtilmektedir. Bu agidan gorsel 6gelerin
egitim  siirecine katilmast  Ogrenilen unsurlarin  artmasini  saglayacaktir

(Sahin, 2003: 5).

Yazmin bulunusundan oOnce insanlar bildikleri ve 6grendiklerini gorsel Ogelerle
magara duvarlarina resmetmekteydiler. Bu durum gorsel unsurlarin 6grenme
tizerinde etkili siirecler oldugu bize gostermektedir. Dikkat edilirse bizler ¢evreden
aldigimiz bilgilerin ¢ogunu gorsel Ogelerden yararlanarak almaktayiz. Bu agidan

insanlar bilgilerinin ¢cogunu gorsel 6gelere dayandirarak elde etmektedir.

Giinliik edindigimiz bilgilerin ¢ogunlugunun gorsel algilamalardan gelmesi 6grenme
stirecinin gorsel 0gelere baglh olarak yliriitiilmesini saglar. Yani gorsel materyallerle
sunulan bilgiler, genel olarak dis verileri gorsel unsurlarla algilamamizdan dolay:
bize daha ilgi cekici gelmektedir. Bu durum bize gorsel materyallerin 6grenme

stirecinde ne kadar etkili oldugunu gosterir (Sahin, 2003: 5).

Ogrenmeyle ilgili olarak yapilan calismalarda bireylerin gordiikleri unsurlarin
yaklasik olarak %30’unu hafizalarinda tutabildikleri gdsterilmistir. Bu durum
bireylerin okuduklar1 unsurlar agisindan ele alindiginda ise bireyler okuduklarinin
sadece %10’u kadarmi hatirlayabilmislerdir. Isitsel dgelerde ise %20 civarinda
olabilmektedir. Bu durum gorsel oOgelerin Ogrenme {izerindeki etkilerini

gostermektedir. Giiniimiizde egitim alanlarindaki ders kitaplarinda gorsel dgelere
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onem verilmesinin nedeni de budur. Resimler ve fotograflar bir ¢ok ders kitabi
icerisine dahil edilerek &grencilerin ilgisi ¢ekilmeye calisilmakta ve bilgiler gorsel
Ogelerle Dbirlikte aktarilarak bilgilerin =~ 6grencilerde  kaliciligi  artirilmaya
calisilmaktadir. Bunun disinda gorsel 6gelerin 6grencilerin gorsel hafizalaria niifus
etmesi saglanarak Ogrencilerin hayal giiclerinin gelistirilmesi ve bdylelikle
Ogrencilerin yorum yapma yeteneklerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir (Polat,
1986: 42).

Yabaci dil egitiminde gorsel materyallerden yararlanilmasi giiniimiizde tercih edilen
olgulardan biridir. Ozellikle yabanci kelimelerin ve olgularin gérsel 6gelerle birlikte
sunulmast bu Ogelerin 6grenciler tarafindan daha kolay bir sekilde anlagilmasini
saglamaktadir. Gorsel materyaller yabanci dildeki kelime ve cilimlelere mana
katilmasi agisindan son derece 6nemli bir 6ge durumunda olmaktadir. Ayrica gorsel
materyaller yabanci dile daha ilgi ¢ekici 6zellikler katmakta ve 6grencilerin yabanci
dili 6grenme istegini artirmaktadir. Bunun disinda yabanci dilin getirdigi so6zel

ifadeler gorsel materyallerle desteklenmesinden dolayr kaliciligi artacaktir (Polat,

1986: 138).
2.5. Akilh Tahta Kullanimi ve Yabane1 Dil Ogretimi

Akilli tahta egitim kurumlarinda ve okullarda yaygin olarak kullanilmaya baslayan
gorsel araglardan biridir. Akilli tahta; bilgisayarin giiclinli, hizin1 ve esnekligini
elektronik bir kaleme ihtiyag duymadan dokunmatik olarak tahta {izerinde
kullanmanizi saglayan bir teknolojidir. Bilgisayar ekranimizin akilli tahta tizerine bir
projeksiyon ile yansitilmasi sayesinde dokunmatik olarak islem yapmamiza imkan
saglayan elektronik bir cihazdir. Derslerin ¢ogunda kullanilan akilli tahtalar

giinlimiizde yabanci dil egitiminde de kullanilmaya baslamistir.

Gorsel materyaller, kisilerin yonlendirilmesinde, dikkatini toplamasinda, analiz ve
sentez yapabilmesinde biiylik rol oynamaktadir. Bu tiir materyaller kullanilarak
yapilan sunumlar ve egitimlerde sozciiklerin tek basina yaratamayacagi bir kavrayis

saglayabilir ve hatirlamay1 kolaylastirabilir. Akilli tahtalar, ses ve animasyonlarla
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desteklenmis gorsel materyaller sunmanizi saglayarak, daha kalict bir 6grenme ve

hatirlama saglamaktadirlar.

Kara tahtadan Akilli tahtaya uzanan seriivende, bildigimiz tahta bilgisayarlanmis ve
akillanmistir. Kullanicilar gerek egitim gerekse sunumda hem gbéze hem kulaga
sadece dokunarak hitap edebilmektedir. Bunun da 6tesinde bu teknoloji sayesinde
smif tahtalar1 artik dokunmatik dev bir bilgisayar ekranidir ve yapabilecekler

bilgisayar teknolojisinin sinirsiz sinirlarindadir.

2.5.1. Akilli tahta hakkinda

Akilli tahta giiniimiizde farkli isimler altinda anilmaktadir. Bunlardan bazilar

sunlardir (Smart Technologies, 2010).

o Elektronik tahta
e Interaktif tahta
e Etkilesimli tahta gibidir.
Bu tiir tahtalarin ilk kez iiretimi Smart Teknolojileri Sirketi tarafindan yapilmistir. Bu

neden dolayr “Smartboard” yani akilli tahta ismi genel olarak kullanilan isimdir

(Smart Technologies, 2010).

Akilli tahta bilgisayarla baglh projektorle ekrana goriintii yansitan ve dokunmayla
calisan bir aygittir. Bilgisayarda ayarlanan goriintii projeksiyon araciyla tahtada

gosterilir. Dokunma veya Ozel kalem vasitasiyla bilgisayar yonlendirilmektedir
(BECTA, 2003: 1).

Bagka bir tanimda akilli tahta, projeksiyon cihazi ve bilgisayara baglanan ve farkli
faaliyetler icin kullanilan interaktif tahtalardir. Bu tahtalar elektronik ozelliklere

sahiptirler (Gerard ve Widener, 1999).

Akilli tahtalar Plazma ve LCD tahtalara gore daha ¢ok tercih edilirler. Bu durum
akilli tahtalarin daha maliyetsiz olmasindan kaynaklanmaktadir. Ciinkii akill
tahtalarda genis gOriintii alinabilmesi i¢in projeksiyon cihazi kullanilmaktadir

(Summet ve digerleri, 2005).
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Akilli tahtalarin ¢aligma sekli bir projeksiyon cihazi ve bilgisayar tiizerinden
yiiriitiilmektedir. Akilli tahta sisteminde bilgiler iizerinde degisikliklerin yapilmasi
miimkiindiir. Bu cihazlar ¢alisma prensibi agisindan dokunmayla farkli islemler
yapabilmektedirler. Akilli tahtalar simnif bilinyesinde 6gretmenlere ve Ogrencilere
farkli nitelikte c¢aligmalar yapabilmeleri icin olanaklar saglamaktadir. o6zellikle
bilgilerin gorsel olarak sunulmasi ve istenmesi durumunda sunulan &geler {izerinde
degisikliklerin yapilabilmesi Ogrencilerin derse interaktif olarak dahil olmasim
saglamaktadir. Bunun disinda akilli tahtalar {izerindeki bilgiler istendiginde
silinebilmekte ve yeni bilgiler yazilabilmektedir. Tiim bu 6zellikler sayesinde akilli

tahtalarin kullanimi1 giderek artmaktadir (Smart Technologies, 2010).

Bilgisayarlarla kullanilabilen akilli tahtalar ayn1 zamanda projeksiyon cihazlariyla
birlikte kullanilabilmektedirler. Projeksiyon cihaziyla kullanimlarda bilgisayar
tizerinde yapilan degisiklikler projeksiyon cihazi vasitastyla goriintii olarak tahtaya

aksettirilmektedir.

Akillr tahtalarin en biiyiik 6zelligi gosterim yiizlerin gelismis olmasidir. Bunun
disinda akilli tahtalar iizerinde olusturulmus veriler depolanarak saklanabilmekte ve
istendiginde bilgisayarlar araciligiyla tekrar kullanilabilmektedir. Ayrica akill
tahtalara yazilmis bilgiler yazili ciktilara doniistiiriilebilmektedir. Akilli tahtayla
kagida ihtiya¢ kalmamaktadir. Bilgiler ekranlarda sayfalar bi¢iminde rahatlikla
diizenlenebilmektedir. Dahast bu sinif biinyesinde akilli tahta iizerinde yapilan
degisiklikler 6grencilerin Oniindeki 6zel ekranlara yansitilabilmektedir. Yani akill
tahtalar bilinyesinde agiklanan 6geler 6grenenlerin bilgisayarlarinda direkt olarak

goriintiilenmektedir (Kaya, 2005: 48).

Akilli tahtalarin iki tirii bulunmaktadir. Bu iki tiir su sekildedir (Summet ve

digerleri, 2005):

a) Onden projeksiyonlu akilli tahtalar: Bu tiir tahtalarda en biiyiik problem
kullanicinin  golgesinin goriintiiniin iizerine ¢ikmasidir. Yani goriintiide

kullanicinin gélgesi goriinmektedir.
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b) Arkadan projeksiyonlu akilli tahtalar: projeksiyon arkada olmasindan dolay1
goriintiide kullanicinin golgesi olusmamaktadir. Genel olarak tercih edilen

projeksiyon tiirtidiir.

2.5.2. Akilh tahta tarihgesi

Akil tahtanin gelistirilmesiyle ilgili ¢alismalar Nancy Knowlton ile David Martin
tarafindan 1987 yilinda baslamistir. Bu caligmalar kapsaminda ilk olarak belirli
belgelerin bilgisayarlarda kayit altina alinabilmesi s6z konusu olmustur. Daha sonra
ise akilli tahtalar biinyesindeki bilgilerin ¢ikt1 olarak almabilmesi basarilmistir. Tk
kez akilli tahtalar 1991 yilinda piyasaya c¢ikmistir. Bu iiriin Smart Teknoloji
bilinyesinde satisa siiriilmiistiir. Akilli tahtalarin sagladigi 6nemli 6zelliklerden biri

dokunma ile degisikliklerin yapilabilmesiydi (Taufik, 2010).

Egitim sistemleri dahilinde yiiksek islevselligi akilli tahtalar ilk baslar1 Ingiltere
bilinyesin egitim kurumlarinda yaygin olarak kullanilmaya baslamis ve daha sonra
giderek yayillmaya baslamistir. Ozellikle akill tahta kullaniminin sagladig1 avantajlar

egitim sistemleri biinyesinde yaygin olarak kullanilmasini saglamistir.

Giiniimiizde diinyada akilli tahta kullanimi olduk¢a artmustir. Ozellikle egitim
kurumlarinda akilli tahta kullanimiyla birlikte 6grencilerin derse katilimi artirilmagtir.

Boylelikle dersler daha verimli hale getirilmigtir.

Akilli tahtalar giiniimiizde bilgisayar ekranindan farksiz bir hal almistir. Ayrica
boyutsal olarak monitdrlerden oldukga biiylik olmasi bilgilerin daha detayli olarak
incelenmesine olanak saglamaktadir. Akilli tahtlar ayrica bilgisayarlarla
kullanilabilmektedir. Bunun disinda tahta {izerine bir takim unsurlar yazilabilmesi
icin 0zel kalemlere sahiptirler. Bu cihazlarda dokunmayla calisma uygulamasi da
mevcuttur. Bu acidan bilgisayarda mouse kullanimi zorunlulugu akilli tahtalar
blinyesinde ortadan kalkmaktadir. Akilli tahtalarda mouse kullanicinin el
olmaktadir. Akilli tahtalara elle ya da akilli tahtanin kalemiyle yazilan metinler akilli

tahta tarafindan algilanabilmekte ve gerektiginde bilgisayar formatina uygun bigimde
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tekrar yazilabilmektedir. Bu a¢idan akilli tahta iizerine yazilan metinlerin ¢ikti

seklinde alinabilmesi kolaylagmaktadir (Taufik, 2010).
2.5.3. Akih tahta islevleri
Akilli tahtalarin iglevlerini asagidaki bigimde siralamamiz miimkiindiir:

e Dokunma fonksiyonu: Akilli tahtalarda mouse ile kullanim s6z konusu
olabilmektedir. Ayn1 zamanda kullanicilar elleriyle ¢esitli objelerin yerini
degistirmek, objeleri a¢cmak, kapamak, gibi islemleri dokunarak
gerceklestirebilmektedirler. Boylelikle bireylerin elleri ve parmaklart mouse
gorevinde kullanilabilmektedir. Akilli tahtalar dokunma fonksiyonuyla ¢ok
secenekli kullanim imkani sunmus olmaktadirlar.

e Yazilarin ya da objelerin yazilmasi veya silinmesi: Kullanicilar akilli tahta
biinyesine 0zel kalemler vasitasiyla yazilar yazabilmekte ya da sekiller
yapabilmektedirler. Istenirse akilli tahta biinyesine klavyeyle yazi eklenebilir.
Bunun diginda akilli tahta biinyesindeki 6geler el kullanilarak silinebildigi
gibi manyetik silgilerle de silinebilmektedir. Bu fonksiyon sayesinde mevcut
Ogelere yeni unsurlar eklenebilecegi gibi mevcut d6gelerden gereksiz bilgilerin
cikarilabilmesi de miimkiin olmaktadir.

e Bilgilerin kaydedilmesi agilmas1 ve ¢ikt1 olarak alinabilmesi: akilli tahtalarda
sunulan bilgiler ve veriler kaydedilebilmekte ve istenildiginde tekrar agilip
kullanilabilmektedir. Ayrica akilli tahtalardaki bilgilerin kagit ¢iktilar
seklinde alinabilmesi miimkiindiir. Bu fonksiyon sayesinde bilgiler tekrar
tekrar rahatca kullanilabilmektedir.

e El yazisinin bilgisayar yazisi bi¢imine donistiiriilmesi: Akilli tahta iizerine
Ogrenciler ve Ogretmen yazilar yazabilmektedirler. Yazilan metinlerin
bilgisayar tarafindan algilanmasi ve bu yazilarin bilgisayar yazis1 formatina
doniistiiriilmesi miimkiin olmaktadir.

e Kaydetme ve daha sonra tekrar oynatma: akilli tahta tizerindeki veriler ve
metinler istenildigi zaman kaydedilebilmektedir. Kaydedilen unsurlar

istenildigi takdirde bilgisayarlarda tekrar tekrar oynatilabilmektedir. Bunun
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disinda isitsel Ogelerle birlikte videolarinda kaydedilmesi miimkiin
olmaktadir.

e Siiriikleme ve Indirebilme: bu fonksiyon 6zellikle teknik ¢izimin gerektigi
alanlarda kullanilmaktadir. Cizimler akilli tahtanin 6zel kalemiyle yapilir.

e Verilerin saklanmast ve daha tekrar kullanilmasi: akilli tahta tizerindeki
metinler ve sekiller ¢esitli sekillerde depolanarak saklanabilirler. Daha sonra
ise saklanan veriler istenildigi takdirde tekrar kullanilabilir.

e Renklendirme, golgelendirme ile altin1 ¢izme: Akilli tahtalar biinyesinde
onemli gorilen unsurlarin altinin  ¢izilmesi, renklendirilmesi ya da
golgelendirilmesi miimkiin olmaktadir. Boylelikle 6nemli unsurlara dikkatin
cekilmesi kolaylagsmaktadir.

e Olgularin ya da maddelerin eslestirilmesi: Bu 6zellik bir takim sorularla
cevaplarin  eslestirilmesi i¢in kullanilir. Bazen sekillerin  metinlerle
eslestirilmesi de s6z konusu olabilmektedir.

e Animasyon ile hareketlendirme: bir takim objelerin ya da olgularin
hareketlendirilmesinde akilli tahtalar kullanilabilmektedir. Animasyon ve
hareketlendirme ile olgular bir nevi video 6zelligi kazanirlar. Bu 6zellikler
sayesinde anlatilan olgular duraganliktan kurtularak daha ilgi ¢ekici bir hal
alirlar.

Anlasilacagi lizere akilli tahtalar ¢ok fonksiyonlu aygitlardir. Bu agidan bakildiginda
bu materyallerin egitim sistemine katkilar1 oldukg¢a fazla olacaktir. Egitim sisteminde
kullanilan materyallerin genel sorunlarinda biri materyallerin tek boyutlu olarak katki
saglayabilmesidir. Ornegin gorsel materyallerin {izerinde pek bir degisiklik yapilmas:
imkan1 yoktur ya da gorsel materyallerin {lizerine not diisebilmesi ¢ogu zaman
mimkiin degildir. Akilli tahtalar sunduklar1 fonksiyonlarla bunun gibi sorunlari
ortadan kaldirmaktadir. Bunun disinda Ogrenciler akilli tahtalar vasitasiyla
kaydettikleri bilgileri istedikleri anda kendi bilgisayarlarinda inceleme imkanina

sahiptirler.

Glinlimiiz, teknolojik sartlarin hizla ilerledigi bir donem olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu ag¢idan Ogrencilerin ¢aga adapte olabilmesi teknolojik gerecleri

ogrenciler tarafindan ne kadar kullanildigina baghdir. Bu durum altinda egitim
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kurumlan biinyesinde 6grencilere son teknolojiyle bulusturmak son derece onemli
olacaktir (Ekici, 2008). Bu baglamda akilli tahtalar 6grencilerin teknolojiyle bagini
kuracak yeniliklerden biri olarak karsimiza g¢ikmaktadirlar. Tim bu durum akilli
tahtalarin 6grencilere ve egitim sistemine bazi katkilar1 olabilecegi gercegini agiga

¢ikarmaktadir.

Akilli tahtalar smif bilinyesinde video gosterilerinde, ogrencilerin hazirladigi
sunumlarda, internet lizerinden egitimlerde, ¢esitli notlarin hazirlanmasi ve notlarin
saklanmasinda, el yazis1 alistirmalar1 gibi aktivitelerde kullanilabilecektir (BECTA,
2003: 1).

Akillr tahtalar sinif biinyesinde daha sik kullanilmasiyla birlikte 6grenciler ve
Ogretmenler arasindaki iletisim ve etkilesim daha da artacaktir. Yani akilli tahtalar

siif iliskilerini gelistiren araglardir (Erduran ve Tataroglu, 2009).

Akilli tahtalar siif bilinyesinde su avantajlari sagladiklari i¢in kullanilmalidirlar
(Bell, 2002):

e Akill tahtalar gdsteriler icin gayet kullamishi araglardir. Ogretmenler siif
biinyesinde bir unsurun nasil calistigini ve uygulandigini akilli tahtalar
sayesinde asama asama kolayca oOgrencilere agiklayabilmektedir. Ayrica
ogretmen dokunarak ya da fareyle genel isleyisi kolayca gdsterebilmesinden
dolayr akilli tahtayr kullanmak istemektedir. Bunun disinda anlatilanlar
tizerinde ¢izimlerin yapilabilmesi ve notlar alinabilmesi akilli tahtayr daha da
cazip hale getirmektedir.

e Akilli tahtalar blinyesinde renklerden oldukga yararlanilabilmektedir. Yapilan
calismalar 6grencilerin renklerden oldukca etkilendigini sdylemektedir. Bu
acidan akilli tahtalar biinyesinde farkli renkli 6gelerin sunulabilmesi ya da
farkli renkte ¢izimler yapilabilmesi 6grencilerin ilgisini ¢ekilmesi agisindan
son derece onemlidir.

e Akilli tahta sayesinde farkli 6gretim tekniklerinden yararlanilmaktadir. Isitsel
O0grenen Ogrenciler sinif biinyesinde akilli tahtadaki 6gelerin tartisilmasiyla
Ogrenirken, gorsel Ogrenenler akilli tahtalar bilinyesinde sunulan gorsel

Ogelerle, dokunarak ogrenenler ise akilli tahtaya ¢izim yaparak ya da akill
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tahtaya dokunarak ogrenmektedirler. Yani akilli tahtalar 6grencilerin farkl
O0grenme yetilerine cevap vermektedir.

Ilk o6nceleri sadece is alaninda kullanilan akilli tahtalar egitim alaninda
kullanilmasiyla birlikte oldukca ragbet gérmiistiir. Ozellikle akill tahtalar her
yas grubundaki Ogrencilere hitap edilmesi agisindan oldukca tercih
edilmektedir.

Akilli  tahtalar sayesinde wuzaktan egitim potansiyelinde egitimler
verilebilmektedir. Ayn1 zamanda akilli tahtalar sayesinde birden fazla siteyle
temasa girilerek 6grencilere ¢esitli sunumlar gonderilebilmektedir.

Bilgisayar alt yapist az olan egitim kurumlarinda bir bilgisayar ve akilli tahta
sayesinde bilgisayar olanagi en yiiksek seviyeye yiikseltilebilmektedir. Sinif
bilinyesinde akilli tahta {izerindeki 6gelerle ilgili olarak ¢esitli etkinliklerin
diizenlenebilmesi miimkiin olmaktadir. Bu agidan cesitli bireysel ya da
grupsal calismalar yapilabilmektedir.

Ogrencilerin elestiri yeteneklerinin gelistirilmesi agisindan akilli tahtalar son
derece etkili araglardir. Akilli tahtalarin kullanimin kolay olmasi, ayni
zamanda bircok Ogrencinin akilli tahtadan yarar saglamasi ve istenilen
unsurlarin hazir halde bulunabilmesi akilli tahtalarin egitimde kullanimini
artirmaktadir. Akilli tahtalarin ne bigimde degerlendirilecegi 6grenci ve
ogretmenlerin potansiyellerine baghdir.

Akilli tahtalarin kullanimi temizdir. Bu agindan diger tahtalar gibi tebesir
tozu ya da tahtanin kirli kalmasi gibi bir durum s6z konusu olmamaktadir.
Akilli tahta kullanim1 motor yetileri gelismeyen 6grencilere hitap etmektedir.
Ogrencilerin kalem kullanmak yerine dokunma ya da fare kullanimi
yapmalar1 6grenciler acisindan daha kolay olabilmektedir. Yapilan ¢aligmalar
Ozellikte kiiciik ¢ocuklarda akilli tahta kullananlarin tahta tahtalar1 kullanan
cocuklara nazaran daha basarili olduklar1 gézlenmistir.

Akilli tahtanin sundugu ozellikler sayesinde bilgisayar ekraninda ve tahtada
birlikte islem yapilabilmesi miimkiin olmaktadir. Bu sayede hem 6gretmen
hem de 6grenci birlikte hareket edebilmekte ve boylelikle ders daha etkili

olabilmektedir. Bu durum o&grenciler ve Ogretmenler arasindaki iletisimin
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giclenmesini  saglamakta ve yeni fikirlerin olusmasina  zemin
hazirlamaktadir.

e Farkli unsurlarin bir arada akilli tahta biinyesinde sunulabilmesi miimkiindiir.
Bu agidan akilli tahta bilinyesinde birgok resim, metin ve video gibi benzeri
Ogeler sergilenebilmektedir.  Gosterilen  Ogeler lizerinde ¢izimler
yapilabilmekte ve ya da notlar alinabilmektedir. Boylece 6grenciler gosterilen
Ogeleri daha kolay hatirlayabilmektedir. Ayrica gorsel 0Ogeler iizerinde
degisikliklerin yapilabilmesi dokunsal yetilere hitap etmektedir. Boylece
Ogrencilerin daha kolay 6grenebilmesi saglanmaktadir.

e Akilli tahtalar sayesinde derste anlatilanlarin kaydedilmesi miimkiindiir.
Boylelikle istenildigi taktirde bu kayit altina alinan 6gelerin daha sonra
kullanilabilmesi s6z konusu olmaktadir. Ayrica saklanan unsurlarin
ciktilarinin alinabilmesi s6z konusu olabilmektedir. Boylelikle 6grencilere
ders notu da temin edilmis olmaktadir.

2.5.4. Akilh tahta yazilimlar1 ve programlar

Akillt tahtalarin markasina gore sekillendirilmis programlart bulunmaktadir.
Giiniimiizde en ¢ok kullanilan marka Smart board’dur. Bu markada kullanilan akilli
tahta programi ise E-beam’dir (http://www.emkotech.com/ erisim tarihi:
16.07.2015).

E-Beam yazilimli akilli tahtalar ders CD’leri, Powerpoint, internet gibi olgularla
rahatlikla kullanilabilmektedir. Bu tahtalar sayesinde ders i¢inden ya da ders disindan
derse katilim rahatlikla saglanmaktadir. E-Beam akilli tahtalarin genel 6zelliklerini
su sekilde siralamamiz miimkiindiir (http://www.emkotech.com/Yuklemeler.aspx
erisim tarihi: 16.07.2015):

e Nerdeyse tiim dijital projede kullanilabilir.

e Egitim sirasinda tiim uygulamalar iizerine notlar diisiilebilir veya ¢izimler
yapilabilir.

e 100 farkl interaktif caligma alani olusturulma imkanina sahiptir.

e Hazirlanan calismalar ya da yapilan egitimler internet iizerinden istenilen

zaman ve yerde paylasilabilmektedir.
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Verilen egitimler, dersler, hazirlanan notlar kayit altina alinabilir ve
istenildigi takdirde kolayca sunulabilir.

Saklanan ders notlarin degistirilmesi, diizenlemesi ve tekrar kayit edilmesi
miimkiindiir. Ayrica yeniden diizenlenen unsurlar iizerinde istenilen her
zaman degisiklik yapilabilmektedir.

Ogrencilerin derse katilabilmesi ve dgrencilerin dersten zevk alabilmesi icin
E-Beam programu etkili 6zellikler tagimaktadir.

Engelli 6grencilerin egitilmesinde E-Beam biiyiik yarar saglayacaktir.
Bilgisayarda farenin sol ve sag tiklariyla birlikte tiim akilli tahtanin
kullanilmast miimkiindiir.

E-Beam sayesinde hicbir yazi yazmadan sorular akilli tahta biinyesinde
goriintlilenebilmektedir.

2.5.5. Akilh tahta kullaniminin olumlu ve olumsuz yénleri

Akilli tahta kullaniminin sagladigi bircok olumlu yon bulunmaktadir. Bu olumlu

yonlerden biri akilli tahtalar 6grencilere motivasyon saglamaktadir. Akilli tahtalar

motivasyonu baridirdiklar: su 6zellikler sayesinde saglarlar (BECTA, 2003: 3):

a)

b)

Gorsel enstriimanlarin kolaylikla kullanilabilmesi: Gorsel 6gelerin kolayca
kullanilabilmesi videolarin resimlerin ya da internet sitelerin ogrencilere
sunulmasini saglar.

Etkilesim siirecinin iist seviyede olmasi: Akilli tahtanin sundugu 6zelliklerle
Ogrenciler gorsel Ogelerle fiziksel temas kurabilmektedir. Bu durum
ogrencilerin derse olan ilgisini artirmaktadir.

Ogrencilerin iirettikleri unsurlarin tartistlmasi: Akilli tahtayla grencilerin
olusturduklar1 bir takim unsurlar simif igerisinde degerlendirilmekte ve bu

durum 6grencinin kendine giiven duymasini saglamaktadir.

Yani akilli tahtalarin motivasyon iizerindeki etkileri su sekilde 6zetlenebilecektir

(Passey ve digerleri, 2004: 37):

Akilli tahta kullanan 6grenci ve 6gretmenler akilli tahtanin sundugu 6zellikler

sayesinde motivasyonlarinin arttigin1 sdylemektedirler.
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Akilli tahtada kullanilan uygun programla birlikte uygun kaynak kullanimi
O0gretmenlerde motivasyon kaynagi olmaktadir.

Akilli tahtalar sayesinde derslerde internet kullanilmasi 6grencileri mutlu
etmektedir. Ogrenciler internetten yararlanarak arastirma yapmaktan, gesitli
verilere ulasmaktan, bazi konulara erismekten hoslanmaktadirlar. Bu durum
Ogrencilerin motivasyonlarinin artmasina neden olmaktadir.

Akilli tahtalarla internete erisim olanagi s6z konusu olmaktadir. Bu durum
tim simifin derse dahil olmasini saglayan bir silire¢ olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Yapilan arastirma biinyesinde Ogrenciler Ingilizce, Matematik, Tarih ve
Edebiyat derslerinde akilli tahta kullanimiyla birlikte bu derslere yonelik

motivasyonlarinin artig1 belirtmistir.

Egitimde akilli tahtalarin yer almasiyla birlikte 6grenciler daha hizli 6grenmeye

baslamis, 6grencilerin derslere yonelik ilgisi artmis ve Ogrenciler derslerle alakali

onemli noktalar1 daha kolay 6grenmeye baglamistir (Smith, 2000).

Akilli tahtalarin egitime getirdigi faydalar1 asagidaki gibi siralamamiz mimkiindiir

(BECTA, 2004 10):

a)

b)

d)

Dersler oncesi grafikler, metinler ve diger unsurlar hazirlanarak ders sirasinda
istenilen zaman goriintiilenebilmektedir. Ayrica akilli tahtalar sayesinde ders
sirasinda baska kaynaklara erigebilmekte miimkiin olmaktadir.

Videolar, hareketli dosyalar, ses dosyalar1 gibi dosyalarin akilli tahtalar
sayesinde ders sirasinda kullanilabilmesi miimkiin olmaktadir. Bu agindan
dersler soyut olgular olmaktan ¢ikip somut 6geler haline gelmektedir.

Akillr tahtalarn kullanimi oldukg¢a rahattir. Bu nedenle ogrenciler akilli
tahtay1 kullanmay1 kolayca 6grenmekte ve akilli tahtayr derslerinin bir pargasi
haline getirebilmektedirler.

Akilli tahtalar biinyesinde yapilanlar herkes tarafindan goriilebilmesinden
dolay1, 6grencilerin hata yapma korkularinin azalmasi miimkiin olmaktadir.

Ogrencilerin yaptig1 hata sorun olmadan direkt olarak diizeltilmekte bu
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durum oOgrencilerin  hata sikintist ¢ekmemelerine neden olmaktadir.
Boylelikle 6grencilerin derslere yonelik istekleri artmaktadir.
Akilli tahtalar sahip olduklar1 6zellikler agisindan farkli tip 6grenme stillerinde
Ogrencilere bilgiler sunmaktadir. Bu acidan akilli tahtalarin farkli 68renme

stillerindeki 6grencilere sagladiklar yararlar Cizelge 2.1°de goriilmektedir.

Cizelge 2.1. Farkli Ogrenme Stilleri Olan Ogrencilere Akilli Tahtalarmn Yararlari

Ogrenme Stili Yararlar

Gorsel Ogrenen Ogrenciler Akilli  tahta biinyesinde sergilenen
resimler, grafikler gibi unsurlarla
O0grenme hizlandirilir.

Dokunmayla Ogrenen Ogrenciler Akilli  tahta biinyesinde iglemlerin
dokunarak  yapilabilmesi 6grenmeyi
hizlandirir.

Duyarak Ogrenen Ogrenciler Seslendirilen 0Ogeler ile Ogrencilerin

derse olan ilgisi artacaktir.

Duyma Problemli Ogrenciler Akilli tahtalarda sunulan gorsel ogelere
isaret dili eklenerek Ogrencilerin egitimi
saglanabilecektir.

Gorme Problemli Ogrenciler Akilli tahtalarin  boyutsal avantajlar

sayesin olgular daha biiyiik ya da daha
renkli gosterilebilecektir.

Kaynak: Salyer, 2008: 3.

Cizelge 2.1°de goriildigli gibi akilli tahtalar farkli 6grenme tiplerinde 6grencilere
hitap ederek Ogrencilerin gelisimine olanak saglamaktadir. Ayrica bazi yonlerden

dolayr kisitlanmis Ogrenciler akilli tahtalar sayesinde egitim silirecine daha kolay
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dahil olabilmektedir. Boylece bazi durumlardan kisith 6grenciler egitimden mahrum

kalmamis olacaklardir.

Akilli tahta kullaniminin olumlu y6nlerini genel hatlariyla su sekilde 6zetlemememiz
miimkiindiir
(http://www.karnas.com.tr/index.php?option=com_content&task=view&id=181&lte
mid=30 erigim tarihi: 20.07.2015):

e Smif bilinyesinde Ogrenciler akilli tahtalar sayesinde not tutmak zorunda
kalmayacaklardir. Bdylelikle ogrenciler ogretmenlerini daha dikkatli
dinleyecek ve konulara daha fazla hakim olacaklardir. Ayrica not
tutulmamasi zaman avantaji saglayacaktir.

e (Cesitli zararli maddelerden iiretilebilen ispirtolu kalem ya da tebesir gibi yazi
unsurlarimin  kullanimina gerek kalmayacaktir. Boylelikle akilli tahtalar
sayesinde sinifta daha saglikli ortamlar yaratilmig olacaktir.

e (Cesitli nedenlerden dolayr derse girememis Ogrenciler i¢in akilli tahtalarin
kayit 6zellikleriyle derste anlatilan bilgiler sunulabilecektir.

e Alkilli tahtalar sayesinde 0grencilerin derse olan ilgileri artmaktadir. Ayrica
akilli tahtalar sayesinde 6grenciler derste daha aktif olmaktadirlar.

e Akilli tahtalar sayesinde farkli okullarda veya siniflarda internet baglantisiyla
ayni dersin anlatilabilmesi miimkiin olmaktadir.

e (esitli kaliplarin ve sablonlarin olusturulmasi sayesinde her yeni ¢izimlere
gerek kalmadan dersin islenebilmesi miimkiin olmaktadir. Boylelikle derste

zaman kazanilmis olmaktadir.

Akillt  tahta kullaniminin  O6grencilere yansiyan olumlu yonlerinin  disinda
O0gretmenlere de yansiyan olumlu yonleri bulunmaktadir. Bu agidan akilli tahtalarin

Ogretmenlere yansiyan olum yonleri su sekilde 6zetlememiz miimkiindiir (Beeland,

2002):

a) Ogretmenler ¢ogu gorsel 6geyi derse katarak dersi dgrencilere daha kolay
anlatabilirler.
b) Ogretmenler baz1 metinleri yazmak ya da sekilleri ¢izmek zorunda kalmazlar

ve boylelikle zaman avantaji kazanirlar.
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f)

Ogretmenler akilli tahtayr kullanarak kendileriyle daha fazla iletisim
kurabilmelerini saglarlar.

Ogretmenler akilli tahtalar sayesinde gorsellikten biiyiik l¢iide yararlanirlar.
Akilli tahtalar dersi daha anlasilir hale getirecek isitsel, gorsel enstriimanlarla
Ogretmene yardimei olur. Boylece 6gretmen daha fazla kendinden emin bir
sekilde dersi 6grencilere anlatir.

Akilli tahta biinyesinde sunulan olgular sayesinde dersler &grenciler
tarafindan daha ¢ok sevilir. Bu durum 6gretmen ve ogrenci iligkilerine de
yansir. Ogretmenler ogrenciler tarafindan daha fazla sevilen &gretmenler

olurlar.

Ancak Ogretmenlerin akilli tahtalarin sagladigi olum etkilerden yararlanabilmeleri

i¢in baz1 vasiflara sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin sahip olmalari gereken

vasiflari su sekilde siralamamiz miimkiindiir (Kennewell ve Morgan, 2003):

1)

2)

3)

4)

5)

Ogretmenlerin teknoloji kullanimiyla ilgili kendilerine giiven duymasi
gerekmektedir.

Ogretmenin akilli tahtanm fonksiyonlarmi bilmesi ve akilli tahtadan ne
biciminde yararlanabileceginin farkinda olmasi gerekmektedir.

Ogretmenin akilli tahta kullanimi sirasinda hangi egitim teknigini
kullanacagindan haberdar olmasi ve verecegi egitimi dnceden planlamasi
gereklidir.

Ogretmenin 6grencilerini tanimasi ve dgrencilerin zelliklerine gore akilli
tahtay1 kullanmas1 gerekmektedir.

Ogretmenin interaktif 6grenmeyi algilamasi ve interaktif 6grenmenin

sundugu sartlara gore hareket etmesi gerekmektedir.

Ogretmenlerin ~ akilli tahtalarn  olumlu yanlarindan etkilenebilmeleri igin,

O0gretmenlerin teknolojiye yonelik olumlu bir goriis igerisinde olabilmeleri ¢ok

onemlidir. Ayrica bu olumlu goriisle birlikte akilli tahta kullanimiyla alakali olarak

ogretmenlerin bir egitim almis olmalar1 gerekmektedir (Cavas ve digerleri, 2009).

Simdiye kadar anlatilanlardan anlagilacagi gibi akilli tahta kullanimimin egitim,

Ogrenciler ve 6gretmenler iizerinde bir¢cok olumlu etkisi bulunmaktadir. Bu agidan
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akilli tahtalarin egitim materyali olarak kullanilmas1 egitimi daha etkin hale

getirmektedir.

Egitimin en mithim amaci 6grencilerin verimli bir sekilde egitilmesidir. Bu agidan
akill1 tahtalarin sahip oldugu etkileyici 6zellikler 6grencileri derslere daha fazla dahil
etmekte ve boylelikle egitimin daha verimli olmasini saglamaktadir. Bunun disinda
akilli  tahtalarin cezp edici oOzellikleri Ogretilen Ogelerin  unutulmasin
zorlastirmaktadir. Gorsel 6gelerle olaylarin ve bilgilerin somutlastirilmasiyla birlikte
Ogrencilerde yaraticilik oOzellikleri daha da tetiklenmektedir. Bu agidan artan
yaraticilik ozellikleriyle birlikte bilgilerin sadece 6grenilmesi degil ayni zamanda

yeni bilgilerin olusturulabilmesi de miimkiin olmaktadir.

Simdiye kadar olan boliimde akilli tahtalarin egitime yonelik yanlar1 agiklanmistir.
Akilli tahtalarin egitim agisindan olumsuz yanlarint ise su sekilde siralamamiz

mimkiindiir (Tekelioglu ve digerleri, 2009):

1) Smufta ders esnasinda Ogrenciler dgretmeni ve akilli tahtayr takip etmek
zorundadirlar.  Bu  durum  Ogrencilerin - dersi  takip  edebilmesini
zorlastirmaktadir.

2) Akilli tahtalar egitim sistemini gelistirmek admna kullanilan araglardan
ibarettir. Bu acidan egitimin sadece akilli tahta {izerine kurulmast miimkiin
degildir. Akilli tahtayla egitim vermek miikellefiyetinde olan Kkisiler
ogretmenlerdir. Bu nedenden dolayr Ogretmenlerin hem akilli tahtayr iyi
sekilde kullanmay1 bilmeleri gerekmekte hem de akilli tahta vasitasiyla
sunduklar1 dersin igerigini aciklayabilecek ve dersin igerigini 6gretebilecek
vasiflara sahip olmalar1 gerekmektedir. Yani 6gretmen unsuru olmadan akill
tahtalarin tek basina bir fonksiyonu nerdeyse yoktur.

3) Akill tahta kullanimi sirasinda projeksiyon cihazinin konumu son derece
onemlidir. Projeksiyon cihazinin iyt konumlanmamis olmasi sunumun
kalitesini oldukga diisiirecektir. Projeksiyon cihazinin konumuyla ilgili olarak
olusan problemlerin basinda projeksiyon kullanicisinin golgesinin akilli tahta
lizerine diismesidir. Bu problem yiiziinde akilli tahta {izerindeki veriler

goziikkemeyecek ve bu sebepten egitim verimsizlesecektir.
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4) Smuf  biinyesinde  akilli  tahtalar  ortak  kullanom  sekillinde
degerlendirilebilmektedir. Bu acidan birden fazla 6grenci tek akilli tahtayi
kullanmak durumunda kalmaktadir. Ancak bir akilli tahta iizerinde sorulara
degisik bicimlerde cevaplar bulabilmek gliniimiiz sartlarinda heniiz miimkiin
degildir.

Ogrencilerin motivasyonlarmin artirilmasi agisindan yararl olan akilli tahtalar bir
siire sonra Ogrenciler agisindan siradan olgulara doniisebileceklerdir. Bu agidan
motivasyonu ve istekleri diisen 6grencilerin akilli tahtalardan yarar saglayabilmesi
oldukga gili¢siizlesecektir. Bu yoniiyle akilli tahtalarin  egitimde siirekli
kullanilmasinin yarar saglayacagiin soylenebilmesi oldukg¢a giiclesecektir. Ancak

yararli tahtalarin yararli araglar olduklar1 da ihmal edilmemelidir (Smith, 2000).

Akillr tahtalarin olumsuz yonlerinden bir tanesini de akilli tahtalarin kullanimi
sirasinda  olusan konum bozukluklaridir. Ogretmen ders sirasinda projeksiyon
cihazina yanlishikla dokunabilmekte ya da carpabilmektedir. Bu durum goriintiiniin
bozulmasina neden olmaktadir. Boyle bir durum s6z konusu oldugunda 6gretmen
goriintiiyii eski haline getirebilmek adina ugragmaktadir. Ogretmen bazen goriintii
ayarmi tam olarak yapamamakta ve bu sebepten goriintii kalitesi diigsmektedir. Ayn1
zamanda ayarin tam olarak yapilamamasindan dolayr goriintii icerisine golgelerin

girmesi s0z konusu olabilmektedir (Smith, 2000).

Ogretmeler sinif biinyesinde akilli tahtayr kullanict konumda olmalarindan dolay:
akilli tahtaya bagimli hale gelmektedirler. Bu durumdan dolayr siif igerisinde
istedikleri konumda bulunabilmeleri miimkiin olmamaktadir. Ayrica bu durum
ogretmenlerin  dgrencileri  gdzlemleyebilmesini  kisitlamaktadir.  Ogretmenin
Ogrenciler gozleyememesi Ogrencilerin verdikleri tepkilerin izlenmesi agisindan

oldukg¢a olumsuz bir etki olusturacaktir (Smith, 2000).

Gortildiigii gibi akilli tahtalarin olumlu yanlarinin yaninda olumsuz yanlar1 da
bulunmaktadir. Ancak dikkat edilirse akilli tahtalarinda sagladigi olumlu yanlar
olumsuz yanlarina nazaran oldukca fazladir. Akilli tahta kullaniminda unutulmamasi
gereken nokta akilli tahtalarin birer materyal oldugudur. Yani materyaller etkin

kullanilmadiklar1 siirece materyal olarak kalacaklardir. Bu agidan kullanicilarin yani
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Ogretmenlerin  ve  Ogrencilerin  akilli tahta kullamimiyla alakali  olarak
bilinglendirilmesi ve egitilmesi egitim verimliliginin artirilmasi agisindan son derece

onemli olacaktir.
2.5.6. Yabanci dil egitim ve 6gretiminde akilh tahta kullanim

Akilli tahtalarin  yabanci dil egitiminde kullanilmas1 giiniimiizde giderek
yayginlagmaktadir. Yabanct dil 6greniminde akilli tahtalar etkili ve teknolojik
geregler olarak algilanmaktadir. Yabanci dil egitimi sirasinda akilli tahtalar birgok
farkl1 6zelligiyle kullanilabilmektedir. Ornegin yabanci kelimeler farkli renklerle ele
alinabilmekte ve bdylelikle 6grencilerin kelimeler odaklanmasi saglanabilmektedir.
Kelimeler somut objelerle bir arada gosterilerek yabanci kelimelerin dgrenilmesi
kolaylastirilabilmektedir. Bunun disinda 6gretmenlerin derslerden 6nce hazirladig
yabanci metinler akilli tahtalar iizerinde rahatlikla sunulabilmekte ve bu metinlerin
tizerinde not tutulabilmekte ya da degisiklik kolaylikla yapilabilmektedir (Al-Saleem,
2012).

Yabanct dil egitiminde akilli tahta kullaniminin getirdigi faydalar su sekilde
siralanabilir (Al-Saleem, 2012):

a) Akill tahta sayesinde iletisim artar ve boylece sinif biinyesinde yabanci dilin
konusulmasi giderek artmis olur.
b) Yabanci dilin kiiltiirel 6geleri akilli tahtalar biinyesinde sunularak, dilin daha
etkili ve kolay 6grenilmesi saglanir.
c) Akilli tahtalar biinyesinde sunulan video ve diger isitsel ogelerle birlikte
ogrencilerin konusma ve dinleme yetenekleri gelistirilir.
Akilli tahtalarin sagladigi interaktif olgular dil gelisimini desteklemektedir. Ayrica
siif bilinyesinde ders akilli tahtalarin sagladigi zaman tasarrufu ve akilli tahtalarin
sahip oldugu diger fonksiyonlarla birlikte iletisime daha fazla vakit ayrilabilmekte ve
boylelikle yabanci dil daha fazla gelistirilebilmektedir. Bir dilin en iyi bigimde
O0grenebilmesi icin 6gelerin duyulmasi, dinlenmesi, konusulmasi ve goriilmesi
gerekmektedir. Akilli tahtalar tiim bu olgular1t karsilayabilecek kapasitede
materyaller olmalar1 nedeniyle yabanci dil egitiminde etkili araglar olarak karsimiza

cikmaktadirlar (Smart Technologies, 2010).

60



Akilli tahtalar yabanci dil egitiminde dili daha eglenceli hale getirerek egitim
stirecini kolaylastirmaktadir. Ayrica akilli tahtalarin kolay kullanimiyla birlikte
ogrenciler smif igerisinde hem birbirleriyle hem de 6gretmenleriyle daha aktif

iletisime gegerek dili daha kolay 6grenebilmektedirler.
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3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada On test son test deney-kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Deneysel desen, degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerini kesfetmek amaciyla
kullanilan aragtirma desenleri olarak tanimlanmaktadir (Biyiikoztirk, 2007).
Boylece lise 10.smif dgrencileri igin akilli tahta ve gorsel materyaller kullanilarak
islenen yabancit dil dersinin etkililigi sinanmak istenmektedir. Arastirmanin
orneklemini belirleme asamasinda, Arastirmanin i¢ gecerliligini kontrol altina
alabilmek ve giivenilirligini artirmak i¢in Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyini
etkileyebilecek Onemli faktorler olarak belirlenen, “The Present Perfect Tense”
Akademik Basar1 Testi 6n test puanlari, arastirmanin gergeklestirilecegi “Trourism”
baslikli iiniteye yonelik onbilgileri ve 10.smif 1.donem sonuna ait Yabanci Dil dersi
donem sonu Ol¢limlerine bakilarak ornekleme dahil edilecek Ogrencilerin birbirine
denk olmas1 gozetilmistir. Arastirma icin kontrol ve deney gruplar tesadiifi yontemle
10B smifi kontrol ve 10D smifi deney smifi olarak atanmistir. Arastirmalarda
degiskenligi arastirilan ve sonug¢ olan degisken bagimli degisken ve degiskenligi
sonucu etkileyecek olan ya da etkileyen degisken bagimsiz degiskendir
(Bliyiikoztiirk, 2007). Bu arastirmanin bagimli degiskeni Yabanci Dil Basarisi ve
deney gruplar iizerinde etkisi incelenen bagimsiz degisken akilli tahta ve gorsel
materyallerle hazirlanan ders etkinlikleri ile desteklenen Yabanci Dil dersidir. Deney
grubuna 4 hafta siiresince akilli tahta ve gorsel materyallerle zenginlestirilmis ders
uygulanmistir. Dersler haftada 2 ders saati 80 dakika stirmiistiir ve her derste 3 ya da
4 etkinlik uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda dersler arastirmaci tarafindan
yiriitiilmiistiir. Her iki grupta da karsilastirma i¢ gecerliligini saglamak i¢in aym
zaman dilimde aymi Ol¢me degerlendirme sorulariyla yapilmistir. Arastirmada

kullanilan testin giivenilirligini artirmak i¢in uzman goriisiine bagvurulmustur.4 hafta
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siren uygulama sonunda her iki gruba soz edilen test bir kez daha
uygulanmistir.10.smif miifredatinda yillik planlarda Nisan ay1 i¢inde islenen {initenin

hatirlanma diizeyine bakmak i¢in 6 hafta sonra tekrar testi uygulanmistir.
3.2. Calisma Grubu

Aragtirmada 2013-2014 egitim dgretim yilinda Istanbul ili Uskiidar ilgesi IMKB Kiz
Teknik ve Anadolu Meslek Lisesinde tiim 10.smiflarin evreni olusturdugu kabul
edilmis ve bu simiflar arasinda 10B ile 10D sinifi ise 6érneklem olarak belirlenmistir.
Okulda 12 adet 10.sinfta 395 6grenci bulundugu tespit edilmis ve tesadiifi yontemle
secilen iki sinifta bunlardan 59 6grenci deneye dahil edilmistir. Secilen siniflarin

seviye ve basar1 diizeyinin birbirine benzer ve homojen olmasina dikkat edilmistir.

Testlerin uygulandigi okul, arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmak amaciyla kolay
ulagilabilir durum orneklemesi yoluyla secilmistir. Bu oOrnekleme yontemi

aragtirmaya hiz ve pratiklik kazandirir (Yildirim ve Simsek, 2006).
3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, kuramsal boyut i¢in konu ile ilgili yerli ve
yabanci kaynaklar incelenmistir. Bunun yani sira konu ile ilgili yurt iginde ve yurt

disinda yapilan arastirmalar incelenerek konunun kuramsal boyut desteklenmistir.

Kuramsal boyut disinda verilerin toplanmasi i¢in 68rencilerin basar1 diizeylerini
belirlemek icin basar1 testi hazirlanmistir. Testin Kapsam gegerligini belirlemek
amactyla test, uzmanlarin goriisline sunulmus. Bu test arastirmanin gergeklestirildigi
meslek lisesi 10.smif ders programinda yer alan “Tourism” iinitesinin kapsadigi
konulara ait, bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde Ogrenci basarisint 6lgmek
amaciyla, O6n test ve son test olarak kullanilan bir testtir. Test ¢oktan se¢cmeli
sorularla hazirlanmistir ve toplam 25 sorudan olusmaktadir. Testin gelistirilmesi
stirecinde &grencilerin bilgi ve 6grendikleri bilgiyi kullanabildiklerini dlgebilecek
Milli Egitim Bakanligi tarafindan A2-1 seviyesinde hazirlanan ders kitabinda ve
giinliik planlarda belirlenen amag, hedef ve kazanimlara hizmet eden kolaylik

derecesi farkli sorular 5 secenekli sekilde ¢oktan se¢meli olarak sunulmustur. Yine
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arastirmanin giivenilirligini etkilememesi agisinda 6grencilere uygulanan testten
puan verilmeyecegi bunun sadece bilgi 6lgme amaclh kullanilacagi sdylenmistir.
Aragtirma kapsaminda bulunan 6grencilerle ilgili gerekli uygulamalar ve dlgmeler

yapildiktan sonra elde edilen veriler ¢oziimlenmistir.
3.4. Veri Analizi

Verilerin analizi SPSS 21.0 programinda yapilmigtir. Calismada anlamlilik katsayisi
0,05 olarak alinmistir. Analiz sonucunda hesaplanan p degeri s6z konusu anlamlilik

katsayisi ile karsilastirilmis ve sonuglar yorumlanmaistir.

Arastirma kapsaminda bulunan deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde, dlgme
araglarin gelistirilmesinde ve arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde
aritmetik ortalama, standart sapma, kiimeleme analizi, Mann Whitney U, Wilcoxon
isaretli siralar testi, anlamlilik kat sayisi, ylizde ve frekans gibi istatistiksel

islemlerden yararlanilmistir.

Analizlerde deney ve kontrol grubunun basart testi puanlart agisindan
karsilastirilmasinda non parametrik testlerden Mann Whitney U testi kullanilmistir.
Bu test iki bagimsiz grup icin elde edilen puanlarin birbirinden anlamli bir sekilde
farklilik gosterip gostermedigini test etmek i¢in uygulanir. Mann Whitney U-Testi
gruplarin ortanca(medyan) degerlerini karsilagtirir. Siirekli degiskenlerin, iki grup
igerisinde degerlerini sirali hale doniistiiriir. Boylece iki grup arasindaki siralamanin

farkli olup olmadigini degerlendirir.
On test — son test puanlarmin karsilastirilmasinda ise Wilcoxon Z testi kullanilmistir.

Wilcoxon z eslestirilmis gruplara iligkin farkliliklarin boyutlarin1 da dikkate alarak
iki degiskene ait dagilimin ayn1 olup olmadigini test etmek amaciyla gelistirilmis bir
analiz yontemidir. "Paired" eslestirilmis "t" testinin parametrik olmayan karsiligidir,
n birimlik Ornekten elde edilen iki gozlem grubu farkinin ortancasi sifir olan
toplumdan c¢ekilmis rasgele ornek olup olmadigimi test eder (Yildirnm ve Simsek,
2006).
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4. BULGULAR VE YORUM

Cizelge 4.1 Deney ve Kontrol Grubunun On Test Puan1 A¢isindan Mann Whitney U

Testi Ile Karsilastirilmasi

H1: Deney ve kontrol gruplarinin basari testi 6n test puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlaml: farklilik bulunmamaktadir.

Sira
n Ortalamasi | U p
ON TEST Puan | Deney Grubu |30 29,60
Kontrol Grubu |29 30,41 423,000 |,855

Toplam 59

Deney grubu ile kontrol grubunun basar1 testi 6n test puani agisindan Mann Whitney
U testi ile karsilastirilmasi analizi sonuglari ¢izelgede verilmektedir. Deney
grubundakilerin basar1 testi O6n test puanlar1 sira ortalamasi 29,60; kontrol
grubundakilerin 30,41°dir. Analiz sonucuna gore deney grubu ile kontrol grubu
arasinda basar1 testi On test puani acisindan istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmamaktadir (p>0,05). Bu durum arastirma Oncesinde her iki grubun basari

diizeylerinin birbirine benzer oldugunu gostermektedir.
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Cizelge 4.2 Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Puan1 Agisindan Mann Whitney
U Testi Ile Karsilastirilmasi

H2: Deney ve kontrol gruplarinin basari testi son test puanlar1 arasinda deney grubu

lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir.

Sira
n Ortalamas1 | U p
SON TEST Puan |Deney Grubu 30 41,48
Kontrol Grubu |29 18,12 90,500 ,000*

Toplam 59

*p<0,05

Deney grubu ile kontrol grubunun basari testi son test puani agisindan Mann
Whitney U testi ile karsilastirilmasi analizi sonuglari ¢izelgede verilmektedir. Deney
grubundakilerin bagar1 testi son test puanlari sira ortalamasi 41,48; kontrol
grubundakilerin 18,12°dir. Analiz sonucuna gore deney grubu ile kontrol grubu
arasinda basar1 testi son test puani agisindan istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmaktadir (p<0,05). Deney grubundakilerin basar testi son test puanlar1 kontrol

grubuna gore daha yiiksektir.
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Cizelge 4.3 Deney ve Kontrol Grubunun Tekrar Test Puani Acisindan Mann
Whitney U Testi Ile Karsilastiriimasi

H3: Deney ve kontrol gruplarinin izleme basari tekrar testi puanlar1 arasinda deney

grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir.

n Sira ortalamasi | U p
TEKRAR TEST |Deney Grubu |30 |43,15
Puan
Kontrol Grubu |29 |16,40 40,500 ,000*
Toplam 59
*p<0,05

Deney grubu ile kontrol grubunun izleme basari tekrar test puani agisindan Mann
Whitney U testi ile karsilastirilmasi analizi sonuglari gizelgede verilmektedir. Deney
grubundakilerin izleme basar1 tekrar test puanlar1 sira ortalamasi 43,15; kontrol
grubundakilerin 16,40°dir. Analiz sonucuna gore deney grubu ile kontrol grubu
arasinda izleme basar1 tekrar test puani agisindan istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmaktadir (p<0,05). Deney grubundakilerin izleme basari1 tekrar test puanlar

kontrol grubuna gore dnemli diizeyde daha yiiksektir.
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Cizelge 4.4 Deney Grubunda On Test — Son Test Puanlarmin Wilcoxon Z Testi Ile

Karsilagtirilmasi

H4: Deney grubunun basar1 testi on test puanlar1 ile basar1 testi son test puanlar

arasinda basar1 testi son test puanlar1 lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik

bulunmaktadir.
Sira
n Ortalamasi | Z p

SON TEST Puan - | Negative Ranks | 0" 0,00
ON TEST Puan

Positive Ranks |30° 15,50

-4,791° ,000*
Ties 0
Toplam 30

*p<0,05

b. SON TEST Puan < ON TEST Puan
¢. SON TEST Puan > ON TEST Puan
d. SON TEST Puan = ON TEST Puan

Deney grubunda basari testi 6n test puani ile basari testi son test puaninin Wilcoxon
testi karsilastirilmast analizi sonucu ¢izelgede goriilmektedir. Calismaya katilan
deney grubundaki 30 kisinin tamaminin basar1 testi son test puani, basari testi 6n test
puanina gore daha yliksektir. Analiz sonucuna gore deney grubundakilerin basari
testi On test puani ile basar1 testi son test puani arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark bulunmaktadir (p<0,05). Katilimcilarin basari testi son test puanlari basari testi

On test puanlaria gore dnemli diizeyde daha ytiksektir.
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Cizelge 4. 5 Deney Grubunda Son Test — Tekrar Test Puanlarinin Wilcoxon Z Testi

fle Karsilastirilmasi

H5: Deney grubunun basari testi son test puanlari ile izleme basar1 tekrar test
puanlar1 arasinda basar1 testi son test puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli

farklilik bulunmamaktadir.

Sira
n Ortalamas1 | Z p

TEKRAR TEST Puan- |Negative 118 873

Ranks
SON TEST Puan

e s o

-1,487% | ,137
Ties 149
Toplam 30

e. TEKRAR TEST Puan < SON TEST Puan
f. TEKRAR TEST Puan > SON TEST Puan
g. TEKRAR TEST Puan = SON TEST Puan

Deney grubunda basari testi son test puani ile izleme basari tekrar test puaninin
Wilcoxon testi karsilastirilmasi analizi sonucu ¢izelgede goriilmektedir. Calismaya
katilan deney grubundaki 30 kisinin 11’inin izleme basar1 tekrar test puani basari
testi son test puanina gore daha diisiik, 14’linlin esittir. Analiz sonucuna goére deney
grubundakilerin basari testi son test puani ile izleme basari tekrar test puani arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05). Bu durum arastirmaya
katilan deney grubu 6grencilerinde 6grenmenin kalict oldugunu, 6grenilen bilgilerin

aradan gecen zamana ragmen unutulmadigini ortaya koymaktadir.
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Cizelge 4.6 Kontrol Grubunda On Test — Son Test Puanlarinin Wilcoxon Z Testi Ile

Karsilagtirilmasi

H6: Kontrol grubunun basar1 testi 6n test puanlari ile basari testi son test puanlar

arasinda basar1 testi son test puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik

bulunmaktadir.
Sira
n Ortalamasi | Z p

SON TEST Puan - | Negative Ranks | 0" 0,00
ON TEST Puan

Positive Ranks |29° 15,00

-4,709° ,000*

Ties 0

Toplam 29
*p<0,05

b. SON TEST Puan < ON TEST Puan
¢. SON TEST Puan > ON TEST Puan
d. SON TEST Puan = ON TEST Puan

Kontrol grubunda basar testi 6n test puani ile basari testi son test puaninin Wilcoxon

testi karsilastirilmasi analizi sonucu ¢izelgede goriilmektedir.

Calismaya katilan kontrol grubundaki 29 kisinin tamaminin basar testi son test puani
basar1 testi On test puanina gore daha yiiksektir. Analiz sonucuna gore kontrol
grubundakilerin basar1 testi 6n test puani ile basar1 testi son test puani arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Katilimecilarin basart testi

son test puanlar1 basari testi on test puanlarina gére 6nemli diizeyde daha yiiksektir.
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Cizelge 4.7 Kontrol Grubunda Son Test — Tekrar Test Puanlarinin Wilcoxon Z Testi

fle Karsilastirilmasi

H7: Kontrol grubunun basar1 testi son test puanlar1 ile izleme basar1 tekrar test
puanlar1 arasinda basar1 testi son test puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli

farklilik bulunmaktadir.

Sira
n Ortalamas1 | Z p

TEKRAR TEST Puan-|Negative 19° 15.26
SON TEST Puan Ranks :

o o Jan

-2,938¢ |,003*

Ties 3¢

Toplam 29
*p<0,05

e. TEKRAR TEST Puan < SON TEST Puan
f. TEKRAR TEST Puan > SON TEST Puan
g. TEKRAR TEST Puan = SON TEST Puan

Kontrol grubunda basar testi son test puani ile izleme basar1 tekrar test puaninin

Wilcoxon testi karsilastirilmasi analizi sonucu ¢izelgede goriilmektedir.

Calismaya katilan kontrol grubundaki 29 kisinin 19°unun izleme basar tekrar test
puani basari testi son test puanina gore daha diisliktlir. Analiz sonucuna goére kontrol
grubundakilerin bagsar1 testi son test puani ile izleme basar1 tekrar test puanina

bakildiginda aralarinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir. (p<0,05)
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirma, gorsel materyaller ve akilli tahta ile desteklenerek yapilan yabanci dil
Ogretim programi ile geleneksel yontemle diiz anlatim teknigi ve sadece ders
kitaplariyla yapilan gramer agirlikli yapilan yabanci dil 6gretim programi arasinda
Ogrenci basaris1 agisindan farklilik olup olmadigin1 saptamak amaciyla
gerceklestirilmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubuna ait gruplar arasi ve
gruplar i¢i On test ve son test puanlar1 arasindaki farka bakilmistir. Gruplar i¢i 6n test
ve son test puanlari arasindaki farka bakarken parametrik olmayan testlerden
Wilcoxon testi; gruplar arasi 6n test ve son test puanlari arasindaki farka bakarken ise

yine parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U testi kullanilmigtir.

Arastirmanin hipotezlerinin analizlerine iligkin bulgulara gore, deney ve kontrol
gruplarinin gruplar arasi basari testi 6n test puanlarinin Mann Whitney U testi ile
karsilagtirilmasi sonucuna gore deney grubu ile kontrol grubu arasinda basari testi 6n
test puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05).

Gruplarin 6n bilgileri birbirine ¢ok yakindir. Gruplar birbirinin benzerdir.

4 hafta siiren uygulama sonucunda deney ve kontrol gruplarina uygulanan basar testi
son test puanlarinin, gruplar arast Mann Whitney U testi ile karsilagtiriimasi
sonucuna gore deney grubu ile kontrol grubu arasinda basari testi son test puanlari
acisindan istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli fark olugmustur (p< 0,05).
Deney grubu, kontrol grubuna gore daha basarilidir. Uygulama sonucunda her iki
grubunda son test puanlarinin aritmetik ortalamasinda artis gozlemlenmektedir.
Ancak, gorsel materyaller ve akilli tahta ile desteklenen 6gretim uygulamasi yapilan
deney grubunun bagar1 testi son test puanlar1 geleneksel yontemle Ogretim
uygulamasi yapilan kontrol grubu basar testi son test puanlarina gore daha yiiksektir.

Bu veriler gorsel materyaller ve akilli tahta ile desteklenen egitim ve etkinliklerin
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ortaggretim 10. siif dgrencilerinin ders basarisina etkisinin geleneksel yontemle

yapilan 6gretim uygulamasina gore daha iyi sonuglar verdigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin dgrendikleri bilgilerin hatirlanma diizeyinin ve edinilen bilgilerin
etkililigini belirlemek iizere uygulamadan 6 hafta sonra tekrarlanan izleme basari
testi her iki gruba uygulanmis ve benzer sonuglara rastlanmigtir. Deney ve kontrol
gruplarina uygulanan izleme basari testi tekrar test puanlarinin Mann Whitney U testi
ile karsilagtirilmasi sonucunda deney grubu ile kontrol grubu arasinda izleme basari
testi tekrar test puani acisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir
(p<0,05). Deney grubundakilerin izleme basari testi tekrar test puanlari kontrol grubu
izleme basari testi tekrar test puanlarina gore daha yiiksektir. “The Present Perfect
Tense” konusunun gorsel materyaller ve akilli tahta kullanilarak desteklenen egitim
ve etkinliklerle yapilan 6gretim uygulamasi; geleneksel yontemle yapilan 6gretim
uygulamasina gore bilgilerin kalicilig1r bakimindan daha etkilidir. Gorsel materyaller
ve Akilli Tahta gibi 6geler sayesinde dgrenilen bilgiler daha ¢ok hatirlanmakta yani

o6grenme daha kalic1 olmaktadir.

Gruplar i¢i On test - son test ve tekrar test puanlari arasindaki farka bakarken
parametrik olmayan testlerden Wilcoxon Z testi kullanilmistir. Deney Grubunun
basart 6n test — basar1 son test puanlarinin Wilcoxon Z testi ile karsilastirilmasi
sonucu, bagar1 son test puanlari ile basar1 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
basar1 son test puanlart lehine anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Katilimcilarin
basar1 son test puanlar1 basar1 6n test puanlarina gére 6nemli diizeyde daha yiiksektir.
Deney grubunda basar1 son test puanlar ile izleme basar1 tekrar test puanlarinin
Wilcoxon Z testi karsilagtirilmasi analizi sonucu basar1 son test puanlari ile izleme
basar1 tekrar test puanlari arasinda istatistiksel olarak bagsar1 son test puanlari lehine
anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Katilimcilarin son test puanlari tekrar test

puanlarina gére dnemli diizeyde daha yiiksektir.

Kontrol Grubunun bagar1 6n test — basar1 son test puanlarinin Wilcoxon Z testi ile
karsilastirilmast sonucu, basar1 son test puanlari ile basar1 6n test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak basari son test puanlari lehine anlamli fark bulunmaktadir

(p<0,05). Katilimcilarin bagar1 son test puanlar1 basar1 6n test puanlarina gore 6nemli
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diizeyde daha yiiksektir. Kontrol grubunda basari son test puanlari ile izleme basari
tekrar test puanlarinin Wilcoxon Z testi karsilastirilmasi analizi sonucu basari son
test puanlar ile izleme basar1 tekrar test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak basari
son test puanlari lehine anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Katilimcilarin basari
son test puanlart izleme basari tekrar test puanlarmma gore onemli diizeyde daha

yiiksektir.

Bu arastirmada deney grubu 6grencilerinin akilli tahta, gorerek, duyarak ve gorsel
materyallerle etkilesime gegmeleri saglanarak, aktif bir 6grenme gerceklestirilmeye
calistlmis ve analiz verilerine gore basarili olduklar tespit edilmistir. Istatistiksel
kontrollerle birlikte yapilan uygulama ve degerlendirme c¢alismalart sonucunda;
Yabanct dil 6gretiminde akilli tahta ve gdrsel materyallerin 6grenci basarisini
anlamli ol¢lide artirdig1 seklindeki nedensel iliski ortaya konulmustur. Etkili bir dil
egitimi verebilmek amaciyla egitim ortamlarinda kullanilacak gorsel materyaller ve
akil tahtalar ile bunlarin bir arada etkilesimli bir sekilde, detayli olarak planlanmasi,
hazirlanmast ve uygulanmasma olanak veren teknolojilerin kullanilmasinin,
geleneksel yontemle diiz anlatim ve ders kitaplarina bagli kalinarak iglenen derslere
gore Ogrenme ve Ogrencilerin basar1 diizeyini anlamli 6l¢lide arttirdigini
gostermektedir. Bu yontemle ogrencilerin ders basaris1 artmakla beraber ilerleyen
donemlerde dersle ilgili bilgi diizeyi diigmemistir. Yani 0grenciler akilli tahta ve
gorsel materyal kullanilarak 6grendikleri konulari unutmamislardir. Calismada
Ogrencinin ilgi, dikkat ve motivasyonunun artirilmasi amaciyla kullanilan akilli tahta
ve gorsel materyalle yapilan egitim programinin onlarin akademik basarisini olumlu

yonde gelistirdigi sonucuna ulagilmastir.

Ogrencilere yabanci dil &gretiminde bu ve benzeri ydntemlerin kullanilmasi,
ogrenmeyi olumlu etkilemektedir ve geleneksel yontemlerin kullanilmasindan daha
etkilidir. Yapilan bir¢ok akademik arastirmada, gorsel 6gretim materyali diizenleme
ilke ve tekniklerine gore gelistirilen ara¢ ve geregleri ve akilli tahta kullanan
gruplarin, ara¢ ve gerecleri kullanmadan 6gretim goren gruplara gore daha basarili
olduklar1 ortaya ¢ikarmistir. Arastirma ile gbzlenen bu durum, Altingelik (2009) ve
Jung Won Hur ve Suhyun Suh (2012) tarafindan yapilan aragtirmalar sonucunda elde

edilen bulgularla desteklenmektedir. Arastirmacilar, akilli tahta destekli 6gretimin
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Ogrenci ve dgretmenlerin ilgilerini artirdigini ortaya koymuslardir. Altingelik (2009)
ogretimde akilli tahta kullanimi incelemistir. Yapilan arastirma kapsaminda akilli
tahtalarin 6grencilerin derslere daha ¢ok ilgi gostermesini sagladigini ve 6grencilerin
ogrendiklerini unutmayip kalict 6grenme sagladigini tespit etmistir. Ancak akill
tahtalarin teknik sorunlarinin bazi durumlarda dersi yavaslattigi ve akilli tahtada
sadece bir 6grencinin islem yapabilmesinin siif i¢i aktivite hizin1 diigiirdiigl ortaya
konulmustur. Jung Won Hur ve Suhyun Suh (2012) ise calismalarinda interaktif
akilli tahtalar, internet yayinlar1 ve dijital hikaye anlatim programlarmin ingilizce
ogrenen ogrencilerin dili kullanma becerilerini olumlu yonde etkiledigini ortaya
koymuslardir. Arastirmacilar bu ii¢ teknolojiyi siniflarina entegre etmis ve
ogrencilerin yeni kelimeleri 6grenme, 6grendikleri bu kelimeleri dilde kullanabilme

gibi becerilerinin ve basarinin yapilan interaktif derslerle arttigini tespit etmislerdir.

Arastirma ile ulagilan sonug, Erduran ve Tataroglu’nun 2009 yilinda yaptiklar
calisma ile de desteklenmektedir. Erduran ve Tataroglu (2009) fen ile matematik
dersleri kapsaminda akilli tahta kullanimiyla ilgili olarak 6gretmen goriislerini
almiglardir. Bu ¢alisma kapsaminda 6gretmenler akilli tahtalarin 6grencilerin ilgisini
cektigini belirtmis ve bu nedenle &grencilerin derslerle daha ¢ok ilgilendiklerini
sOylemislerdir. Ayrica akilli tahtalarin sundugu ¢oklu 6grenme ortami sayesinde
ogrencilerin derslere yonelik motivasyonlariin artigini belirtmislerdir. Ayrica teknik
arizalarin ve teknik konular hakkindaki Ogretmenlerin yetersiz olmasint akill
tahtalarin olumsuz yonleri olarak belirtmislerdir. Bu ¢alisma kapsaminda akilli tahta

kullanimin egitimde yarar sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Akilli tahta ve gorsel materyal kullanilmasimin akademik basariyr olumlu yonde
etkilemesinin nedenlerinden biri de &grencilerin gorerek, duyarak ve sorgulayarak
gerceklestirdikleri dgrenmeleri Oziimsemis olmalar1 olabilir. Ayrica, &grencilerin
akilli tahta ve goOrsel materyallerden faydalanarak islenen derslerde daha aktif
olduklar1 daha c¢ok c¢ok soru sorduklari icin, konuya odaklanmakta giicliik
cekmemislerdir. Ogrencilerin derslerde akademik basarilarinin artmasina sebep olan
etmenin akilli tahtalar oldugunu destekleyen bu arastirmada oldugu gibi farkh
derslerde de benzer arastirmalar yapilmis ve yine benzer bulgulara ulasilmistir.

Matematik dersinde yapilan bir diger g¢alismada bilgisayar tabanli araglarinin
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kullanildig1 Ogretim ile geleneksel yontem karsilagtirilmistir. Alakog (2003)
matematik egitiminde modern cihazlarin kullanimiyla ilgili olarak 6grencilerin ve
arastirma gorevlilerin goriislerini almistir. Bu aragtirmanin sonucunda arastirma
gorevlilerinin  %76,4’li bilgisayar tabanli egitim araglarinin yarar sagladigini
belirtmistir. Ayrica bu arastirma gorevlileri akilli tahta kullaniminin fayda
saglayacagi goriislinii benimsemistir. Bu agidan egitimde akilli tahta kullanimin yarar
saglayacagl gorlisi benimsenmistir. Al-Saleem (2012) makalesinde akilli tahta
sayesinde sinif iginde iletisim yani yabanci dilin konusulmasi giderek artar ve
yabanci dilin kiiltiirel 6geleri akilli tahtalar biinyesinde sunularak, dilin daha etkili ve

kolay 6grenilmesi saglanir seklinde ifade etmistir.

Gorsel materyaller, bilgisayar, akilli tahta ve internet yayinlari ile destekli 6gretimin
geleneksel yonteme gore Ogrenci basarisinda daha etkili ve yararli olduguna dair
gerek yurt dis1 gerekse yurt i¢i birgok calismanin sonuglar1 bu ¢alismayla paralellik
gostermektedir. Ayrica konuyla ilgili 6gretmen goriislerinin incelendigi arastirmalar
da s6zii gecen 6gelerin dnemini ve bu 6geleri kullanilmasi i¢in 6gretmenlerin egitim
almalarmin gerekliligini destekler niteliktedir. Yabanci dil derslerinin tiim
konularinda gorsel materyallerin ve akilli tahta kullaniminin arttirilmast,
O0gretmenlerin diiz anlatim, gramer agirlikli anlatim gibi tutum ve davraniglardan
vazgegmesi Onemlidir. Bu da kendini yenileyen, gelistirebilen ve verimliligi
artirabilen 1yl yetismis Ogretmenlerle miimkiindiir. Sinipild (2010)’nin yaptig
calismada Ogretmenlerin  giderek yaygmlasan Bilgi Iletisim Teknolojilerini
siiflarinda kullanmalarinin  gerekliligi ve oOgretmenlerin diziistii  bilgisayarinin
olmasinin BIT e y&nelik etkileri incelemistir. Bu arastirma kapsaminda dgretmenlere
diziistii bilgisayar temin edilmis ve 6gretmenlere projeksiyon cihaziyla ilgili teknik
bilgiler aktarilmigtir. Calisma kapsaminda diziistii bilgisayarin &gretmenlerin BIiT
kullanimlarina katki sagladigi goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlere verilecek teknik
egitimin BIT kullaniminda &nemli oldugu sonucuna varilmistir. Bu arastirma
sonucunda Ogretmenlere bilgisayar ve akilli tahtalar hakkinda teknik bilginin
sunulmasinin gerektigi sonucuna varilmistir. Kyriakidou, Chrisostomou ve Banks
(1999) yaptiklar1 ¢alisma kapsaminda Kibrish ve Ingiliz 6gretmen adaylarinin BIT

kullanimlar1  kiyaslamiglardir. Yaptiklar1 bu kiyaslamaya gore, akilli tahtayi
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kullanacak Ogretmenin kendi bilgisayart olmasi halinde ders Oncesi bir ¢aligma
yapabilecek ve ders sirasinda akilli tahtayr daha etkin bir sekilde kullanabilecektir.
Bu acidan 6gretmenler ders dncesinde akilli tahtay1 daha iyi kullanmay1 6grenmis

olacak ve 6grencilerine daha faydali olacaklardir.

Ulagilabilen arastirmalarin  sonuglari, mevcut arastirmanin  sonuglari ile
benzesmektedir. Elde edilen tiim bu bulgular cercevesinde, gorsel materyaller ve
akilli tahta kullaniminin yabanci dil 6gretiminin basarisinin artirilmasinda oldukca

etkili oldugu diistiniilmektedir.
5.2. Oneriler
Bu arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda éneriler su sekildedir:

Yabanct dil derslerinde Ogrencilerin akademik basarilarin1 artirmada gorsel

materyaller ve akilli tahtalardan faydalanilmalidir.

Ogretmenler dil dgreniminin ¢ok yonlii oldugu unutmamali ve bunlara hitap eden
ogeler kullanmalidir. Ogrencinin okuma, yazma. dinleme ve konusma becerilerini
pekistirecek gorsel isitsel materyalleri derse dahil etmeli ve bunlar1 hassasiyetle

planlamalidir.

Ogretmenler dgrencilerin fiziksel, ruhsal, duygusal, sosyal, zihinsel &zelliklerini ve
ithtiyaglarimi g6z ardi etmemelidir. Materyal gelistirilirken 6grencinin ihtiyaglarina
dikkat edilmelidir. Yalnizca ders kitaplariyla ve yazi tahtasiyla yapilan sikici

derslerden vazge¢cmeli, bunlar sinifta temel ara¢ olmaktan ¢ikarilmalidir. .

Ogretmenlere materyal gelistirme, var olan materyallere ulasma ve kullanma
konusunda rehberlik edilmelidir. Okullarda etkinlik, kaynak Kitap, internet tabanl
uygulamalar ve gorsel materyaller icin kaynak ayrilmali,  6gretmenler ders
kitaplarin1 destekleyecek materyallere kolayca ulasabilmeli ve kullanabilmelidir.

Ogretmenlerle ya da ilgili program gelistirme birimlerince isbirligi yapilarak tiim
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konulara ait gorsel materyaller ve akilli tahta uygulamalari taranip etkinlik kilavuzu

olusturulmalidir.

Okullarda akilli tahta yayginlastirilmali ve 6gretmenlerin sinif i¢inde kullanacagi

internet ag1 tedarik edilmeli , internet tabanli uygulamalar i¢in 6denek ayrilmalidir.

Calismanin yabanci dil 6gretiminde karsilasilan sorunlarin ¢dziimiine 151k tutmasi
beklenmektedir. Bu arastirmanin bulgu ve sonuglarinin, program gelistirme
konusunda yardimci olabilecegi umularak; dikkate alinmasi Onerilmektedir. Bu

calismanin daha sonra yapilacak olan ¢aligmalara yol gosterici olacagi umulmaktadir.
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EKLER

EK-1. Gorsel 1

PRESENT PERFECT TENSE

FORM

e You have seen that movie many times.
e Have you seen that movie many times?

7 Present Perfect h

(has / have ) + (past participle)

<« ¥ —™

\ Past Present Future /

USAGE:

Unspecified Time Before Now

We use the Present Perfect to say that an action happened at an unspecified
time before now. The exact time is not important.
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You CANNOT use the Present Perfect with specific time expressions
such as: yesterday, one year ago, last week, when | was a child, when |
lived in Japan, at that moment, that day, one day, etc.

We CAN use the Present Perfect with unspecific expressions such as:

ever, never, once, many times, several times, before, so far, already, yet,

Present perfect tense

We form the present perfect tense
with have / has + past participle.

1
You
We

They

have eaten  an apple.

He
She
It
John

has eaten an apple.
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OLUMLU
AFFIRMATIVE
.|

* You + have+ V3
+ We

OLUMSUZ

NEGATIVE
-
* You + haven't+V3

SORU

INTERROGATIVI
I
* Have you +V37

+ We » we

. Th
oy » They . they

* He

+ He » he
: ?the + has+V3 . She +hasn't + V3 . Has she +V3 2
b ||« It . ;

,f""’ﬂ - it B
.f"'—’—’f‘ffl —_ - - )

_"_’_,,« " -

How Do You Actually Use the Present Perfect?

TOPIC 1 Experience

| have been to France.

| have been to France three times.
| have never been to France.

| think I have seen that movie before.

He has never traveled by train.

Joan has studied two foreign languages.
A: Have you

B: No, | have not met him.

ever met him?

TOPIC 2 Change Over

You have grown since the last time | saw you.

The government has become more interested in arts education.
Japanese has become one of the most popular courses at the
university since the Asian studies program was established.
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e My English has really improved since | moved to Australia.

TOPIC 3 Accomplishments

Man has walked on the Moon.

Our son has learned how to read.

Doctors have cured many deadly diseases.
Scientists have split the atom.

TOPIC 4 An Uncompleted Action You Are Expecting

o James has not finished his homework yet.
e Susan hasn't mastered Japanese, but she can communicate.
e Bill has still not arrived.

TOPIC 5 Multiple Actions at Different Times

The army has attacked that city five times.

| have had four quizzes and five tests so far this semester.

We have had many major problems while working on this project.

She has talked to several specialists about her problem, but nobody
knows why she is sick
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EK-2. Gorsel 2

Why Do You Travel?|

A. Look at the dialogue and the picture.
Then, guess.

1. Where are the people?

2. What are they talking about?

B. Read and check your answers.

C. Complete the dialogue with the questions
below.

a. Have you leamt a new language in each
country?

d. Why do you travel so much?

b. How long have you fravelled?

e. How many countries have you been to
so far?

Alex is at a French course in Paris. She is
talking to her friends, now.

SRR (1) <o e S r s s v ?
Alex.; | have travelled since | was 18 months.
Jeasisa,

WHOWNA(2). ... cconssiiimsosiitossossorssiimnssismesniiindss ?

Alex.;, So many. | think it's 11 or something like
that.

Yictoria.; 11 countries! That's amazing.
Jeasisa,

(LN ?
Alex.;, Not in each country but | can speak 6
languages.

Jesaisa.s. Cool! You're great.

Alex.;, Thank you. It's easier after the first
language.

Yistoria.; (4)

Alex.;, Well, | don't have any plans yet because
| have

been here for a week.

B 1L N ) (R AR RN AL P S ) ?
Alex.; Actually, | like learning new languages
and new

cultures. That's my life style.

D. Write True or False

..... 1. Alex has travelled since she was 2.
..... 2. She has been to 11 countries so far.
..... 3. She can speak 11 languages.

..... 4. She has been to Paris for 3 months.
..... 5. She is going to study university in
Paris.

..... 6. She wants to leamn new cultures and
languages in the future, too.

E. What has Alex done so far on her
travels? Look at the pictures and clues.
Then, make

sentences.

since she started to travel / different food /
taste

meet / a lot of local people / since her
childhood

far 5 years / kids / English / teach
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Have you ever been to
Cappadocia?

Answer the questions.

1. Have you ever been to Cappadocia?
2. What kind of hotels are there in
Cappadocia?

To:
From:
Subject:

Dear Maggie,

Have you ever stayed in a cave hotel? If
you you haven’t stayed yet, you

should do. I have spent three nights in a
natural cave in Cappadocia,

Turkey. I have already stayed in many
unusual hotels in the world. I can

say that Cave hotels here are the most
interesting. Cappadocia has seen

many civilizations for centuries. You can
feel the historical treasures in

the rooms. It’s a volcanic area and there
are a lot of volcanic rocks. People

call them Fairy Chimneys and have used
them as houses, libraries, stores

for a long time. Some people still live in
them. I am not going to give you

one hotel name, you can choose any of the
cave hotels and enjoy your stay.

I haven’t left Cappadocia yet because I
have just discovered the fantastic

places around. I'm going to spend 2 more
days here.

B. Read the e-mail and answer the
questions.

1-What do people call the volcanic
rocks?

2-What have they used the volcanic
rocks as for years?

3-Does Richard suggest a hotel name?

4-1s he happy to stay there?

5-Why hasn't he left Cappadocia yet?
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D. What has / hasn’t Richard done
in Cappadocia?

Look at the photos and clues.
Make sentences.

yet / pigeon valley / go trekking

1. He hasn’t gone trekking in
Pigeon Valley yet

just / watch / sunset
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EK-3. Gorsel 3

Time expressions for this use are:

already. just, ever. recently, still, yet, so far
and up to now,

I've 2lroady seen their photos.
My parents have .« returned from Canady
My family <o hasn't had time for a trip.
They have shot 10 rolls of film <o 7

Up sl now, we haven't had the money.

e |

-

rensts CONTENEEAL  mmEGULAR VIR
Present Past Participle

awake awoke awoken
beat beat beaten
become became become
begin began begun
bet bet bet
bend bent bent
bid bid bid
bind baund bound
blow blew blown
break broke broken
breed bred bred
bring brought brought
build built built
buy bought bought
cast cast cast
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Yet/Ever/
Never

For/Since

AlreadylJust/Recently
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EK-4. Gorsel 4

THE PRESEpNT PEI!}EG‘I

/ HES BEEN WAITING
| 'j,“'\FOQ YOU FOR SIXTY
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HE'S BEEN WAITING

FOR YOU FOR SIXTY
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Have you seen
Romeoc and
Juliet?

This is the Fffrst Lirrre
I ’vs clriver a2 care

" I've been
( in hospimtal for
P three woeoks., 7 l
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EK-5. Gorsel 5

Have you ever .......cccceeuuuuuneee
(fly) @a Kite? .....uueeeeeeieerreceeeens

Have you ever ,,,.,
..................... [visit)
Eiffel Tower?

Have you ever ,,,.,
..................... (find)
a four leaf clover?
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a costume party?

....................... (see)

Have you ever ,,,,,

Have you ever ,,,.,
................... (make)
a snowman?

Have you ever .,
................. (attend)
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EK-6. Gorsel 6

WE ARE THE CHAMPIONS

- Listen a song and then complete the sentences using present perfect.

DONE PAID HAD TAKEN MADE

BEEN BROUGHT

COME

We are the champions (Queen)

I've (1) my dues

Time after time

I've (2) my sentence

But committed no crime

And bad mistakes I've (3) a few

I've (4) my shelves and kicked in my face
But I've (5) through

We are the champions my friend

And we'll keep on fighting till the end

We are the champions

We are the champions

No time for losers ‘cos We are the champions of the

world

I've (6) my bows

my curtain calls

You've (7) me fame and fortune
And everything that goes with it

| thank you all

Butit's (8) no bed of roses

No pleasure cruise

| consider it a challenge before
All human race

And | ain't gonna lose

We are the champions my friend
And we'll keep in fighting till the end
We are the champions

We are the champions

No time for losers ‘cos

We are the champions of the world
We are the champions my friend
And we'll keep in fighting till the end
Ooh, we are the champions

We are the champions

No time for losers ‘cos We are the champions
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EK-7. Gorsel 7

PERFORMANCE TASK

Target Performance Writing skills
Duration 1 week
Task Preparing a poster about the

places you have been.

Follow the steps

¢ Brainstorm and write the
interesting places you

have been for holiday

- When did you go?

- Who did you go with?
- What did you do?

- How did you feel?

- Why interesting?

e Use your own photos you have
taken during the holiday

e Display your posters at school
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