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ONSOZz

Her toplum egitim sisteminin miikemmellestirilmesi i¢in siirekli bir arayis i¢indedir.
Diinya iizerinde iilkelerin rekabet edebilmesi egitimli insan niteliginin yiikseltilmesi
ile miimkiindiir. Egitim sistemlerinde her donemde yasanan degisimler giinlimiizde
bilimsel ilkeler 1s1ginda yapilmaktadir. Tirk egitim sisteminde yapilan yenilik
hareketlerinin ise Osmanli Devletinden giinlimiize kadar bir nevi deneme yanilma
yontemi seklinde siirekli bir arayis seklinde siirlip geldigi sdylenebilir.21. yiizyilda
temel egitim egitimin 6niindeki sorunlarin asilmasi, egitimde tiim bireyleri kapsayan
egitim politikalarinin  gelistirilmesi, egitimin nitelik ve niceliginde gelisme
saglanmast hep amag haline getirilmistir. Tiirk egitim sistemi son on yilda ciddi
degisimlere sahne olmustur. Temel egitim siiresinin on iki yila g¢ikarilmas:t bu
siirecteki onemli gelismeler arasindadir. Zorunlu egitimin on iki yila ¢ikarilmasina
bagli olarak yeni modelin 6gretmenler ve veliler tarafindan nasil kabul gordiigiiniin
degerlendirilmesi i¢in “12 Yillik Zorunlu Egitimin (4+4+4) Veli-Ogretmen Bakis
Acisindan  Karsilagtirmali  Olarak  Degerlendirilmesi”  bashikli  aragtirmanin
yapilmasina karar verilmistir. Arastirma konusunun se¢ildigi donemde on iki yillik
zorunlu egitim uygulamasma yeni gecilmis olmasi, konu hakkinda yapilmis
arastirmalarin bulunmamasi, yeni sistem hakkinda veli ve 6gretmen goriislerinden
yararlanma diisiincesinden hareketle Tiirk egitim sistemine arastirma ile katki
saglanmas1 amaclanmistir. Arastirmanin  kuramsal yapisinin olusturulmasinda
mevcut akademik literatiir kaynak olarak kullanilmistir. Anketlerin gelistirilmesi
siirecinde tez danismanim Yrd.Dog¢.Dr. Battal ODABASI ile istatistik uzmanlarinin
goriis ve yardimlarindan yararlanilmigtir. Anketlerin dagitilmas: ve uygulanmasinda
zamana bagli aksakliklar yasanmis olsa da arastirma igin yeterli sayisal veriye
ulagilmigtir. Anketlerin yorumu igin istatistik uzmanlarinin teknik bilgisinden
yararlanilmistir. Calismam boyunca akademik bilgileri ile her zaman yanimda olan
tez danmismanim Saym Yrd.Dog¢.Dr. Battal ODABASI hocama; beni bulyik
fedakarliklarla bugiinlere ulastiran eli 6piilesi anne ve babama; kiigliciik yaslarinda
bilimsel ¢aligmalarla tanisan ogullarim Arda ve Tuna’ya; arastirmam siiresince beni
daima destekleyen, sabrina hayran oldugum sevgili esime; anketlere samimi
cevaplari ile destek veren tiim 6gretmen ve velilere yiirekten tesekkiir ederim.

Kasim 2015 Asim GOKCE
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12 YILLIK ZORUNLU EGITIMIN (4+4+4) VELI-OGRETMEN BAKIS
ACISINDAN KARSILASTIRMALI OLARAK DEGERLENDIRILMESI

OZET

Her bilim dalinin katkisindan beslenen, toplumsal yasamin ve devletin vazgegilmez
bir paradigmasi olan egitim insanlik tarihi kadar eskidir. Her toplumun kendi 6ziine
uygun ayni zamanda evrensel degerleri de barindiran bir egitim sistemi
bulunmaktadir. Bireylerin ortalama egitim siiresini  yiikseltmek, yetileri
dogrultusunda egitim sistemi igerisinde yonlendirmeyi miimkiin kilmak amaciyla
zorunlu egitim uygulamalar1 her toplumda gorilmektedir.

Arastirma ile kamuoyunda 4+4+4 olarak bilinen 12 yillik zorunlu egitim
uygulamasinin veli ve 6gretmen goziiyle degerlendirilmesi amaglanmistir.

12 yillik zorunlu egitim uygulanmasinda yasanan sikintilar, 60-72 aylik ¢ocuklarin
gelisim diizeylerine bagli olarak olusan olumsuzluklar, kalabalik sinif mevcutlarinin
egitim kalitesini diislirdiigli varsayimlari, segmeli dersler ve egitim siiresine ait
durum veli ve oOgretmenlere yonelik hazirlanan Olcekten elde edilen bulgular
cercevesinde irdelenmistir.

Orneklem olarak secilen 50 6gretmen ve 344 velinin 12 yillik zorunlu egitime ait
goriislerinden elde edilen bulgular neticesinde: Veliler 8 yillik zorunlu egitim
modelini daha ¢ok benimsemektedir. 4+4+4 uygulamasi veli ve 6gretmen tarafindan
daha iyi bir model olarak kabul gdrmemektedir. 4+4+4 uygulamasi aceleye
getirilmis, hazirlik asamasi iyi planlanmamasindan kaynaklanan sorunlar1 da
beraberinde getirmistir. Yeni egitim modelinde se¢meli ders ve ders segimlerine
iliskin uygulamalar veliler tarafindan takdir edilirken, 6gretmenler tarafindan giinliik
ders saatlerinin fazlahigi ve secmeli derslerle ilgili velilerin yeterince
bilgilendirilmemesine bagli sorunlar yasandigi diisiiniilmektedir. 4+4+4 egitim
uygulamasini veliler egitimdeki demokratiklesme hareketi olarak gérmekte ve egitim
sistemimizi daha esnek bir yapiya kavusturacak bir uygulama olarak
degerlendirmekte iken Ogretmenler egitim kalitesinin diistiiglini ve disiplin
sorunlarinda artis oldugunu diistinmektedir. Hem 6gretmen hem de veliler ilkokula
baslama yasinin 60-66 aya g¢ekilmesine ve yas gruplarinin olusturulmasina sicak
bakmazken, okula baslama yasinin indirilmesinin siiflarin kalabalik olmasina neden
oldugu goriisiinde birlestikleri goriilmiistiir. Veli ve 0gretmenler egitim sisteminin
4+4+4 olarak kademelendirilmesi uygulamasini dolayisiyla ilkokulun 4 yil,
ortaokulun dort yil, ortadgretimin 4 yil siireden olugmasina orta diizeyde bir katilim
gostermiglerdir. Ortadgretime gegis sistemi kapsaminda ¢ocuklarin kiigiik yaslardan
itibaren merkezi siavlarla karsilagsmasi, bu yas ¢ocuklar1 i¢in zorlayict bir durum
teskil etmektedir. Ogretmen ve veliler bu yasta ogrencilerin sinav yarisina
sokulduklarina yiiksek diizeyde katilmislardir. Ogrenci sayismin fazla oldugu
Turkiye’de, cagdas tilkelerde Ornegini gordigimiiz ydnlendirme sureclerinin
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eksikligi, toplumun sosyo-ekonomik yapisinin heterojen olmasi, cografi, kiiltiirel
sartlar gibi etkenlere bagli olarak egitim kademelerinde 6zellikle ortadgretime gegiste
sorunlar olusturmaktadir. Ortadgretime yerlestirmede yapilan merkezi sinavlarla
secme ve yerlestirme igleminin uzun yillar daha uygulanacagi disiiniilmektedir.
Egitim sisteminin yeni yapilanma ile demokratiklestigi ve esnek bir yapiya
biirlindiigl diisiincesine veliler orta diizeyde bir katilim sergilerken, 6gretmenlerin bu
fikre az diizeyde katildig1 goriilmiistiir. Zorunlu egitim uygulamasinin toplumda bir
egitim hareketi olarak algilanmasinda sorunlar yaganmaktadir. Buna bagli olarak veli
ve Ogretmenlerin zorunlu egitime bakislarinda farkliliklar olugsmakta bu da egitim
ortamlarina zaman zaman sorun olarak geri donmektedir.

Aragtirma ile elde edilen bulgular dogrultusunda, okullarin fiziksel yapilarinda
iyilestirmeler  yapilmasi, derslik sayilarinin  artirilmasi, tagimali  egitim
uygulamalarinin devam ettirilerek zorunlu egitim kapsaminda kéy ve mezralarda
oturan Ogrencilerin egitim sistemi i¢inde tutulmasi, se¢meli derslerin veli-6grenci
tarafindan se¢ilmesinin saglanmasi, 4+4+4 egitim modeli hakkinda kamuoyu ve
egitimcilerin ¢ekincelerinin giderilmesi amaciyla bilgilendirmelerin yapilmasi,
egitimcilerin hizmet i¢i egitim faaliyetleri ile desteklenmesi egitim modelinden
beklenen yarar agisindan dnemlidir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Temel Egitim, Zorunlu Egitim, Tiirk Egitim Sistemi,
4+4+4 Egitim Modeli.

XV



THE 12 YEAR COMPULSORY EDUCATION (4 + 4 + 4) COMPARATIVE
EVALUATION FOR PARENTS VIEW TEACHERS

ABSTRACT

Fed by the contributions of each discipline, which is indispensable to social life and
the state's educational paradigm is as old as human history. But every society
according to their own time, there is a training system that accommodates universal
values. To increase the average duration of individual training, compulsory education
in accordance with abilities in order to make it possible to direct the education
system is seen in every society.

The public with research known as 4 + 4 + 4 12 years of compulsory education of
parents and teachers aimed to evaluate the eye. Difficulties in implementing 12-year
compulsory education, 60-72 monthly children's development level of negativity that
occurs due to have crowded classes assumption that reduce the quality of education
of current elective courses and examined the findings of the frame obtained prepared
to scale for the state, parents and teachers of education.

Selected a sample of 50 teachers and 344 parents of 12 year as a result of findings
obtained the opinions of the compulsory education. Parents are adopting much the 8
year compulsory education model. 4 + 4 + 4 application is not accepted as a better
model by parents and teachers. 4 + 4 + 4 rushed implementation of well-planned
preparatory phase has brought the problems arising from failure. Elective course
choices and practices relating to the new educational model is being appreciated by
parents, teachers and elective excess of daily hours by parents not been sufficiently
informed about the related problems are thought to live. 4 + 4 + 4 education practices
of the parents to see the democratization movement in training and when evaluating
an application will bring a more flexible structure of our education system, teachers
think that the increase in their discipline problems dropped the quality of education.
Both teachers and parents of primary school starting age 60-66 months and the heat
was not looking, the establishment of withdrawal age groups, classes have been
shown to decrease in the age of starting school agree that it caused the crowd.
Parents and teachers of the 4 + 4 + 4 education system as a staging application due to
4 year elementary school, junior high school four years of secondary education
showed a moderate level of participation in the formation of the period of 4 years.
Transition to secondary education system in the context of children from an early age
encounter with central examination constitutes a compelling case for children this
age. Teachers and parents have participated in high- level of students at this age they
are introduced into the test race. The number of students in our country is more, the
lack of the routing process we have seen, for example contemporary country, to
heterogeneity of the socio - economic structure, geographical, depending on factors
such as cultural conditions in educational levels are particularly a problem in the

XVi



transition to secondary education. Secondary education for many years made the
selection and placement process with the central placement exam is expected to be
more applied. It democratized the idea that parents and wrapped in a flexible
structure with a participation in the restructuring of the education system while
exhibiting moderate, low level of teachers has been shown to participate in this idea.
There are some problems in the perception of the community as an educational
movement in compulsory education. Accordingly, parents and teachers in
compulsory education consists differences in perspective is to return this issue from
time to time in the training environment.

In this study, 12 year Compulsory Education (4 + 4 + 4 model) have been studied
opinion for parents and teachers to practice. Research on the 4 + 4 + 4 education
model, lacking for the implementation, application problems encountered, solutions
to problems, dealt with in accordance with the problems and sub- problems, research
has been presented in parallel recommendations on the results obtained. While it is
endeavoring to improve education quality and education in order to increase or
maintain their country's development. Turkey also increase the duration of
compulsory education is considered to be one of the important steps taken in this
direction. Achieving success and by the authorities to improve the quality of
education, parents, teachers, duties and responsibilities on all segments of the
students briefly society to fulfill with determination fully and completely is of
paramount importance.

Changes in the time of Turkish education model within research, improvements in
the period up to the present, the education system of the developed countries is
discussed in general literature on education. With a wide range of literature
"education” subject research guiding our state in terms of issues that are discussed.

Among European countries, compulsory education is continuous or full-time as a
mean duration of 10-11 years. Especially after the establishment of the republic in
Turkey, there had been serious training move will strengthen the education system,
there are many regulations. Remove the duration of compulsory education legislation
that twelve years is a major educational campaign in this regard.

Working Sisli district of Istanbul province is limited scope further expanded to other
secondary schools with secondary schools of the research carried out in a way to
cover primary and secondary schools. 4 + 4 + 4 can be separate studies in education
at all school levels escalation. If they are implemented all of the settlements in
Turkey who served the survey for teachers and parents of students studying
informatics can be extended by using fewer opportunities. Thus data can be collected
more economically and quickly. To solve the problems in practice, universities and
national education directorates improved strategies for collaboration in size.

Parents and teachers training model 4 + 4 + 4 as the primary staging application due
to 4 years, secondary four-year secondary education showed a moderate level of
participation in the formation of the period of 4 years.

Transition to secondary education system in the context of children from an early age
encounter with central examination constitutes a compelling case for children this
age. Teachers and parents have participated in high-level of students at this age they
are introduced into the test race. The number of students in our country is more, the
lack of the routing process we have seen, for example contemporary country, to
heterogeneity of the socio-economic structure, geographical, depending on factors
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such as cultural conditions in educational levels are particularly a problem in the
transition to secondary education. Secondary education for many years made the
selection and placement process with the central placement exam is expected to be
more applied. The new model attitude toward school starting age differences were
not detected by the level of education in size.

It democratized the idea that parents and wrapped in a flexible structure with a
participation in the restructuring of the education system while exhibiting moderate,
low level of teachers has been shown to participate in this idea.

Reducing the number of programs to increase the diversity of secondary education,
making flexible the transfer and transition secondary level is one positive
development. In particular, increasing the opportunities for vocational and technical
education, religious submission of will go to junior high school students the option is
considered as different religious developments within the education system. Teachers
and parents showed a modest contribution to this development.

There are some problems in the perception of the community as an educational
movement in compulsory education. Accordingly, parents and teachers of
compulsory education consists of differences in view as a problem from time to time
to prune educational environment returns. From this perspective when he dropped
the quality of education teachers with new models, it thinks that there is an increase
in disciplinary problems.

According to findings obtained from research, making improvements in school
physical structure, increasing the number of classrooms, village scope continues
moved in compulsory education bussed education practice and kept within the
education system and students sitting in the hamlet, providing electives are elected
by parents and students, 4 + 4 + 4 education the elimination of public disclosures
about the model and educators in order to make the reservations, supported by in-
service training activities for the training of educators is important in terms of
expected utility model.

Keywords: Education, Basic Education, Compulsory Education, Turkish Education
System, 4 + 4 + 4 Education Model.
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1. GIRIS

1.1 Arastirmanin Konusu

Egitimi, toplumun devami ve bireyin varligini korumasi igin bireyin davraniglarinda,
yasantinin igine kendisinin de dahil edilmesi suretiyle onceden belirlenmis amaglar
dogrultusunda istenilen degisimin meydana getirildigi siire¢ olarak tanimlayabiliriz.
Egitim her toplumda toplumsal ve siyasal hedeflerin Gzeti gibidir. Insanin varolusunun,
eylemlerinin gelismesi ve incelenmesinin vazgegilmez bir sartidir. Egitim, insan1 ve

devleti ayakta tutmak, yasatmak icin temel miicadele alanidir.

1980 sonrasinda benimsenen neo-liberal ekonomi politikalarinin bir yansimasi olarak
egitim alaninda daha onceki siireglerden farkli uygulamalarin oldugu goriiliir. Egitimin
Turkiye’de 1990’11 yillardaki siyasal alandaki karmasa ve sonrasinda yasanan 28 Subat
stirecinde de iktidar sahipleri arasinda 6nemli bir miicadele alani haline getirildigi
goriilmektedir. 2002 sonrasindaki Adalet ve Kalkinma Partisi donemi de egitim
alaninda 6nemli degisimlerin yasandig bir siire¢ olmustur. Son yillarda da Tirk Mill?
Egitim sisteminde yapisal degisikliklere gidilmis, bir¢ok alanda oldugu gibi egitim
alaninda dayeni projelere imza atilmistir. Egitim alaninda yapilan ¢alismalarda dikkat
cekici nokta olarak projelerin planli bir model dahilinde yapilmadigi, egitim
politikalarinin degistirilmesi yoluyla, egitim sisteminin giderek daha da karmasik bir

yapiya biiriindiigii ve egitim sisteminin belli bir temele heniiz oturmadigi goriilmektedir.

Turkiye, her alanda ¢agdas iilkeler seviyesinin izerine ¢ikma ve AB kriterlerini yerine
getirme azmini gostermektedir. Siyasi karar alici merciler buna bagli olarak egitim
sistemimiz ile hedeflenen okuryazar oranini artirma, temel egitim siiresine bagli egitim
seviyesinde ve kalitesinde artis beklentisi i¢inde olmustur. Bu beklentilerin basarili
olabilmesi i¢in kamuoyu desteginin alinmas1 blyuk 6nem arz etmektedir. Dolayisiyla
bu konudaki goriis farkliliklarint uyumlulagtiracak bir ¢ercevenin olusturulmasi ve

saglam bir temele dayanan sistemin gelistirilmesi zorunluluk haline gelmektedir. Egitim



sistemi bir toplumun temelini olusturdugu i¢in bu konuya yonelik ¢aligmalarin titizlikle

yuratilmesi gerekmektedir.

Sik sik koklii degisikliklere ugrayan egitim sisteminin kompleks 6zelliginden dolayi
aragtirmanin konusu, yeni bir model olarak ortaya getirilen 4+4+4 uygulamasinin veliler

ve 0gretmenler acisindan algilanmasi olarak belirlenmistir.

1.2 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Yirmi birinci yiizyil glinlimiizde bilgi ¢agi olarak tanimlanmaktadir. Bilgiye ulasma ve
bilgiyi kullanma kapasitesini lkelerin dinyadaki konumunu belirleyen en 6nemli
gosterge haline gelmistir. Ulke olarak diinyanin gerisinde kalmamak, 6zgiirliik ve
egemenligi surdurebilmek igin; ¢ok hizli degisen bilgiye ve teknolojik gelismelere
uyum saglayacak, onciiliik edecek, iireten, sorgulayan, arastiran, cagdas bir egitim
sisteminin olmas1 gerekmektedir. Topluma yonelik olarak sunulan egitim imkanlarinin
kalitesinin her kosulda artirtlmasi ve bitlin bireylere ulastirilarak yayginlagtiriimasi
devletin asli gorevleri arasindadir. Bu durum egitimin, giivenlik ve saglik gibi toplum

acisindan vazgecilemez bir dogal bir hakkin sonucu olmasindan kaynaklanmaktadir.

Egitim yalnizca bireyin yeteneklerini gelistiren degil, ayn1 zamanda toplumun
kalkinmasii saglayan bir arag¢ ve itici bir giligtiir. Kalkinma, egitim sisteminin diger
sektorlerle uyumu Olciisiinde gerceklesir. Ayni sekilde egitimin gelismesi de egitim
sistemini olusturan temel unsurlarin hem birbirleriyle, hem de toplumun sosyal ve
ekonomik kosullar ile uyumu o6l¢iisiinde basar1 ve hiz kazanir. Egitimde ve toplumda
degisim ancak birliktelik ve esgiidim saglanirsa olur. Bu nedenle egitim diizeyi her

toplumun gelismislik derecesinin baslica gostergesi olarak kabul edilir.

Tiirkiye’de izlenen egitim politikalarina bakildiginda ise milli egitimin biitiinlesmis bir
sistem olarak degerlendirilmedigi goriilmektedir. Bu sebeple sistemi olusturan unsurlar
tizerinde yapilan degisikliklerin, sistemdeki diger birimler iizerindeki etkilerinin
yeterince analiz edilmeden yiiriirlige konuldugu ve milli egitimde istikrarli bir
politikanin gergeklestirilemedigi gozlemlenmektedir. Tirk milli egitim sisteminde

yapilan son koklii degisiklik ise 12 y1l (4+4+4) zorunlu kesintili egitim uygulamasidir.



Yapilan bu c¢alismada yeni modelin degerlendirilmesinin bu konuda yapilacak baska
aragtirmalara katkida bulunacagi distiniilmektedir. Bu c¢alismanin amaci veli ve
ogretmenlerin konuya yonelik goriisleri yansitilarak, modelin ne dereceye kadar etkili
oldugunu ve yasanan sorunlar1 ortaya koymaktir. Calismanin ikinci boliimiinde egitim
konusu kavramsal cerceve iginde ele alinacaktir. Ugiincii boliimde de Tiirk milli egitim
sisteminin genel yapisi, amaglari, ilkeleri ve egitimde yeniden yapilanmaya yer

verilerek yeni model degerlendirilecektir.

1.3 Problem Cumlesi

Bu ¢alismada problem ciimlesi, “Velilerin ve dgretmenlerin 4+4+4 egitim modeline
bakis agilart nedir?” seklindedir. Bunun yani sira, 4+4+4 egitim sisteminin ne oldugu,

neler getirecegi, neden gergeklestirildigi gibi sorulara da yanit aranacaktir.

1.4 Alt Problemler

Arastirmanin temel problemi c¢ergevesinde asagidaki sorulara yanit aranmistir:

a) Egitim modeli agisindan gegmis donem ile bugiin uygulanan model (4+4+4)
arasinda 6gretmen ve veli goriisleri arasinda fark var midir?
b) Ogretmen ve velilerin, sekiz yillik zorunlu egitim ile uygulanan model (4+4+4)
acisindan tutumlarinda:
a) Secmeli dersler ve tercih edebilme 6zgiirliigii boyutunda,
b) Haftalik ders saatleri boyutunda,
€) Modelin hazirlik boyutu ve bilgilendirme boyutunda,
d) 1.sinifa baglama yasinin 60 aya gekilmesi boyutunda,
e) Egitim sistemini demokratiklestirilmesi boyutunda,
f) Egitim ilkokul, ortaokul, ortadgretim olarak kademelendirilmesi

g) Uygulanan modelin 6grencilerin kisisel gelisimlerine katkis1 boyutunda
anlamli fark var midir?

¢) Ogretmenlerin egitim modellerine iliskin tutumlarinin kidem, alan uzmanlig

acgisindan tutumlari nelerdir?



d ) Velilerin egitim modellerine iliskin tutumlarinin cinsiyet, yas, egitim diizeyi,

meslek ve ¢ocuklarinin bulundugu sinif diizeyine gore tutumlari nelerdir?

1.5 Simirhliklar

a. Arastirma, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Sisli ilgesi Atatiirk

Ortaokulu 6gretmenleri ve velileri ile sinirlandirilmistir.

b. Arastirmada veli ve Ogretmenlere uygulanan oOlgekten elde edilen bulgular ile

sinirlandirilmastir.

1.6 Varsayimlar

a) Veri toplama aracinin, arastirmanin konusuna ve amacina uygun oldugu kabul
edilmistir.
b) Ogretmenlerin ve velilerin veri toplama aracin1 samimiyetle ve objektif olarak

doldurduklar1 kabul edilmistir.



2.KURAMSAL CERCEVE

2.1 Egitim Kavram ve Tanim

GUnUmuz toplumlarinda egitimin Onemini asla yadsiyamayiz. Bireylerin kigisel
gelisimleri ve buna bagli olarak toplumsal gelismenin saglanmasi ancak egitim ile
mudmkandur. Bireyler tiyesi oldugu toplumun kultirind egitim ile 6grenerek, kisisel
kabiliyetlerine ya da isteklerine uygun bir meslek egitimi alarak yasamini
strdirmektedir. Egitim imkanlarindan en {ist seviyede yararlanan bireyler ise topluma,
toplumsal degisimlere daha kolay uyum saglayabilmekte ve karsi karsiya kaldigi
sorunlarla daha pratik olarak basa cikabilmektedir. Egitimden en iyi performansin
alinmasi, kalifiye insan glcunin yetistirilmesi egitim politikalarinin  yaninda

ogretmenlerin niteliklerine ve sisteme art1 deger katmasina baglidir (Ozer, 1993:1).

Zira 6gretmen, hem egitim politikasinin esaslarin1 uygulamaya koyan, hem de alinan
sonuglarla egitim politikasina yon veren onemli bir egitim unsurudur. Toplumlarin
varhigim1 silirdiirmede ve gelismesini saglamada 6nemli etkenlerden biri egitimdir.
Egitim, kurumlarin ¢agin gereklerine gore sekillenmesinde ve yeni gelismelere uyum
saglamasinda ve kalitenin artmasinda onemli bir faktordiir. Egitim, toplumdaki diizeni,
sosyal, politik ve kiiltlirel degerleri bireylere benimseterek ortak bir toplum kiiltiirii
olusturmak ve bu kiiltiire baglh olarak ortak davraniglarin olugsmasini saglamaktadir

(Baloglu, 1995: 24).

Egitim, her toplumda iizerinde olduk¢a sik konusulan ve 6nem verilen bir kurum
olmustur. Diinya tarihine bakildiginda egitimin her toplumda farkli ozellik ve
uygulamalarla var oldugu goriilmektedir. Sosyoloji disiplininde de egitim kurumu
tizerinde caligmalar oldukc¢a fazladir. Bu Onemli kurumun insanin sosyallesmesi
tizerindeki etkisi yillarca arastirma konusu olmustur. Arastirmalar gostermistir ki
egitim, yasamin belli boliimlerine sikistirllamamis, yasam boyunca devam etmistir
(Binbasioglu, 2005: 18). Geng¢ kusaklarin topluma ve insanlia yararli bir bigimde

yetismeleri i¢in onlara zihin ve beden giicii, sorumluluk duygusu ve toplum yasamina



uyum kazandirma amaciyla yapilan etkinliklerin tiimii olan egitim Kavrami, bireyin
edimlerinde 6z deneyimini yasayarak arzu edilen degismeyi olusturma asamasidir
(Glleryiz, 2001: 17). Baska bir tanimlamada ise egitim, bireylerin toplum icginde
sosyallesmesi, cinsiyetine uygun davranis modellerini 6grenmesi, kendi ve iiyesi oldugu
topluma yarar Ureten bir ferdin yetistirilmesi siireci olarak da degerlendirilmektedir
(Hesapgioglu, 1992:179).

Egitim, insan davraniglarinda olusmasi beklenilen degismeler ya da yeni davraniglardir.
Egitim sonunda insanda gelistirilebilecek ve kazandirilacak davraniglar; biligsel alan
davraniglari, bilginin edinilmesi ve uygulanmasina iliskindir ve zihinsel yeteneklerle
ilgilidir. Insanlarin toplum iginde iyi bir statii kazanmalarinin kosulu egitimdir. Egitim
kavrami, kisinin kazandiklari, 6grenim gibi egitimin bir aracimi ifade etmek icinde

yaygin olarak kullanilmaktadir (Basaran, 1987: 14).

Egitim gelecege donanimli, nitelikli, diigiinen, tartisan, inancl, hizli ve dogru karar
alabilen, iiretken bireyler yetistirme siirecidir. Gergekten egitimli insan, yasami kaliteli
bir hale getirmek, hayatta basarili olmak igin gerekli arag-gerece sahip kisidir. Egitim
gen¢ kusaklarin kamu yasaminda konumlarini bulmalari igin gerekli hazirlig1 yaparken;
lazim olan birikim ve becerileri kazanmalarina ve kisilik gelisimlerine yardimet olma
etkinligidir. Egitimin nerede yapildigi 6nemli degildir, ister okulda sistemli olarak,
isterse yasadig1 ¢evrede Oylesine yapilirsa yapilsin, sadece arzulanan yondeki nitelikli
davranig degisikliklerinin olusmasi 6grenme eyleminin gergeklesmesi igin yeterlidir

(Senemoglu, 1997: 92).

Egitim, insanin toplumsallasmasiyla birlikte ortaya ¢ikan bir siire¢ olup glinimuzde
uygarlik diizeyi ne olursa olsun her toplumda varligimmi siirdiirmektedir. Toplumsal
yasamin hizla degisip gelismesiyle birlikte bireylerin gereksinimleri de hizla artmaya
baslamis ve sahip olduklar1 bilgi birikimi ihtiyaglar1 karsilayamaz duruma gelmistir.
Daha fazla bilgiye duyulan gereksinim, en basit anlamda egitim olgusunun ortaya
cikmasina yol agmistir. Ortaya ¢ikan ilk egitim ise enformel egitim olmakta ve daha ¢ok
bir sosyallestirme ve kiiltiirlesme niteligi tagimaktadir. Giderek bilginin niteligi ve
miktar1 degismis, bunun neticesinde enformel egitim bilginin aktarilmasinda yetersiz
kalmistir. Buna paralel olarak, egitimin kurumsallagsmasi ve akabinde formel egitime

gecis yasanmustir. Gliniimiizde formel egitim ve enformel egitim etkin bir sekilde



kullanilmasina ragmen bilgi birikimlerinin geng¢ kusaklara aktarilmasi ve bilginin deger
olarak paylasilmasinda formel egitim 6nemli bir lokomotif olmustur (Kiziloluk,

2001:151).

21. yiizyilda sosyal, ekonomik ve teknolojik dinamikler cabucak degismekte, degisimin
etkileri yasamin tiim alanlarinda hissedilmektedir. Giiniimiizde artik giincel oldugunu
varsaydigimiz bilgiler bile ¢ok kisa slrecte degiserek yenileri ile yer degistirmekte ve
giincelligini yitirebilmektedir. Bu slre¢ devletlerin, devletlerin kurumlarinin ve her
seyden Once insanlarin acimasiz bir rekabetin ve degisim riizgarinin i¢ine girmesine
neden olmustur (Basaran, 1987: 16). Bu rekabette basarili olmanin, mevcut konumu
korumak ve gelistirmenin tek yolu egitim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu surecte
bireyler ve kurumlar her tirli degisimi ve gelismeyi yakindan takip etmek, bilgi akisini
ve bilginin kullanilmasimni saglayacak sistemlerini etkin sekilde c¢alisir durumda
bulundurmak zorunlulugu hissetmistir. Boylelikle egitim kurumu, bir toplumun
gelecegini olusturan ¢ok Onemli bir siire¢ haline gelmistir (Hesapgioglu, 1992: 26).
Egitim sadece davranis ve tutumlarin de8ismesi degil; aynm1 zamanda bireyin bilgi
kapasitesinin arttirilmasi, yetenek ve becerileri ile diisiince yapisinin gelistirilmesini de

igeren bir degisim stirecidir.

Diger taraftan egitim, topluma yeni katilan bireylerin toplumun bir pargasi olmasini
saglamak i¢in gerekli bilgi, anlayis ve becerileri edindirme, karakter ve kisilik
gelisimini  saglanmasinda bir destek etkinligi olarak da gorilmelidir. Insan
davraniglarinda yetenek, karakter ve bilgi bakimindan belli gelismeler saglamak
amaciyla yiiriitiilen bu etkinlikler, her kusaga, gecmise ait bilgi ve deneyimleri planli ve

sistemli bir bi¢imde kazandirmay1 amaglamaktadir (Aky(z, 1999: 3).

Bu dogrultuda egitim; kisilik, zek&d ve yetenek gibi unsurlarin etkilesimidir. Bu
etkilesim sonucunda bireyin amagclari, bilgileri, davranislari, ilkeleri, idealleri ve ahlak
Olciileri degismektedir. Modern egitim teorileri ve uygulamalar gelecekteki davraniglar
hazirlamakla kalmamakta, ayn1i zamanda bugiiniin davranis ve yonelimlerini de

belirlemektedir (Varis, 1987: 35-36).

Genel olarak ele alindiginda egitim; kisilerin mesleki 6gretimden ayr1 olarak, bir biitiin
halinde gelismeleri anlamina gelmektedir. Bireyin hayattaki  hedeflerinin

belirginlesmesini, ruhsal davramimlarinin incelenmesini, en genel gecer bilgiler



dogrultusunda nesne ve olaylarin yapisin1 kavramada farkindalifinin artmasimi ve

anlayisinin olgunlagsmasini kapsar (Erdogan, 2001: 20).

Bu kavram ayni1 zamanda hayatin belli alanlarinda uzmanlik gerektiren is ve islemlerin
yapilabilmesi i¢in gerekli bilgi ve diger donanimlarin gelistirilmesi streci olarak da
aciklanmaktadir. Isletme yonetiminde yetistirme ya da egitim; verimli calismak icin

gerekli isleri dogru yapmak olarak tanimlanmaktadir (Kogel, 2001: 34).

Egitime yonelik olarak yapilan tanimlarin ortak yanlar1 i¢in sunlar sdylenebilir

(S6énmez, 2003: 32-33):

a) Nesne (obje) olarak insanin alinmasi,

b) Nesnenin halihazirdaki durumunun yetersiz kabul edilmesi,

c) Nesnenin istendik yonde degistirilmesi,

d) Bu is i¢in cevrenin ayarlanmasi, yani tutarli, etkin arag-gereg, strateji,

yontem, teknik vb. gibi uyaricilarin devreye sokulmasi.

Ortak tamimlardan yola ¢ikarsak egitimi bireyin bilgi ve becerisini gelistirerek istendik
olumlu davranislar kazandirma siireci olarak tanimlamak miimkiindiir. Egitim bir sure¢
isidir. Bireylerin egitim siireCi i¢inde ¢ok yonlii gelistirilmeleri igin egitim 6gretim
faaliyetlerine tabi tutularak istenilen davranis degisikligine ulagilmasi hedeflenir.

2.1.1 Egitimin 6nemi

Bilgi birikimli olarak degismekte, buna teknolojik gelismeler de eklenmektedir.
Gunlimlzde yasanmakta olan bu hizli degisime ayak uydurmanin tek yolu egitimdir.
Egitim bireylerin yasam standartlarini yiikseltirken ayn1 zamanda toplumsal degisime de
katki saglamakta, yerel ve evrensel toplum yasamina artt deger katmaktadir.
Demokrasinin gelismesi ve toplumsal yasamin canlanmasi ancak egitimle mimkindur
(Kuzgun, 2004:7). Toplumlar igin egitim, geng kusaklara kiiltiir birikiminin aktarilmasi,
bireylerin  toplum igindeki rollerinin kazandirilmasi, siyasi iradenin istedigi

vatandaslarin yetistirilmesi i¢in 6nemlidir.

Egitimin tarihi insanlik tarihi ile baglamistir. Cocuk ilk egitim faaliyetleriyle ailesinde
karsilagsmaktadir. Aile, ¢ocuga yasamin ve toplumun kurallarin1 6greterek enformel

egitim misyonunu yiiklenmistir. NUfus artisi, toplumsal, siyasal, ekonomik ve kilturel



degisimler beraberinde yeni gereksinimlere ayak uydurma ihtiyacini da dogurmustur.
Aile bu ihtiyacin karsilanmasinda yeterli olamamaktadir. Aile egitiminin yaninda
sistemli faaliyetleri iceren egitim bu sekilde toplumsal yapinin bir unsuru olarak ortaya
cikmistir. Egitim faaliyetlerinin programli ve sistemli olarak yiiriitilmesi, egitim {lizerine
tahsil yapmis personel tarafindan okullarda strdiriilmesi gliniimiizde “6rgiin egitim”
dedigimiz kavramin dogmasimi saglamistir. Egitimi sadece okula indirgemek dogru
olmayacaktir. Bireyler yasamin her alaninda 6grenme ve dgretme ile icice bir yasanti
orintust sergiler. Egitimin okullarda sistemli yapilmasi bireylerin sadece kisisel
deneyim ve gozlemleri ile ulasacaklar1 seviyenin ¢ok Otesinde bir gelisimi

saglamaktadir (Aktepe, 2005: 16).

Gelismek ve refah toplulugu haline gelme ugrasindaki biitiin toplumlarda egitimin
O6nemi ve gereksinimi artmaktadir. Bilgi ¢agi olarak nitelenen glnimizde gucli
olmanin kosulu egitilmis insan giicldur. Problem ¢6zme becerisi gelismis, yaratici,
Ozguveni yuksek, milli ve evrensel degerlere sadik, kisisel ¢ikarindan ziyade toplum
yararini On planda tutan, demokratik tutumlu bireyleri yetistiren toplumlarin ortak
ozelligi egitimin onemine inanmig toplum olmalaridir. Egitimi sadece bilgiyi aktarma
sireci, 6gretmenleri ise sadece bilgi yiikleyicisi olarak diisiindiigiimiizde egitimin ve
egitim calisanlariin roliine verilen degerin azalacagi dogrudur. Egitim bilgi aktarmadan

daha farkli 6zel bir anlam tasiyan bir kavramdir (Ergln ve Ergezer, 1999: 73).

Toplum yapisinin karmagiklagmasi ve egitim sisteminin kurumsallagmasi ile es zamanl
olarak, egitim etkinliginin giinliik yasamla dogrudan ilgisinin azalmasi, egitimin pratik
bilgilerden bir Ol¢lide soyutlanmasi ve diinya genelinde benimsenmis bilgilerin de
Ogretilmesi glindeme gelmeye baslamistir. Diinyadaki hizli gelisim siirecinin sonuglari,
toplum yapisinin yani sira is alanlarina ve mesleklere de aninda yansiyarak; {iretim
siirecini bilgiye bagimli duruma getirmekle birlikte, nitelikli insan giiciine duyulan
gereksinimi de arttirmistir  (Tortop, 1989:193). Bu baglamda egitimin baslica
islevlerinden biri; geng isgiictiniin mesleki bilgilerle donatilmasi ve ekonomideki g¢esitli
istihdam alanlar1 arasinda dagiliminin saglanmasi yoniinde belirginlesmektedir. Kalifiye
emek giicliniin yetistirilmesini, degisen bilgiler ¢ercevesinde niteligin devaminin
saglanmasmi egitim sisteminden beklenen baslica goérevler arsinda sayabiliriz

(Sabuncuoglu, 2005: 124).



Egitimdeki formel basamak anlayis1 ise bu gelisen kosullar altinda yerini yeni alanlar
belirlenmesi ve egitimin kapsaminin genislemesine birakmaktadir. Bu yapida yer alan

egitim basamaklar1 ise asagida belirtilmektedir (DPT,2001:7-11):

a) Okul oncesi ve ilkdgretim surecini kapsayan, her birey igin vazgecilmez temel
egitim,

b) Ilkogretim sonrasi bireye meslek edindirme amaciyla okul ve isyeri temelli
ortadgretim ve yiiksekogretim,

€) Bireyleri yasamlari i¢inde ihtiya¢ duyacaklari diger egitim imkénlarini sunmasi

acisindan hayat boyu 6grenme egitimi.

Bu dogrultuda egitim; bireyin Ozel, aile, sosyal ve mesleki yasaminda gelisme
saglayabilmesi i¢in yasaminin tiim alanlarinda yiiriittiigii orgiin ve yaygin egitimi

icermektedir (Kigukahmet, 1992: 2).

Yiksekogretim ile alanda uzmanlasacak (st dizey niteliklere sahip insan kaynaginin
yetismesi esas almirken, meslek Yyiksekokulu, mesleki ve teknik ortadgretim
kurumlarinda ise ihtiya¢ duyulan ara elemanlarin yetismesi amaglanmaktadir. Yaygin
egitim kurumlari ile de sektdriin ihtiya¢ duydugu alanlarda ara insan giicii yetistirilerek
egitim kurumlarina destek olunmaktadir. Egitimin her kademesinde énemli olan, verilen
egitimin kaliteli, tilke ve diinya ekonomisine yararli ve sektoriin ihtiyaglarini karsilayan

bir seviyede olmasidir (Basaran, 1991: 17-18).

Egitimin 6nemini anlamig olan toplumlar ¢agin hizin1 yakalayarak siiper devletler haline
gelmigler; diger unsurlarla birlikte egitime gerekli 6nemi vermeyen toplumlar ise
gelismis  devletlerin  somiirgesi konumunda olan {iglincii diinya ilkelerini
olusturmuslardir. Gilinimiiz diinyasinda hizli degisimi yasayan Turkiye’nin de
yenilikleri yakalayabilmesinin tek yolu {iretimin temel unsuru olan insanin egitimi ile
mimkunddr. Egitim tiim insanlar i¢in temel ve evrensel bir hak olarak kabul
edilmektedir. Nitekim Tirkiye’de de 1982 Anayasasinin 42. maddesinde egitim hakk1
konusunda “Kimse, egitim ve oOgretim hakkindan yoksun birakilamaz. Ogrenim
hakkiin kapsami kanunla tespit edilir ve duzenlenir.” ibaresi yer almaktadir (Turkiye
Cumhuriyeti Anayasasi, 1982: 42). Bu nedenle insanlar, toplumsal gereksinimlere ve

cagin gereklerine gore donatilmali yani egitilmelidir.
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2.1.2 Egitimin amaclar ve o6zellikleri

Egitimin amaci kisileri ve kuruluslar1 belirli birtakim etkinlikler sonucunda ulagmak

istedikleri durumu ifade etmektedir. Bu amaglara ulagmak ig¢inde egitimin bazi

Ozellikleri olmas1 gerekir. Egitim nasil yapilirsa yapilsin bu 6zellikler her zaman goz

oniinde bulundurulmalidir (Tagpinar, 2001: 10).

Egitimin vazgecilmez 6zellikleri asagidaki sekilde siralanabilir (Akyiiz, 1999: 15-16):

a)

b)

d)

Yasam boyu siiren bir etkinlik olarak dizayn edilmelidir. Hizla ilerleme gdsteren
teknik bilgi ile beraber kisiye sadece belirli bilgiler aktarilmamali, kiginin
ogrenme kapasitesini gelistiren sekilde sunulmalidir.

Egitim yasamin her yerinde her zaman varligin1 goéstermeli, bireylerin bilgiye en
cabuk ve en dogru sekilde nasil ulasilacagi gosterilmelidir. Kisilerin 6grenme
kapasitelerini gelistirmek i¢in egitim kurumu, isletme kurumlari siirekli iligki
durumunda olmalidir. Egitim ezbere dayandirilmamali, sorun ¢dzmeye,
arastirmaya, diisinmeye yonelik olarak gelistirilmeli, bireylerin bir sorunla
karsilastiklarinda ¢coziim getirebilecek sekilde gelismelerine yardimci olmalidir.
Toplumlarin  gelismesinde egitimin yerinin ne kadar ©nemli oldugu
unutulmamali, sadece endiistriyel ve ekonomik alanlara yatirim yapmaktan ¢ok
egitimin gelismesi i¢in de yatirimlar yapilmalidir.

Egitim verilecek kisilerin gereksinimleri, ilgileri ve becerileri dikkate

alinmalidir, egitimler ¢ok yiiklii olmamalidir.

Egitimin 6zellikleri dogrultusunda, yerine getirdigi islevler de vardir. Bu iglevlerle

birlikte kisiler ve toplumlar gelisme gosterirler. Egitimin islevleri su sekilde siralanabilir

(Ozdemir, 2000: 12-13) :

a) Cocuklari ve gengleri korumak ve yetistirmek,

b) Bireyde var olan yetenekleri ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek,
c) Topluma ve ¢evreye uyum saglayacak becerileri kazandirmak,
d) Ogrenme yollarini dgretmek,

e) Bireylere bilimsel, ¢cagdas ve teknolojik gelismeleri 6gretmek,
f) Gerekli olan vatandaslik bilgilerini 6gretmek,

g) Insan haklarina ve temel haklara saygiyr gelistirmek,
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h) Yasamsal beceri ve davranislari kazandirmak,

i) Mesleki bilgi ve beceri kazandirmak,

J) Ulusal kiltard ve diger uluslarin kiiltiirlerini tanitmak, evrensel kiiltiir bilgisi
kazandirmak,

k) Tim bu uygulanan bilgi ve beceri kazanma siireglerinin degerlendirmesini

yapmak.

Egitim etkinliklerinde amag, bireyin davranisinda istenilen degisikligi meydana
getirmektir. Egitimin temel ve Orgiitsel manada nihai amaci, 6zel Orgiitler igin
verimliligi artirarak maksimum kar elde etme, kamu orgiitleri i¢in sunulan hizmetin

daha kaliteli ve kusursuz olmasidir (Taymaz, 1997: 4).

Bilgi ve teknolojideki hizli gelisim, toplumun egitimden beklentilerini yiikseltmis,
egitimin diger toplumsal etkinliklerle birlikte ele alinmasinin oniinii agmigtir. GUnlim{z
toplumlarinin amaglara uygun, kaliteli bir egitim 6rgttlenmesine sahip olanlart basarili
olacaklar1 gibi, hizli degisime ayak uyduran ve degisimi igsellestiren bireylerin de
gayreti bu basariy1 artiracaktir (Ogiit, 2003:5). Ciinkii bireysel uyum siireci yasanmadan
toplumun topyekdn degisimi sahiplenmesi mimkin degildir. Kiiresellesme ve hizla
degisen bilgi toplumunun dinamikleri agisindan egitimi ele alacak olursak, egitim
kurumlarmin, 6gretmenlerin, yoneticilerin, 6grenci ve velilerin konumunun tartisiimasi
gerekmektedir. Kiiresellesmenin tim toplumlar etkiledigi gilinlimiizde egitim
siirecindeki degisimlerin su noktalardan degerlendirilmesi yararli olacaktir (Ozden,
1999: 17):

a) Bilgi odakli egitim programlarinin uygulanmasi,

b) Ogrencilere daha fazla diisiinme, arastirma ve tartisma ortamlarinin sunulmast,
bu gercevede bilgi toplum yapisinin olusturulmas,

c) Yetiskinlerin degisen egitim ve teknoloji gelismelerinden haberdar edilmek
lizere hayat boyu 6grenme siirecinin iginde tutulmasi,

d) Ders iceriklerinin salt bilgiyi ylklemeden ziyade, olay ve olgularin derinligini
anlamayi ve elestirel diisiinmeyi pekistirecek sekilde sunulmast,

e) Okul ortamlarinin, okulun her seyi 6gretmekte yeterli olmayacagi gergegi ile

bireylere 6grenmeyi 6gretme seklinde faaliyetler icerisinde olmast,
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f) Egitim ¢alismalarinda sosyal ve sayisal zekanin gelistirilmesi gayretinden ziyade

coklu zeka kuramini igerecek sekilde ¢ok yonli zihinsel gelisim hedeflenmesi.

Degisen toplumda, yetilerini en iyi sekilde gelistiren, gelisim ve degisime hizli bir
sekilde adapte olan, kisisel gelisiminde smirlarinin zorlayan bireyler 6n plana
cikacaktir. Bilgi ¢aginin yasanmakta oldugu giiniimiiz diinyasinda biitlin toplumlarin
aragtirmaci, yenilesme temelli, sentez yapan, problem c¢cdzme yetileri gelismis, takim
ruhuna sahip, egitimli insanlara duyulan ihtiyac1 artmaktadir. Bu asamada toplumdaki
bitun bireylere her seyi aktarmak mimkin olmadigi i¢in bilgiyi nasil, nereden, ne
sekilde elde edecegini bilen, segici, 6grenmeyi 6grenmis insanlara olan ihtiya¢ 6n plana
cikmistir (Ozdemir, 2000: 27). Cagdas toplum olmanin yolu iyi planlanmis bir egitim
sistemine sahip olmak, bireyleri yetileri dogrultusunda gerekli egitim imkanlarini erken
yaslardan itibaren sunmaktan geg¢mektedir. Egitime yapilan yatinm her toplumda
yatirimlarin en iyisi olarak degerlendirilmektedir. Kiiciikk yaslardan itibaren en iyi
sekilde egitilen bireyler topluma ekonomik, teknolojik, kiiltiirel kazanim olarak geri
donmektedir. Bu sekilde bilgiyi kullanan bireylerin nitelik ve niceliksel artis1 egitim ile

hedeflenen amaglara ulasildiginin bir gostergesi kabul edilecektir.

2.2 Tiirk Egitim Sistemi

Bir ulusun yiikselmesinde ya da geri kalmasinda egitim ve Ogretim sisteminin énemi
cok buyuktir. Toplumun gereksinimlerine cevap verebilen ve her tiirlii gelismeye uyum
saglayabilen egitim ve Ogretim sistemi, toplumun gelismesine yardimci olur.
Toplumlarin giderek daha fazla gelismesiyle birlikte egitim Orgiitleri toplumun ortak
amaclar1 ¢ergevesinde bir araya getirilmislerdir. Toplum iginde yasayan bireylerin
egitim iligkilerinin diizenlendigi ve gerceklestirildigi ortamlar olarak okullar bir
toplumun egitim sisteminin yapisini olustururlar (Basaran, 1993:1). Tlrk Dil Kurumuna
gore okul: “Her tiirli egitim ve dgretimin toplu olarak yapildigi yer, mektep” ve “tiirlii
bilgi, beceri ve aligkanliklarin belli amaglara gore diizenli bir big¢imde ogretildigi ve
kazandirildigi egitim kurumu” olarak tanimlanmaktadir (TUrk Dil Kurumu). Okulun
egitim hizmetlerinin sunulmasindaki 6neminden vazgecilebilmesi miimkiin degildir.
Ayn1 zamanda hicbir egitim sekli okula olan ihtiyaci ortadan kaldiramayacaktir. Turk

okul kurulusu, su andaki durumunu Birinci Diinya Savasi sonunda ve 6zellikle 1923-
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1930 tarihleri arasindaki Atatiirk reformlar1 kapsaminda kazanmis ve bugiine kadar
varligini siirdiirmiistiir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasiyla beraber gercek yapisina
kavusan bugiinkii okul diizeni, tamamen ayr1 bir sosyal, ekonomik, politik ve kiiltlrel

sistemde olusan Osmanli’nin geleneksel okul anlayisindan biitlintiyle ayrilmaktadir.
2.2.1 TUrk egitim sisteminin tarihsel tanitimi

Egitim tarihimize bir goz atacak olursak, egitimin bi¢cim ve yontem olarak ilk
yapilanmasinin medrese usuliiyle olustugunu goriiriiz. Diger egitim oOrgiitleri ise

mektep, enderun ve ilk modern egitim kurumlaridir.
2.2.1.1 Osmanh Devleti doneminde egitimin genel 6zellikleri (1299-1839)

Osmanl1 uygarhiginin kaynaklarim Islam kiiltiirii, Tiirk ve yerel kiiltiir olusturmaktadir
(Lewis, 2000:3). Bu unsurlarin diizeyleri donemlere gore degisiklik gosterse de Islami
Kdltiiriin agirhigr cok daha etkindir. Nitekim Osmanlilar kendilerini islam dini ile zdes
kilarak bunu kanitlamislardir. Bu yiizden egitim orgiitlerinin esasini Islam dini ve

kiiltiiri olusturmaktadir.

Osmanli egitim kuruluslar1 biinyesinde yukarida da bahsedildigi gibi, sibyan mektepleri,
medreseler ve enderun egitim orgiitleri uzun zaman 6nemli islevlerini slirdiirmiislerdir.
Osmanli Devleti gelisme devrinde, donemin bir ilim odagi durumuna gegerek, gerek
iilke icinde gerekse disinda zamanin {inli bilginleri Osmanli egitim kuruluslarinda
toplanmustir (Koger, 1991: 10). Osmanli Devleti doneminde egitimin genel dzelliklerini

sOyle ozetleyebiliriz:

a) Medreseler ¢cok yaygin ve giiglii egitim kuruluslart durumuna gelerek toplumda
etkin bir duruma ge¢mislerdir. Hatta egitim yoOniinden Osmanlilar devri
medreseler donemi olarak da adlandirilabilir. Bununla birlikte Osmanh
Devleti’nin son zamanlarina ve 1924 yilinda kapatilmalarma dek kendilerini
yenileme ¢abasina girismemislerdir.

b) Azmlikta bulunan kesimin ¢ocuklarinin iist seviyede yonetici ve devlet adamlari
yetistirildikleri enderun 6rgiin bir egitim kurumu durumuna gelmistir.

c) Ilkdgretim 19. yiizyilin son dénemine kadar oldukca basit seviyede kalmistir.

d) Osmanli Devleti’nin son donemlerine dek, ilkokul dstii orgiin egitim

kuruluslarinda sadece erkek 6grenciler egitim gormiislerdir.
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e) Egitimde yenilesme askeri okullarin agilmasiyla baslamigtir. Bu okullarda
yabanci uyruklu 6gretmenlere de gorev verilerek, ilk kez olarak Fransizca ve
Ingilizce’ den olusan Bat1 dilleri programlara girmistir. Bu okullarla birlikte, ilk
defa Bat1 pozitif bilimleri 6grenme yolu agilmistir.

f) 1lkdgretim zorunlulugu ilk kez bu dénemde getirilmistir.

g) 1826 yilinda Yenigeri Ocagi kaldirilinca medreseler 6nemli bir destek unsuru
kaybetmislerse de, giiclerini korumaya devam etmislerdir.

h) Bu donemde Bati iilkeleri ile iligkiler artmis, bununun dogrultusunda ilk kez
ogrenci gonderilmistir.

i) Takvim-i Vekayi gazetesi Tirkce olarak bu dénemde ¢ikmis ve siireli yayinlarla

toplumun egitim ve kiiltiir yapisina katki saglamistir.

2.2.1.2 Tanzimat Dénemi egitim kurumlari (1839-1876)

Sultan Abdulmecit 1839 yilinda tahta ¢ikmistir. Padisah, donemin sadrazami Mustafa
Resit Pasa’nin etkileriyle Gulhane Hatt-1 Himaylnu ya da Tanzimat Fermani olarak
bilinen fermani yayinlayarak, iilkede sosyal ve politik diizenlemelere girisilecegini
duyurmustur. Dolayisiyla bu yeni doneme “diizenlemeler” anlamina gelen Tanzimat

Donemi adi verilmektedir (Ergln, 1999: 25).

Tanzimat Fermaninda devletin halk icin degil, halkin devlet i¢in varligi 6n planda
tutulan bir goriis olmustur. Bu ferman, 1789°da Paris’te cikarilan Insan Haklar
Beyannamesi’nin yarim yiizyil sonrasinda Osmanli Devleti’ndeki toplumsal sorunlarin
¢oziimii icin yapilmis taklidi bir beyanname olarak tanimlanmaktadir (Inalcik,
1962:612). Tanzimat Fermani’nda egitim etkinlikleri ile ilgili agiklamalar
bulunmamasina karsin, egitim ve 6gretim alaninda yenilesme ¢abalarini goérmekteyiz.
Egitim sisteminde baslatilan bu yenilesme hareketlerini Batililasma veya modern
dinyaya ayak uydurma etkinlikleri olarak degerlendirilmistir. Bu donemde Osmanli
Devleti’nin, egitimi devletin bir yiikiimliiligii olarak degerlendirmesi, devlet kontrollu
egitimin siirdlirilmesi ve topluma egitim hizmetinin sunulmasindan Osmanli
Devleti’nin ve devleti yoneten hikimetin sorumlu oldugu ifade edilmistir (Sakaoglu,
1991: 71-72).
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18. yiizyila kadar kendi kendine yeten Osmanli Devleti, bu devirde var olan sistemin
yetersizliginin anlasilmasi iizerine yeni arayislara girmistir. Egitim olgusu, gerek sosyal
yapidaki degisimlerin belirleyicisi gerekse bu degisimlerden etkilenen sosyal bir orgiit

oldugundan bu arayislarin temelinde yer almistir (Karakas: 2000: 765).

Diinyada olusan gelismelerden bu donemden baslayarak etkilenen Osmanli Devleti
modernlesme siirecindeki yerini, orgiitlerinde reformlar yaparak almaya c¢alismistir.
Dolayisiyla 19. yiizyilda herhangi bir ideolojiye dayanmadan yalnizca askeri, finansal
ve yonetsel alandaki yenilik gereksinimlerinin saglanmasina temel olusturdugu igin
egitim alaninda reformlar yapilmaya baslanmigtir (Karakas, 2000: 764). Bu devirde
olusturulan Tanzimat Fermani kapsaminda egitime yonelik bir aciklama olmamasina
karsin; Tirk egitiminde ¢agdas, bilimsel egitim doneminin baslamasi agisindan bir

doniim noktasi olmustur ( Aytag, 2014: 243).

Tanzimat Fermani yeni bir yaklasimi beraberinde getirmistir. Egitim faaliyetleri o ana
kadar Musliman veya gayrimuslim tebaadan maddi durumu iyi olan Kkisilerin
inanglarina uygun olarak tesis ettikleri vakif ya da benzeri orgutler ile idare
edilmekteydi. Bu uygulamaya son verilmis, egitimin ydnetiminin devlet tarafindan
gerceklestirilmesi kararlastirilmistir. Bu ferman ile egitimin baskent digindaki illerden
sonra yerel bolgelerde de acilmasindan dolay1 egitim yayginlastirilmaya c¢aligilmistir

(Vahapoglu, 2005: 80).

Yaygimlastiritlmaya  baslanan  egitim  etkinliklerinden kiz  ¢ocuklarmin  da
yararlanabilmesine, 6gretimde yeni yontemlerden olusan c¢agdas egitim tekniklerinin
kullanilmasina, liseler ve 6gretmen okullarinin agilmasina baglanmistir. Osmanlica,
tarih, cografya ve yabanci diller ders programlarindaki yerini bu doénemde almistir.
Bununla birlikte, Osmanli Devleti’nin son donemlerindeki savaslarin siklagmasi,
yenilgiler ve toprak yitimlerinden dolay1 askeri egitime oncelik verilerek sivil okullar

arka plana atilmistir (Sakaoglu, 1991: 73).

Gerek Miisliiman gerekse yabanci uyruklu vatandaslar1 egiterek Osmanlilik bilincine
ulastirmayr ama¢ edinen Tanzimat Fermani, Bati usulii okullar agarak her alanda
eleman ve uzmanlar yetistirmeyi ve din alaninda egitim vererek ulus bilinci ile
modernligi birlikte saglamay1 hedef almistir. Bundan dolayi, Bat1 iilkelerinde kullanilan

modern egitim ve Ogretim teknikleri, arac-gerecleri ve yontemleri kullanilmaya
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baslanarak, egitimde kalite saglayabilmek icin Ogrenci giyimleri diizenlenmis,
ogretmenlerin yeterliliklerini 6lgmek i¢in smavlar diizenlenerek 6gretmen yetistirmeye
yonelik yeni orgiitler ortaya ¢ikarilmistir. Bu donemde Islahat Fermani’nin ilanina kadar
olan siire¢ i¢cinde bazi yerlerde agilan ortaokullar disinda egitime yonelik onemli bir is

yapilmamistir (Kodaman, 1991: 14).

Tanzimat Doneminde egitim alaninda yapilan ¢alismalari, orgiin egitimin ilk, orta ve
yiiksek olarak kademelendirilmesi, bu yapilanmada medreselerin disarida tutulmasi,
uygulamaya gecirilemeyen fakat belgelerde kalan radikal degisiklikler olarak
sayabiliriz. Bu gelismelere paralel olarak zanaat erbaplarinin yetistirilmesi i¢cin mesleki
ve teknik egitim alaninda orta dereceli okullar agilmis, 68renci ve 6gretmen kilik ve
kiyafetlerinde diizenlemeler getirilmis, disiplin aract olarak kullanilan falaka

kaldirilmis, halk egitimi i¢in ¢aligsmalara agirlik verilmistir (Akytiz, 2001:138-139).

1856 yilinda hazirlanan ikinci reform paketi olan “Islahat Fermani” ile kendilerine
taninan haklardan yararlanan azinliklar, Bati {ilkelerinin yardimi ile genis ¢apta bir
egitim eylemine giriserek yurdun her tarafinda ulusal ve dini okullar agmaya
baslamislardir (Kodaman,1991: 15). Miisliman olmayan azinliklara kendi egitim
orgutlerini agma, Miisliman okullarina katilabilme ve egitimde 6zgiir hareket edebilme
hakkini saglamayr amag¢ edinen Ferman ile tim dinlerden olan ¢ocuklarin egitimini
birlikte siirdiirecek lise dengi okullar agilmistir. 1868 yilinda agilan Galatasaray Lisesi
de bu okullar igin bir ilk olmustur. 1869°da ise Fransiz egitim modeli 6rnek alinarak
Maarif-i Umumiye Nizamnamesi olusturulmustur. Bu yasa ile egitim orgiitlenmesi

yeniden diizenlenmistir (Karakas, 2000: 764).

Nizamname ile ilk6gretim zorunlu kilinarak, sibyan mektepleri ya da anaokulu ve temel
egitim okullari, mahalle ve kdy okullar1 olarak kabul edilmistir. Yasaya gore her
mabhalle ya da kdyde bir ya da birkag ilkokul bulunacak, Miisliiman ya da azinlikta olan
vatandaslar ayr1 okullara sahip olabileceklerdi (Karakas, 2000: 758).Ag¢ilan okullarin
yapimi, bakimi, onarimi, 6gretmen ticreti ile diger harcamalar yerel halk tarafindan
saglanacak ve egitim siiresi dort yil olacaktir. iki ilkokul (sibyan mektebi) bulunmasi
durumunda, sakinca olmadig1 takdirde bunlarin biri kizlara ait bir okul olabilecektir. Kiz
okulunda goreve getirilecek 0gretmen ve dikis egitmenin de kadin olmas1 zorunlulugu

kabul edilmistir (Sakaoglu, 1991: 84). Ilkdgretimde zorunluluk getirilmesiyle kizlar 6-
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10 yaglar1 arasinda, erkekler ise 7-11 yaslar arasinda egitim almaya baslamiglardir.
Bunun yam sira Istanbul’da bir yiiksekokul, bir erkek dgretmen ve bir kiz 6gretmen

okulunun da a¢ilmasi diistintilmistiir (Biiytikkarci, 1996: 94).

Yasada, 6zel egitime yonelik konular da diisiiniilmiis ve egitimlerle ilgili masraflarin da
halktan yardim olarak toplanmasi tasarlanmistir. Duzenlenen nizamnamede mesleki ve
teknik okullarin diizenlenmesine iligkin bir kural yer almamaktadir. Hazirlanan yasada
tiim okullar devlete bagli olmamaktadir. Devlet okullar1 disinda, yonetimi kisi ya da
kuruluglara bagli okullarin olmasiyla egitim ve oOgretimde birlik saglanamamigtir
(Sarioglu, 2002: 20). Ilkokulda oldugu gibi orta dgrenim kurumlarinda da fen ve din
egitimlerinin, her ulusun kendi dilinde 6gretilmesi durumu da farkli din ve dillere sahip
toplumlardan olusan Osmanli Devleti’nde uygulanmaya ¢alisilan Osmanlicilik politikasi

ile bagdagsmamaktadir (Sarioglu, 2002: 22).

Nizamname ile egitim alanindaki tartigmalarda, ilkokul sayisindaki artigin {ilke
nifusuna paralel olmadigi, Ogretmenlerin yetersizligi ve programlarin da 1iyi
yiriitilmedigi konular1 sonraki donemde giindeme tekrar gelmis, 1867’de Egitim
Bakan1 Saffet Pagsa’nin diizenledigi bir belge ile bu durum diizeltilmeye calisilmistir.
1872’de ise okullardaki kitaplarin yeniden ele alinip diizenlenmesiyle sibyan
mekteplerinin yani ilkokullarin 1yi duruma kavusturulmasima calisilmistir. Yine ayni
yilda egitim sorunlarina yardimci olmak amaciyla bir komisyon olusturulmustur (Sezer,

1999: 25),

2.2.1.3 Birinci Mesrutiyet Donemi egitim kurumlari (1876-1878)

1876 tarihinde kabul edilen ve yiiriirliige giren Kanun-i Esasi ile Osmanli Devleti ilk
defa anayasal bir sisteme kavusmustur. Bu kapsamda devletin genel yapisi, organlari,
isleyisi, iliskileri ve Osmanli tebaasindaki bireylerin en zaruri haklart ve bireysel
Ozgurliklerinin korunmasi igin gerekli diizenlemeler yer almaktadir. Dolayisiyla
anayasaya sahip bir monarsi yonetimine sahip olan Osmanli Devleti’nin bu tarihten
baslayarak anayasal bir sistem ile yonetilmesi esas1 getirilmistir. Cikarilan bu anayasa
ile Osmanli tebaasindaki herkes egitim ve Ogretimlerini higbir kisitlama olmadan
Ozglirce ve parasiz olarak yapabilecekti. Anayasa’ da, Osmanli Devleti i¢indeki farkli

inanclardaki bireylere ve geleneksel egitim etkinliklerine dokunulmamasi, herkes igin
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ogrenimin ilk agamasi olan ilkdgretim zorunlu hale getirilmesi gibi 6nemli temel egitim
maddeleri yer almistir (Yal¢in vd., 2012:98).

Osmanli Meclisinde tartismalara neden olan konulardan biri de e§itim olmasina karsin,
bu dénem icinde yasanan Ozgiirliik kisitlamalar1 ve baski egitimde de goriilmiistiir.
Basin alaninda yasanan sansiir, tarih ve edebiyat kitaplarina da yansmmistir. Ikinci
Abdiilhamid devrinde ogrencilerin politikaya karismamasit ve devlete bagl kisiler
olarak egitim gorerek yetismeleri amaciyla din egitimine daha ¢ok agirlik verilerek
okullar daha siki denetimden gecirilmeye baslanmissa da, bu kontroller 6grencilerin
siyasi yasama olan merakin1 arttirmaktan bagka bir seye yaramamigtir (Sakaoglu, 1991:
99).

2.2.1.4 Mutlakiyet Dénemi egitim kurumlari (1878-1908)

Bu dénemin en basarili alanlarindan birini de egitim olusturmaktadir. Egitim kuruluslari
tiim {ilkede etkinliklerini stirdiiriirken, egitim kalitesi de yiikseltilerek ders programlari
cagdas konular1 igerecek sekilde yeniden ele alinmis ve Tiirkce Ogretime agirlik
verilmistir. Egitimde firsat esitligini saglamak amaciyla yoksul ¢ocuklara G6grenim
burslar1 ayrilarak, mevcut okullarin yanina yeni mesleki ve ylksekokullar da
eklenmistir. Boylece Bat1 iilkeleri, 6zellikle Fransa’yr Ornek alarak baglatilan egitim
reformuyla bu tiir okullarin sayisinda oldukca fazla artis saglamistir. Okullarin iilkenin
her tarafina gotiirtilmesiyle devlet otoritesinin yayginlastirilmasi hedef alinmistir

(Ergiin, 2001: 30-33).

Bu donemde mevcut okullara yeni meslek okullar1 ve yiiksekokullar dahil edilmistir.
Hukuk, ticaret, giizel sanatlar, veterinerlik, glimriik okullar1 gibi alanlardaki okullar
egitim sistemindeki yerlerini almistir. Dariilfiinun da yeniden gozden gegirilerek
diizenlenmis ve 1900 yilinda Darulfiinun-u Sahane adiyla yeniden egitime baslamistir.
Birinci Mesrutiyet Donemi’nde haberlesme, ulasim ve egitim alanlarinda Onemli
gelismeler yasanmis; edebiyat, siyasal yasamdan atilan Osmanli aydinlarinin
yogunlastiklar1 bir alan olmustur. Bat1 lilkelerini konu alan ve terciime edilen yabanci
edebi yaymlar sayesinde Osmanli okurlarin Batili yagami yakindan tanimalar
saglanarak Ogrenci ve subaylardan olusan bir aydin sinifi ortaya ¢ikmistir. Bu aydin
smif Geng Turkler olarak 1889 yilinda gizli bir orgiit kurarak, padisahtan Kanun-i

Esasi’nin tekrar yiiriirliige gegirilmesinin istemislerdir. Muhalif aydin bir grup olarak
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ortaya cikan bu orgiitlenme daha sonra adini ittihat ve Terakki olarak degistirerek yurt
ici ve yurt dis1 6rgiitlenme yoluyla etkin olarak muhalefete baglamislardir (Erglin, 2001:
41).

Ayaklanmalara kadar varan baskilar neticesinde Sultan II. Abdiilhamid, 1908 yilinda

mesrutiyeti yeniden ilan etmistir.
2.2.1.5 Ikinci Mesrutiyet Donemi egitim kurumlar

“Geng Turkler” in (Jon Turkler) Avrupa’da olusan eylemleri, Sultan Il. Abdilhamid’in
tahttan indirilmesine neden olmus ve 1908 yilinda Mesrutiyet bir kez daha ilan
edilmistir. Yapilan baskilarla Kanun-i Esasi’nin ikinci kez yiiriirliige girdigi bu donem
sadece politik alandaki degismeleri yansitmamakta, diisiince yapisinda Avrupalilasan
bir donemin baslangic1 olmaktaydi. Bu dénemin en karakteristik yaklasimi, Batililasma
egilimleri ve fikirlerinin sistemli bir sekilde toplumun Oncelikli sorunu olarak
sunulmasidir (Ergiin,1999: 25).

Bu donemde egitim sorunlari atesli tartismalara sahne olmus, tecribelerden
yararlanarak egitim sorunlarinin ¢oziilmesi fikrinde ortak bulusma noktasina varilmistir.
Ulusal egitime onem verilerek, devletin ¢okiisiiniin sadece egitimle kurtarilabilecegi
diisiincesi yerlesmistir. Bu donemde sistemli olmasa bile tiim modern fikir akimlari
ulkeye aktarilmaya calisilmistir. Bati iilkelerindeki egitimle ilgili yaymlar ve yurt disina
giden Ogrencilerle arastirmacilarin eser ve makaleleri ve c¢eviri yayinlar pedagoji

anlayisin1 Osmanli toplumuna entegre edilmeye ¢alisiimistir.

Ikinci Mesrutiyet doneminde yapilmak istenen degisikliklerle modernize edilen
Osmanli egitim sistemi, politik ¢evrelerin bu alana gerekli 6nemi vermemeleri ve savas
ortami nedeniyle basarisizliga ugramistir (Karakas, 2000:778). Dolayisiyla egitim
orgutlenmesi, 1839 tarihinden Ikinci Mesrutiyet’in ilinma kadar ekleme ve ¢ikarmalarla
kiiglik capta degisikliklere ugramasina ragmen aslini korumayr basarmistir (Aytekin,

1987).

Bu dénemde, egitim alaninda uzmanlasmis, yetismis insanlar ve bu kisilerden olusmus
kadrolar olmadan ortaya bir sey konulamayacag1 vurgulanarak, oncelikli olarak eleman

yetistirme yoluna gidilmistir. Hazirlanan Gegici Ikdgretim Kanunu (Tedrisat-1 Iptidaiye
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Kanun-u Muvakkati), dikkat ¢ekici bir 6zelligi kanun adindaki “gegici” terimidir.
Gegici olarak kabul gérmesine ragmen, Cumhuriyet doneminde de bircok maddesi
yiriirlikte kalmig énemli yasalardan biri olarak degerlendirilmektedir. Bu yasada da,
ilkogretim okullarinin parasiz ve zorunlu oldugu hiikmii getirilmistir. Parasiz egitim ve

ogretim ilk olarak bu yasayla onaylanmaktadir (Akytiz, 1999: 232).

Ikinci Mesrutiyet déneminden 6nce bazi illerde dzel anaokullar1 acilmis olup 1908
yilindan itibaren yurdun her kdsesinde, 6zellikle de baskent Istanbul’da 6zel anaokullar:
olusturulmustur. Okullarin resmi agiliglarinin Balkan Savaslari’nin sona ermesiyle
bagladiginin  goriildiigii bu donemde ilkogretim alaninda yapilan c¢aligmalarda

(Kodaman, 1991: 66-70) :

a) Yasal onlemler olarak ilkogretimde zorunlulugun konulmasi,

b) Yonetsel Onlemler olarak merkez ve tasrada ilkogretim Orgiitlenmesinin
baslatilmasi,

¢) Ilkokullarm agilmasi ve sayilarinin artirilmast,

d) Egitimin kalitenin arttirilmasi igin Sibyan okullarinda yeni yontemlerin
getirilmesi,

e) Osmanli tebaasinda Miisliiman halkin yogun oldugu bolgelerde ilkogretim
calismalarina dncelik verilmesi,

f) Egitim ve 6gretim sisteminde kaliteyi artirmak ic¢in halkin ekonomik desteginin
de saglanmasi,

g) Tasrada kiz 6gretmen okullarinin agilarak kadin 6gretmen sayisinin artirilmasi

gibi konularda ciddi diizenlemelere yer verilmistir.

Maarif-i Umumiye Nizamnamesinden sonra azinlik okullarina yonelik olarak da bazi
diizenlemeler yapilmistir. Osmanli Devleti, Kanun-i Esasi ile azinliklara 6zel 6gretim
hakki tanmiyarak onlar1 Osmanlicilik politikasina uygun sekilde devlete bagl kilmay1
hedef almistir. Bunun yani sira, yasa geregince din dersi disindaki derslerin ortak olarak
yapilmast ile devlet karsit1 egitim ve 6gretim programlarinin oniine gecilmek istenmistir
(Sarioglu, 2002: 26). Yine ayni yillarda Miisliman olmayan halka ait okullarin
dizenlenmesine yonelik olarak yonetmelikler ¢ikarilarak, azinlik okullarinin yonetim,
Ogretmen gereksinimi, din egitimi, okul denetimi, harcamalarin saglanmasi ve dil

Ogretimi konularinda yeni diizenlemeler getirilmistir.
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Bu donemde yapilan ¢aligmalar sonucunda; yabanci okullara gitmek isteyen
Ogrencilerin dncelikle dini bilgileri 6grenmeleri, bu tiir okullarda okutulacak olan ders
kitaplarinin Maarif Nezareti’nin onaymndan geg¢mesi, okul giyimlerinin torelere uygun
olmasi, devletin bu okullar1 6zgiirce denetleyebilmesi, 6gretmenlerin sicillerinin temiz
olmasi gibi kosullar getirilmistir. Tiim bu kosullar yerine getirildikten sonra yabanci
veya azinlik kesime yonelik okullarin agilmasi izni hitkkme baglanmistir (AKyiiz,1999:

238).
2.2.1.6 Kurtulus Savas1 Donemi egitim kurumlar (1919-1922)

Kurtulus Savasi bu donemde egitimi derinden etkilemistir. Savasin yogun donemlerinde
Ankara’da yapilan bir egitim kongresinde de yapilan goriismelerden sonra, halkin ulusal
kurtulus davasi hakkinda bilgilendirilmesi amaciyla halk egitimi ¢alismalari
baslatilmistir. Bu donemde ogretmenler, degisik alanlarda gelisme ve degismeler

hususunda onciiliik islevlerini gormiislerdir.

1919-1923 ara donemi, savas sorunlarinin yasandigi ve egitimle ilgili ¢alismalarin arka
plana atildigt bir donem olmaktadir. Kurtulus Savasi doneminde egitimdeki
dontigsiimlere, Ankara ulusal hiikiimeti agisindan bakildiginda, egitimin doniisiimleri ve

yonleri soyle ele alinmaktadir:

a) Kurtulus Savasi, egitimi etkilemekle birlikte, egitim de bu miicadeleye destek
olmustur. Ogretmenlerin uyguladiklar1 protesto mitingleri ile ulusal direniste
biylk gayretler gosterilmistir.

b) Mustafa Kemal Atatiirk’iin egitim kongresinde yaptigi konugmasinda, yeni insan
tipinin ulusal anlayista egitimden geg¢mis, toplumun varliginin korunmasinda
bireysel ¢ikarlarinin {istiine ¢ikan kisaca toplum igin var olacak bireylerin

yetistirilmesi gerektigi diigiincesi egitim tarihimizde biiyiik deger arz etmektedir.

Bu donemdeki egitim sistemi Istanbul hiikiimeti acisindan degerlendirildiginde,
hikimetin Maarif Nezareti ile ayn prensipte davrandigi, egitim alaninda yapilan her
turli ulusal ve sosyal déniisiime kars1 ¢iktigr goriilmektedir. Istanbul hiikiimetinin bu

alandaki baslica eylemleri ise soyle belirtilmektedir:
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a) Maarif Nezareti tarafindan Ittihat ve Terakki’ye dahil oldugunu diisiiniilen
Ogretmenlerin gorevlerine son verilmis,

b) Istanbul kiz 6gretmen okullar1 mezunlari, ulusal eylemlere girisirler korkusuyla
Anadolu’ya atanmamis,

c) 1920°’de ders kitaplarindaki “Tiirk” sozciigiiniin kaldirilmast ve yerine
“Osmanl1” sdzciiglinlin konulmasi istenmis,

d) Maarif Nezareti, talebe ve muallimlerin, Anadolu yeseren ulusal eylemlerle ilgi
gostermeleri ve desteklemelerine engel olmaya c¢alismig, ancak bunu

basaramamustir.

Varlik ve yokluk miicadelesi yillar1 olarak tanimlanacak Kurtulus Savasi doneminde
iilkede bas gosteren ¢ift bashlik, egitim yOnetiminde de kendini gostermektedir.
Ankara’da ulusal iradenin Maarif Vekaleti, Istanbul’da ise Osmanli Devleti’nin Maarif
Nezareti iki basliliga 6rnek gosterilebilir. 23 Nisan 1920’de TBMM agildiktan sonra
Maarif Vekaleti orgiitlenmis ve:

a) Program Heyeti,

b) ilk Tedrisat Dairesi,

¢) Orta Tedrisat Mudirligi,

d) Hars (Kultir) Midirligi ve

e) Sicil ve Istatistik Miidiirliigii olarak bes iinite olarak olusturulmustur (AKyiz,
2011: 20).

Saltanatin 1Kasim 1922 tarihinde kaldirilmasindan sonra Osmanli Maarif Nezareti de
kapatilmis, Maarif Vekaleti merkez kurulus olarak gelistirilmistir. Istanbul Maarif
Nezareti’nin kendi bolgesi disindaki okullar iizerinde herhangi bir etkinligi
bulunmamaktaydi. Ancak genelgeler, okul programlar1 ve Ogretim arag ve geregleri
yollayarak yardimci olmaktaydi. Istanbul ve gevresi ile isgal altinda kalan iller disinda
kalan ve dogrudan Ankara Hiikiimeti’ne bagl yerlesim yerlerinde 1920’lerde ilk, orta
ve lise dengi okullarin, 6grenci ve dgretmenlerin sayis1 hakkinda kesin ve giivenilir

veriler bulunmamaktadir.
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Maarif Vekaleti 1921 yilinda ilk ve ortadgretime yonelik olarak hazirladigi yasa

tasarisinda su onemli maddelere vurgu yapmustir (Kapluhan, 2012: 11):

a) Ilkokullar 6 yildan 4 yila indirilecek, 4. y1ldan sonra 1 y1l da istege gore dgretim
yapilabilecekti. Bunun yani sira gereksinimlere gore yeni bir ilkokul programi
yapilabilecekti.

b) Koy biinyesinde is¢i okullar1 kurulacakti.

c) Ortadgretim de 4 yil olacakti, bunun 3 yili genel 6gretim, 1 yili ise mesleki

ogretime ayrilacakt.

1920 tarihinde egitim sisteminde rastlanan rahatsiz edici bir durum da okullarin
kapatilmas1 durumu idi. Ilkokullar, ilk 6gretmen okullar1 ve liselerin harcamalari Idare-i
Hususiye’ye (Ozel Idare) bagl olarak vildyet tarafindan karsilaniyordu. Ancak bu
okullarin 6gretimi ve idaresi ise Maarif Vekaleti’ne bagliydi. Bu nedenle harcamalari
saglanamayan okullar, vali ve vilayet meclisleri, bazen de halk tarafindan
kapatiliyorlardi (Ergin, 1997: 14). Bununla birlikte savasa ragmen okullarin egitim
etkinliklerini ~ siirdiirebilmelerini saglamak amaciyla imkénlar dahilinde gerekli
calismalarda bulunulmustur. TBMM’nin kurulusuyla birlikte baslatilan egitim

girisimleri Tiirkiye’nin ¢agdaslasmasinda onemli bir etken olmustur.
2.2.1.7 Cumhuriyet Donemi egitim kurumlari (1923 sonras1 donem)

Cumbhuriyet’in 29 Ekim 1923 tarihinde ilani ile iilkede, egitim alaninda nitelik ve
niceliksel olarak koklu degisimlerin yasandigi bir doneme girilmistir. Ulusal kimligin
on plana ¢ikarildigi bu donemde egitim sistemi Atatlrk¢i, demokratik nitelikte, laiklige

uygun ve ¢agdaslik ilkelerinin esas alindigi bir yapiya dayanmaktadir.

Cumhuriyet donemi egitim sisteminin en temel ozelliklerini sdyle degerlendirmek

mimkunddr (Boran, 2000: 305):

a) Toplumun % 10’luk bir kesiminin bile okuryazar olmamasi nedeniyle
donemin politik, kiiltiirel ve hukuki alanlardaki degisimlerinde ve bu
durumun kitlelere benimsetilmesinde egitimin oynadigl roliin Onemi
anlagilarak genel egitime, Ozellikle de halk egitimine blylik Onem

verilmigtir.
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b) Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile 1924 yilinda egitimde birliktelik saglanarak,
batin okullar Maarif Vekéleti’ne baglanmis ve medreseler egitim
sisteminden kaldirilmastir.

c) Ataturk, bir komutan olarak cephede kazandigi zaferi ve bir devlet adami
olarak siyasi alanda gosterdigi basariyi, basdgretmen unvani ile de halkin
egitim diizeyinin yiikseltilmesinde bizzat gorev alarak taclandirma gayreti
i¢inde olmustur.

d) Egitim laik bir kimlige blirinmiistiir.

e) Egitimde demokratiklesme 6n plana ¢ikmuistir.

f) Milli tarih bilinci ve dil konularinda ulusal bir amaca yonelme baslamistir.

g) Toplumun konusma diline yatkin Latin harfleri kabul edilmistir.

h) Kadmlarin egitim igindeki yerine Onem verilmis, saglanan gelismelerle
karma egitim modeli gerceklesmistir.

i) Atatiirk ilkelerini Oziimsemis, laik, demokratik ve yeni bir insan tipi
yetistirmek egitim sisteminin 6nemli hedefleri haline gelmistir.

J) “Milli Egitim” inin gelistirilmesinde Bati’dan gelen uzmanlardan yardim
alinmustir.

K) 1961 yilinda Devlet Planlama Teskilati (DPT) kurulmus, egitimde danisilan
bir kurum olarak yapilandirilmstir.

[) 1961 Anayasasi’nin 114. maddesi, yonetimin her tiirlii eylemlerine karsi
yargi yolunu serbest birakmigtir. Bundan dolay1r 6gretmenlerin verdikleri
sinav notlarma &grencilerin Idare Mahkemesine itiraz edebilme hakki
dogmustur.

m) Egitim ve dgretimde “sekilsel” tutumlara fazlaca yer verilmesi bazen “6z”i
unutturmustur.

n) Egitim alanina yo6nelik sorunlar tam olarak ¢6ziilememis, baska sorunlar
ortaya c¢ikmistir. Ogretim yontemlerinde fazlaca gelisme saglanamamus,
Ogrenci disiplin konularinda geg¢misten gelen sorunlara kalici ¢oziimler

getirilememistir.

Cumbhuriyet doneminde egitim ve 6gretim etkinliklerinin ¢agdas bir diizleme ¢ekilmesi

igin ¢ok sayida inkilap yapilmistir. Egitim alaninda gorilen bircok yeniligin icerisinde
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en onemlisi, egitimdeki diizensizligi yok edecek Tevhid-i Tedrisat Kanunu olmustur.
1923’ten beri devam eden 6gretimin birlestirilmesi hususunda yapilan tartismalar, 1
Mart 1924 tarihinde Mustafa Kemal Atatirk’dn TBMM’yi a¢is konusmasindaki
aciklamalar1 ile baglatilan ve kabul edilen {ic yasa tasarisi Meclis’te kesinlik
kazanmistir. Bu yasa tasarisinin kapsaminda; halifeligin kaldirilmasi, Ser’iyye ve Evkaf
Vekaleti’ne son verilmesine iliskin yasa tasarisi ve Tevhid-i Tedrisat Kanunu yer
almaktadir (Demirtas, 2008: 158).

3 Mart 1924 tarihinde kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile Tiirk egitim sisteminde
onemli donilisiimler yaganmistir. Egitimin birlestirilmesi olarak da nitelenen kanun ile
yurdun her bolgesinde yerli, yabanci, azinliklara ait egitim ve Ogretim hizmeti veren
tum okullar1 Maarif Vekaleti’ne baglanmistir. Daha sonralar1 bu yasada yer almamasina
karsin medreselerin kapatilmasi da saglanmistir. Kanun sayesinde egitim ve 6gretim
birligi gercek anlamda saglanirken, egitimde c¢ok cesitlilik ve ikilik de ortadan
kaldirilmistir(Ergun, 1997: 58-60). Ulusal bir karaktere burinen egitim sistemi
icerisinde azinlik okullariin durumu da diizenlenmistir. Milli Egitim Bakanligi’na
baglanan bu okullarda Tiirkce, Tarih ve Cografya derslerinin Tiirk¢e okutulmasina karar
verilmis, bu okullarin misyonerlik faaliyetleri yasaklanmistir. 1926 tarihinde Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile o6ngorilen uygulamalarin icrasi amaciyla “Maarif Teskilati
Hakkinda Kanun” yiiriirliige konulmustur. Kanun ile tilke genelinde ilkokullarin
zorunlu ve parasiz olarak olmasi, Maarif Teskilati’'nda Dil heyeti, Egitim Eminlikler,
egitim sisteminin yapisini olusturacak karar alic1 ve uygulayict MillT Talim ve Terbiye

Dairesi kurulmasi kararlastirtlmistir (Demirtas, 2008: 161).

Cumhuriyet déneminde egitim sistemi ile her diizey egitim basamaginda Cumhuriyet ve
demokrasi bilincini  pekistirecek siyasi egitim ile Ogrencilerin yetistirilmesi
amaclanmistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda MillT Egitim Bakanlig: tarafindan yayinlanan
genelgelerde “Okullar Cumhuriyet esaslarina sadik kalmayi telkine mecburdur” ve
“cocuklarimiz kalplerinde ve ruhlarinda Cumhuriyet i¢in fedakar olmak mefkdresini
tasimalidir” ifadeleri yer almaktadir. 1931 tarihli bir baska genelgede ise “Her dersin
amaci 6grencileri, Milli hayata intibak ettirmek ve onlar1 Tiirk milletine ve Tiirkiye
Cumhuriyeti’ne azami derecede bagli ve azami derecede faydali birer vatandas haline
getirmektir” scklinde ifade edilerek egitimden beklenen amaglara deginilmistir.

Genelgelerin igerigine bakildiginda cumhuriyet fikrinin toplumda yerlesmesinin ve
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vatandaglarin  eski  dlizenden koparak demokratik, laik toplum yapisini

benimsemelerinin amaclandig gériilmektedir (MillT Egitim Dergisi, 2003:103).

Mustafa Kemal Atatirk ile diger yoneticileri egitim bakislar1 karsilastirtildiginda
Ataturk’dn egitim politikasinin blyuk farklilik gosterdigi goriilir. O donemin ortak
yaklasimi olarak uluslarin kendi egitim felsefelerini hayata gecirdiklerini ve bu felsefeyi
egitim sistemlerine entegre etme gayretini gormekteyiz. Baska bir ifadeyle, totaliter
devletler kendilerine 6zgli egitim politikalarin1 olustururken dini temel 6ge olarak
merkeze almislar ve egitim sistemlerini din temelli sistem lizerine kurmuglardir. Bunun
ornegini Osmanli Devleti’nde de gorme imkani vardir. Atatiirk, toplumu iyi analiz
ederek, tiim bunlar1 g6z Oniinde bulundurarak egitimin “tek¢i” olmamasina 6zen
gostermis, yeni Tiirk egitimini olustururken, egitimde farkli etkenlerin de olusmasina,
cok unsurlu bir yapiya sahip olmasina 6nem vermistir. Atatiirk egitim politikalarinin
gelistirilmesinde Tiirk egitim sisteminin temeline akil ve bilimin konulmasinda ¢ok
ciddi galismalarda bulunmustur. Bu gayret Atatlirk¢i diisiince sisteminin katt bir 6greti
olmadigi, akla ve fenne énem veren bir yapiy1 gergegini ortaya koymaktadir. Mustafa
Kemal Atatiirk 27 Ekim 1922 tarihli konugmasindaki; “Cocuklarimiza ve genglerimize
verecegimiz dgrenimin sinir1 ne olursa olsun, onlara esasli olarak sunlar1 6gretecegiz: 1-
Milliyetine, 2-Turkiye Devleti'ne, 3-Tlrkiye Blylk Millet Meclisine diisman olanlarla
miicadele geregi. Bireyleri bu miicadele gerekleri ve araglariyla donanmayan milletler
icin yasama hakki yoktur. Miicadele, miicadele gerekir” (Yucel, 1993:9) ifadesiyle,
egitimin O6nemini ve egitimin temel gorevinin yeni kurulan Cumhuriyetin varligini

surdirmesi olarak belirtmistir.

Yeni kurulan devletin temellerini giiclendirmek, toplumun egitim kalitesini yiikseltmek
ile mimkiin olacagi gerceginden hareketle Cumhuriyet doneminde laik ilkelere gore
diizenlenen egitim sisteminde gerceklestirilen yenilik ve gelismeleri sdyle

Ozetleyebiliriz (Oguzkan, 1966: 132):

a) Karma egitim esas alinmustir.

b) Tirk Harfleri Hakkindaki Kanun 1928’de kabul edilerek resmi ve ¢zel tim
gazete ve dergiler yeni Tiirk harfleri ile ¢ikmaya baglamistir.

c) Halka doniik okullarin agilmasiyla okuma ve yazma Ogretme ¢aligmalar

hizlandirilmastir.
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d)

f)

9)

h)

)

K)

Yeni harflerin kabul edilmesinden sonra tarih ve dil ¢alismalar1 baslatilmistir.
Osmanli Devleti’nden kalan sibyan mektepleri ve iptidai mektepleri ile
yurdatilen temel egitim ve halkin okuma-yazma egitimi oranlarinda ilerleme
saglanamamig, bundan dolay1 cumhuriyetin ilan ile ilkdgretim iizerinde en ¢ok
durulan konu olmustur. Ilkdgretimdeki cabalari artarak sonraki yillarda da
gbrmekteyiz.

Devletin asli goérevleri arasinda sayilan egitimde firsat esitliginin saglanmasi,
ilkdgretimin herkese agik ve parasiz hale getirilmesi gayretleri devam etmistir.
Okuryazar oraninin artirilmasi ve toplumun egitim seviyesinin artirilmasi i¢in
yapilan ¢alismalarin olumlu sonuglar1 1923-1938 arasinda gozle goriiliir sayisal
artislar ile ortaya konulmustur.

[Ikogretim alanindaki sayisal gelismelerdeki artis yeterli gorilmeyerek, ilk ve
ortaokul egitim programlarinda Cumhuriyetin gereklerine uygun yeni
diizenlemelere gidilmistir. Bu yontemle ¢agdas ve yaygin egitimin halka inmesi
hedeflenmistir.

Sultani denilen ortadgretim kurumlarinin ad1 lise olarak degistirilmis, bir devreli
liselere 1924 yilinda ortaokul denilmis, giiniimiiz ortadgretim modeline yakin 3
yil ortaokul ve 3 yil lise egitimi seklinde ortadgretim yapilandirilmistir.
1926-1927 egitim 6gretim yilindan itibaren ortadgretimde yatili 6grenciler harig
egitim iicreti alinmamaya baglanmaistir.

Cumbhuriyetin ilkelerine uygun olarak ilkogretim programlarinda yapilan
degisiklikler ortadgretim programlarinda da yapilmistir. Yeni ders kitaplar1 bu
dogrultuda hazirlanmstir.

Ulusal kimligi destekleyecek Tiirkce ve edebiyat derslerine agirlik verilmis,
Arapca ve Farsca dersler kaldirilarak, liselerde ilk defa olarak sosyoloji dersi

ders programina dahil edilmistir.

m) Cumhuriyet doneminde Glkenin ihtiyaci olan yetismis teknik eleman ihtiyacinin

karsilanmasi i¢in mesleki ve teknik egitim alaninda da onemli gelismelere
gidilmistir. Atatirk’iin destegi ile meslek okullar1 Yiiksek Ogretim Dairesine,
Erkek Sanat Okullar1 da Milli Egitim Bakanligina baglanmistir. Mesleki ve
teknik egitim modeli igindeki okullarda kiiltiir dersleri arttirilarak yeni meslek

dersleri eklenmistir.
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n) Yurt disindan getirtilen 6gretmenlerle 6gretmen agig1 giderilmeye calisilmis ve
egitim ogretimde kalite arttirilmistir.
0) Ogretmen sayilarinin azlig1 nedeniyle yeni egitim politikalar1 diisiiniilmiis ve

Koy Ogretmen Okullar1 ve Koy Enstitiileri uygulamalarina gegilmistir.

Atatiirk diisiincesinde karma egitim, cinsiyete dayali geleneksel yasam alanlarinin
ayrimini yok ederek ¢agdaslik kazanmaya yonelen toplumsal degisimin etkin bir araci
olarak degerlendirilmistir. Atatiirk’iin yaptig1 inkilabin temel unsurlardan olan esitlik
diisiincesi karma egitimi dogal olarak beraberinde getirmistir. Bunun yani1 sira, Osmanli
Devleti déneminden Cumhuriyet’e gegis olan 1918-1923 arasindaki dénemde yasanan
Kurtulus Savasi da kadin ve erkek icin yasam alanlarindaki farkliligi zaten ortadan

kaldirmig ve beraberlik ile isbirligi siirecine geg¢isin zeminini hazirlamistir.

19. ylizyilin sonlarina dogru kadinlarin egitimde firsat esitligini saglamada itici gli¢
yayginlasan kiz okullar1 olmustur. Karma egitim uygulamasi 1973 yilinda yasalagan
1739 sayili Milli Egitim Kanunu’nda yer almistir. Karma egitimin Tirk egitim
modelinin temel ilkeleri arasinda oldugu vurgusu her zaman yapilmigtir. Karma egitim
konusu Kanun’da “Okullarda kiz ve erkek karma egitim yapilmasi esastir. Ancak
egitimin tlriine, imkan ve zorunluluklara gore bazi okullar yalnizca kiz veya yalnizca
erkek Ogrencilere ayrilabilir” seklinde ifade edilmistir. Egitim sistemimizde karma
egitimin ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde gilinlimiize kadar uygulanmis olmasina ek
olarak ortadgretim seviyesinde sadece kiz veya erkek Ogrencilerin gidebilecekleri

okullarin da agilmasina firsat taninmistir.

Avrupa Birligi iiyeligi yolunda 6nemli kazanimlara imza atan Turkiye’de1997 yilinda
alinan kararlar dogrultusunda, temel egitimin slresi 5 yildan kesintisiz 8 yila
cikarilmustir. Sekiz yillik zorunlu egitime gecis ile Imam Hatip Ortaokullari, Anadolu
Liselerinin ortaokullar1 ve diger ortaokullar kapatilarak Kkesintisiz zorunlu egitime
gecilmistir. Temel egitimin 8§ yila ¢ikarilmasi ile tiim 6grenciler 6 yasindan 14 yasina
kadar olan donem icinde karma egitimin i¢inde zorunlu olarak tutulmustur. Ortadgretim
seviyesinde hizmet veren kiz ve erkek okullar1 karma egitime yonelmek zorunda
kalmistir. Karma egitim uygulamalarindaki bu 1srarin nedeni Cumhuriyet ideolojisiyle

yakindan iligkili olmasindan kaynaklanmaktadir. Atatlrk’in bilimselligi yol gdsterici
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olarak alan felsefesi, toplumsal alanin her diizeyinde oldugu gibi Tiirk egitim sisteminin
yapilandirilmasinda da 6n planda tutulmustur. Geligsmis iilkelerin toplum yapisina
bakildiginda egitim sistemlerinde bilimi 6n plana aldiklar1 ve toplumsal yapilarini1 bu
paralelde organize ettikleri gérulmektedir. Bu anlamda Atatirk’dn ileri gorisliliigi ve

bilime verdigi 6nem daha da anlam kazanmaktadir (Oguzkan, 1966: 128).

Temel egitimin ilk basamagi olarak kabul edebilecegimiz okul oncesi egitime
bakildiginda ise; 1992 yilinda yasalasan 3797 Sayili Kanun ile Milli Egitim Bakanligina
baghh Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigiinin kuruldugu goriiliir (Sahin,
2005:7).0kul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigiiniin kurulmasini takiben1993-1997
yillart igerisinde dort yilda okul dncesi egitimdeki okullasma oranina ait sayisal veriler
incelendiginde, % 4.9’dan % 8.9’a yukseldigi goriilmektedir (Basal, 2005: 42).
Turkiye’de 1997 yilinda kabul edilen Ozel Egitim Kanunu hem engelli bireylerin
egitimde firsat esitligine hem de okul oncesi egitimdeki calismalara destek verici
niteliktedir. Kanunla erken cocukluk doneminde o6zel egitim gereksinimi duyan
bireylerin okul 6ncesi egitimleri zorunlu hale getirilmis, ailelerin bilinglendirilmesi,
evde, hastanede, 0zel egitim merkezlerinde devlet destegi ile yapilmasi hiikiim altina

alimustir.

Guniimizde okul oncesi egitime yonelik egitim hizmetlerinin; % 90’1 Milli Egitim
Bakanligina bagli anaokulu ve anasiniflarinda, % 10’u ise SHCEK Kresleri ve Kamu
Kurum ve Kuruluglart biinyesinde faaliyet gosteren g¢ocuk bakimevi ve sosyal
tesislerinde verilmektedir. Turkiye genelinde 2005 yil1 okul 6ncesi okullasma oran1 %
17 iken 2014 yilinda bu oran % 27,7 olarak gergeklesmis, glinimuze kadar surekli bir
artis gostermistir (Titiz, 2005: 34). Son ti¢ yilin okul 6ncesi egitim istatistikleri yonelik
veriler Cizelge 2.1°de g0sterilmektedir:

Cizelge 2.1: 2012-2013-2014-2015 Yillarindaki Okul Oncesi Egitime Ait Okul Sayilari,
Ogrenci Sayilar1 ve Ogretmen Sayilarina Ait Veriler

Yih Okul Sayis Ogrenci Sayisi Ogretmen Sayisi
2011-2012 28.625 1.169.556 55.883
2012-2013 27.197 1.077.933 62.933
2013-2014 26.698 1.059.495 63.327
2014-2015 26.972 1.156.661 68.038

Kaynak: MEB Stratejik Arastirma Merkezi 2013-2014 Istatistikleri
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2011-2012 egitim 6gretim yilinda, 5 yas grubundaki okul dncesi egitimdeki okullasma
oran1 % 65,69 olarak gergeklesmistir. 2012-2013 egitim 6gretim yilinda bu oran %
55,35’e 2013-2014 egitim Ogretim yilinda ise 43,49’a geriledigi goriilmektedir.5 yas
diizeyinde okul dncesi egitimdeki okullagma oranindaki azalmanin sebebi olarak ilkokul
birinci sinifa kayit olma yasinin 60 aya ¢ekilmesi degerlendirilebilir. Okul 6ncesi egitim
Ogrencilerin ilkogretime hazirlanmasi ig¢in 6nemli bir basamak teskil etmektedir.
Turkiye’de okul 6ncesi egitimin zorunlu temel egitim kapsamina alinmasina iliskin

caligmalarin yiiriitiildiigi haberleri de egitim basininda yer almaktadir.

2.2.2 Milli Egitim Temel Kanunu

Biitin kamusal alanlarda oldugu gibi egitim alanindaki faaliyetlerin de devletin
onderliginde ylratilmesi Tirk tarihinin genel bir goruntistdar. Birgok tlkede kabul
goren yaygmn goriis temel egitimin devlet eksenli ve destegi ile ylrutulmesidir.
Cumbhuriyet’in 29 Ekim 1923 tarihinde ilanimi takiben 1924 yilinda kabul edilen
anayasada ilkogretim egitimi “her yurttas i¢in zorunlu ve parasizdr” ilKesi
tekrarlanarak kabul edilmistir. Cumhuriyet doéneminde egitim sisteminin idari
teskilatlanmas1 Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile gerceklestirilmistir. Egitim birliginin

saglanmasinda 6nemli bir yasal diizenlemedir.

Turk millT egitim sisteminin idari teskilat yapist diizenleyen mevzuat 789 sayili Maarif
Teskilatina Dair Kanun’dur. Bu kanun 1926°da ¢ikarilmis olup bu anlamda ¢ikarilan ilk
yasa olmasi agisindan 6nem arz etmektedir. Milli Egitim Bakanliginin biinyesinde
egitimin sekillenmesinde Onemli gorev ve sorumluluk Ustlenen Talim ve Terbiye
Dairesi ilk defa bu kanunda yer almis ve Bakanlik biinyesine bagimsiz bir daire olarak
eklenmistir. Program gelistirme calismalart bu kurul marifetiyle yapilmis ve egitim
sistemine miifredat kavrami yerlestirilmistir.  Egitim suralarinda tavsiye niteliginde
birgok karar alinmig olmasina ragmen bu kararlar baglayici olmamis, Talim ve Terbiye
Kurulundaki yapilanma ile milli egitim politikalarinin belirlenmesi g¢aligmalarinda

bulunulmus ve giliniimiize kadar ¢ok fazla icerik degisikligi gostermemistir (Odabasi,

2014: 80-81).
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1928°de ¢ikarilan bir yasa ile de yeni alfabeye gecilmistir. Tiirk¢e’ ye uygun olmadig
belirtilen Arap harflerinin yerine, pek cok Ulkede kullanilan ve 6grenilmesinin daha

kolay oldugu agiklanan Latin harfleri kullanilmaya baglanmistir.

1940’ta yiiriirliige konulan 3803 sayili Koy Enstitiileri Kanunu ile de diinyada cok az
Ornegini gorebilecegimiz, kendine 6zgii bir nitelik tasiyan Koy Enstitiileri kurulmustur.
Faydaci egitim felsefesine dayanilarak tasarlanan KOy Enstitulerinin kurulma amaci
ulke nufusunun buyik kisminin yasadigi kirsal kesim insanlarina temel egitim hizmetini
gotirmek, bunun yaninda kirsal alandan baglayacak bir tretim hareketinin tohumlarini
atmaktir. Koy enstitiilerinin programlarinda 1947 yilinda degisiklige gidilmis, 1954’te
cikarilan 6234 sayili yasayla bu okullar ilk 6gretmen okullariyla birlestirilmistir. 1961
yilinda da egitim sisteminde 6nemli bir boslugu dolduran 222 sayili “ilkdgretim ve

7

Egitim Kanunu” ilkogretimi bir gergevede tamamlayan ilk yasa olmustur. Turk millt
egitimini bir biitiin olarak kapsayan ve biitiinselligini her yonu ile belirleyen mevzuat

ise 1973 yilinda ¢ikarilan “Milli Egitim Temel Kanunu” olmustur.

14.06.1973 tarihli Resmi Gazete’de yayimlanarak uygulamaya giren1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu milli egitimin genel amaglarini, temel ilkelerini, genel yapisini,
ogretmenlik meslegini, okullari, egitimde kullanilacak her tiirli malzemenin devlet

tarafindan tesis edilmesinde devletin sorumlulugunu 6n plana ¢ikaran bir yasa olmustur.
2.2.3 Turk Milli Egitim Sisteminin genel yapisina bir bakis

Toplumdaki en kiigiik bireyden en yash bireye kadar indirgenecek egitim politika ve
uygulamalarmin bir neticesi olan egitim sistemimizin iki ana boliimden olustugunu
gormekteyiz. Bunlar yliz yize yapilan egitimin yiiriitiildiigii 6rgilin egitim ve hayat boyu
ogrenmeyi destekleyen yaygin egitim faaliyetleridir (Milli Egitim Temel Kanunu,
Madde 18).

2.2.3.1 Orgiin Egitim

Egitim kurumlarinda, belli yas ve gelisim grubunda yer alan bireyler i¢cin daha dénceden
hazirlanmis plan, programa gore yiiriitiilen sistemli bir egitimdir. Orgiin egitimin

catisinda okul Oncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve yliksekdgretim kurumlart yer alir.
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2.2.3.1.1 Okul Oncesi Egitim

[lkogretime hazirlik ve erken egitim evresini kapsayan okul dncesi dénem, cocugun
cevresini arastirmaya ve tamimaya bagladigi, dis diinyayla iletisime ge¢meye hazir
oldugu, hayal gucunin tavan yaptigi ve sorgulayici davranislarin 6n planda oldugu,
iyesi oldugu toplumun deger yargilarin1 ve kiiltiir yapisina ait norm ve aligkanliklarini
kazanmaya basladigi, yasami boyunca kendisine eslik edecek kisiliginin temellerinin
atildig1 bir evre olmaktadir. Bu siirecte bilgilerin nasil ogretilecegine ait yontemler
onem kazanmaktadir. Bu donemde c¢ocuklara, neden-sonug iliskilerini kurabilen,
sorunlar1 tantyrp ¢OzUm (reten; yaraticiliklarini kullanarak, yasayarak ve yetilerini
gelistirebilecegi O0grenme ortamlarinin sunulmasi ¢ok 6nemlidir (Kefi, Celikdz ve
Erisen, 2013: 300).

Milli Egitim Temel Kanununda okul Oncesi egitim, zorunlu temel egitim cagina
gelmemis ¢ocuklara yonelik velilerin istegi dogrultusunda sunulan bir egitim basamag:
olarak ifade edilmektedir (Milli Egitim Temel Kanunu, madde 19). Ilkogretim oncesi
egitim basamaginda okul dncesi egitimi bagimsiz anaokullarinda, ilkokul biinyesindeki
anasiniflarinda, sosyal hizmetlere bagl egitim kurumlarinda, bakimevi ve kreslerde
verilmektedir. Okul oOncesi egitiminin amaglart bulunmaktadir bu amaglarin
gerceklestirilmesindeki gorevler ise Milli Egitim Temel Kanunu’nda su sekilde ifade

edilmistir (Milli Egitim Temel Kanunu, madde 20):

a) Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar
kazanmasini saglamak,

b) Onlar ilkégretime hazirlamak,

c) Sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar icin ortak bir
yetisme ortami yaratmak,

d) Cocuklarin Turkge’ yi dogru ve giizel konugsmalarini saglamaktir.

Cocuklarin okul oOncesi egitime baslama yaslar1 anaokullar1 ve anasmiflarina gore
degismektedir. Bagimsiz anaokullarinda ve uygulama anasiniflarinda egitim 37-66 ay
arasindaki c¢ocuklari, ilkokullar biinyesinde yer alan anasiniflarinda ise 48-66 ay
arasindaki ¢ocuklar1 kapsamaktadir (MEB, 2013: 12). Okul oncesinde egitim verecek
okullar anaokulu, uygulama sinifi, anasinifi seklinde bagimsiz veya bir okul blinyesinde

kurulabilmektedir. Son on yilin okul Oncesi egitim istatistiklerine bakildiginda okul
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oncesi egitimde hem Ogretmen sayisinda hem de Ggrenci sayisinda siirekli bir artis

gortlmektedir.

Cizelge 2.2: Okul Oncesi Egitim Tiiriinde Ogretim Y1ilina Gére Okul Sayisi, Ogretmen
Sayis1, Sube Sayis1 ve Ogrenci Sayilar:

Okul Ogretmen Ogrenci
Sayist | Toplam Erkek Kadin Sube Toplam Erkek Kadin
2004/2005 | 15978 22 152 1161 20991 31547 434771 226 959 207 812
2005/2006 | 18539 20910 1167 19743 31511 550 146 286 347 263 799
2006/2007 | 20675 24 775 1181 23594 36 654 640 849 334 252 306 597
2007/2008 | 22506 25901 1218 24 683 40 857 701762 366 209 335553
2008/2009 | 23653 29342 1644 27 698 45030 804 765 421 033 383732
2009/2010 | 26681 42 716 2069 40 647 53235 980 654 511127 469 527
2010/2011 | 27 606 48 330 3414 44 916 57 707 1115818 580 296 535 522
2011/2012 | 28 625 55 883 2954 52 929 61 937 1169556 607 052 562 504
2012/2013 | 27 197 62 933 3620 59 313 61 920 1077933 562 179 515754
2013/2014 | 26698 63 327 3387 59 940 63273 1059495 555194 504 301
2014/2015 | 26972 68 038 4070 63 968 67 387 1156661 607 247 549 414
Kaynak: MEB, Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim, 2014-2015,Ankara

Egitim Y1l

2.2.3.1.2 Ilkogretim

Zorunlu egitimin ilk kademesi olan ilkogretimde hedef, erken cocukluk yaslarindan
itibaren bireyleri etkili bir rehberlik ve danisma hizmeti ile ilgi, yetenek, gelisim ve
ogrenme Ozellikleri dogrultusunda toplum igindeki yasama ve bir iist 6grenim kurumu
olan ortadgretime hazirlamaktir. Bu amaca ulasilmasi igin bedensel, ruhsal, sosyal
acilardan saglikl, ¢agdas, demokratik her seyden 6nce iyi bir insan, duyarli bir vatandas
olmanin temellerini olusturmak gerekmektedir. Temel egitim sadece egitim sistemini
degil toplumun biitiin yapisini etkileyen bir biitiinliige sahiptir. Devletin asli gorevleri
arasinda kabul gérmiis zorunlu egitim ve zorunlu egitime ait uygulamalarin
diizenlenmesi bu agidan 6nem kazanmustir (Aslan, Yildirim, 2013: 5). ilkdgretim ve
Egitim Kanunu’nun birinci maddesi ilk6gretimin tanimlamasi niteligindedir. Bu madde
. “IIkdgretim, kadin erken biitiin Tiirklerin millT gayelere uygun olarak bedeni, zihni ve
ahlaki gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden temel egitim ve ogretimdir.”
(Ilkogretim ve Egitim Kanunu, Madde 1) seklinde ifade edilmistir. Bu maddede
belirtilen amac1 gergeklestirmek icin temel egitime ait ilk iki basamak 4 yil siireli
ilkokul ve 4 yil siireli ortaokul olusumu egitim sistemimize 30.03.2012°de yapilan bir

degisiklikle getirilmistir (Ilkogretim ve Egitim Kanunu, Madde7).
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Milli Egitim Temel Kanunu zorunlu egitim yas ¢agini1 6-13 yas olarak dngdrmiistiir. Bu
cag cocugun 5 yasi bitirdigi eylil ayr sonunda baslayipl3 yasini bitirip 14 yasina
girdigi yilin 6gretim yili sonunda bitmektedir (MillT Egitim Temel Kanunu, madde 22).
[Ikdgretim amag ve gorevleri millf egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun

olarak (Milli Egitim Temel Kanunu, madde 23):

a) Her Tirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak i¢in gerekli temel bilgi, beceri,
davranig ve aligkanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak
yetistirmek,

b) Her Tirk ¢cocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata ve

iist 6grenime hazirlamaktir.

Milli Egitim Temel Kanunu’nun 25. maddesinde 11.04.2012 tarihinde degisiklige
gidilerek;

“Ilkdgretim kurumlari; dért yil siireli ve zorunlu ilkokullar ile dért yil siireli, zorunlu ve
farkli programlar arasinda tercihe imkan veren ortaokullar ile imam-hatip
ortaokullarindan olusur. Ortaokullar ile imam-hatip ortaokullarinda lise egitimini
destekleyecek sekilde dgrencilerin yetenek, gelisim ve tercihlerine gore secimlik dersler
olusturulur. Ortaokul ve liselerde, Kur’an-1 Kerim ve Hz. Peygamberimizin hayati,
istege bagli segmeli ders olarak okutulur. Bu okullarda okutulacak diger se¢meli dersler
ile imam-hatip ortaokullar1 ve diger ortaokullar i¢in olusturulacak program segenekleri
Bakanlik¢a belirlenir.” (ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik
Yapilmasima Dair Kanun, Resmi Gazete, 11.04.2012:28261) seklinde ifade edilerek
mevcut ilkdgretim okullar1 yeniden diizenlenmistir. Dlizenleme ile 4+4 olarak kabul
goren ilkokul 4 yil, ortaokul kademesi 4 yil olarak yapilandirilmistir. Son on yildaki
ilkdgretim seviyesinde okullagma oranlarna bakildiginda zorunlu egitimin sekiz yil
oldugu ve on iki yil oldugu dénemlerin karakteristik 6zelliginin okullagsma oranlarinin

gunimize kadar artis gosterdigi goriilmektedir.
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Cizelge 2.3: Ilkokul, Ortaokul Okul Tirlerinde ve Ogretim Yilina Gére Okul Sayisi,
Ogretmen Sayisi, Ogrenci Sayisina Ait Veriler

Egitim Y1l Okul Sayis1 | Ogretmen Sayisi| Ogrenci Sayisi Tard

2004/2005 35.611 401.288 10.565.389

2005/2006 34.990 389.859 10.673.935

2006/2007 34.656 402.829 10.846.930

2007/2008 34.093 445.452 10.870.570

2008/2009 33.769 453.318 10.709.920 _
Ilkokul

2009/2010 33.310 485.677 10.916.643

2010/2011 32.797 503.328 10.981.100

2011/2012 32.108 515.852 10.979.301

2012/2013 29.169 282.043 5.593.910

2013/2014 28.532 288.444 5.574.916

2012/2013 16.987 269.759 5.566.986
Ortaokul

2013/2014 17.019 280.804 5.478.399

2014/2015 16 969 296 065 5278 107

Kaynak: MEB, Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim, 2014-2015,Ankara

2.2.3.1.3 Ortadgretim

Zorunlu egitimin son basamagmi ortadgretim olusturmaktadir. Turk Milli Egitim
Sisteminde ortadgretim dort yil streyle zorunlu olarak uygulan bir egitim seviyesidir.
Ortadgretim oOrglin egitim ve acgik 6gretim seklinde uygulanmaktadir. Bu okullar
tamamlayarak mezun olanlara ortadgretim diplomasi verilmektedir (Ilkogretim ve
Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun, madde
26).11kdgretim sonras1 her 6grenci, ortadgretime gecis yaparak egitimlerini tamamlamak
zorundadir. Bu zorunluluk orgiin egitim kurumlarinda ya da 6rgiin egitimin digina ¢ikan
bireyler icin ise acik lise egitimi ile tamamlanmaktadirlar. Ortadgretimde genel
ortadgretim kurumlari tiniversite egitimine hazirlik amacini giiderken mesleki ve teknik
ortadgretim kurumlar1 ise TUniversite egitimine hazirligin yani sira ara eleman

yetistirilmesine katki saglamaktadir.

Ortadgretimin ama¢ ve gorevleri su sekilde siralanabilir (Milli Egitim Bakanligi

Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligi, Madde 7):
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a) Ogrencileri bedeni, zihni, ahlaki, manevi, sosyal ve Kkiiltiirel nitelikler
yoniinden gelistirmeyi, demokrasi ve insan haklarina saygili olmayi, c¢agimizin

gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatarak gelecege hazirlamayi,

b) Ogrencileri ortadgretim diizeyinde ortak bir genel Kkiiltiir vererek

yiiksekogretime, meslege, hayata ve is alanlarina hazirlamayz,

c) Egitim ve istihdam iliskilerinin Bakanlik ilke ve politikalarina uygun olarak

saglikli, dengeli ve dinamik bir yapiya kavusturulmasini,

¢) Ogrencilerin 6z giiven, 6z denetim ve sorumluluk duygularmin
gelistirilmesini,

d) Ogrencilere calisma ve dayanisma aliskanligi kazandirmay,

e) Ogrencilere yaratic1 ve elestirel diisiinme becerisi kazandirmay,

f) Ogrencilerin diinyadaki gelisme ve degismeleri izleyebilecek diizeyde

yabanci dil 6grenebilmelerini,

g) Ogrencilerin bilgi ve becerilerini kullanarak proje gelistirerek bilgi

tretebilmelerini,
&) Teknolojiden yararlanarak nitelikli egitim verilmesini,
h) Hayat boyu 6grenmenin bireylere benimsetilmesini,

1) Egitim, iretim ve hizmette uluslararast standartlara uyulmasini ve

belgelendirmenin ézendirilmesini amagclar.

Ortadgretim seviyesinde okul ¢esitliligi 2013 yilindan itibaren azaltilmaya baglanmis
olup okul dontigiimleri 2014 yilinda tamamlanmigtir. Okullarda verilen egitim tiiriine
gore okullara isimlendirme yapilmaktadir. Ortaggretim kurumlarindan akademik egitimi
onde tutan okullara Fen Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri, Anadolu Liseleri, Ozel Temel
Liseleri; sanat ve spor egitimi veren ortaggretim kurumlarina, Glizel Sanatlar Liseleri ve
Spor Liseleri; mesleki ve teknik egitim veren ve ara eleman yetistiren ortadgretim
kurumlarina ise Anadolu imam-Hatip Liseleri ve Imam-Hatip Liseleri, Meslek Liseleri,
Teknik Liseler, Anadolu Meslek Liseleri, Anadolu Saglik Meslek Liseleri, Anadolu
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Teknik Liseleri Mesleki ve Teknik Egitim Merkezleri ve Cok Programli Liseleri 6rnek

gosterebiliriz.

Genel ortadgretim kurumlar1 daha ¢ok meslek edindirmenin disinda akademik egitim
veren ortadgretim kurumlaridir. Bu okul tiirlerinde son on yilin sayisal verilerine
bakildiginda 6grenci sayisindaki artisa ragmen okul sayisinin azaldigi bu azalmanin
Ozellikle okul doniistimlerinin yapildigi 2014 yilinda azalma yoniinde degisim
gosterdigi goriilmektedir.

Cizelge 2.4: Genel Ortadgretim Okul Tirii ve Ogretim Yilina Gére Okul Sayisi,
Ogretmen Sayisi, Ogrenci Sayis1 ve Mezun Olan Ogrenci Sayis1 Verileri

Egitim Y1l Okul Sayis1 O%rae;]:?sllen Ogrenci Sayisi Mezun Sayist
2004/2005 2.939 93.209 1.937.055 379.511
2005/2006 3.406 102.581 2.075.617 410.109
2006/2007 3.690 103.389 2.142.218 465.809
2007/2008 3.830 106.270 1.980.452 213.506
2008/2009 4.053 107.789 2.271.900 366.444
2009/2010 4.067 111.896 2.420.691 399.478
2010/2011 4.102 118.378 2.676.123 392.064
2011/2012 4171 122.716 2.666.066 380.548
2012/2013 4.214 119.393 2.725.972 388.522
2013/2014 3.744 117.353 2.906.291 429 943
2014/2015 3955 123 160 2 902 954 -

Kaynak: MEB, Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim, 2014-2015,Ankara

Meslek edindirme amacini yaninda iiniversiteye hazirlik amacin1 da 6n plana almig
meslek liselerine ait son on yil verilerinin incelenmesinde ise okul sayisini son ¢ yilda
arttigi goriiliir. Bu artista okul doniistimleri etkili olmustur. Aktif 6grenci ve mezun
sayilarindaki fazlalasma okullasma oranlarinin artmasina ve geng¢ niifusta yasanan

artiglara yorulabilir.
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Gizelge 2.5: Mesleki ve Teknik Ortadgretim Okul Turd ve Ogretim Yilina Gére Okul
Sayisi, Ogretmen Sayisi, Ogrenci Sayisi ve Mezun Olan Ogrenci Sayisi

Verileri

Egitim Y1l Okul Sayist O%rae;?;len Ogrenci Sayisi Mezun Sayis1
2004/2005 3.877 74.405 1.102.394 211.323
2005/2006 4.029 82.736 1.182.637 235.219
2006/2007 4.244 84.276 1.244.499 263.726
2007/2008 4.450 84.771 1.264.870 108.235
2008/2009 4.622 88.924 1.565.264 182.450
2009/2010 4.846 94.966 1.819.448 263.416
2010/2011 5.179 104.327 2.072.487 314.448
2011/2012 5.501 113.098 2.090.220 332.154
2012/2013 6.204 135.502 2.269.651 339.270
2013/2014 7.211 161.288 2.513.887 426 866
2014/2015 5 106 175 218 2788 117 -

Kaynak: MEB, Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim, 2014-2015,Ankara
2.3 Egitimde Yeniden Yapilanma

Gunlmuzde kiiresellesmeye bagli olarak ozellikle teknoloji basta olmak tiizere her
sahada ¢ok hizli bir degisime sahit olmakta bunun yansimalarin1 ekonomi, politika gibi
alanlarda goérmekteyiz. Yasadigimiz ¢agda bilginin toplanmasi, islenmesi, iletilmesi,
kullanilmas1 gibi siireglerin ¢ok kisa siirede gerceklestirildigi, bilgiden beklenen
faydaya kisa siirede ulasildigi bilinen bir gercektir. Kiiresellesme butlin diinyada etkisini
gosteren bir olgu olarak toplum yasamini etkilemekte buna bagl olarak uluslarin egitim
sistemlerinde de degisime neden olmaktadir. Insan topluluklarinin degisime ayak
uydurma bilincine bagl olarak, bir¢cok toplum bu surecte kendini uyarlama girigimi
icinde olmaktadir. Bilgi toplumundaki hizli degisim ve insanlarin degisime ayak
uydurma c¢abasi egitime yonelik beklentilerin de yiiksek olmasina neden olmaktadir.
Gunumuzde ananevi maarif anlayis1 bu degisim hizina yetismekte yetersiz kalmaktadir.
Toplumlarin, egitim politikalari, hedefleri, egitim Orgiitlerinin yapis1 ve gorevlerinde,
egitim igeriklerinde kokll bircok iyilesme, yenilesme ve doniisiimii planl bir sekilde
hayata sokmalar1 zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Findikg1, 2001: 21-22).
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Egitim siirecinden etkilenen ve gelecekte de insanligi etkileyecek ekonomi, nifus,

demokrasi, politika kavramlarinin da ylizyilimizin degisen degerleri olarak ele alinmasi

toplumsal gelismede 6nemli bir basamak olacaktir (Oktay, 2001). Toplum refahinin

arttirilmasi, duyarli ve iiretken bir topluluk olusturulmasi icin gelecekte egitimden

beklenen degerler dizisi su sekilde bir gizelgede gosterilebilir:

Cizelge 2.6: Gelecegin Insasinda Insanlarin Egitimden Bekledigi Gereksinmeler

Temel Felsefe

Ogrenmeyi Ogrenme

Kresel bakis agisi

Ulusal ruh ve degerlerin benimsenmesi, kiiltiirel kimlik kazanilmas1 ve iyi
yurttas olma

Yarisma giidiisii ve girisimci olma

Problem ¢tzme becerisi

Tletisim kurabilme yetenegi

Ekip c¢alismasini 6grenme

Ekonomik cevreyi anlama

Kapsam

Ogrencilere anlayabilecekleri basit bir yontemle dogru ve 6zlii bilgilerin
verilmesi

Mifredat

Beceriler, toplumsal degerler ve verilen bilgiler arasinda bir denge
kurulmas1

Ders programinda ¢oklu zeka kurami dogrultusunda yaraticiliga, ahlaki
degerlere, dil egitimine, fen bilimlerine, bedensel gelisme, bilimsel
gelismelere, sosyo-politik konulara dengeli bir bicimde yer verilmesi

Ogrencilerin gelecekteki is yasamina hazirlanmalari

Soyut ve somut etkenlere yonelik derslerin sireleri arasinda bir denge
saglanirken, konularda ¢agdas gelismelere yer verilmesi

Alt yap

Var olan alt yapinin daha etkin kilinmas1 i¢in okullar, 6gretmenler, egitim
ara¢ ve gerecleri gibi tiim kaynaklarin egitim sisteminde daha rasyonel
kullanilmasi

Kaynak: TUSIAD. 1999 Tiirkiye’de Mesleki ve Teknik Egitimin Yeniden Yapilandirilmas.
Doc.Dr.Ali Simsek, Istanbul (s.106-107)
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Cizelgede de goriildiigii iizere egitimin felsefesinde, egitimin amacinda, egitimin
dogasina, bilimsel bilginin sahip oldugu degere, 6grenme ortamlarinin yapi ve isleyisine
yonelik bir yaklasim, yeni degerler dizisi egitimin giiniimiizde yeniden ele alinip ¢agdas
bir yorumunu gerektirmektedir (Ozden, 1999: 22-24). Egitimin tiim toplumlarda oldugu
gibi Tlrkiye’de de ekonomi ve toplumsal kalkinmanin itici giicii oldugu bilinmesine
ragmen egitim Sistemimiz, yonetim kaynakli ya da isleyisinden kaynaklanan yapisal
sorunlarla karst karsiya bulunmaktadir. Bu temel sorunlara ¢6ziim bulunmadikca
Turkiye’nin egitim yapisinda istenilen gelismelerin ve Avrupa Birligi miiktesebatina

uyumun ger¢eklesmesi miimkiin olmayacaktir.

Bilgi toplumunda egitim, toplumlarin birbirlerine smirlar koydugu ve aralarinda
etkilesimin az oldugu donemlerdeki gibi, belli degerleri tekrarlayarak bir sonraki
kusaklara aktarilmasinin yaninda yeni seyleri iireterek toplumun gelismesine arti1 deger

katan bireylerin yetismesini temel amag olarak benimsemektedir (Erdogan, 2002).

20. yiizyildan giinlimiize aktarilan ve egitim ile iliskili degerlere bakildiginda
kiiresellesme, ¢cok dil ve ¢ok kiiltiirlii anlayis, hayat boyu 6grenme, 6grenmeyi 6grenmis
bireyler, 6grenen merkezli egitim yaklagimlarinin ciddi olarak ele alinmasi toplum
yararina olacaktir Bilgi toplumunun geregi olarak egitim sistemimizin her asamasinda
yapilan olgme ve degerlendirme etkinliklerini, ezberlenmis bilgiyi 6lcen teknikler
olmasindan ¢ikarip, bilginin Oziimsenmesi, amaci dogrultusunda kullanim ig¢in
degerlendirilmesi, bilgiden bilgi ve rin Gretme slrecine yonlendiren sorulardan
olusturmak gerekmektedir. Bu da egitim sistemimizin ezberci yapisini terk etmek
anlamina gelmektedir. Bunun yani sira egitim programlarini da gereksiz, gecersiz,
herhangi bir islevi olmayan bilgilerle dolu konu ve derslerden arindirip ¢agdas egitim

diizeyine ulagilmasi artik bir zorunluluk haline gelmistir.
2.3.1 Zorunlu Egitim

Turkiye’de temel egitimin suresi arttirilarak etkili bir egitim modeline gegis i¢in dnemli
girisimlerde bulunulmaktadir. Egitim sistemimizin handikaplarindan biri olan tekdiize
mantigin terkedilip ¢coklu neden ve sonuglar1 da géz 6nunde bulunduran bir alginin
olusturulmasi yonindeki c¢alismalar son yillarda daha da artmistir. Bu dogrultuda,

Ogretim programlarinin dayandigi davranig¢1 kati kurallar anlayisindan uzaklasip
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yapilandirict anlayisa dayali bir doniisiim igine girilmesi bu gayretin sinyallerini

vermektedir.

Turkiye’de zorunlu egitim sirasi ile 5 yil, sonra 8 yil en son uygulama ile de 12 yila
cikarilmig ve bu degisime kosut olarak yeni uygulamalara gidilmistir. Zorunlu egitim
stresindeki artigla birlikte getirilen yeni uygulamalarin etkili sekilde ydratilmesini
desteklemek icin 6287 sayili ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun ile 30.03.2012 tarihinde yeni dizenlemeler
getirilmistir. Kanun’da, Tiirk egitim siteminin 4+4+4 olarak kabul goéren egitim
seviyeleri: “zorunlu egitim 4 yil siireli ilkokul, 4 y1l siireli ortaokul ve 4 yil siireli lise
egitimini kapsamaktadir. Ogrencilerin 6grenim gordiigii birinci 4 yil (1, 2, 3, 4. siniflar)
ilkokul, ikinci 4 yil (5, 6, 7, 8. smiflar) ortaokul ve {igiincii 4 y1l (9, 10, 11, 12. siniflar)
ise lise seklinde isimlendirilecektir” (6287 sayili ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi

Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun) seklinde diizenlenmistir.

Kanun cercevesinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 9 Mayis 2012’de yayimlanan
2012/20 sayili ve “12 Yillik Zorunlu Egitime Yonelik Uygulamalar” konulu genelgede,
“30 Eylil 2012 itibariyla 66 aymi tamamlayan cocuklarin ilkdgretime kaydinin
yapilacagl” belirtilmistir. Bu uygulama ile 2012-2013 egitim o6gretim yili kayit
doneminde ilkokullara 66-80 aylik ¢ocuklarin kaydi yapilmistir. Bu uygulama Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanip Resmi Gazete’nin 21.07.2012 tarihli sayisinda

yayimlanan yonetmelik ile netlestirilmistir (Egitim Reformu Girisimi, 2014).
2.3.1.1 Sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitim

Tiirkiye yirmi birinci ylizyila zorunlu egitim siiresini 5 yildan 8 yila ¢ikararak girmis ve
cagdas tlkeler arasina girme kararliligini gostermistir. TUrkiye’de zorunlu egitim
stiresinin bes yildan sekiz yila ¢ikarilmasi fikrinin ilk kez 1946 yilinda toplanan 3. Millt
Egitim Surasinda gundeme getirilerek tartisildigini gérmekteyiz. Sekiz yillik zorunlu
egitim 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer almasina ragmen ancak pilot
okullarda uygulanabilmis, lilke geneline yayginlasamamis, zorunlu egitim bes y1l olarak
uygulanmaya devam edilmistir. Bolu’da 1995 yilinda diizenlenen I. Ulusal Sinif
Ogretmenligi Sempozyumu’nda “Tirkiye’de Zorunlu Egitimin Sekiz Yila Cikarilma
Calismalarinda Karsilasilan Sorunlar ve Coziim Onerileri” baslikli bir bildiri ele

alinmustir.
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Bildiriye gore Turkiye’de zorunlu egitim siiresinin uzatilmasina yonelik en 6nemli

sorunlar sunlardir:

a) Zorunlu egitimde Kur’an kurslarinin ikinci kademe egitim okulu olarak kabul
edilmesi sorunu,

b) Ulke genelindeki okul ve derslik sorunu,

¢) Egitimin olmazsa olmazi 0gretmen ihtiyacina yonelik sorunlar,

d) Egitimin idaresinden sorumlu merkez ve tasra yoneticileri sorunu.

Bildirinin sonunda yayinlanan sonug¢ ve onerilerde, Milli Egitim Bakanliginin 1995-
1996 egitim 6gretim yilindan gecerli olmak tizere sekiz yillik zorunlu egitime gegmesi,
zorunlu egitim siiresinin uzatilmasi igin iilke sartlarinin hazir oldugu, ¢ok Onemli
eksikliklerin olmadigi ifade edilmistir. 16.8.1997 tarihinde kabul edilen 4306 sayili
Kanun ile zorunlu egitim dolayisiyla ilkdgretim Siiresi bes yildan sekiz yila ¢gikarilmas,
uzun yillardir siiren tartismalara yeni bir boyut kazandirilarak yirmi birinci yiizyila ciddi
bir egitim reformu ile adim atilmistir. Zorunlu egitim siiresini sekiz yila ¢ikaran yasa
siyasi iradenin egitim siiresinin uzatilmasindaki iradesi olup uygulamanin en etkin
sekilde yurutilmesi icin finansal kaynaklarin temini iginde gerekli adimlarin ana

kaynag1 olmustur (Ercelebi, 2000: 1).

Orgiin egitimin en énemli béliimiinii zorunlu egitim olusturmaktadir. Zorunlu egitim ile
bireylerin belli yas doneminde temel egitim siirecine tabi olup gerekli egitim
imkanlarindan parasiz olarak yararlamlmasini éngorillmektedir. ilkdgretim ve Egitim
Kanunu’nda ilkégretim egitimine her Tlrk vatandasinin tabi oldugu temel egitim olarak
ele alinmistir. Anayasa’nin 42. maddesi “ilkogretim; kiz, erkek biitiin vatandaslar i¢in
zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir” seklinde degistirilmis bu degisiklige baglh
olarak da Milli Egitim Temel Kanunu’nda “Temel Egitim” ibaresi “Ilkogretim”
seklinde giincellenmistir Bu degisiklerin temelinde biitiin vatandaslarin temel egitim
siiresini uzatarak daha etkin bir egitim firsati yakalamalarim1i saglamak fikri

bulunmaktadir.

Temel egitime iliskin iyilestirme gayretlerinin onclsu 1971 yilinda baslatilan egitim
stresinin sekiz yila g¢ikarilmasi ¢alismalaridir. Bu donemde sekiz yillik temel egitim
icerigiyle uyumlu olmak {izere hazirlanmis egitim programlari ve miifredat icerikleri

denenmek tizere on alt1 yatili bolge okuluna gonderilmistir. Buna paralel olarak temel
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egitimin sekiz yil olmasini 6ngoéren 1973 tarih ve 1739 Sayili Milli Egitim Temel
Kanunu yeniden gozden gegirilmistir. Egitimin 6-14 yas arasindaki bireyleri kapsadigi,
bitiin vatandaslarin egitimlerinin zorunlu oldugu, ortaokullarin ilkégretim okullari
bilinyesinde birlestirilmistir. Kademeli bir geg¢is esas alinmistir. Egitimin ilkdgretim
okullarinda verilecegi, bu okullarin bagimsiz ya da ayn olarak kurulabilecek bes yil

ilkokul ve Uc¢ yil ortaokuldan meydana gelecegi belirtilmistir (Glven, 2012: 561).

1974 yilinda da yirmi bes okulda, pilot olarak temel egitim uygulamasina gegilmis,
egitimin yaygimlagtirilma alt yap1 caligmalarina agirlik verilmistir. Diger yandan,
1970’li yillarda yasanan politik kargasalar, hiikiimetlerin sik sik degismesi ve siyasi
istikrarsizlik ~ ortaminin  dogurdugu belirsizlikler —egitim uygulamalarinin  da
yozlasmasina neden olmustur. Temel egitime ait gelismelerden biri de 1980 yilinda
“temel egitim” okullarinin adi “ilkégretim” okulu olarak degistirilmesinde yasanmaistir.
Bu donemde sekiz yillik temel egitim galismalarinin hizinda azalma yasanmis, 6zellikle
Imam Hatip Liseleri ve Anadolu Lisesi gibi okul tirlerinin biinyesindeki ortaokullar,
temel egitimi olusturan ilkdgretimin diginda tutulmustur. IX. Milli Egitim Surasi’nda ise
ortaokul seviyesinin temel egitimin ikinci kademesi olarak degerlendirilmesi
tavsiyesinde bulunulmustur. X. Milli Egitim Surasi’nda bu durum yeniden
degerlendirilmis akabinde Milli Egitim Bakanligi zorunlu egitim siiresini sekiz yila
cikaran degisikligi gerceklestirmistir. Yeni diizenleme ile temel egitimin siiresi sekiz yil
olmus, ortaokullarin tamami ilkogretim biinyesinde birlestirilmis, egitim programlari
yeni uygulamaya gore yeniden diizenlenmistir. 1973 yilinda kabul edilen 1739 sayili
yasada sekiz yil olarak esasa baglanmis olan temel egitim siiresi kanun yiiriirlige
girdikten tam yirmi dort yil sonra uygulanabilmistir. 4306 sayili Kanun ile ilkdgretim
kurumlarinin sekiz yil siireli egitim kurumlarindan ibaret olacagi, egitimin kesintisiz
olacagi, egitimini tamamlayan bireylere “Ilkdgretim Okulu Diplomasi” verilecegi
hikmu getirilmistir. TUrkiye’de ilkokullar ve ortaokullar tek ¢atida “ilkdgretim okulu”

adiyla birlestirilmistir.
2.3.1.2 12 Yilhik (4+4+4) kesintili zorunlu egitim modeli

Her toplumun amaci gelecek nesillerini olusturacak g¢ocuklarmin bedensel, ruhsal,
zihinsel gelisimlerinin saglikli olmasi, topluma yararli birer vatandas olmalar1 ve hayata

basaril1 bireyler olarak katilmalarini saglamaktir. Egitim alaninda yapilan arastirnmalar
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ve modern egitim uygulamalar1 sunu gostermistir ki yiiksek vasifli, egitimden beklenen
kazanimlar1 en iyi edinmis, 6zgiiven ve kisisel gelisiminde sinirlarini zorlayan bireyleri
yetistirmek i¢in egitime erken yaslarda baslanmalidir (Rengin ve Oktay, 1997: 46).
Egitime erken baglama agisindan okul oOncesi egitim de bu cergevede Onem

kazanmaktadir.

Turkiye’de zorunlu egitimin sekiz yildan on iki ¢ikarilmasi degisimine baglh olarak yeni
uygulamalara da ihtiya¢ dogmustur. Zorunlu egitim siiresinin on iki yila ¢ikarilmasi ile
velilere 30 Eylul 2012 tarihi itibariyle altmig ayin1 tamamlayan ¢ocuklar: ilkokul birinci
smifina kayit yaptirma hakki sunulmustur. Bu yas smir1 saglik kurulusu gorisi
dogrultusunda 65 aya kadar ¢ikarilabilmektedir. On iki yil kesintili zorunlu egitimi
ilkokul, ortaokul ve ortadgretim olarak kademelendiren bu yeni uygulamanin temel
Ozelliklerine bakildiginda (Soru ve Cevaplarla 4+4+4 Yeni Egitim Modeli, Egitimciler
Birligi Sendikasi, 2012: 7-8):

a) Modelin l¢ kademeli ve kesintili olmasi,

b) Ilkokul siirecinin tim bireylere ayni okul tiirii ve egitim programi ile
sunulmasi,

c) Ortaokul seviyesinin ayr1 6grenim uygulamasi olarak ele alinip ayr1 bir okul
gibi dzenlenebilmesi,

d) Ortaokul ve ortadgretim egitim programlarinin Ortiistiiriilmesi,

e) Ortaokul binalarinin oncelikle bagimsiz olarak bu miimkiin olmadiginda
ilkokul veya ortadgretim okullariyla birlikte agilabilmesi se¢enegi,

f) Yine ayni sekilde imam hatip ortaokulu binalarinin 6ncelikle bagimsiz olarak
bu miimkiin olmadiginda imam hatip lisesi okullar1 ile birlikte agilabilmesi,

g) Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayat1 derslerinin se¢meli dersler icine
alinmasi,

h) On iki yillik zorunlu egitim tamamlanmadan diploma diizenlenmemesi,

i) Zorunlu egitim siiresinin on iki y1l olmasi,

J) Egitim kademeleri ve programlarin arasinda geciste kolaylik

Seklinde belirtilmis, toplumsal katilim i¢in programla getirilen yeniliklere yer
verilmistir. Zorunlu egitim siiresini on iki yila ¢ikaran uygulama ile kademeli gegis

2012-2013 egitim yilindan itibaren Tiirkiye ¢apinda uygulanmaya baslanmistir. Son iki
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yildaki ilkokul seviyesindeki net okullasma oranlarina bakildiginda 2013-2014 egitim

ogretim yilinda % 99,57; 2014-2015 egitim 6gretim yilinda ise % 96,30 dlzeyinde

oldugu goriilmektedir. Ilkokul birinci simifa kayit olma yas tabaninin 60 aya indirilmis

olmas1 1.smif 6grenci sayilarinin diger yillara gére artmasina neden olmustur.

Cizelge 2.7: Ogretim Yil1 ve Egitim Seviyesine Gore Okullasma Orani-ilkokul

Ilkokul
Sube | Ogretmen
o Net - - . . Basina Basina
BB | gt | O | Ofmen | O | | e | B |
Orani (%) Y Y Y Y Y Ogrenci | Ogrenci
Sayisi Sayisi
V2 | osss | 20160 | 282043 | 5503010 | 234920 | 251027 | 22 20
2013-
2014 99,57 28532 288444 5574916 | 243305 | 251801 22 19
2014-
2015 96,30 27544 295252 5434 150 | 237760 | 255451 21 18
Kaynak: MillT Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim 2014/2015

On iki yillik zorunlu egitimin ikinci basamagi olan ortaokullardaki son iki yilin

okullasma orami ve diger istatistiklerine bakilirsa, 2013-2014 yilinda % 94,52 oldugu,

2014-2015 yilinda ise % 94,35 oranina ulastigi goriiliir. Ogretmen, okul, derslik

oranlarinda genel bir artis gorilmektedir.

Cizelge 2.8: Ogretim Yil1 ve Egitim Seviyesine Gore Okullasma Orani-Ortaokul

Ortaokul
Sube Ogretmen
Net o . . . basina ..
Okul Ogretmen | Ogrenci Derslik . basina diisen
okullagma Sube sayis1 | diisen . ;
sayisl sayisl sayisl sayisl o . ogrenci
orant (%) ogrenci
sayisl
sayisl
2012-2013 93,09 16987 269759 5566986 | 124584 193079 27 19
2013-2014 94,52 17019 280804 5478399 | 128551 195273 27 18
2014-2015 94,35 16969 296065 5278107 | 147693 201220 26 18

Kaynak: Milli Egitim statistikleri, Orgiin Egitim 2014/2015
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2011-2012 yilinda ortadgretim kurumlarina devam eden 6grenci sayist 4.756.286 iken
on iki yillik zorunlu egitime gegilmesi ile zorunlu egitimin son dort yillik basamagini
olusturan ortadgretime 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 4.995.623 6grencinin, 2013-
2014 egitim 0gretim yilinda ise 5.420.178 6grencinin devam ettigi goriilmektedir. 2014-
2015 egitim dgretim yilinda ise bu rakam 5.691.0712’i bulmustur. Ogrenci sayisindaki
bu genel artis toplumun on iki yillik zorunlu egitime hazir oldugunun da bir

gostergesidir.

Cizelge 2.9: Ogretim Yil1 ve Egitim Seviyesine Gére Okullasma Orani-Ortadgretim

Ortadgretim
Sube | Ogretmen
Net - “ . . basina bagina
okullasma 2 kij |1 Oggetlnien o ireln::l Dzrs1 | Ilk Saut1>e1 diisen diisen
orant (%) Sayls Sayls sayls Sayls Sayls ogrenci Ogrenci
sayisl sayisl
2012-2013 70,06 10418 254895 4995623 | 129566 170184 23 16
2013-2014 76,65 10955 278641 5420178 | 140560 177774 23 15
2014-2015 79,37 9061 298378 5691071 | 151661 200339 28 19

Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim 2014/2015

2012-2013 egitim 6gretim yilinda5 yas ¢ag niifusunda dgrencilerin % 48’1 okul 6ncesi
egitime devam ederken, % 14 oranindaki 6grenci ise veli istegi ile ilkokul birinci sinifa
kayit olmustur. Son dizenlemeye gore ilkokul birinci smifta yer alan 6nceki
dizenlemede okul oncesi egitim caginda sayilan % 22’°lik &grenci diliminin velileri
tarafindan saglik raporu alinmis, ilkokul birinci sinifi yerine okul 6ncesi egitime devam

etmeleri yoniinde tavir sergilenmistir (Egitim Reformu Girisimi, 2014).

Yeni modelde, “4+4+4” dlzenlemesiyle 2012-2013 egitim Ogretim yilinda 66 ayini
dolduran tim cocuklarin ilkokula kayit olup egitime basladiklar1 goriilmektedir. 60-66
ay icindeki gocuklar ise veli istegi ve 6grencinin hazir olmast kosuluna bagli olarak
ilkokula kayitlar1 esas alinmistir. 66 ay ve lizeri yaslardaki 6grencilerden okula hazir
olmayan Ogrencilerin saglik kuruluslarindan alinacak saglik raporlar ile durumlarini
belgelendirmeleri kosulu ile okula baslama siiresinin bir yil erteleyebilecekleri
aciklanmistir (Egitim Reformu Girisimi, 2014). Bununla birlikte bu yastaki ¢ocuklar
icin Yonetmelik kapsaminda zorlama getirilmemis olsa da, Milli Egitim Bakanligi

tarafindan 60-65 aylik ¢ocuklarin aday kayitlari, 65 aylik ¢ocuklarla birlikte e-okul
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sisteminden otomatik olarak yapilmistir. Birinci sinifa kayit olan 6grenciler haricinde
diger Ogrencilerin gegici aday kayitlarinin veli istegi ile silinebilmesi imkan
getirilmistir. TUrkiye’de okul Oncesi egitimi yayginlastirma gayretlerine ragmen okul
oncesi egitim hala Ucretli olarak sdrddrdlmektedir. Devlet anaokullarinda ve
anasmiflarinda ise, 6zel okul Oncesi kurumlarina kiyasla ¢ok sembolik bir katilim pay1
istenmektedir. Istenilen bu katilm payr &grencilerin  beslenme, temizlik vb.
ihtiyaclarinin karsilanmasinda kullanilmaktadir. Bu katilim pay1 bazi veliler i¢in bile
kllfet olarak degerlendirilmekte, bu durumda olan ailelerin ¢ocuklart highir okul 6ncesi
egitim almadan ilkokula baslamaktadir. Yas sinirinin asagiya cekilmesi ilkokula kayit
oranlarini artirirken okul 6ncesi egitime kayit olan 6grenci oranlarini da azaltmastir.
2007 dogumlu 957.803. 6grenciden% 48’inin okul dncesine, % 14’0nin ise ilkokula
kayit yaptirmasi buna giizel bir ornek teskil etmektedir (Egitim Reformu Girigimi,

2014).

4+4+4 modeli ile birlikte sekiz yillik ilk6gretim okullari, ilkokul ve ortaokul olmak
tizere dorder yillik bagimsiz iki kademeye ayrilarak ayr1 bir okul idaresi ve personel
dagilimi planlanmistir. Ortaokullar ise imam hatip ortaokulu ve ortaokul olarak ikiye
ayrilmistir. On iki yillik zorunlu egitim uygulamasi ile mevcut ilkogretim kurumlari
yedi ayr1 kategoride diizenlenmistir. Ilkokul ve ortaokullar1 diizenleyen bu kategorilerin
ayrintilarin1 Temel Egitim Genel Midirliiginun 03.07.2012 tarihinde gonderdigi “Okul

Dontistimleri” yazisinda gormekteyiz.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan Stratejik Planda ve 61.Hukumet
Programinda (lke genelindeki tiim okullarin tekli egitime gegirilmesi, simif
mevcutlarinin otuz 6grencinin altina ¢ekilmesi hedeflenmistir. Milli Egitim Bakanlig
2013-2014 egitim dgretim yil1 igin MillT Egitim Bakanligi, 2012/20 sayil1 Genelgesinde
gereginin yapilmasi istenmis, batun il valilikleri nezdinde Milli Egitim Miidirlikleri

okul doniistimlerinde belirlenen kistaslar agisindan bilgilendirilmistir.

2011-2012 egitim ve 6gretim yilinda ilkdgretim 4. sinifinda basarili olan 6grencilerin
kayitlar1 yeni egitim modeline gore ilk 4 yillik egitim siiresini tamamlamis
olduklarindan, 2012-2013 egitim ve 0gretim yilinin basinda ikinci 4 yillik devre olan
ortaokul 5.sinifa e-okul sistemi Gzerinden otomatik olarak aktarilmistir. Ayni sekilde

birinci smifa kayit olacak oOgrencilerinde 1.sinifa kayitlar1 adrese dayali bilgiler
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dogrultusunda MERNIS kayitlar1 esas alinarak en yakin okula yapilmustir. Bunun
disinda imam hatip ortaokulunda egitimine devam etmek isteyen Ogrencilerin
kayitlarimin  veli istegi ile ilgili okul midiirliigline basvurulmasi ile yapilmasi
kararlastirilmistir. Imam hatip ortaokuluna kayit yaptiran 6grencinin otomatik kayitl
oldugu ortaokuldaki kaydi silinerek yeni okuluna transfer edilmektedir. Ortaokul
seviyesindeki gecisler herhangi bir sinava tabi olmadan otomatik olarak, imam hatip
ortaokullarina ise veli istegi ile yapilmistir. Bu acidan baktifimizda egitimin

planlanmasinda e-okul sisteminin etkinligi de kabul edilmelidir (MEB, 2012).

2011-2012 egitim ve ogretim yilinda SBS (Seviye Belirleme Sinavi) ile herhangi bir
ortadgretim okuluna yerlestirmesi yapilamayan veya bu sinavlara hi¢ girmeyen
ilkogretim 8.siif dgrencilerinin kayitlarinin il ve ilce Milli Egitim Miidiirliiklerinde
olusturulan komisyonlar araciligiyla uygun ortadgretim kurumlarina kayitlarinin
yapilmas1 kararlagtirtlmistir. Bu komisyonlar yerlestirilmesi yapilmayan o6grencilerin
bolgede hizmet veren ortadgretim kurumlarina, kapasitelerini de g6z 6ninde
bulundurarak genel lise, imam hatip liseleri, mesleki ve teknik liselere e-okul sistemi
Uzerinden kaydinin yapilmasini ve sirecin takip edilmesini saglamiglardir. Milli Egitim
Bakanlig1 ortadgretime geciste uygulanan smmav sisteminde Onemli degisiklige
gidilmeyecegi, ortadgretimde okul cesitliliginin azaltilarak program tiirlerinin sayisini
artirtlmas1  yoluyla Ogrencilere genis alternatifler sunulacagi agiklamasinda
bulunmustur. Bu agiklamalar kapsaminda okul doniistimleri 2013, 2014 ve
2015y1llarinda da devam etmistir. Ortaokulu basari ile bitiren 6grencilerin ortadgretime
gecislerinde SBS uygulamasina devam edilmis, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda ise
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG) getirilmistir. Ortadgretim sistemi
icinde yer alan okullarin doniisiimleri cergevesinde genel liseler kademeli olarak
Anadolu liselerine doniistiiriilmiis, meslek liseleri ise Mesleki ve Teknik Anadolu

Liseleri olarak yeniden isimlendirilmistir.
2.3.1.3 12 Yillik (4+4+4) zorunlu egitim modelinin gerekgeleri

Turkiye’de 1997-1998 egitim 6gretim yilindan gegerli olmak tzere sekiz yillik zorunlu
egitime gecilmis, bu sayede 11-14 yas arasindaki bireylerin tamami zorunlu egitim
sistemi icinde tutularak egitime erisim oranlarinda 6nemli artiglar saglanmistir. 14

yasindaki bireylerin egitime katilim oran1 1993’te % 43 iken 2008’de bu oran % 78’e

49



yiikselmistir. Sekiz yillik zorunlu egitim ile temel egitimin siiresinin uzatilmasinin yani
sira ilkogretimden sonra mezun olan Ogrencileri ortadgretim okullarina devamlar1 ve
mezun olma oranlarinda da artiglar saglanmistir. Bu konuda yapilan aragtirmalarda
ilkogretim sonrasi ortaggretime devam oraninda % 3,2 oraninda bir artis oldugunu
gostermektedir. Devlet, kirsal kesimde ikamet eden &grenciler de dahil olmak uzere tum
ogrencilerin sekiz yillik zorunlu egitim imkanlarina erisimi ig¢in gerekli onlemleri de
beraberinde almistir. Ekonomik yetersizlik yasayan 6grencilerin egitim sistemi iginde
tutulabilmesi igin sartli egitim destegi, tasimali ilkdgretim uygulamasi, Haydi Kizlar
Okula Projesi, Egitim Yoluyla Cocuk Isciligiyle Miicadele Projesi gibi projeler hayata
gecirilmistir. Sekiz yillik zorunlu egitimde firsat esitliginin saglanmasi, toplumun egitim
seviyesini de dogrudan yiikselten bir uygulama olmustur(Egitim Reformu Girisimi,
2014).Avrupa Birligi miiktesebatina uygun olarak diinya toplumlari karsisinda iilke
egitim seviyesinin artirilmasi igin egitim sistemimizde son yillarda 6nemli degisikliklere
gidilerek 4+4+4 seklinde kademeli egitim yasama gegirilmistir. Bu modelin gerekgeleri
Adalet ve Kalkinma Partisinin, Turkiye Buyuk Millet Meclisine sundugu kanun
teklifinde yer almaktadir (222 Sayili IIkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi1 Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun Teklifi ve Gerekgesi, 2012).

Iktidar partisi milletvekilleri tarafindan verilen on iki yillik zorunlu egitim

uygulamasina gecilmesi hususundaki gerekgeler su sekilde belirtilmistir:

a) 8 senelik kesintisiz egitim modeli saglikli ve verimli bir egitim ortaminin
olusturulmasi adina ciddi sorunlara neden olmus ve olmaktadir,

b) 6-7 yasindaki ¢ocuklarla 13-14 yaslarinda fiziksel ve ruhsal kimliginin
sekillenme asamasindaki sancilar1 yasayan bir ergenlik donemi 6grencisinin
ayni okul ortaminda bulunmasi sakincalidir,

c) Kirsal kesimde kesintisiz egitim nedeniyle pek c¢ok koy okulu islevsiz
kalmakta, fiziki sartlarin yetersizligi nedeniyle sorunlar yasamakta, kii¢iik
yaslardaki 6grenciler yatili okullar ve tagimali egitim sistemi nedeniyle eziyet
cekmektedir,

d) Kesintisiz egitim modeli mesleki egitime darbe vurmaktadir,

e) Cagdas ve gelismis ilkeler incelendiginde egitim siirecini tek bir asamada
diizenlemek yerine, 6grencilerin yas gruplar1 ve fiziksel ozellikleri temelinde

bir kademelendirmenin tercih edildigi gortiilmektedir.
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Kanun gerekgelerinin 6ziine baktigimizda iki noktanin 6n plana ¢iktig1 goriilir. On iKi
yillik egitime gecilmesinin birinci nedeni sekiz yillik egitimde yasanan sikintilarin
giderilmesi, ikincisi ise Tirk toplumunu gelismis Ulkelerin egitim seviyesine
¢ikarmaktir. Kanun teklifinde ABD, Ingiltere ve Fransa gibi iilkelerin egitim sistemleri

ele alinarak temellendirme yapildigi gorilmiistiir.

Milli Egitim Bakanliginin 2012 yilinda yaptig1 agiklamalarda, egitim siiresinin on iki
yila ¢ikarilmasinda esas amacin egitim sistemine demokratik ve esnek bir yapi
kazandirilmasi oldugu (zerinde durulmustur. Ortaokul ve ortaggretim seviyesinde
secmeli ders uygulamalar1 ile 6grenci ve velilerin egitim, sosyal kultirel ve sportif
faaliyetlere yonelik beklentiler karsilanmaya c¢alisilmistir. Bakanlik bu sayede
bireylerde 6n plana ¢ikan yetilerin besinci smifta itibaren gelistirilmesi i¢in gerekli

imkanlar1 sunmaktadir (MEB, 2012:9).

Egitimin kademelere boliinmesi ile 5 yasini doldurmus ¢ocuklara ilkokula kayit olma
firsat1 verildigi, boylece gelismis iilkelerle kosut bir uygulamaya gegildigi, erken
egitime baglayarak bireylerin hayata bir yil daha erken baslama avantajinin saglandigi,
okul ortaminda her tiirli teknolojik ve fiziki kosullarin iyilestirilmesi caligmalar
dogrultusunda cocuklarin bir yil okula erken baglamalarinin 6nem arz edecegi de

vurgulanan noktalar arasindadir.

Ortaokul 6grencilerinden baslanmak {izere okul tiirii, segmeli ders se¢imi ve benzeri
uygulamalarla o6grencilerin &zgiir iradelerini kullanmalari, sivil toplum ilkeleri,
demokratik yonetim anlayisinda karar degistirme hakkinda firsat sunuldugu
belirtilmektedir. Ortaokullarin oncelikle bagimsiz olarak agilmasi, bunun miimkiin

olmamasi1 durumunda ilkokul ve liselerle birlikte olusturulmasina da imkan verilmistir.

Sunulan yasa tasarisinin gerekcesinde, kesintisiz egitimin dogurdugu sorunlara dikkat
cekilmekte ve kesintisiz egitimin kdylerdeki birgok ilkokulu atil duruma diisiirdigi,
egitim kurumlarinin fiziksel kosullarinin yetersizliginden dolayi1 sorunlarin yasandigi,
ilkokul diizeyindeki ¢ocuklarin tasimali egitim ile tasima servislerinde eziyet ¢ektigi ya
da yatili bolge okullarinda egitime devam etmek zorunda birakilarak ailelerinden ayri
birakildigi, kirsal alandan tasimali egitim uygulamasi ile tasinan kiz g¢ocuklarinin

ailelerinin  gocuklarinin kii¢iik oldugunu belirterek egitime vermede c¢ekinceler
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yasandig1 ifade edilmektedir. Sunulan gerekgelerden biri de kesintisiz egitimin
olumsuzlugu ve bu uygulamanin mesleki egitime de zarar verdigi yoniindedir. Mesleki
egitimin ekonomik kalkinma i¢in gerekli bir sart olarak bakilmasindan ziyade bireyin
yetileri dogrultusunda meslegini se¢me hakki olarak nitelendirilmesi gerektigi
belirtilmektedir. Buna gore; Dbireyleri kendisine ve topluma karsi yararl, iiretken
bireyler olarak yetistirmenin, meslek kazandirma ve egitim siireglerinde yonlendirerek
egitim vermenin; hem toplumun hem de devletin vatandaslarina karst olan

sorumluluklar arasinda oldugu vurgulanmistir.

Bir “memleket meselesi” olarak degerlendirilen mesleki egitimde istenilen sonuclara
erismek i¢in Ogrencilerin kiigiik yaslardan itibaren yonlendirilmesi ve gerekli egitim
imkanlariin sunulmasi énemlidir. Sekiz yillik temel egitim siirecinde 14 yasina kadar
bu alanda bdyle bir ¢aligma yapilmasinda sorunlar yasanmakta oldugu ortaokul ve
ortadgretime gecis siirecinin yeniden diizenlenmesinin ve uzun bir suregte veli ve

ogrencilerin daha saglikli bir mesleki yonelimi tercih edebilecekleri de vurgulanmstir.

Mesleki egitimle ilgili diger bir gerceklik olarak ise Avrupa Birligi’nde ortadgretim
stirecindeki mesleki egitim % 60’larda iken Tlrkiye’de bu oraninin % 44’lerde oldugu
gerceginden hareketle mesleki egitimin gelistirilmesi igin ¢aligmalara acilen baglanmasi

gerektigi ifade edilmistir. Bu durum su sekilde dile getirilmistir:

“Gerek ulkemizin 1997°den bu yana kesintisiz egitim uygulamasi nedeniyle yasadigi
sorunlar, gerekse gelismis iilkelerin 6rnek uygulamalar birlikte degerlendirildiginde,
zorunlu egitim siirecinin 6grencilerin yas gruplari, fiziksel ve ruhsal gelisim 6zellikleri,
ilgi, istidat ve becerileri temel alinarak kademelendirilmis ve ¢esitli meslek dallarina
yonelik egitimi de i¢erecek bigimde cesitlendirilmis bir nitelik kazanmasi agisindan 222
sayili ilkogretim ve Egitim Kanunu, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ve 3308
sayil1 Mesleki Egitim Kanununda degisiklik yapilmasi zorunlu hale gelmistir. Nitekim
18. Milli Egitim Strasinda da bu zorunluluk kayda gegirilerek, zorunlu egitimin
Ogrencilerin yas gruplar ve bireysel farkliliklar1 goz 6niinde bulundurularak 1 yil okul
Oncesi egitim, 4 yil temel egitim, 4 y1l yonlendirme ve ortadgretime hazirlik egitimi ve
4 yil ortadgretim olmak iizere, Ogrencilere farkli ortamlarda egitim almaya firsat

verecek sekilde 13 yil olarak diizenlenmesi yoniinde karar alinmistir.” (222 Sayili
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[Ikdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun
Teklifi ve Gerekgesi, 2012: 10)

2.3.1.4 12 Yillk (4+4+4) kesintili zorunlu egitim modelinin degerlendirilmesi

Turkiye’de ortadgretime gegis ile ilgili olarak 1990’11 yillardan beri stirekli olarak farkl
diizenlemelere gidilmistir. Bunun yani sira merkezi sinavla 6grenci alan ortadgretim
okullarinin sayist siirekli bir artis sergilemistir. Milli Egitim Bakanligi 2010 yilindan
itibaren de genel liselerin hepsinin Anadolu Liselerine doniistiiriilmesi kararini alarak
asamali olarak bu sureci baslatmistir. Bu gelismeleri merkezi olarak yapilan Seviye
Belirleme Sinavinin 2013 yilinda son kez uygulanmasi takip etmistir. Egitim siteminde
esas ses getiren uygulama ise kamuoyunda 4+4+4 olarak bilinen zorunlu egitimin
kesintili olarak on iki yila ¢ikarilmasi olmustur. Ortadgretime gegis sisteminde
uygulanan segme ve yerlestirme sinavlarinin zorunlu egitim igindeki durumuna ait
¢cozim bekleyen sorunlardan dolayr ortadgretime geciste yeni alternatif yontemler
arayisina girilmistir. Gelismis Tllkelerde oldugu gibi 6grencilerin  egitimin ilk
basamagindan itibaren objektif yonlendirme sirecinde, ailelerin bilinclendirilmesi, is
olanaklarinin azlig1 gibi etkenlere tam olarak ¢6ziim bulunamamis olmasi egitimdeki

gecisleri olumsuz etkilemektedir (Gur vd. , 2013:4).

2012 yilinda 4+4+4 diizenlemesinin Turkiye Buyuk Millet Meclisinden gecmesi ile
birlikte ortadgretim kurumlarinin 6grenci alimi ile ilgili olarak kamuoyunda bazi
tartigmalar ortaya ¢ikmugtir. Yeni diizenlemeyle birlikte kiz ¢ocuklarinin 4.siniftan sonra
egitime devam etmeyecekleri, agik ortaokula gidecekleri hatta “cocuk gelinler” in
yetisecegi ifade edilmistir. Kiz ¢ocuklarmin egitimlerinin siki denetimlere tabi
tutulmamasmin bu tartismay1 yer yer hakli ¢ikaracagi, kiz cocuklarin egitimlerine
devam etmemeye bagl erken evlenme ve erken yasta ¢cocuk sahibi olma gibi riskleri de
barindirmakta oldugu kaygilar1 kamuoyunda tartisilmaya baslanmistir. Ac¢ik ortaokul
segeneginin bulunmasinin ise toplumdaki dini gerekgelere bagli olarak kiz ¢ocuklarmin

okullagsma oranlarinin azalmasi riskine kap1 acabilecegi diistinceleri dile getirilmistir.

60 aylik ¢ocuklarin ilkokul birinci sinifa baglamalarinin gelisim diizeylerine bagli pek
cok sorunu beraberinde getirecegi, uygulama ile 5 yasindaki g¢ocuklarin okul oncesi

egitimden ziyade l.sinifa kayit edilmesinin sakincalarinin bulunabilecegi, 60 aylik
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cocuklarin 6grenme diizeylerinin 40 dakika ders dinlemeye uygun olmamasinin 6grenci
yararina olmadigi goriisleri savunulmustur. Uygulamanin aceleye getirildigi, tilke
genelindeki okullarin kosullarinin, fiziki durumlarinin dizeltilmeden bu reformun
yapildigi, bazi egitim kurumlarimin kapasitesinin {istlinde veya ikili egitim yapmaya

yonlendirildigi gibi goriislerde 6n plana ¢ikmustir.

2005 yilindan beri ilkdgretim birinci sinifinda okula alt1 yasinda baslandigi, birinci sinif
kitaplar1 ve egitim programlarin1 bu yas ¢ocuklari i¢in hazirlandigi, yeni uygulamada
pilot uygulama yapilmadan egitim modelini degistirilmesinin egitim programlari, ders
kitaplari, caligma kitaplarinin hazir olmamasi, Ogretmenlere gerekli hizmet igi
egitimlerin yapilmamis olmasi gibi faktorlerin mevcut egitim modeli sorunlarini daha
da karmasiklastirarak ¢Oztimstizliigii artiracagi da bu donemde tartisilan konular
arasindadir (ODTU Egitim Fakiiltesi [k gretim Boliimi Goriisii, 2012).

Yeni dizenlemede 6grencilerin mesleki yonelimlerine iliskin karar alma stiresi de erken
yaglara g¢ekilmistir. Erken yaglarda meslek secimine ait kararlarin sonuglarina iliskin
elde bilimsel veriler bulunmamaktadir. Yine Turkiye’de mesleki kararlar ¢ok hizli
degismekte, kiiciik yaslarda meslek se¢imi sagliksiz kararlarin alinmasima neden
olabilmektedir. ilkdgretim bir cocugun okulla, akademik egitimle tanismasinin ilk
basamagidir. Ogrenciler 6rgiin egitimin ilk asamasina ne kadar istekli, gonilli, mutlu
ve basarili olarak baslar ise egitim hayatlar1 da o derece saglikli olmaktadir. Ilkokula
hazir olmadan, erken baslayan 6grencilerin ¢esitli sorunlar yasadiklari, bu ¢ocuklarin
okula kars1 tepki gelistirebilecekleri bununda tiim egitim yasamini olumsuz yonde
etkileyecegi savunulmustur. Ayrica O0gretmen yetistirme programlarinin igerigi ile
ilkdgretim Ogrencilerinin okula baslama yasi arasinda pedagojik tutarsizliklarin varlig
da 6n plana ¢ikarilmistir. Birinci sinifta serbest zaman ya da oyun zamani olarak ayrilan
stirenin iglenmesinde siif Ogretmenlerinin zorluklar yasayabilecegi vurgulanmistir.
Sinif 6gretmeni pedagojik formasyonu alan 6gretmenin, okul oncesi 6gretmeni gibi
siirekli etkinlik yaptirmasinin miimkiin olamayacag ifade edilmistir (ODTU Egitim

Fakiiltesi Tlkogretim Boliimii Goriisii, 2012).

Egitimde kalitenin yakalanabilmesi i¢in biitiin etkenlerin masaya yatirilarak ele alinmasi
gerekir. Okuldan korkan, okul sevmeyen, o6zgiiveni diisiik ve her seyden oOnce

ilkokuldan yorulmus olarak egitime devam eden cocuklar ileriki yaslarda okul ve
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ogrenci davranig sorunlarinin artmasina neden olabilir. Okulun sevilmemesi 6zellikle
kirsal kesimdeki ailelerin kiz ¢ocuklarmin okutulmamasi diisiincesine dolayli olarak
destek vermis olacaktir. Benzer sekilde gocuk is¢iliginin yaygin oldugu bolgelerde bu
durum kiz-erkek tiim Ogrencileri de etkileyecektir. Egitimsiz bireylerin yetismesi
ekonomik iiretimde kalite sorunlar1 ve ucuz emek giicliniin piyasada dolagsmasi gibi
ekonomik-sosyal sonuglar doguracaktir (Glven, 2012:565). Yeni modelde, Mesleki
Egitim Merkezlerinde egitim goren ciraklarin egitime baslama yasi 14’ten 11’e
¢ekilmistir. Bu durum ucuz isgiicli olarak goriilen ¢ocuk isciligini artiracak bir durum

olarak degerlendirilmektedir.

Yeni egitim modelinde 6zel egitim gerektiren bireylerin egitimleri ilkokul sonrasi 6rgin
ortaokuldan ziyade a¢ik ortaokula yonlendirilmektedir. Engelli 6grencilerin akranlari ile
ayni ortamda, kaynastirma egitimine tabi olarak egitim almasi 6zel egitim i¢in 6nemli
bir gerekliliktir. Son yillarda devletin 6zel egitim merkezlerine yonlendirme yaparak
0zel sektorii canlandirma ¢alismalart dikkat ¢ekicidir. Egitimde firsat esitliginin temin
edilmesi icin engelli biitiin Ogrencilerin engel tiirline goére temel egitimlerini
tamamlamasi, topluma kazandirilmasi i¢in Onlemlerin devlet tarafindan alinmasi ve

takip edilmesi evrensel bir yaklagim olarak degerlendirilmektedir.

Toplumun bir kesiminde on iki yillik zorunlu egitime gecisle esas amacin ¢agdas egitim
anlayis1 ile temel egitim sUresinin artirllmasi olmadigi, imam hatip ortaokullarinin
onundn agilmasi igin yapilan bir uygulama oldugu degerlendirilmistir. Egitimde ¢ok
bagliligi artiracak bir uygulama olarak degerlendirilerek, politik ve ideolojik bir
yaklasimin neticesinde olusturulan bir model oldugu fikri 4+4+4 modeline Kkarsi
olanlarin diistinceleri arasindadir. Zorunlu egitim uygulamalarinda, 6rgiin egitim disinda
acik ogretim uygulamalarina izin verilmemesi gerektigi de savunulmaktadir (Glven,
2012: 576). Cocuklarin okul egitiminin yaninda akran egitimi ile sosyallesmesi,
paylasmayr Ogrenmesi, edimlerinin farkinda ve sorumlulugunda olma bilincini
gelistirilmesi, 6gretmenlerin ve 6grencilerin model alinmasi okul ortaminda bulunmanin
yararlar1 arasindadir. Acik Ogretim uygulamasinda c¢ocuklar bu ortamdan mahrum

kalacaklardir.

4+4+4 egitim uygulamasia iliskin olarak birtakim akademik cevre, akademisyen,

egitimci, sivil toplum kurulusu, pedagog veya cocuk gelisimci olumlu goriis

55



bildirmemistir. Yeni uygulamanin ¢agdas bilim ve egitim esaslarmma tam uygunluk
gostermemesi de ayr1 bir tartisma konusu olmustur. Tlrkiye’de oOnde gelen
universitelerin egitim fakultelerinin fakilte kurullarinin on iki yillik kesintili zorunlu
egitim  uygulamasina  iliskin  gorlisleri  uygulamanin  farkli  boyutlardan

degerlendirilmesine 151k tutma niteligindedir.

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Fakiilte Kurulunun on iki yillik zorunlu
egitimle ilgili goriislerini Anayasa Mahkemesi 6zetleyerek bir kararinda su sekilde ifade

etmistir:

“Onerilen 4+4+4 modeli egitim hakkima erisimi engellemektedir. Onerilen model
mevcut d6gretmen yetistirme kosullarina uygun degildir. Mevcut 68retmen yetistirme
sistemi icinde okul o6ncesi donem, 1-5. smiflar, 6-8. siflar, 9-12. smiflarin
ogretmenleri farkli boliimlerde ve farkli pedagojik ilkelerle yetistirilmektedir. (...) Her
yas grubunun ozellikleri farkli pedagojik ilkeleri gerektirmektedir. Ilk dort sinifin
O0gretmeninin hem okul 6ncesi hem smif 6gretmeni olarak gérev yapmasi sakincalidir.”

(Anayasa Mahkemesi Karari, Resmi Gazete, 18.04.2013:28622).

Bogazici Universitesi Egitim Fakiiltesi Fakiilte Kurulunun on iki yillik zorunlu egitimle
ilgili goriislerini Anayasa Mahkemesi Ozetleyerek ayni kararinda su sekilde ifade

etmistir:

«...1lkdgretim eger iki asamaya boliinecekse, bunun bilimsel veriler 15131nda yapilmas1
ve Tllkemizin daha Onceki deneyimlerinin {izerine insa edilmesi kuvvetle

Onerilmektedir...”(Anayasa Mahkemesi Karari, Resmi Gazete, 18.04.2013:28622).

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Fakiilte Kurulunun on iki yillik zorunlu
egitimle ilgili goriislerini Anayasa Mahkemesi Ozetleyerek yine aymi kararinda su

sekilde ifade etmistir:

“... Tlkdgretime baslama yas1 bir yil 6ne (bes yas = 60 ay) alinmakta ve okul dncesi
egitime vurgu yapilmamaktadir. (...) Ayrica, bu uygulama, birinci siifta 60 ve 72 aylik
cocuklarin aymi sinifta egitilmelerini de gerektirecektir. Oysa 60 ve 72 aylik ¢ocuklar
zihinsel, bedensel, sosyal-duygusal ve kisilik 6zellikleri bakimindan birbirinden olduk¢a
farklidir ve c¢ocugun, biitiin yonleriyle hizla gelismekte oldugu cocukluk yillarinda,

cocuklar arasindaki ii¢ ay gibi bir siire bile ¢ok Onemli bir farklilik olarak
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goriilmektedir. (...)Onerilen kesintili 4+4+4 egitim siirecinde, ilkdgretimin ikinci
kademesinde okul tiirlerinin ¢esitlenmesi birinci kademeden sonra bir secme ve
yerlestirme sinavinin da yapilacagi anlamina gelmektedir. Boylece ¢cocuklarimiz sinav
kaygisint daha erken yaslarda yasayacaklar ve bu sinava hazirlanmak i¢in dershanelerle
daha erken tanisacaklardir.”(Anayasa Mahkemesi Karari, Resmi Gazete,
18.04.2013:28622).

Orta Dogu Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi Fakiilte Kurulunun on iki y1llik zorunlu
egitimle ilgili goriislerini Anayasa Mahkemesi Ozetleyerek yine ayni kararinda su

sekilde ifade etmistir:

“(...) Bu nedenle okula baslama yasinin 6 olarak devam etmesi Onerilmektedir.
[Ikogretimin ilk kademesi en az 5 yil olarak diizenlenmelidir. Kanun teklifinde 8 yillik
kesintisiz zorunlu egitim 4 yillik iki kademeye ayrilmaktadir. ilk kademenin neden 4 yil
olduguna iligkin teklifte bir gerek¢e yer almamaktadir. Bu siirenin 4 yilla
sinirlandirilmasinin bilimsel bir temeli olmadig1 gibi, gelismis iilkelerde de goriilen
yaygin bir uygulama degildir. Bir¢ok iilkede ilkogretimin kademelendirilmesinde 5+3,
6+2, 6+3 modelleri kullanilmaktadir. Bu tiir bir kademelendirme gelisimle ilgili bilimsel
ilkelere de aykiridir. Gelisimle ilgili bilimsel veriler ¢ocuklarin somut iglem donemini
6-11 yas olarak ortaya koymaktadir. 12 yastan itibaren ¢cocuklar soyut islem donemine
gectikleri i¢in Ogrendikleri kavramlarin ve becerilerin diizeyinde bir farklilik olmasi
dogaldir. 4+4 modelinin ilk kademesi ¢ocuklarin somut islem déneminin ortasina denk
gelmektedir. Bu modele bir de zorunlu egitime baglama yasinin 5’e¢ alinmasi teklifi
eklendigi zaman c¢ocuklarin gelisimsel olarak bir donemi tamamlayamadan ilk
kademeden mezun olmalar1 (9 ya da 10 yasinda) ve daha soyut ve lst diizey egitim
vermeyi amaclayan ikinci kademeye gitmeleri anlamina gelecektir...” (Anayasa

Mahkemesi Karari, Resmi Gazete, 18.04.2013:28622).

Universitelerin egitim fakilteleri tarafindan benzer aciklamalar yapilarak egitim
sisteminde hayata gecirilmesi planlanan degisikliklerin aceleye getirilmemesi;
kamuoyunun ve bilim adamlarinin, akademik kurullarin, iiniversitelerin destegi ile bir
yeni arayisa girilmesi konularinda tavsiyelerde bulunulmustur. Egitim sisteminde kalite

artig1 ve firsat esitliginin saglanmasina yonelik uygulamalarin, altyapist hazirlanmadan,

57



acele ile yapilmasiyla miimkiin olmadigi, bu yolla egitimi iyilestirme cabalarinin

egitimde daha buyuk sorunlara neden olabilecegi vurgusu 6n plana ¢ikmuistir.
2.3.2 Gelismis iilkelerde zorunlu egitim

Turkiye birgok alanda oldugu gibi egitim alaninda da gelismis Ulkeleri 6rnek
almaktadir. Giiniimiizde gelismis {ilkeler denilince ilk akla gelen Amerika ve Avrupa
ulkeleridir. Giiniimiiz Avrupa egitim anlayis1 Ortagag ve Ronesans Avrupa’sindaki
egitim anlayisindan hem igerik hem de sekil bakimindan pek ¢ok farklilik
gostermektedir. Avrupa’da modern egitimin temellerinin 17.ylizyildan itibaren
olusmaya basladig1 soylenebilir. Ortagag egitim metodolojisinde Islam uygarliginin
etkilerini bariz olarak goérilmektedir. Avrupa egitimi teorikten ¢ok pratik uygulamalara
agirlik veren bir 6rtintl sergiler. Avrupa’nin egitim sisteminde Reform ve Ronesans gibi
blyuk degisimlerin baslangici olan gelismeler Avrupa egitim sistemini modernlige

tasimistir (Odabasi, 2014: 77-79).

Avrupa Birligi tyesi tlkelerin egitim, kiiltiir, sosyal alanlarda onciiliigli hala devam
etmektedir. Avrupa Birligine iiye olma siirecinde Birligin egitim sartlarina TUrk egitim
sistemini de hazirlamalar1 gerekmektedir. Avrupa birligi iilkelerindeki zorunlu egitim
stireleri, 6grencilerin ilkogretime baslama yaslari, zorunlu egitimin bittigi yas sinirlarina
ait bilgiler EK-4’ te ayrintili olarak gosterilmistir. Alt yapimin hazir olmasi durumunda
temel egitim siiresinin uzatilmasi toplumsal degisimi ve her alandaki gelismeyi
destekleyici bir uygulama olacaktir. Bu Dbilingteki tlkeler bu gayreti her zaman
gostermiglerdir. Genel amag¢ zorunlu egitim siiresinin 12 yil ve 12 yilin Uzerine

¢ikarilmasidir.

Avrupa Birligi EACEA (Avrupa Birligi Egitim ve Kiiltiir Genel Midiirliigii) ajansi
tarafindan Avrupa egitim sistemlerine dair siirekli reform caligmalar1 planlamaktadir.
Avrupa Birligine tiye iilkelerin ve bazi gelismis iilkelerin egitim sistemlerine bakilacak
olursa (EK-7) :

Almanya: Almanya federal bir devlet yapisina sahiptir. Temel egitim basamagi olan
ilkdgretimden eyaletler sorumludur. 6-16 yas arasindaki ¢ocuklar i¢in tam giin olarak
zorunlu egitim uygulanmaktadir. Okul oncesi de dahil edilerek Almanya’da zorunlu

egitimin siiresi on ii¢ y1l olarak uygulanmaktadir. Berlin ve Branderburg eyaletlerinde 6
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y1l olarak 6-12 yas cocuklari, bu eyaletlerin disinda ise 4 yil siireyle 6-10 yas
cocuklarini kapsar. Ortadgretim ise kendi i¢inde farkli okul tiirlerinden olusan 2 dereceli
bir sisteme sahiptir. Ortadgretimin birinci kademesinde 10-12 yas grubu Ogrencilere
mesleki oryantasyon egitimi, 12-16 yas grubuna ise okul tiirlerine gore mesleki
yonlendirme egitimleri verilerek yonlendirme yapilmaktadir. Ortadgretimin ikinci
kademesinde yas araligi16-19 olup, Ogrencilere temel ortaégretim ve mesleki egitim
faaliyetlerine  tabi  olmaktadirlar ~ (Anayasa  Mahkemesi  Karari, Resmi
Gazete,18.04.2013:28622).

Almanya egitim sistemi incelendiginde en Onemli o&zelligin  6grencilerin
yonlendirilmesine erken yaslarda baglanmasi ve bilimsel ilkler dogrultusunda basarili
bir yonlendirme siirecini uygulanmasi oldugu goriilmektedir. Zorunlu temel egitimin
yapildig: okullar agisindan Alman egitim kurumlarini ele aldigimizda bunlarin: “Temel
Egitim Okulu (Hauptschule), Ortaokul (Realschule), Genel Lise (Gymnasium), Cok
Amagcl Lise (Gesamptschule)’den olustugunu gérmekteyiz (Is ve Is¢ci Bulma Kurumu,
Ulke Ornekleri, 22.03.2015).

Fransa: Fransa’da zorunlu egitim 6-16 yas araligindaki ¢ocuklar igine almakta ve 10
yillik bir siireyi kapsamaktadir. Zorunlu egitim iic asamadan olusur bu asamalar ilkokul,
ortadgretimin birinci agamasi ve ortadgretim ikinci asamasidir. “€koleélementarie”
olarak isimlendirilen ilkokullarda egitimin siiresi 5 yildir ve 6-11 yas aralifindaki
cocuklarin 6grenim gordiigii egitim basamagidir. “Collége” olarak isimlendirilen
ortadgretimin ilk asamasinda ise 11-15 yaslarindaki ¢ocuklar egitim alirlar. Ilkokul
sonrast dogrudan gidilen egitim kurumlaridir. Bu okulu bitiren 06grenciler,
“lycéed’enseignementgénéral et technologique” veya “lycéeprofessionnel” olarak
adlandirilan  ikinci kademe ortaggretim seviyesindeki egitimine devam etmek
zorundadirlar. Bu egitim basamaklarinda 6grencilerin mesleki egitime yonlendirilmeleri
veya akademik egitim almalar1 yoniinde planlamalar yapilir. Ogrenciler ortadgretimin
ikinci asamasinda {i¢ tiir okulda egitimlerine devam etmektedir. Bu siirecteki egitim
3+3+2 seklinde planlanmistir. Egitimin sonunda mesleki bakalorya derecesine
ulasilarak  egitim tamamlanmis olur (Anayasa Mahkemesi Karari, Resmi

Gazete,18.04.2013:28622).

Fransa’da temel mesleki egitimin planlanmasi ve yiiriitilmesinden Milli Egitim

Bakanligi sorumludur. Bakanligin sorumluluk konular1 Ulke genclerine Kariyer
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danismanlhigi, okul i¢i ve disinda yer alan kisilere mesleki bilgi ve belge, bireysel

goriiseler i¢in danismanlik hizmetlerini de kapsamaktadir (Is ve Is¢i Bulma Kurumu,

2014).

Ingiltere: Ingiltere’de zorunlu temel egitimin siiresi 12 yil olup 5-16 yas araligindaki
cocuklarin egitimini kapsamaktadir. Ingiltere’deki ilkdgretim 5-11 yas arasindaki
cocuklar1 kapsar, egitim programlarina baktifimizda ¢ocuklarin yaslarina uyarlanmais,
cocuklarin okuma yazmaya ge¢mesini kolaylastirmasi esas almmistir. Anaokulu ve
kiigiik okullar1 olarak isimlendirilen okul Oncesi egitim ilkdgretimin icinde yer
almaktadir (Tung, 2004: 43). ingiltere temel egitimi KS1,KS2, KS3 ve KS4 olmak
lizere dort ana asamadan olusmaktadir. KS1 asamasinda 5-7 yas cocuklar1 kapsar ve
ilkdgretime hazirlik asamasidir. KS2 asamasi 7-11 yas arasi ¢ocuklara yoneliktir ve
ilkdgretim uygulamasini kapsamaktadir. KS3 ise 11-14 yas grubu 6grencilerine yonelik
ortadgretime hazirlik agsmasindan olusan egitim siirecidir. KS4 asamas1 temel egitimin
son basamagidir ve 14-16 yas grubu c¢ocuklari kapsar. KS4 asamasinda mesleklerin
tanitilmasi, ikinci asamasinda ise mesleklere yonlendirme faaliyetleri baslatilir.
Ingiltere’deki tiim ortadgretim kurumlari yeteneklerine bakilmaksizin tiim 6grencileri

kabul eden okullardir (Anayasa Mahkemesi Karari, Resmi Gazete,18.04.2013:28622).

Ingiltere’de temel egitim yas araligi 5 ile 16 yas arasindaki tiim ¢ocuklarin yetenek ve
kapasitelerini en iyi sekilde gelistirecek sekilde icerik diizenlemesi yapilmistir. Bu yas
araliginin digindaki bireyler igin ise 6grenime devam edip etmeme konusunda bireysel
Ozgiirliik taninmistir. On dokuz yasina kadar olan vatandaslara verilen egitimin her tiirii

devlet tarafindan parasiz olarak sunulmaktadir (Tung, 2004: 42-53).

Ingiltere’de zorunlu egitim ¢aginda olan her gocugun okula diizenli devam etmesi,
yasina, yetilerine ve kabiliyetine uygun en verimli egitim imkanlarini takip etmek ve
saglamak her velinin sorumluluklar1 arasindadir. Temel egitim siiresince 16 yasa kadar

egitim diizeylerinde siif gegme ve siifta kalma yoktur (Kilimci, 2006: 71-72).

Yunanistan: Yunanistan’da zorunlu egitim siiresi dokuz yil olup6-15 yaslar1 arasinda
olan ¢ocuklar1 kapsamaktadir. Dimotiko Scholeio olarak isimlendirilen ilkokul alt1 yil
sireli olup 6-12 yasa arasindaki bireylere yoneliktir. Gymnasio olarak adlandirilan
kurum Ug yil siireli ortadgretim birinci devre okuludur. Yunanistan’da temel egitim

kesintisiz sekilde uygulanir ve ogrenciler ilkdgretimden sonra ortadgretime gecis
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yaparlar. Eniaio Lykeio kapsamli lise egitimi, Technica Epaggelmatica Ekpaideftria ise
teknik meslek okulu olarak egitim vermekte olup, 15-18 yas araligindaki bireylerin
egitimlerini istlenirler. Ortadgretimin ikinci asamasina yonlendirme on bes yasindan
itibaren baslamaktadir. ilkokul ve ortadgretimin birinci asamasinda tiim dersler zorunlu
olarak planlanmistir. Se¢meli dersler ancak ortadggretimin ikinci asamasindan sonra

baslamaktadir (Anayasa Mahkemesi Karari, Resmi Gazete,18.04.2013:28622).

Italya: Italya’da zorunlu egitimin siiresi 8 yil olup 6-14 yas grubu ¢ocuklar icin tam
zamanl olarak uygulanmaktadir. “scuolaprimaria” olarak adlandirilan 5 yillik ilkokul
ve “Scuolasecondariadi I grado” olarak adlandirilan 3 yil siireli ortadgretim birinci
devre okullardan olusmaktadir. Tlkokulu basar1 ile tamamlayan dgrenciler ortadgretime

gecis yaparlar (Anayasa Mahkemesi Karari, Resmi Gazete,18.04.2013:28622).

Ortadgretimin birinci agamasi ortaokul olarak nitelendirilmekte ve ii¢ yil egitim
verilmektedir. Ortaokulda ilkokul gibi zorunlu ve parasizdir. Ortadgretimin ilk
asamasinda Ogrencilerin tiim yonleriyle gelistirilmesini esas alan bir egitim igerigine
sahiptir. Ortaokullarda egitimsel olusu, yasa hazirlama ve rehberlik yapilan bir sure¢
olarak diistintilmustiir (Gultekin, 1998: 75).

Ortadgretim birinci devresinden sonra ortadgretim; Klasik Ortadgretim, Sanat Egitimi,
Teknik Egitim ve Mesleki Egitim olarak dort ¢esit halinde faaliyet gostermektedir.
Ortadgretim birinci agamasini bagari ile tamamlayanlar, bu dort ortadgretim okulundan
birine kayit yaptirabilirler. italya’da mesleki yonlendirme caligmalari ise on dort
yaginda baglamaktadir (Anayasa Mahkemesi Karari, Resmi Gazete,18.04.2013: 28622).

Meslek liselerinden mezun Ogrenciler Turkiye’deki sinavsiz gegis hakkina benzer
uygulamalarla Universitelere, bdlgesel uzmanlik programlarina veya ortadgretim
egitiminden sonraki diger egitim kurumlarina gecis yapabilmektedirler (Is ve Isci

Bulma Kurumu, Ulke Ornekleri, 22.03.2015).

Ispanya: Ispanya’da zorunlu egitim siiresi 10 yil olup6-16 yas grubu g¢ocuklar:
kapsamaktadir. Zorunlu egitim tam zamanl olarak kesintisizdir. Ilkogretim 6-12 yas
arasindaki bireyleri kapsamakta, kendi i¢inde ii¢ devreden olusarak tamamlanmaktadir.
[Ikogretim sonrasi 4 y1l siireden olusan ortadgretim birinci devre egitimine gegis yapilir.
Zorunlu egitimi basari ile tamamlayan grencilere “Graduado en Educacion Secundaria

Obligatoria” diplomast verilir. Ogrenciler bu diploma ile iki yil siireli bakalorya veya iKi
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yil sireli orta diizey mesleki egitim okullarina giris hakki kazanmis olur. Ispanya’da
mesleki yonlendirme yas1 16 olup, bilimsel ilkeler dogrultusunda 6grencilere rehberlik

hizmeti verilmektedir (Anayasa Mahkemesi Karar1, Resmi Gazete,18.04.2013: 28622).

Danimarka: Danimarka’da zorunlu egitim siiresi 10 yil olup 7-16/17 yas grubundaki
bireyleri kapsamaktadir. Egitim zorunlu ve kesintisiz olarak devam etmekte, ilkdgretim
ve ortadgretim birinci evresi olarak uygulanmaktadir. Zorunlu egitim 7 yas ile 16/17 yas
araligindaki bireyler i¢indir. Gymnasium olarak adlandirilan ortaggretim egitimi ise 16-
19 yas arast bireylere yoneliktir. Ortadgretimin ikinci devresi ve mesleki egitim
seklinde iki tiirden olusan bir egitim devresidir. Ortadgretimin ikinci kademesi,
“Gymnasiunand HF” ve “HTX ve HHX” biciminde iki sekilde dizayn edilmistir. Bu
ikinci kademe akademik, meslek yonelimli, kisiyi tiniversite egitimine hazirlayan kurs

niteligindedir (Anayasa Mahkemesi Karari, Resmi Gazete,18.04.2013:28622).

Finlandiya: Finlandiya’da temel egitim dokuz yil olup 7-16 yas grubu bireyleri
kapsamaktadir. Temel egitim kesintisiz, ilk alt1 y1l sinif son ii¢ yil ise brans 6gretmenleri
tarafindan verilen bir egitim siirecidir. Finlandiya egitim sistemi giliniimiizde en
milkemmel egitim sistemi olarak degerlendirilmekte, birgok ulkenin model almaya
calistig1 bir egitim sistemidir. Zorunlu egitimi tamamlayan bireyler genel ya da mesleki
ortadgretim kurumlarina devam ederek egitimlerini strddrdrler. Finlandiya’da mesleki
yonlendirme 16 yasinda baslamaktadir. Ortadgretim  siireci  0grencilerin
yiiksekogrenime devam etmelerinde segilebilirlik saglamasi agisindan 6nem arz

etmektedir.

Finlandiya okul sisteminde alti yas grubundaki cocuklarin okul Oncesi egitimden
yararlanma orant % 98, zorunlu egitimde okullasma orami ise % 100’e yakin
durumdadir. {lkégretim okullarinda % 100 gibi yiiksek bir orana sahip olmasi ciddi bir
basarmin gostergesidir. Dokuz yil olan zorunlu egitim siirecine tiim bireylerin aktif
olarak katilmasi esastir. Ulkede her seviyedeki egitim faaliyetlerinin tamamimi
vatandaslara parasiz olarak sunulmaktadir (2013 Yili Finlandiya Ulke Raporu,

2013:22).

Finlandiya egitim politikalarinin temel stratejisini egitimde imkan ve firsat esitligi,
bitin bireyler icin her yerde egitim, sosyal ve bolgesel sartlar ne olursa olsun esit imkan

ve firsatlarin saglanmasi, kaliteli bir egitim, yasam boyu egitime siirekli destek

62



olusturmaktadir. Parasiz olan egitimde okul servisleri, kirtasiye giderleri, beslenme gibi

bitiin giderler devlet butgesinden finanse edilmektedir (Aras ve S6zen, 2012).

Amerika Birlesik Devleri: ABD’de egitim sistemi eyaletten eyalet farklilik
gostermektedir. Ancak “elementaryschool” olarak ifade edilen ilkdgretim genellikle bes
yil siireden olusmaktadir. “Middleschoo”l veya “juniorhighschool” olarak tanimlanan
ikinci kademe temel egitim ise ii¢ yillik bir egitim siiresinden olugsmaktadir. Bunlara ek
olarak toplamda sekiz yil zorunlu egitimi kesintisiz olarak veren okullarda
bulunmaktadir. ABD’de zorunlu egitimin siiresini on yil civarinda oldugu sdylenebilir.
Mesleki egitime gegis zorunlu egitimin basari ile tamamlanmasina bagli olarak gecis
yapilan bir egitim seviyesidir. “High school” olarak adlandirilan lise egitimi ise 4 yil
olup 15-18 yaslar1 arasindaki bireyleri kapsamaktadir (Elementary and High School
Education, 2015).

Avustralya: Avustralya’da egitim kalitesinin yiikseltilmesi ve firsat esitliginin
saglanmas1 ig¢in biitlin egitim kurumlar1 devlet tarafindan desteklenmektedir.
Avustralya’nin kiiltiirel ve etnik yapisindaki c¢esitlilik biitiin egitim kurumlarinda goz
onlinde bulundurulmustur. Avustralya egitim sistemi temel olarak dort kategoriden
olusmaktadir. ilkokullar, ortaokul ve liseler, mesleki egitim veren teknik okullar ve
gelisim okullaridir.  Avustralya’da  zorunlu egitim siiresi toplamda on yildir.
[Ikogretimde okullasma oran1 % 100 seviyesindedir. Ogrenciler lise egitimini sonunda
bir sertifika alirlar ve rekabet odakli {iniversite egitimine kayit i¢cin bu sertifika
kullanilmaktadir. On yillik zorunlu egitim sonrasi meslek edinip {iniversite egitimine
devam etmek istemeyen Ogrencilerin “TAFE” olarak adlandirilan devlete ait mesleki

egitim veren kurumlarda ya da meslek liselerinde egitim almalar1 gerekmektedir.

[Ikdgretim ve ortadgretimde dgrenme etkinlikleri genellikle sorgulayici ve arastirmaci
bir yapida yapilmaktadir. Okul 6ncesi egitimden genellikle 4 yas grubundaki ¢ocuklar
yararlanmaktadir. Bu egitim seviyesindeki kurumlar ticari amaca uygun olarak velilerin

maddi katilimz1 ile bu hizmeti yiiriitiirler (Korkmaz, Ceber ve Karakiz, 2013).
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2.4 Konu Hakkinda Yapilan Arastirmalar

YOK Tez arsivinin taranmasi neticesinde zorunlu egitim ve 4+4+4 egitim modeli
tizerine hazirlanmig tezlere ulasilmistir. Bu ¢calismalar 4+4+4 egitim modelini 6gretmen-
yonetici goriisleri dogrultusunda ele alirken, velilerin goriisleri ¢cer¢evesinde bir ¢calisma

henliz yapilmamustir.

2012 yilinda Karadeniz tarafindan yapilan ¢alismada 4+4+4 egitim modeline iliskin
ogretmen goriisleri ele alinmustir. Ogretmenler modelin yetersiz, ihtiyaglari
karsilamayan ve reform gerektiren bir yapida oldugu dile getirmislerdir (Karadeniz,
2012).

2013 yilinda Akkan tarafindan yapilan baska bir calismada, 4+4+4 egitim modeli
degisim yoOnetimim agisindan ele alinmistir. Calismada 6gretmenler 4+4+4 egitim
modelinin planlama ve hazirlik asamasinin planli bir sekilde yapilmadigi, velilere,
Ogretmenlere ve topluma yeterli bilgilendirmenin yapilmadigi, modelin uygulamaya
konulmasi ile dogrudan etkilenecek paydaglara gerekli tamitimlarin yapilmadigi

sonuglarma ulagilmistir (Akkan, 2013).

2013 yilinda Ors, Erdogan ve Kipici 4+4+4 egitim modelini yoneticiler bakisindan Igdir
ili 6rnegi ile ele almistir. Calismada yoneticilerin ilkokul 1.sinifa kayit yas seviyesinin
66 aya c¢ekilmis olmasinin anne-babalarda tedirginlik olusturdugu, velilerin ilkokula
kayit yaptirmak ile saglik raporu almak arasinda bocaladigi, bu kapsamda &gretmen-
veli-yoneticilerin zaman zaman kars1 karsiya geldikleri sonucuna ulasilmistir (Ors,
Erdogan ve Kipici, 2013).

Katmer’in 2013’te 4+4+4 egitim Sisteminde yonetici ve 6gretmenlerin karsilastiklar
iletisim sorunlarina iliskin yaptig1 c¢alismada yoneticilerin iletisim algilarinin
ogretmenlerden daha belirgin oldugu, modelin uygulanmast ve tanitilmasinda
yoneticilerin daha aktif gorev alarak olumlu iletisim kanallarini kullandiklar1 sonucuna

ulasilmistir (Katmer, 2013).

2014’te Demir’in Balikesir’de yaptig1 ¢alismada ise sosyal bilgiler 6gretmenleri 5.smif
ogrencilerinin ortaokula dahil edilmesini olumlu bulurken, ortaokul 5. siif
ogrencilerinin davranigsal agidan sinif diizeylerine uyum saglamakta zorlandiklari, bir
yil daha smif Ogretmenlerinin egitimini almalar1 gerektigi, yardimci1 kaynaklardan

yararlanma yontemlerinin bilmedikleri goriislerine ulasilmistir (Demir,2014).
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Adigiizel’in yaptig1 bir ¢alismada 4+4+4 egitim modeline iligkin 6gretmen goriislerinin
cinsiyet ve mesleki kidem degiskenleri bakiminda anlamli bir fark gosterdigi, cinsiyet
acisindan 4+4+4 egitim modeline kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gére daha az
katildiklar1, mesleki kidem agisindan ise 26 yil ve iizeri kideme sahip dgretmenlerin
4+4+4 egitim modeline iligkin goriislerinin ortalamalar1 digerlerine goére daha yliksek
oldugu, brans ve yas degiskenleri bakimindan ise anlamli bir farklilik goriilmedigi

sonucuna varilmistir (Adigiizel, 2014).

Yine 2014’te Dirlik’in yaptigi c¢alismada, genel olarak birinci simifa baglayan
ogrencilerin okula uyum saglayamadiklar ifade edilmistir. Calismada, sosyal-duygusal
uyumda yasanan sorunlarin altina kag¢irma, okul siralarinin 60-66 aylik 6grencilerin
fiziksel 6zelliklerine uygun olmamasi, ders suresinin 40 dakika olsa bile bu 6grencilere
uzun gelmesi, teneffiis zamanlarinin kisa olmasi, farkli yas gruplarinin ayni sinifta
olmasi, ebeveynlerden ayrilma korkusu ve zihinsel olarak hazir bulunmama sorunlari 6n

plana ¢ikmaktadir (Dirlik, 2014).

Konuyla ilgili akademik tezlerin disinda sempozyum, panel, hakemli dergi, siireli

yayinlar ve internet ortaminda yaymlanmig makaleler de bulunmaktadir.
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3. YONTEM

12 yillik egitim modeline karst 6gretmen ve veli tutum ve diislincelerini tespit
edebilmek amach yapilan bu ¢alisma nicel verilere dayali tarama yontemi seklinde
tasarlanmigtir. Tarama yontemi ile amag¢ 4+4+4+ egitim modeli hakkinda 6gretmen ve
velilerin tutumu, c¢alismanin yapildigt zaman dilimindeki mevcut durumu ortaya

koymaktir.

3.1 Arastirmanin Modeli

12 yillik (4+4+4) zorunlu egitime iliskin veli-6gretmen bakisinin karsilastirmasi
amaciyla yapilan c¢alismada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Verilerin
toplanmasinda aragtirma c¢alisma grubundaki 6gretmen ve velilere yapilandirilmis anket
uygulanmistir. Anket yontemini daha 6nceden belirlenmis konu hakkinda hipotez ve
sorular ¢ergevesinde evrenin tamamina ya da ¢alisma grubu olarak secilen kisilere daha
onceden hazirlanan sorularin uygulanmasi ile sistemli bir bilgiye ulasmak amaci giiden
teknik olarak tanimlanmaktadir (Armagan, 1983, Akt. Balci, 2004, s. 140). Tarama
yonteminde kisilerin duygu ve diislinceleri var oldugu sekliyle degerlendirmeye alinarak
bunlar1 degistirmek ya da etkileme cabasi sergilenmez. Onemli olan, durumu ortaya
koyacak bicimde g0zlem yapabilmektir (Karasar, 2009: 77). Calisma grubu
kapsamindaki 6gretmen ve velilere uygulanan anketler ile 12 yillik zorunlu egitime
iliskin Ogretmen ve velilerin kendi kosullar1 igindeki disiinceleri tespit edilmeye

calisilmgtir.

3.2 Arastirmanin Calisma Grubu

12 Yillik Zorunlu Egitimin (4+4+4) Veli-Ogretmen Bakis Acisindan Karsilastirmali
Olarak Degerlendirilmesi bashigini tasiyan ¢alismanin evreni 2014-2015 egitim ve
ogretim yilinda Istanbul ili Sisli ilgesindeki ortaokullarda gorev yapan égretmenler ve

bu egitim yilinda Sisli ilgesi ortaokullarinda 6grenim goren 6grencilerin velileridir.
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Arastirmanin ¢aligma grubu, sosyo-ekonomik ¢esitlilige sahip ilgelerden Sisli ilgesi, ilge
smirlar igerisinde 6grencisi ve Ogretmeni en fazla olan ortaokullardan ise Atatiirk
Ortaokulu se¢ilmistir (EK-1). Arastirma kapsaminda 4 yonetici, 46 6gretmen ve 344

veliden 6lgegimize geri doniit alinmistir.

3.3 Veri Toplama Araci

Aragtirmada kullanilacak 6lgegin gelistirilmesi i¢in literatiir taranarak yazilmis tezler,
makalelerde verilerin elde edilmesi ic¢in kullanilan 6l¢ekler ve Olgek sorularindan bir
havuz olusturulmustur. Aragtirmanin amaci, problem ve alt problemlerine veri
olusturacak maddelerden oOl¢ek gelistirilmistir. Gelistirilen Olgek pilot arastirmasi
katilmaya géniillii olan ve 2014-2015 egitim ve dgretim yilinda Istanbul’da gérev yapan
ogretmenler ve bu egitim yilindaki 6grenci velilerinden olusan 50 kisiye uygulanmuistir.

Arastirma anketi, arastirmaya dahil edilen 6gretmenler ve 6grenci velilerine verilmek
lizere iki farkli boliimden olusmaktadir. Ogretmenlere uygulanan anket iki bélimden
olusmaktadir. Birinci bolimde Kisisel bilgiler istenmistir. Anketin ikinci bolimii ise 12
yillik zorunlu egitim modeline iliskin Ogretmen goriislerini tespit etme yoOniinde

hazirlanan 29 sorudan olusmaktadir (EK-2).

Velilere uygulanan anket de iki temel boliimden olusmaktadir. Birinci bélimde velilerin
kisisel bilgileri, ikinci bolimde ise 12 yillik zorunlu egitim modeline iliskin veli

goriislerini tespit etme yoniinde hazirlanan 29 soru yer almaktadir (EK-3).

Ogretmen ve velilere yonelik hazirlanan anketlerde besli “Likert Olcegi” (Hig
Katilmiyorum, Az Katiliyorum, Orta Derecede Katiliyorum, Cok Katiliyorum,

Tamamen Katiliyorum) kullanilmistir.

Ogretmen ve veliler i¢in hazirlanan 29 tutum &lgen sorunun 26’s1 veli ve dgretmenler
anketinde ortak soru yani sorular birbirine benzer iken her iki ankette de 27, 28, 29

numarali sorular veli ve 6gretmenlerde farklidir.

Olusturulan bu 29 sorunun kapsam gecerliligi i¢in yazar tarafindan literatiir taramasi
sonucunda hazirlanmis ve hazirlanan madde havuzu 3 akademisyen, 2 6gretmen ve 2

idareci ile paylasilip fikirleri alindiktan sonra son hali verilmistir.

Olusturulan soru formunun pilot uygulama sonrasinda yapilan analizler neticesinde 20.

madde ve 21. madde o6l¢ege katkisinin diisiik olmasi nedeniyle soru formundan
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cikarilmis ve 24 soru ile son sekli verilmistir. Yapilan pilot uygulama ve asil

uygulamaya iligkin analiz sonuclar1 detayli olarak ayr1 basliklarda verilmistir.

Veri toplama aracinda yer alan veli ve Ogretmene farkli olarak sorular igin pilot
uygulama guvenilirlikleri veli sorulari i¢in 0.820 ve 6gretmen sorulari i¢in 0.795 olarak
tespit edilmistir. Asil uygulamada ise bu rakamlar sirastyla 0.901 ve 0.832 olarak tespit

edilmistir.

3.4 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma konusunun ele alinmasi igin ilgili literatiir taranmistir. Bu kapsamda
akademik tezler, makaleler, sempozyum bildirileri, ¢alistay raporlari, sivil toplum

orgilitlerinin raporlar1 ve diger veri tabanlar1 taranmistir.

Ogretmen ve velilere yonelik hazirlanan anketlerin hazirlanmasinda ve gelistirilerek

uygulanmasinda su basamaklara yer verilmistir:

a) Istanbul ili Sisli ilgesinde gorev yapan ortaokul dgretmenleri ve iletisim halinde
olunan velilerin goriislerinden yararlanilmistir.

b) 5 yillik zorunlu egitim, 8 yillik zorunlu egitim ve yurtdisinda zorunlu egitimle
ilgili yapilan tezler incelenerek zorunlu egitime ait tablo ortaya konulmaya
calisilmstir.

c) Tez ve makalelerde kullanilan O6lg¢eklerdeki sorulardan havuz olusturulmus,
arastirmada kullanilabilecek maddeler havuzdan alinarak anket olusturulmustur.

d) Anketin yazim ve dil acisindan degerlendirilmesi amaciyla Tiirkge
Ogretmenlerinin goriisleri alinmstr.

e) Ogretmen ve velilere uygulanacak anketlerin kapsam gegcerliligi icin alan
uzmanlarinin fikirlerine de basvurulmustur.

f) Anketin kapsam gecerliligi caligmalar1 yapilmistir.

Arastirma kapsaminda kullanilan anketler 6gretmen ve velilere elden ulagtirilmistir.

Anketlerin geri doniislerine ait istatistikler Cizelge 3.1’de gosterilmistir.
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Cizelge 3.1: Anketlerin Déniis Istatistikleri

GRUPLAR Verilen Anket Adedi Anketlerin D6niis Orani
Ogretmen (Y0neticiler dahil) 50 50
Veliler 1000 344
Toplam 1050 394
3.5 Veri Analizi

Katilimer bireylerden elde edilen verilerden hareketle arastirmanin amacina ulasabilmek
icin, veri toplama aracinin gecerlilik ve giivenilirlikleri kapsaminda toplam madde
korelasyon analizi (Pearson korelasyon analizi), anti imaj matrisi, glvenilirlik analizi
(Cronbach alfa katsayis1) yapilmistir. Olgegin faktorlenebilirlik durumunu tespit etmek
icin KMO olgiisii hesaplanarak Bartlett kiiresellik testi yapilmustir. Olgek boyutlarmi
diger bir ifadeyle faktor yapisini tespit edebilmek igin agimlayici faktor analizi ve
ortaya ¢ikan faktor yapisinin gegerliligini tespit edebilmek igin dogrulayici faktor

analizi yapilmstir.

Arastirmanin alt problemlerinin testi iginse parametrik olmayan analiz teknikleri
kullanilmistir. 1kili karsilastirmalarda Mann Whitney U testi, ikiden fazla grup
karsilastirmalarinda ise Kruskal Wallis H testi kullanilmigtir. Arastirmada yer alan
degiskenlerin normal dagilim smamasi Kolmogorov Smirnov testi araciligi ile
yapilmistir. Yapilan tiim analizler % 95 giiven ve 0.05 hata payr dlizeyinde test

edilmistir.
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4. BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde yazar tarafindan literatlir taramasi yapilarak olusturulan
anket formunun gecerlilik ve giivenilirlik analizlerine ve bu analizler sonrasi olusan
Olcekten hareketle arastirmanin amaci dogrultusunda olusturulan arastirma sorularina

cevap bulmak amacli yapilan analizlere yer verilmistir.

Bu baslik temelde 3 boliimden olusmaktadir. {1k béliimde olusturulan madde havuzunun
giivenilirligini test etmek pilot uygulama ile elde edilen veriler ile yapilan analizler,
ikinci bolimde ise 394 kisi ile yapilan anket verilerinden yararlanilarak yapilan
gecerlilik ¢aligmas1 yer almaktadir. Ugiincii boliimde ise arastirma sorularma iliskin

analizler ve bulgular1 yer almaktadir.

4.1 Pilot Uygulamaya iliskin Bulgular

4.1.1 Demografik ézelliklere iliskin bulgular

Pilot uygulamaya katilan bireylerin %72’sinin erkek, %28’inin kadin oldugu tespit
edilmistir. Pilot uygulamaya katilan bireylerin %50’sinin 40-49 yas araliginda,
%42’sinin 30-39 yas araliginda oldugu tespit edilmistir. Katilimcilar ig¢inde lise ve
yiiksekdgretim mezunlarinin oraninin esit diizeyde ve %26 oldugu tespit edilmistir.
Katilimer bireylerin ¢ocuklarinin %31.71°nin 8. simif, 26.83’iinilin 6.s1nif, %24.39’unun

5. smif oldugu tespit edilmistir.

4.1.2 Gavenilirlik calismasi

Giivenilirlik ¢aligmasi kapsaminda toplam madde korelasyon analizi, madde analizi
yapilmis ve anti imaj korelasyon matrisi incelenerek madde havuzunda ¢ikmasi gereken

maddeler tespit edilmistir.

Yapilan toplam madde korelasyon analizi sonucunda, korelasyon katsayisi 0.30’un
altinda olan ve anlamsiz iliski i¢inde olan maddelerden 20. madde (r=.186, p=.195,
p>.05), 21. madde (r=.255, p=.073, p>.05) toplam Glgege olan katkisinin diigiik olmasi

nedeniyle ¢ikarilmistir.
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Anti imaj korelasyon matrisi incelendiginde 0.50 degerinin altinda bir korelasyon

katsayist olmadigi i¢in bu asamada madde ¢ikarimi yapilmamistir (EK-4).

Madde analizi i¢cin Cronbach alfa katsayis1 ve madde silindiginde 6l¢ek giivenilirlikleri
hesaplanmis ve Olcegin giivenilirliginin 0.921 gibi yiiksek bir deger aldigi tespit
edilmistir. Madde havuzundan herhangi bir maddenin ¢ikarilmasinin giivenilirlik

katsayisinda yiiksek derecede bir degisiklik yapmadigi tespit edilmistir (EK-5).

Yapilan bu giivenilirlik ¢alismalari sonucunda olusturulan madde havuzundan 20.
madde ve 21. Madde ¢ikarilmis ve geriye kalan madde havuzunun giivenilir oldugu
tespit edilmistir (EK-6).

4.2 Arastirmanin Bulgularn

Pilot uygulama ile madde havuzunda yapilan degisiklikler sonrasinda olusan 24
maddelik olgek ile 394 kisiye anket uygulanmig ve 394 kisi yapilan anket verilerinden

hareketle 6lgegin gegerlilik ve giivenilirlik ¢caligsmalar1 bu baslik altinda verilmistir.

4.2.1 Demografik Ozelliklere iliskin Bulgular

Ogretmenlere yonelik hazirlanan dlgegin birinci boliimiinde katilimcilara ait demografik
bilgileri doldurmalar1 istenmistir. Katilimcilar tarafindan doldurulan bu bdliime ait

verilerin analizi Cizelge 4.1°de gosterilmistir.
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Cizelge 4.1: Katilimc1 Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine iliskin Bulgular

n %
Cinsiyet Erkek 18 36.00
Kadin 32 64.00
25-29 6 12.00
30-39 28 56.00
Yasiniz 40-49 12 24.00
50-59 3 6.00
60 ve Uzeri 1 2.00
Doktora 1 2.00
Egitim Durumunuz YUkse_:k Lisans 2 4.00
Lisans 45 90.00
On Lisans 2 4.00
Gérev Ogretrr_le_n 46 92.00
YOnetici 4 8.00
1-2 Y1l 1 2.00
3-5Yil 3 6.00
Kidem 6-10 Y1l 10 20.00
11-15 Y1l 15 30.00
16-20 Y1l 14 28.00
21 Y1l ve tizeri 7 14.00
Alan Brang Ogretmeni 46 92.00
Okul Oncesi 4 8.00

Katilimc1  6gretmenlerin  demografik  6zelliklerine iligkin  frekans dagilimlar
incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin toplamda 50 kisi oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenlerin %64’{i kadin, %36’s1 erkektir. Katilimer 6gretmenlerin
%56’s1 30-39 yas, %24°1 40-49 yas araligindadir ve en diisiik katilim 60 ve {izeri yas
grubunda %? ile olmustur. Ogretmenlerin %2’sinin 6n lisans, %90’ min lisans, %4’Unin

yuksek lisans, %2’sinin ise doktora mezunu oldugu tespit edilmistir.

Velililere yonelik hazirlanan 6lgegin birinci bolimiinde katilimcilara ait demografik
bilgileri doldurmalar1 istenmistir. Katilimcilar tarafindan doldurulan bu bdliime ait

verilerin analizi Cizelge 4.2°de gosterilmistir.
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Cizelge 4.2: Katilimc1 Velilerin Demografik Ozelliklerine iliskin Bulgular

n %
Cinsiyet Erkek 109 31.69
Kadin 235 68.31
25 Yas Alt1 2 0.58
25-29 6 1.74
Yasiniz 30-39 192 55.81
40-49 124 36.05
50-59 17 4.94
60 ve Uzeri 3 0.88
Ilkokul 71 20.63
Lisans Ustii 16 4.65
Egitim Durumunuz Lise 110 31.98
Ortaokul 67 19.48
Yiiksekdgretim 80 23.26
Diger o1 14.83
Ev Hanimi 134 38.95
Mesleginiz g;s‘?ilz 641 117. '1763
Memur 48 13.96
Serbest Meslek 46 13.37
5.Smf 117 34.01
Cocugunuzun  Bulundugu 6.Smmf 99 28.78
Smif 7.Smf 69 20.06
8.Smf 59 17.15

Katilimer velilerin  demografik o6zelliklerine iliskin dagilimlar incelendiginde ise
toplamda 344 olan velinin % 31.69’unun erkek, % 68.31’inin kadin oldugu tespit
edilmistir. Velilerin % 55.81’inin 30-39, % 36,05’inin 40-49 yas araliginda oldugu
tespit edilmistir. Egitim durumu incelemesinde ise veliler iginde lise mezunlarinin
oraninin % 31.98, ilkokul mezunlarinin % 20.63, ortaokul mezunlarinin %19.48 ve

yiiksekdgretim mezunlarinin oraninin % 23.26 oldugu tespit edilmistir.
4.2.2 Giivenilirlik Calismasi

4.2.2.1 Toplam Madde Korelasyon Analizi

Ankette yer alan maddelerin toplam 6l¢ege olan katkisini ortaya koyabilmek ve amaclh
yapilan toplam madde korelasyon analizi sonuglar1 tablo 8’de verilmistir. 24 numarali

madde Kkorelasyon katsayisi toplam 6l¢ek skoru ile anlamli bir iliskiye sahip olsa da
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korelasyon katsayisinin 0.30’un altinda olmasi nedeniyle analiz dis1 birakilmigtir ve anti

imaj matrisine ve glivenilirlik analizine dahil edilmemistir.

4.2.2.2 Anti Imaj Matrisi

Olusturulan madde havuzunda yer alan maddelerin giivenilirligini sinamak icin yapilan
bir diger islemde anti imaj matrisinin olusturulmasi ve matriste yer alan korelasyon
degerlerinin incelenerek 0.50’nin altinda olanlarinin ¢ikarilmasidir. Yapilan incelemede
anti imaj matrisi kosegeninde yer alan hicbir korelasyon degerinin 0.50’nin altinda

olmadig tespit edilmistir.

4.2.2.3 Madde Analizi

Madde analizinde Olgegin giivenilirligini sinamak icin Cronbach Alfa katsayisi ve her
bir maddenin Ol¢ekten ¢ikarilmasi durumunda hesaplanan Cronbgch Alfa katsayisi
incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda madde havuzunun giivenilirlik katsayisinin
0.909 yani yiiksek derecede giivenilir oldugu tespit edilirken madde havuzundan
herhangi bir maddenin ¢ikarilmasinin giivenilirlik katsayisinda yiiksek derecede bir

degisiklik yapmadigi tespit edilmistir.

4.2.2.4 Acimlayic1 Faktor Analizi

Veri setimizin faktor analizine uygun olup olmadigini sinamak amagh kiiresellik testleri

yapilmis ve sonuglar1 Cizelge 4.3’te verilmistir.

Cizelge 4.3: KMO Bartlett Mann Whitney U Testi

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy .863
x? 3229.903
Bartlett's Test of Sphericity Sd 253
p. .000

KMO degerinin. 863 ve Bartlett Mann Whitney U Testinin anlamli olmas1 (p=.000,

p<.05) veri matrisimizin faktor analizine uygun yapida oldugunu ifade etmektedir.

Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda 23 madde ile yapilan agimlayic1 faktor analizi

sonuglar1 Cizelge 4.4’te verilmistir.
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Cizelge 4.4: Agimlayici Faktor Analizi

.. %
Faktorler Soru Fa\l;tno krlller Ozdeger | Aciklanan Crg?gam
Ukt Varyans
4. Yeni egitim sistemi olan 12 yillik zorunlu
kesintili egitim modelinin (4+4+4) her .686
yoniiyle iyi bir model olduguna inaniyorum.
6. Yeni sistemin egitimde yeniden
yapilanmada biiyiik bir asama oldugunu .612
diisiiniiyorum.
7. Yeni sisteminde haftalik ders saatlerinin ve
Lo . < o 433
slirenin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.
- 14. 12 y1l zorunlu egitim, egitimde yeniden 683
E yapilanma olarak olumlu bir gelismedir. ' 9.150 38.126 903
<
w .
15. llkokul egitim siiresinin 4 yil olmasinin
o S .858
dogru bir uygulama olduguna inantyorum.
16. Ortaokul egitim siiresinin 4 yil olmasinin
S A .862
dogru bir uygulama olduguna inantyorum.
17. Lise egitim siiresinin 4 yil olmasinin
L o .699
dogru bir uygulama olduguna inantyorum.
19. Yeni sistem, eksik yonleri olmasina kargin
y . .676
uygulanmas: gereken bir projedir.
8. Yeni sistemde se¢cmeli  derslerin
uygulanmasinda higbir sorun yasanmadigina .735
inantyorum.
9. Yeni sistemde se¢meli derslerin 6grenci ya
= da velilerin istegine ve tercihine bagli olarak .676
:§ genis bir esneklik getirdigine inaniyorum. 2.047 8.529 877
x
<
- 23. Yeni sistemde secmeli ders saatlerinin ¢ok
- o .830
fazla oldugunu diisiiniiyorum.
26. Yeni sistemde secmeli derslerle ilgili 496
olarak veliler yeterince bilgilendirilmemistir. '
5. Yeni sistem aceleye getirilmis ve 0On
466
hazirlik yapilmamaistir.
= 22.  Yeni sistemle egitimde kalitenin
= Qustugune ve disiplin sorunlarinin olustuguna 405 1.740 7952 823
< inantyorum.
<
w
25. Yeni sistemde giinliik ders saati sayisinin
ogrenciler icin ¢ok fazla  oldugunu .805
diisiiniiyorum.
> 1. Onceki model olan 8 yillik kesintisiz
= zorunlu egitim modelinin su an uygulanmakta
E olan sistemden her ydnuyle daha iyi bir model 548 1.344 5.600 788
T olduguna inantyorum.
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. %
Faktorler Soru Faktorler Ozdeger | Aciklanan

Yk Varyans

Cronbach
Alfa

2. Onceki model olan 8 yillik kesintisiz
zorunlu egitim modelindeki, 6grencilerin 6
yasindan 15 yasina kadar ayn1 bina ve kisisel
ihtiyag bélimlerini kullanmalar1
uygulamasinin higbir sakincasinm olmadigini
diistiniiyorum.

.820

3. Onceki model olan 8 yillik kesintisiz
zorunlu egitimde seg¢meli derslere ¢ok az
zaman ayrilmasmin iyi bir uygulama
oldugunu diigiiniiyorum.

.669

11. Okullarin ilkokul ve ortaokul olarak
ayrilmast  sonucunda siniflarm  kalabalik .553
olmast sorun yaratmaktadir.

12. Smiflarin seviye gruplarina gére yeniden 788 1.235 5.147 .853
olusturulmasi gerekmektedir. ‘

Faktor V

13. Smuiflarn yas gruplarina gore yeniden

olusturulmasi gerekmektedir. o

10. Tlkokula baglama yasmin 60-66 ay

olmasini sakincalt buluyorum. S5

1.165 4.853 .738
18. Yeni sistem Ogrencileri erken yaslarda
sinav yarisina itmektedir.

Faktor VI

449

Not: Varimax Rotasyonlu Temel Bilesenler Faktor Analizi. & Analiz Dis1 Sorular: 19-20-24

Ogretmen ve velilerin 4+4+4 egitimi modeline iliskin iliskin tutumlarim 6lgmek amagh
olusturdugumuz dlgegine uygulanan Varimax rotasyonlu temel bilesenler faktor analizi
sonucunda toplam degiskenligin % 69.507’sini aciklayan 6 faktorlii bir yap1 olustugu
tespit edilmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda boyutlarda yer alan maddeler, faktor
yukleri, 6zdegerleri ve her bir faktoriin giivenilirlik katsayisi olan Cronbach alfa degeri

Cizelge 4.4’te verilmistir.

Kesfedici faktor analizi sonucunda olusan faktorlerin giivenilirlik analizi sonuglari
tablodan incelendiginde ve asagida yer alan kriterler bazinda degerlendirildiginde
Olgeklerden elde etmis oldugumuz giivenilirlik katsayilart asagidaki kriterlere gore
degerlendirilmektedir (Tavsancil, 2006: 29).

0.00< a <0.40 ise dl¢cek giivenilir degildir.

0.40< a. <0.60 ise ol¢ek diistik giivenirliktedir.
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0.60< o <0.80 ise oldukga giivenilirdir.
0.80< a<1.00 ise 6lcek yliksek derecede giivenilir bir dlgektir.

Tablo incelendiginde giivenilirlik katsayilarimin faktor 1V ve faktor VI icin oldukca

giivenilir diger faktorler i¢in ise yiiksek derecede oldugu tespit edilmistir.
4.2.3 Gegerlilik Calismasi

4.2.3.1 Dogrulayic1 Faktor Analizi

Acimlayici faktor analizi sonucunda elde edilen bu yapinin gegerliligini test etmek igin
dogrulayici faktor analizi yapilmis ve analiz sonucunda asagida yer alan model gecerli

olarak kabul edilmistir.

Yapilan dogrulayici faktor analizi sirasinda 14. madde model yapisin1 bozdugu ve uyum

tyiligi indekslerini diislirdligii i¢in model dis1 birakilmistir.

Yapilan dogrulayici faktor analizi ¢ergevesinde uyum iyiligi indeksleri hesaplanmis ve

asagidaki sonuclar bulunmustur

x?%: Ki kare, GFI: Joreskog uyum iyiligi indeksi, AGFI: Joreskog diizeltilmis uyum
iyiligi indeksi, CFL: Bentler karsilagtirmali uyum endeksi, RMSEA: Steiger — Linder
yaklagimin standart hatasi indeksi, RMR: Artiklarin kok ortalama karesini ifade

etmektedir.

x? / serbestlik derecesi < 3, RMSEA <0,08, RMR<0,10 ve uyum iyiligi endekslerinin
0,80-0,90 civarinda olmast durumunda modelin iyi bir uyuma sahip oldugu yargisina

varilmaktadir (Tak ve Cift¢ioglu, 2008).

DFA model sonuglarinda x?/s.d. (Normed Chi Square; NC) degeri 5,0’ten az ise
uygunlugu saglanmis, eger 2,0 degerine yakinsa en iyi uygunlugu saglanmis olmaktadir.
Model icin incelendiginde y? / serbestlik derecesi 2.607 degerini almaktadir. The Root
Mean Square Error of Approximation (RMSEA) degerinin 0,08 civarinda olmasi
beklenmektedir. 0,80 degerinden yukari olan durumlarda modelin uygunlugu zayif
anlam1 tasimaktadir. Sonuglar incelendiginde RMSEA=0,058 oldugundan modelin
uygun oldugu sonucuna ulagilmaktadir. RMR degerinin 0,10 degerinden kiiclik olmasi
modelin uyumunu gostermektedir, sonuglara goére 0,036 RMR degeri de model

uyumunu dogrulamaktadir. Goodnes of Fit Index GFI ve Adjusted Goodnes of Fit Index
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AGFI 0,80-0,90 civarlarinda olmas1 beklenmektedir. GFI 0,87 olarak tespit edilmistir ve
bu indekse gore de model uyumu saglanmistir. Son olarak Comparative Fit Index (CFI)
degerleri dikkate alindiginda 0,90 ve {iizeri olan yapilarda modelin iyi derecede
uygunlugunun saglandigi sonucuna varilmaktadir. Model incelendiginde 0,90 iizerinde

0.95 gibi bir CFI degeri bulundugundan modelin uygunlugu saglanmistir (Sekil 4.1).
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Sekil 4.1 :Dogrulayici Faktor Analizi

Dogrulayicr faktor analizi sonucunda yapi gegerliligi sinanan ve uyum 1iyiligi indeksleri
sonucunda gecerli olarak kabul edilen faktor yapisinin giivenilirlik analizleri yapilmis

ve faktorler icin Cronbach alfa katsayilar1 F1=.902, F2=.877, F3=.823, F4=.788,
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F5=.853, F6=.738 olarak tespit edilmistir. Dogrulayic1 faktoér analizi sonucunda elde
edilen faktorlerin giivenilirlik diizeyleri incelendiginde en diisiik derecede olan faktoriin
F6 ve oldukca guvenilir seviyesinde, en yiiksek derecede guvenilir olan faktorin ise F1

ve yliksek derecede giivenilir oldugu tespit edilmistir.

Dogrulayicr faktor analizi sonucunda olusan faktorlerin igerdigi maddeler incelenmis ve

faktorler bu dogrultuda isimlendirilmistir.

F1: 12 yillik egitim modeline “Yeni Modele Karsi Olumlu Tutum”

F2: 12 yillik egitim modeli “Se¢meli Ders Tutumu”

F3: 12 yillik egitim modeline “Yeni Modele Kars1 Olumsuz Tutum”

F4: 8 yillik egitim modeline “Onceki Modele Kars1 Olumlu Tutum”

F5: 12 yillik egitim modelinde “Yeni Model Sinif Yapisina Karst Tutum”

F6: 12 yillik egitim modelinde “Yeni Model Okul Baslama Yasina Kars1 Tutum”

4.2.4 Bulgularin Karsilastirnlmasi

Aragtirmanin amaci dogrultusunda olusturulan problem ciimlesine ve alt problemlere
cevap bulabilmek ig¢in uygun analiz teknigini kullanmak igin degiskenlerin normal
dagilim sinamasi Kolmogorov Smirnov testi ile yapilmig ve analiz sonucunda
degiskenlerin normal dagilim sergilemedigi tespit edilmistir (p<.05). Bu nedenle
kullanilacak analiz tekniklerinde parametrik olmayan yontemler tercih edilmistir.

Tutumlara iliskin normal dagilim sinama verileri Cizelge 4.5 te gosterilmistir.
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Cizelge 4.5: Normal Dagilim Sinamasi

Kolmogorov-Smirnov
Test Istatistigi sd P

Yeni Modele Kars1 Olumlu Tutum 077 394 .000
Sec¢meli Ders Tutumu 107 394 .000
Yeni Modele Karst Olumsuz Tutum .081 394 .000
Onceki Modele Karst Olumlu Tutum .088 394 .000
Yeni Model Sinif Yapisina Karsi 116 394 000
Tutum

Yeni Model Okul Baglama Yasina 168 394 000
Karg1 Tutum

Veli ve 6gretmenlerin yeni modele karsi ve bir dnceki modele karsi olan tutumlarini

karsilastirmak i¢in yapilan Mann Whitney U Testi sonucunda,

Veli ve dgretmenlerin, “Yeni Modele Karst Olumlu Tutum”, “Se¢meli Ders Tutumu”,
“Yeni Model Sinif Yapisina Karsi Tutum”, “Yeni Model Okul Baslama Yasina Karsi
Tutum” boyutlarinda birbirine benzer diislincelere sahip olduklari tespit edilmistir. Bu

boyutlarda veli ve 6gretmenler arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir. (p<.05).

Diger bir ifadeyle veli ve Ogretmenlerin yeni modele olan olumlu tutumlari, yeni
modeldeki segmeli ders yapisina ve sistemine karsi tutumlari, yeni model ile olusan

siif yapisina ve okula baglama yasina kars1 tutumlari birbirlerine benzer diizeydedir.
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Cizelge 4.6: Veli ve Ogretmen Gériislerinin Karsilastirilmasi

n X z p

Yeni Modele Karsi1 Olumlu Ogretmen| 2.91 .92 1139 255
Tutum Veli 3.14 1.14

Ogretmen | 2.89 AT -1.555 120
Sec¢meli Ders Tutumu

Veli 3.05 73
Yeni Modele Karsi Ogretmen | 3.88 .87 “4.543 000
Olumsuz Tutum Veli 3.15 1.11
Onceki Modele Karst Ogretmen | 2.40 .89 -2.998 003
Olumlu Tutum Veli 2.85 1.01
Yeni Model Sinif Yapisina Ogretmen | 3.57 113 ~011 991
Kars1 Tutum Veli 3.55 1.12
Yeni Model Okul Baslama Ogretmen| 3.83 1.07 ~614 39
Yasina Karst Tutum Veli 3.69 1.21

Veli ve 6gretmenlerin “Yeni modele karst olumsuz tutum” (p=.000, p<0.05) “Gnceki
modele karst olumlu tutum” (p=.003, p<0.05) boyutlarinda birbirlerinden anlaml

diizeyde farkli tutum diizeyinde olduklari tespit edilmistir.

Yapilan incelemede 6gretmenlerin yeni modele karsi velilere gore daha olumsuz bir
tutum sergiledikleri, velilerin ise eski modele karst daha olumlu tutum sergiledikleri

tespit edilmistir.

Diger bir ifadeyle 6gretmenlerin velilere gore yeni modelin aceleye geldigini ve 6n
hazirliklarin eksik yapildigini, yeni sistemle egitimin kalitesinin diistiiglinii ve yeni
sistemdeki giinlik ders saatinin fazla oldugunu velilere gore daha fazla

dusiinmektedirler.

Veliler ise 6gretmenlere kiyasla dnceki model olan 8 yillik kesintisiz egitim modelinde
ogrencilerin 6 yasindan 15 yasina kadar ayni1 bina ve Kkisisel ihtiya¢c alanlarini
kullanmalarinin bir sorun teskil etmedigini ve segmeli derslere fazla zaman ayrilmasinin

1yi bir uygulama oldugunu daha fazla diistinmektedirler.
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Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore dlgek alt boyutlarina katilm diizeylerinde farklilik
olup olmadigini tespit etmek amagli yapilan Mann Whitney U Testi sonucglarina gore
Yeni Modele Karst Olumlu Tutum boyutunda (p=.114, p>.05), Secmeli Ders
Tutumunda (p=.750, p>.05), Yeni Modele Kars1t Olumsuz Tutum boyutunda (p=.3318,
p>.05), Yeni Model Simif Yapisina Karsi Tutum boyutunda Onceki Modele Karsi
Olumlu Tutum boyutunda (p=.976, p>.05), Yeni Model Okul Baslama Yasina Karsi
Tutum boyutunda Onceki Modele Karsi Olumlu Tutum boyutunda (p=.804, p>.05)
kadin ve erkek Ogretmenler arasinda anlamli farklilik tespit edilememistir. Bir diger
ifadeyle erkek ve kadm ogretmenler yeni modele karsi olan tutumlarinda benzer

diistincelere sahiptirler (Cizelge 4.7).

Kadin ve erkek dgretmenler Onceki Modele Kars1 Olumlu Tutum boyutunda (p=..002,
p<.05) ise birbirlerinden farkli tutum diizeylerine sahiptirler. Tablo incelendiginde kadin

ogretmenler erkek 0gretmenlere gore onceki modele daha olumlu bakmaktadirlar.

Cizelge 4.7: Ogretmen Cinsiyetine Gére Tutumlarin Karsilastirmasi

Ogretmen z p
n X ss

Yeni Modele Karsi Kadin 18 3.15 .84 -1.580 | 114
Olumlu Tutum Erkek | 32 | 278 95

Kadin | 18 | 2.92 42 -318 | .750
Secmeli Ders Tutumu

Erkek 32 2.87 .50
Yeni Modele Karsi Kadin 18 3.78 14 -999 318
Olumsuz Tutum Erkek | 32 | 3.94 94
Onceki Modele Karst Kadin 18 2.83 .84 -3.083 | .002
Olumlu Tutum Erkek | 32 | 2.16 .83
Yeni Model Siif Yapisina | Kadin 18 3.56 1.28 -031 976
Karg1 Tutum Erkek | 32 | 357 1.07
Yeni Model Okul Baslama | Kadn 18 3.78 110 -248 804
Yagina Karg1 Tutum Erkek | 32 | 3.86 1.06
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Ogretmelerin yasina gore Olgek alt boyutlarma katilim diizeylerinde farklilik olup
olmadigim tespit edebilmek icin yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglarina gére Yeni
Modele Karst Olumlu Tutum boyutunda (p=.386, p>.05), Secmeli Ders Tutumunda
(p=.067, p>.05), Yeni Modele Karsi Olumsuz Tutum boyutunda (p=.446, p>.05),
Onceki Modele Kars1 Olumlu Tutum boyutunda (p=.816, p>.05), Yeni Model Sinif
Yapisina Karg1 Tutum (p=.643, p>.05), Yeni Model Okul Baglama Yasina Kars1 Tutum
(p=.489, p>.05) boyutlarinda yasa gore anlamli farklilik tespit edilememistir. Bir diger
ifadeyle farkli yas grubunda olan 6gretmenlerin egitim modellerine karsi tutum ve
diisinceleri birbirine benzerdir ve yas tutum diizeylerinde farklilik olusturan bir

degisken degildir.
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Cizelge 4.8: Ogretmenlerin Yasma Gore Egitim Modellerine Kars1 Tutum

Karsilagtirmast
Ogretmen
n X ss X2 p
25-29 yas 6 2.50 N
Yeni Modele Kargt Olumlu | 30-39yas | 28 | 2.89 .94 4148 | 386
Tutum 40-49yas | 12 | 2.96 91
50-59 yas 3 390 .93
25 yas alt1 0
25-29 yas 6 | 333 .30
Secmeli Ders Tutumu 30-39 yas 28 | 2.74 51 8.767 | .067
40-49 yas 12 | 2.92 .36
60 yas ve iizeri 1 3.25
25-29 yas 6 | 4.28 .88
Yeni Modele Karst 30-39yas | 28 | 370 | .88 3716 | 446
Olumsuz Tutum 40-49 yas 12 | 4.03 .92
50-59 yas 3 411 .69
25-29 yas 6 228 | 1.02
Onceki Modele Karsi 30-39yas | 28 | 237 | .93 1562 | 816
Olumlu Tutum 40-49yas | 12 | 242 | .88
50-59 yas 3 2.67 .67
25-29 yas 6 |[389 ]| 1.07
Yeni Model Sinif Yapisina 30-39yay | 28 | 351 | 111 2510 | 643
Karg1 Tutum 40-49yas | 12 | 364 | 1.24
50-59 yas 3 | 278 126
25-29 yas 6 3.67 1.08
Yeni Model Okul Baglama 30-39yay | 28 | 382 114 3430 | 489
Yasina Kars1 Tutum 40-49 yas 12 | 4.00 .88
50-59 yas 3 3.17 1.26

Ogretmelerin egitim diizeyine gére dlcek alt boyutlarina katilim diizeylerinde farklilik
olup olmadigin tespit edebilmek i¢in yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglarina gére

Yeni Modele Karst Olumlu Tutum boyutunda (p=.323, p>.05), Secmeli Ders
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Tutumunda (p=.551, p>.05), Onceki Modele Kars1 Olumlu Tutum boyutunda (p=.511,
p>.05), Yeni Model Sinmif Yapisina Kars1 Tutum (p=.137, p>.05), Yeni Model Okul
Baglama Yasina Karsi Tutum (p=.574, p>.05) boyutlarinda egitim diizeyine gore
anlamli farklilik tespit edilememistir. Bir diger ifadeyle farkli egitim diizeyinde olan
ogretmenlerin egitim modellerine karsi tutum ve diislinceleri bu boyutlarda birbirine
benzerdir ve egitim diizeyi bu boyutlarda tutum diizeylerinde farklilik olusturan bir

degisken degildir.

Ogretmenlerde egitim diizeyine gore Yeni Modele Karsi Olumsuz Tutum boyutunda
(p=.049, p<.05) ise anlamli farklilik tespit edilmistir. Tablo incelendiginde lisans st
mezunu 6gretmenlerin lisans mezunu &gretmenlere gore yeni modele daha olumsuz

tutum ve diisiince icerisinde olduklari tespit edilmistir. (p=.03, p<.06)
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Cizelge 4.9: Ogretmenlerin Egitim Durumuna Gére Egitim Modellerine Karsi Tutum

Karsilagtirmast
Stati
Ogretmen
n X ss x° p
Yeni Modele Karsi Yiksek
Olumlu Tutum Ogretim 2 2.71 40
Lisans 45 2.89 91 3.482 | .323
Lisans Ustu 2 250 10
Secmeli Ders Tutumu Y‘fks‘?k 5 313 18
Ogretim
Lisans 45 2.86 .48 2.106 | .551
Lisans Ustu 2 3.5 35
Yeni Modele Karsi Yksek
Olumsuz Tutum Ogretim 2 -~ a
Lisans 45 3.85 .83 7.846 | .049
Lisans Usti 5 500 0.00
Onceki Modele Karst Y iiksek
Olumlu Tutum Ogretim 2 2.50 71
Lisans 45 2.43 .90 2.309 | 511
Lisans Usti 2 233 94
Yeni Model Sinif Yiksek
Yapisina Karst Tutum Ogretim 2 4.00 94
Lisans 45 3.51 1.13 | 5522 | .137
Lisans Usti 2 500 0.00
Yeni Model Okul Yiksek
Baslama Yasina Kars1 Ogretim 2 3.50 2.12
Tutum Lisans 45 | 387 | 104 | 1993 | 574
Lisans Usti 2 4.00 141
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Ogretmelerin kidemine gore lgek alt boyutlarma katihm diizeylerinde farklilik olup
olmadigini tespit edebilmek i¢in yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglarina goére Yeni
Modele Karst Olumlu Tutum boyutunda (p=.502, p>.05), Secmeli Ders Tutumunda
(p=.258, p>.05), Yeni Modele Karsi Olumsuz Tutum boyutunda (p=.055, p>.05),
Onceki Modele Karst Olumlu Tutum boyutunda (p=.342, p>.05), Yeni Model Simf
Yapisina Karg1 Tutum (p=.143, p>.05), Yeni Model Okul Baglama Yasina Kars1 Tutum
(p=.946, p>.05) boyutlarinda kideme gore anlamli farklilik tespit edilememistir. Bir
diger ifadeyle farkli kidem grubunda olan dgretmenlerin egitim modellerine karsi tutum
ve diisiinceleri birbirine benzerdir ve kidem yili tutum diizeylerinde farklilik olusturan

bir degisken degildir.

86



Cizelge 4.10: Ogretmenlerin Kidemine Gore Egitim Modellerine Karst Tutum

Karsilagtirmast
Ogretmen
n X ss x? p
1-2 Y1l 1 3.71
3-5yi1l 3 2.33 22
6-10 y1l 10 2.97 .90
Yeni Modele Kars1
Olumlu Tutum 11-15 yil 15 2.94 .98 4.337 502
16-20 y1l 14 2.72 1.02
20 y1l ve lizeri 7 3.27 .85
1-2 Y1l 1 3.75
3-5yil 3 3.25 .25
6-10 y1l 10 2.90 .39
Secmeli Ders
Tutumu 11-15yil 15 2.68 .59 6.532 .258
16-20 y1l 14 2.89 42
20 y1l ve iizeri 7 3.00 .25
1-2 Y1l 1 3.33
3-5yi1l 3 4.78 19
6-10 y1l 10 3.63 1.12
Yeni Modele Kars1
Olumsuz Tutum 11-15 y1l 15 3.58 .79 10.844 .055
16-20 y1l 14 4.17 .78
20 y1l ve iizeri 7 4.00 12
1-2 Y1l 1 4.00
3-5yi1l 3 2.00 .33
Oneeki Modele 6-10 y1l 10 2.40 1.00
Kars1 Olumlu 11-15y1l 15 2.49 .93 5.652 .342
Tutum
16-20 y1l 14 2.14 .93
20 y1l ve lizeri 7 2.67 A7
1-2 Y1l 1 3.67
3-5yil 3 4.78 .38
Yeni Model Sinif 6-10 yil 10 3.50 1.15
Yapisina Karst 11-15 y1l 15 3.07 92 8.249 143
Tutum
16-20 y1l 14 3.88 1.27
20 y1l ve iizeri 7 3.57 1.18
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Ogretmen

n X ss X p
1-2 Y1 1 3.50
3-5yil 3 4.33 1.15
Yeni Model Okul 6-10 yil 10 3.75 1.34
Baslama Yasina 11-15y1l 15 3.73 1.13 .963 .966
Kars1 Tutum
16-20 y1l 14 3.93 .90
20 y1l ve lizeri 7 3.79 111

Ogretmelerin alan uzmanhgina gore dlgek alt boyutlarma katilim diizeylerinde farklilik
olup olmadigin tespit edebilmek i¢in yapilan Mann Whitney U Testi sonuglarina gore
Yeni Modele Karst Olumlu Tutum boyutunda (p=914, p>.05), Secmeli Ders
Tutumunda (p=.899, p>.05), Yeni Modele Karst Olumsuz Tutum boyutunda (p=.165,
p>.05), Onceki Modele Kars1 Olumlu Tutum boyutunda (p=.843, p>.05), Yeni Model
Sinif Yapisina Karsit Tutum (p=.288, p>.05), Yeni Model Okul Baslama Yasina Karsi
Tutum (p=.770, p>.05) boyutlarinda alanina goére anlamli farklilik tespit edilememistir.
Bir diger ifadeyle farkli alanda gorev yapan Ogretmenlerin egitim modellerine karsi

tutum ve diisiinceleri birbirine benzerdir ve alan degiskeni tutum diizeylerinde farklilik

olusturan bir degisken degildir.
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Cizelge 4.11: Ogretmenlerin Alan Uzmanligina Gére Egitim Modellerine Kars1 Tutum

Karsilagtirmast
n X SS z p

Yeni Modele | Brans
Karsi Olumlu | Ogretmeni 40 2.92 94 -.108 914
Tutum Okul Oncesi | 4 2.86 85
Secmeli Ders ]}rvans . 16 289 48
Tutumu Ogretment -.127 .899

Okul Oncesi 4 2.88 43
Yeni Modele | Brang
Kars1 Olumsuz | Ogretmeni 40 383 89 -1.389 165
Tutum Okul Oncesi 4 4.42 32
Onceki Brans
Modele Kars1 | Ogretmeni 46 2-38 43 -.199 843
Olumlu Tuum | o) dneesi | 4 2.67 1.12
Yeni Model Bransg
Smif Yapisina | Ogretmeni 46 34 1R -1.062 .288
Kargi Tutum | 51 Oncesi | 4 4.17 69
Yeni Model ]?{ans ' 46 3.83 1.05
Okul Baglama | Ogretmeni _292 770
Yasina Karsi z . ' '
Tutsum 3t | Okul Oncesi 4 3.88 1.44

Velilerin cinsiyetine gore Olgek alt boyutlarina katilim diizeylerinde farklilik olup
olmadigini tespit edebilmek i¢in yapilan Mann Whitney U Testi sonuglarina gére Yeni
Modele Karst Olumlu Tutum boyutunda (p=.912, p>.05), Se¢cmeli Ders Tutumunda
(p=.750, p>.05), Yeni Modele Karsi Olumsuz Tutum boyutunda (p=.323, p>.05),
Onceki Modele Karst Olumlu Tutum boyutunda (p=.956, p>.05), Yeni Model Simf
Yapisina Karg1 Tutum (p=.566, p>.05), Yeni Model Okul Baslama Yasina Karst Tutum
(p=.172, p>.05) boyutlarinda cinsiyete gore anlamli farklilik tespit edilememistir. Bir
diger ifadeyle farkli cinsiyete mensup velilerin egitim modellerine karsi tutum ve
diisiinceleri birbirine benzerdir ve cinsiyet degiskeni tutum diizeylerinde farklilik

meydana getiren bir degisken degildir.
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Cizelge 4.12: Velilerin Cinsiyetine Gore Tutumlarin Karsilagtirmasi

Veli
_ z p
n X SS
; Kadm | 109 3.15 1.21
Yeni Modele Karsi -110 912
Olumlu Tutum Erkek | 235 | 3.13 1.11
Kadin | 109 3.03 71
Secmeli Ders Tutumu -.318 750
Erkek | 235 3.06 74
; Kadm | 109 3.06 1.21
Yeni Modele Karsi -.988 323
Olumsuz Tutum Erkek | 235 | 3.18 1.06
2 . Kadin | 109 2.84 1.02
Onceki Modele Kars1 - 055 956
Olumlu Tutum Erkek | 235 2.86 1.01
i Kadm | 109 3.61 1.14
Yeni Model Sinif -573 566
Yapisina Karst Tutum Erkek | 235 | 3.53 1.12
Yeni Model Okul Kadin | 109 3.54 1.28
Baslama Yasina Kars1 -1.366 172
Tutum Erkek 235 3.76 1.17
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Cizelge 4.13: Velilerin Yasina Gore Egitim Modellerine Kars1t Tutum Karsilagtirmasi

Veli
n X s x? p

25 yag alt1 2 3.57 40
25-29 yas 6 3.33 .84

Yeni Modele Kars1 30-39 yas 192 3.15 115 2921 818
Olumlu Tutum 40-49 yas 124 3.14 113
50-59 yas 17 2.82 1.22
60 yas ve lizeri 3 3.48 1.65
25 yas alt1 2 3.00 .35
25-29 yag 6 2.88 31
30-39 yas 192 3.02 .75

Secmeli Ders Tutumu 4.736 449
40-49 yas 124 3.08 .70
50-59 yas 17 3.09 .80
60 yas ve lizeri 3 3.92 .88
25 yas alt1 2 3.00 1.41
25-29 yas 6 3.22 1.28

Yeni Modele Karst 30-39 yas 192 3.08 1.18 4999 507
Olumsuz Tutum 40-49 yas 124 3.20 1.01
50-59 yas 17 3.59 .80
60 yas ve lizeri 3 2.78 1.54
25 yas alt1 2 3.17 24
25-29 yas 6 2.94 .93

Onceki Modele Karst 30-39 yas 192 2.77 1.01 5.200 390
Olumlu Tutum 40-49 yas 124 2.94 1.06
50-59 yas 17 3.16 .62
60 yas ve lizeri 3 2.78 1.54
25 yas alt1 2 3.50 .24
25-29 yas 6 3.67 .37

Yeni Model Smif Yapisina 30-39 yas 192 3.51 118 2172 825
Kargt Tutum 40-49 yas 124 3.61 1.06
50-59 yas 17 3.43 1.27
60 yas ve lizeri 3 4.33 .67
25 yas alt1 2 2.25 .35
25-29 yas 6 3.42 .86

Yeni Model Okul Baslama 30-39 yas 192 3.76 117 5,339 376
Yasina Karst Tutum 40-49 yag 124 3.59 1.29
50-59 yas 17 3.85 1.18
60 yas ve lizeri 3 3.67 1.15
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Velilerin yaslarma gore Olgek alt boyutlarina katilim diizeylerinde farklilik olup
olmadigimi tespit edebilmek icin yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglarina gére Yeni
Modele Karst Olumlu Tutum boyutunda (p=.818, p>.05), Secmeli Ders Tutumunda
(p=.449, p>.05), Yeni Modele Karsi Olumsuz Tutum boyutunda (p=.507, p>.05),
Onceki Modele Kars1 Olumlu Tutum boyutunda (p=.392, p>.05), Yeni Model Sinif
Yapisina Karg1 Tutum (p=.825, p>.05), Yeni Model Okul Baglama Yasina Kars1 Tutum
(p=.376, p>.05) boyutlarinda yasa gore anlamli farklilik tespit edilememistir. Bir diger
ifadeyle farkli yas grubuna mensup velilerin egitim modellerine karsi tutum ve
diisiinceleri birbirine benzerdir ve yas degiskeni tutum diizeylerinde farklilik olusturan

bir degisken degildir.
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Cizelge 4.14: Velilerin Egitim Diizeyine Gore Egitim Modellerine Karg1 Tutum Karsilagtirmasi

Veli
n va 2
X SS X p
Tlkokul 71 3.48 1.13
Ortaokul 67 3.36 .96
; Lise 110 2.96 1.18
Yeni Modele Kargt Olumlu 14817 005
Tutum
Yiiksek Ogretim 80 2.97 1.15
Lisans Ustii 16 2.76 1.14
Tlkokul 71 3.19 .69
Ortaokul 67 3.19 .70
) Lise 110 2.96 74
Secmeli Ders Tutumu 9.988 .041
Yiiksek Ogretim 80 2.90 a7
Lisans Ustii 16 3.27 55
Tlkokul 71 2.89 1.06
Ortaokul 67 2.92 1.05
; Lise 110 3.09 1.12
Yeni Modele Karst 19.572 001
Olumsuz Tutum
Yiiksek Ogretim 80 3.52 1.07
Lisans Ustii 16 3.77 1.14
Ilkokul 71 2.92 1.10
Ortaokul 67 3.05 .81
e ; Lise 110 2.85 1.03
Onceki Modele Karsi 5951 203
Olumlu Tutum
Yiiksek Ogretim 80 2.69 1.03
Lisans Ustii 16 2.54 1.09
Tlkokul 71 3.46 1.21
Ortaokul 67 3.33 .96
i Lise 110 3.59 1.20
Yeni Model Sinif Yapisina 8310 081
Karsi Tutum
Yiiksek Ogretim 80 3.71 1.00
Lisans Ustii 16 3.88 1.32
ilkokul 71 3.61 1.27
Ortaokul 67 3.53 1.11
i Lise 110 3.81 1.18
Yeni Model Okul Baglama 3306 508
Yasina Kars1 Tutum
Yiiksek Ogretim 80 3.72 1.27
Lisans Ustii 16 3.66 1.33
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Velilerin egitim durumuna gore dlgek alt boyutlarina katilim diizeylerinde farklilik olup
olmadigini tespit edebilmek icin yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglara gére Onceki
Modele Karst Olumlu Tutum boyutunda (p=.203, p>.05), Yeni Model Sinif Yapisina
Kars1 Tutum (p=.081, p>.05), Yeni Model Okul Baslama Yagina Kars1 Tutum (p=.508,
p>.05) boyutlarinda egitim diizeyine gore anlamli farklilik tespit edilememistir. Bir
diger ifadeyle farkli egitim diizeyinde olan velilerin egitim modellerine karsi tutum ve
diisiinceleri birbirine benzerdir ve egitim diizey degiskeni bu alt boyutlarda tutum

dizeylerinde farklilik olusturan bir degisken degildir.

Yeni Modele Karst Olumlu Tutum (p=.005, p<.05) ve Se¢meli Ders Tutumunda
(p=.041, p<.05), Yeni Modele Karsi Olumsuz Tutum (p=.001, p<.05), boyutlarinda ise

egitim diizeyine gore velilerin tutum diizeylerinde anlamli farklilik tespit edilmistir.

Yapilan post hoc analizleri sonucunda Yeni Modele Karst Olumlu Tutum boyutunda
lise mezunlar1 ilkokul mezunlar1 arasinda ilkokul mezunlar1 lehine olan anlamh

farkliliktan kaynaklandigi tespit edilmistir. (p=.033, p<.05)

Secmeli Ders Tutumunda ise yiiksekogretim ile ilkokul mezunlari arasinda ilkokul
mezunlar1 lehine olan anlamli farkliliktan kaynaklandigi tespit edilmistir.(p=.021,
p<.05). Diger bir ifadeyle ilkokul mezunlari se¢gmeli derslerin yapisina, saatine ve
se¢meli ders sistemine karsi yiiksekOgretim mezunlarina gore daha yiksek diizeyde

olumlu tutum sergilemektedirler.

Yeni Modele Karst Olumsuz Tutumda ise ilkokul mezunlar ile yiiksekdgretim
mezunlart arasinda yiiksekdgretim mezunlari lehine (p=.006, p<.05) ve ortaokul
mezunlar ile yliksekdgretim mezunlar1 arasinda yiiksekdgretim mezunlar1 lehine olan
anlaml farkliliktan kaynaklandig: tespit edilmistir (p=.016, p<.05). Diger bir ifadeyle
yiiksek 6gretim mezunlar1 ortaokul ve ilkokul mezunlarina gére yeni modele karsi daha

fazla olumsuz tutum sergilemektedirler.
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Cizelge 4.15: Velilerin Meslegine Gore Egitim Modellerine Karst  Tutum
Karsilagtirmast
Veli
n X ss NG p
Ev Hanimi 134 3.14 1.09
Isci 61 3.48 1.11
Yeni Modele Memur 48 2.95 1.09
Kars1 Olumlu Meslek Serbest 9.273 .099
Tutum Moslok 46 3.15 115
Diger 51 2.91 1.25
Issiz 4 3.18 1.54
Ev Hanimi 134 3.10 .67
isci 61 2.97 84
Memur 48 3.07 .64
Secmeli Ders
Meslek 2.563 767
Tutumu Serbest 6 308 65
Meslek
Diger 51 2.96 .89
Issiz 4 3.13 .88
Ev Hanimi 134 3.08 1.08
Isci 61 2.73 1.17
veni Modele Memur 48 3.71 1.04
Kars1 Olumsuz Meslek Serbest 22.434 .000
Tutum Meslek 46 3.17 .96
Diger 51 3.26 1.10
Issiz 4 3.08 1.45
Ev Hanim 134 2.96 .98
Isci 61 2.75 1.03
Oneeki Modele Memur 48 2.58 1.04
Kars1 Olumlu Meslek Serbest 7.839 .165
Tutum Meslek 46 2.72 .88
Diger 51 3.11 1.10
Issiz 4 2.33 1.12
Ev Hanimi 134 3.39 111
isci 61 3.49 1.12
Yeni Model Memur 48 3.70 1.09
Sinif Yapisina Meslek Serbest 8.965 110
Kars: Tutum Meslok 46 3.89 1.06
Diger 51 3.61 1.20
Issiz 4 3.83 1.37
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Veli
n X s x? p
Ev Hanim 134 3.71 1.18
Isci 61 3.58 1.17
Yeni Model Memur 48 3.61 1.33
Okul Baslama |y o) 1.203 945
Yasina Kars1 Serbest 46 3.78 1.16 ' '
Tutum Meslek ' '
Diger 51 3.75 1.25
Issiz 4 3.38 1.97

Velilerin meslegine gore Olgek alt boyutlarina katilim diizeylerinde farklilik olup
olmadigini tespit edebilmek i¢in yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglarina gére Yeni
Modele Karst Olumlu Tutum boyutunda (p=.099, p>.05), Secmeli Ders Tutumunda
(p=.767, p>.05), Onceki Modele Kars1 Olumlu Tutum boyutunda (p=.165, p>.05), Yeni
Model Smif Yapisina Kars1 Tutum (p=.110, p>.05), Yeni Model Okul Baslama Yagina
Karsi Tutum (p=.945, p>.05) boyutlarinda meslege gore anlamli farklilik tespit
edilememistir. Bir diger ifadeyle farkli meslek grubuna mensup velilerin egitim
modellerine karsi tutum ve diisiinceleri bu boyutlarda birbirine benzerdir ve meslek

degiskeni bu boyutlarda tutum diizeylerinde farklilik olusturan bir degisken degildir.

Yeni Modele Karst Olumsuz Tutum boyutunda (p=.00, p<.05) ise velilerin tutum
diizeyleri meslege gore farklilik gdstermektedir. Yapilan post hoc testi sonucunda
farkliligin is¢i ve memur meslek mensuplar arasinda (p=.000, p<.05) memurlar lehine,
memur meslek mensuplart ile ev hanimlar arasinda (p=.009, p<.05) memur meslek
mensuplar1 lehine olan anlamli farkliliktan kaynaklandigi tespit edilmistir. Bir diger
ifadeyle memur meslek mensubu olanlarin ev hanimlarindan ve isgilerden yeni modele

kars1 daha yuksek duzeyde olumsuz tutum igerisinde olduklari tespit edilmistir.

Diger meslek mensuplar1 arasinda yeni modele karsi olumsuz tutumlar boyutunda

anlamli farklilik tespit edilmistir.
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Cizelge 4.16: Cocuklarin Bulundugu Sinifa Goére Velilerin Egitim Modellerine Karsi
Tutum Karsilagtirmasi

n X ss x? p

5.5mif | 117 | 3.08 1.09

Yeni Modele Kars1 Olumlu 6.Smif | 99 | 3.17 116
Tutum 7.Smif | 69 3.17 1.21

&.Smif | 59 3.16 1.13

0.343 | 0.952

5.S8mf| 117 | 3.04 72
_ 6.Smf| 99 | 3.00 74
Secmeli Ders Tutumu 1.047 | 0.79
7.Smif | 69 3.06 15

8Smif | 59 | 3.14 13

5.Smf | 117 | 3.14 1.08

; 6.Smif | 99 | 3.16 1.12
Yeni Modele Kars1 Olumsuz 1912 | 0591

Tutum 7.8mif | 69 | 327 | 119

8.Smif | 59 3.00 1.06

5.8mif | 117 | 2.75 97

o ; 6.Smif | 99 | 2.89 1.02
Onceki Modele Kars1 Olumlu 2239 | 0524

Tutum 7.5mif | 69 | 2.89 | 111

8.Simif | 59 2.94 .96

5.Smif | 117 | 3.64 1.06

i 6.Smif | 99 3.58 1.21
Yeni Model Smif Yapisina Kars1 3221 | 0.359

Tutum 7.8mif | 69 | 353 | 1.17

8Smif | 59 | 3.36 1.07

5.Smif | 117 | 3.68 1.19

i 6.Smif | 99 | 3.76 1.24
Yeni Model Okul Baglama Yasina 0.833 | 0.842

Karst Tutum 7.Smif | 69 | 3.57 1.33
8.Smif | 59 | 3.72 1.09

Velilerin ¢ocuklarinin bulunduklar1 sinif seviyesine gore dlgek alt boyutlarina katilim
diizeylerinde farklilik olup olmadigini tespit edebilmek i¢in yapilan Kruskal Wallis H
testi sonuglarina gore Yeni Modele Karst Olumlu Tutum boyutunda (p=.952, p>.05),
Secmeli Ders Tutumunda (p=.790, p>.05), Yeni Modele Karst Olumsuz Tutum
boyutunda (p=.591, p>.05), Onceki Modele Kars1 Olumlu Tutum boyutunda (p=.524,
p>.05), Yeni Model Simif Yapisina Kars1 Tutum (p=.359, p>.05), Yeni Model Okul
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Baslama Yasma Kars1t Tutum (p=.842, p>.05) boyutlarinda c¢ocuklarin bulunduklari
sinif seviyesine gore anlamli farklilik tespit edilememistir. Bir diger ifadeyle ¢ocugu
farkli simif seviyesinde olan velilerin egitim modellerine karsi tutum ve diisiinceleri

birbirine benzerdir.

4.3 Veli ve Ogretmenlere Yoneltilen Ortak Sorulara Iligkin Frekans Dagihmlari

Ogretmen ve veli anketlerindeki ikinci béliimde zorunlu egitim modeline ait
hazirlanmis sorulara cevaplar aranmaistir.
Cizelge 4.17: “Onceki model olan 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim modelinin su an

uygulanmakta olan modelden her yéniiyle daha iyi bir model olduguna
inamiyorum.” Ifadesine Katilim Diizeyleri Arasinda Fark Testi (t testi)

Statli n X Std. t
Sapma P

1. Onceki model olan 8| Ogretmen | 50 2.72 1.161
yillik kesintisiz zorunlu

egitim modelinin su an
uygulanmakta olan -2.348 | 0.022
modelden her yoniiyle Veli 344 3.15 1.470
daha iyi  bir  model
olduguna inantyorum.

Veli ve dgretmenlerin “Onceki model olan 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim modelinin
su an uygulanmakta olan modelden daha iyi bir model olduguna inantyorum.” ifadesine
katilim diizeyleri arasinda farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan t testi
sonuglarma gore katilim diizeylerinde veliler lehine anlamli fark tespit edilmistir

(t(sd)=-2,348,p<0,05).
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Cizelge 4.18: “Onceki model olan 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim modelindeki,
Ogrencilerin 6 yasindan 15 yasina kadar ayni bina ve kisisel ihtiyag
boliimlerini kullanmalari uygulamasinin higbir sakincasinin olmadigini
diisiiniiyorum.” ifadesine Katilim Diizeyleri Arasinda Fark Testi (t testi)

, — Std.
Statii n X t p
Sapma

Onceki model olan 8 yillik ()sretmen 50 1.88 1.24
kesintisiz ~ zorunlu  egitim

modelindeki, Ogrencilerin 6
yasindan 15 yasina kadar ayni

bina ve kigisel ihtiyag -4.258 .000
boéliimlerini kullanmalar1 Vel 344 2.71 1.58

uygulamasinin hicbir

sakincasinin olmadigini

diigiiniiyorum.

Veli ve Ogretmenlerin “Onceki model olan 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim
modelindeki, O&grencilerin 6 yasindan 15 yasina kadar ayni bina ve kisisel ihtiyag
boliimlerini kullanmalar1 uygulamasinin higbir sakincasinin olmadigini diistiniiyorum.”
ifadesine katilim diizeylerinin farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amagli yapilan t
testi sonuglarma gore velilerin katilim ortalamasinm ( X =3.15) 6gretmenlere ( X =2.72)
gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (tsq=-4,258, p=0).

Cizelge 4.19: “Onceki model olan 8 yillik kesintisiz zorunlu egitimde segmeli derslere

cok az zaman ayrilmasinin iyi bir uygulama oldugunu disiiniiyorum.”
[fadesine Katilim Diizeyleri Arasinda Fark Testi (t testi)

Statii n X Std. Sapma t P

Onceki model olan 8
yillik kesintisiz| Ogretmen | 50 2.60 1.21
zorunlu egitimde
secmeli derslere ¢ok
az zaman ayrllmasmm

iyi  bir uygulama | 344 | 270 1.51
oldugunu

-.545 587

diigtinliyorum.
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Veli ve dgretmenlerin “Onceki model olan 8 yillik kesintisiz zorunlu egitimde segmeli
derslere ¢ok az zaman ayrilmasinin iyi bir uygulama oldugunu diisiiniiyorum.” ifadesine
katilim diizeylerinin farklilagip farklilagsmadigini tespit etmek amacgh yapilan t testi
sonuglarina gore veli ve 0gretmenlerin bu ifadeye katilim diizeyleri birbirine benzerdir
(t sa) = -0,587, p>0,05).

Cizelge 4.20: “Yeni egitim modeli olan 12 yillik zorunlu kesintili egitim modelinin

(4+4+4) her yoniyle iyi bir model olduguna inaniyorum.” Ifadesine
Katilim Diizeyleri Arasinda Fark Testi (t testi)

Statil n X Std. Sapma t P
Yeni egitim modeli
olan 12 yillik zorunlu| Ogretmen | 50 2.56 1.33
kesintili egitim
modelinin  (4+4+4) -1.674 | .095
her yoniyle iyi bir
model olduguna Veli 344 2.95 1.56
inantyorum.

Veli ve o6gretmenlerin “Yeni egitim modeli olan 12 yillik zorunlu kesintili egitim
modelinin (4+4+4) her yoniiyle iyi bir model olduguna inaniyorum.” ifadesine katilim
dizeylerinin farklilasip farklilagmadigini tespit etmek amach yapilan t testi sonuglarina
gore veli ve 6gretmenlerin bu ifadeye katilim diizeyleri birbirine benzerdir(tsq=-1,674

p>0,05).

Cizelge 4.21: “Yeni model aceleye getirilmis ve 6n hazirlik yapilmamistir.” ifadesine
Katilim Diizeyleri Arasinda Fark Testi (t testi)

Statii n X | Std. Sapma | t P
Yeni model aceleye| Ogretmen | 50 4.26 1.07
getirilmis  ve  On
hazirlik 3.268 002
yapilmamustir. Veli 344 3.71 1.44

Veli ve 6gretmenlerin “Yeni model aceleye getirilmis ve 6n hazirhik yapilmamistir.”

ifadesine katilim diizeylerinin farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amacli yapilan t
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testi sonuglarina gore veli ve 6gretmenlerin bu ifadeye katilim diizeyleri 6gretmenler

lehine birbirinden anlamli farklilik géstermektedir(tsq)= 3,268, p<0,05).

Cizelge 4.22: “Yeni modelin egitimde yeniden yapilanmada biiyiik bir asama oldugunu
diisiiniiyorum.” ifadesine Katilim Diizeyleri Arasinda Fark Testi (t testi)

Statti n X Std. t
Sapma P

Yeni modelin egitimde | ..

. 1 CBIHMEe s etmen | 50 | 2.44 1.25
yeniden  yapilanmada
bliyiilk  bir asama -2.877 | .004
oldugum Veli | 344 | 307 | 148
diisiiniiyorum.

Veli ve 6gretmenlerin “Yeni modelin egitimde yeniden yapilanmada biiyiik bir asama
oldugunu diisiiniiyorum.” ifadesine katilim diizeylerinin farklilasip farklilasmadigini
tespit etmek amagli yapilan t testi sonuglarina gore veli ve 6gretmenlerin bu ifadeye
katilim diizeyleri veliler lehine birbirinden anlamli farklilik gostermektedir(t(sq)= -2,877,
p<0,05).

Cizelge 4.23 “Yeni modelinde haftalik ders saatlerinin ve siirenin yeterli oldugunu
diisiiniiyorum.” Ifadesine Katilim Diizeyleri Arasinda Fark Testi (t testi)

Statil n X Std. Sapma t P
Yeni modelinde O 50 204 115
haftalik ders gretmen ' '
saatlerinin ve sdrenin -2.991 | .004
yeterli - oldugunu| 01 gy | 347 1.36
diistinliyorum.

Veli ve 6gretmenlerin “Yeni modelinde haftalik ders saatlerinin ve sirenin yeterli
oldugunu diisiiniiyorum.” ifadesine katilim diizeylerinin farklilasip farklilasmadigini
tespit etmek amacli yapilan t testi sonuglarina gore veli ve 6gretmenlerin bu ifadeye
katilm diizeyleri veliler lehine birbirinden anlamli farklilik gostermektedir (t(sq)=-
2,991,p<0,05).
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Cizelge 4.24: “Yeni modelde se¢meli derslerin uygulanmasinda higbir sorun
yasanmadigina inaniyorum.” Ifadesine Katilim Diizeyleri Arasinda Fark
Testi (t testi)

Std.

Statu n
Sapma

X
©

Yeni modelde sec¢meli
derslerin uygulanmasinda

hichir sorun -7.068 | .000
yaganmadigina

Ogretmen | 50 1.66 .82

: Veli 344 2.66 1.49
Inantyorum.

Veli ve 6gretmenlerin “Yeni modelde segmeli derslerin uygulanmasinda higbir sorun
yasanmadigina inaniyorum.” ifadesine katilim diizeylerinin farklilagip farklilasmadigini
tespit etmek amacli yapilan t testi sonuglarina gore veli ve 6gretmenlerin bu ifadeye
katilim diizeyleri veliler lehine birbirinden anlamli farklilik gostermektedir (t(sq)= -
7,068, p<0,05).

Cizelge 4.25: “Yeni modelde segmeli derslerin 6grenci ya da velilerin istegine ve
tercihine bagli olarak genis bir esneklik getirdigine inaniyorum” Ifadesine
Katilim Diizeyleri Arasinda Fark Testi (t testi)

Statii n X Std. Sapma t P

Yeni modelde se¢gmeli
derslerin &grenci ya|Ogretmen | 50 2.58 1.14
da wvelilerin istegine
ve tercihine bagh -3.534 | .001
olarak  genis  bir

esneklik  getirdigine Veli 344 3.22 1.48

inaniyorum

Veli ve 6gretmenlerin “Yeni modelde se¢meli derslerin 6grenci ya da velilerin istegine
ve tercihine bagl olarak genis bir esneklik getirdigine inaniyorum” ifadesine katilim
diizeylerinin farklilagip farklilagsmadigini tespit etmek amagh yapilan t testi sonuglarina
gore veli ve Ogretmenlerin bu ifadeye katilim diizeyleri veliler lehine birbirinden

anlaml farklilik gostermektedir(tsq)= 3,534, p<0,05).
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Cizelge 4.26: “Ilkokula baslama yasmin 60-66 ay olmasmi sakincali buluyorum.”
Ifadesine Katilim Diizeyleri Arasinda Fark Testi (t testi)

Stati n X | Std. Sapma t P
ilkokula baslama Ogretmen 50 3.88 1.36
yasinin  60-66 ay 1206 232
olmasin1 sakincali
buluyorum. Veli 344 3.63 1.60

Veli ve ogretmenlerin “Ilkokula baslama yasinin 60-66 ay olmasini sakincali
buluyorum.” ifadesine katilim diizeylerinin farklilagip farklilasmadigini tespit etmek
amacli yapilan t testi sonuglarina gore veli ve O6gretmenlerin bu ifadeye katilim
dlzeyleri birbirine benzerdir (tsq= 1,206, p>0,05).

Cizelge 4.27: “Okullarin ilkokul ve ortaokul olarak ayrilmasi sonucunda simiflarin

kalabalik olmasi sorun yaratmaktadir.” Ifadesine Katilim Diizeyleri
Arasinda Fark Testi (t testi)

Statii n X Std. Sapma t P
Okullarin ilkokul ve|
ortaokul olarak | O8retmen 50 3.94 1.25
ayrilmas1  sonucunda
siniflarm ~ kalabalik 264 192
olmas sorun| - \zeli | 344 | 3.89 1.35
yaratmaktadir.

Veli ve o6gretmenlerin “Okullarin ilkokul ve ortaokul olarak ayrilmasi sonucunda
simiflarin  kalabalik olmasi sorun yaratmaktadir.” ifadesine katilim diizeylerinin
farklilagip farklilagsmadigini tespit etmek amacli yapilan t testi sonuglarina gore veli ve

ogretmenlerin bu ifadeye katilim diizeyleri birbirine benzerdir(tsq=0,264, p>0,05).
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Cizelge 4.28: “Siniflarin seviye gruplarina gore yeniden olusturulmasi gerekmektedir.”
Ifadesine Katilim Diizeyleri Arasinda Fark Testi (t testi)

Statii n X Std. Sapma t P
Smiflarin seYiye Ogretmen | 50 3.06 1.57
nglarlna gore 935 350
yeniden olusturulmasi

Veli ve oOgretmenlerin “Siniflarin  seviye gruplarmma gore yeniden olusturulmasi
gerekmektedir.” ifadesine katilim diizeylerinin farklilasip farklilasmadigini tespit etmek
amacli yapilan t testi sonuglarina gore veli ve O6gretmenlerin bu ifadeye katilim

dizeyleri birbirine benzerdir (tsq)= -0,935, p>0,05).

Cizelge 4.29: “Smiflarin yas gruplarina gore yeniden olusturulmasi gerekmektedir.”
[fadesine Katilim Diizeyleri Arasinda Fark Testi (t testi)

Statii n X Std. Sapma t P
Siniflarin yas ) gretmen 50 3.70 1.30
gruplarma gore 1026 | 308
yeniden olusturulmasi
gerekmektedir. Veli 344 3.49 1.50

Veli ve Ogretmenlerin “Siniflarin  yas gruplarima gore yeniden olusturulmasi
gerekmektedir.” ifadesine katilim diizeylerinin farklilasip farklilasmadigini tespit etmek
amacli yapilan t testi sonuglarina gore veli ve O6gretmenlerin bu ifadeye katilim

dizeyleri birbirine benzerdir (tsq)= 1,026, p>0,05).
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izelge 4.30: yil zorunlu egitim, egitimde yeniden yapilanma olarak olumlu bir
izelge 4.30: “12 il lu egiti gitimd id 1 larak olumlu bi
gelismedir.” Ifadesine Katilim Diizeyleri Arasinda Fark Testi (t testi)

Statil n X Std. Sapma t P
12 yil zorunlu egitim, Ogretmen | 50 3.16 122
egitimde yeniden 1.429 157
yapilanma olarak
olumlu bir gelismedir. Veli 344 3.43 1.45

Veli ve Ogretmenlerin “12 yil zorunlu egitim, egitimde yeniden yapilanma olarak

olumlu bir gelismedir.” ifadesine katilim diizeylerinin farklilagip farklilasmadigini tespit

etmek amagh yapilan t testi sonuglarina gore veli ve 6gretmenlerin bu ifadeye katilim

dizeyleri birbirine benzerdir (tsq=1,429, p>0,05).

Cizelge 4.31: “ilkokul egitim siiresinin 4 yil olmasimin dogru bir uygulama olduguna
inantyorum.” ifadesine Katilim Diizeyleri Arasinda Fark Testi (t testi)

inaniyorum.

Statii n X Std. Sapma t P
Ikokul eBitim| (y5retmen | 50 | 2.74 1.44
stiresinin 4 yil
olmasinin dogru bir -.843 400
uygulama  olduguna
-~ s Veli 344 2.94 1.63

Veli ve dgretmenlerin “ilkokul egitim siiresinin 4 y1l olmasinin dogru bir uygulama

olduguna inaniyorum.” ifadesine katilim diizeylerinin farklilasip farklilasmadigini tespit

etmek amagl yapilan t testi sonuglarina gore veli ve d6gretmenlerin bu ifadeye katilim

dizeyleri birbirine benzerdir(tsg)= -0,843, p>0,05).
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Cizelge 4.32: “Ortaokul egitim siiresinin 4 y1l olmasinin dogru bir uygulama olduguna
inanryorum.” Ifadesine Katilim Diizeyleri Arasinda Fark Testi (t testi)

Statil n X Std. Sapma t P
Ortaokul egitim | 5r0tmen | 50 3.00 1.34
siiresinin 4 yil
olmasimin dogru bir -.460 .647
uygulama  olduguna _
inantyorum. Veli 344 3.10 1.61

Veli ve dgretmenlerin “Ortaokul egitim siiresinin 4 yil olmasinin dogru bir uygulama
olduguna inaniyorum.” ifadesine katilim diizeylerinin farklilagip farklilasmadigini tespit
etmek amagh yapilan t testi sonuclarina gore veli ve d6gretmenlerin bu ifadeye katilim

dizeyleri birbirine benzerdir(tsq)= -0,460, p>0,05).

Cizelge 4.33: “Lise egitim siiresinin 4 yil olmasinin dogru bir uygulama olduguna
inantyorum.” ifadesine Katilim Diizeyleri Arasinda Fark Testi (t testi)

Statii n X Std. Sapma t P
Lise egitim siiresinin| Ogretmen | 50 3.74 1.03
4'y11 olmasmin dogru 1015 | 313
bir uygulama
olduguna inantyorum. | Velj 344 3.57 1.45

Veli ve Ogretmenlerin “Lise egitim siiresinin 4 yil olmasinin dogru bir uygulama
olduguna inaniyorum.” ifadesine katilim diizeylerinin farklilagip farklilasmadigini tespit
etmek amagl yapilan t testi sonuglarina gore veli ve d6gretmenlerin bu ifadeye katilim

dlzeyleri birbirine benzerdir (tsq= 1,015, p>0,05).
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Cizelge 4.34:

Ifadesine Katilim Diizeyleri Arasinda Fark Testi (t testi)

“Yeni model 6grencileri erken yaslarda sinav yarisina itmektedir.”

Statil n X Std. Sapma t P
Yeni model Ogretmen | 50 3.78 1.36
ogrencileri erken 159 873
yaslarda simnav
yarisina itmektedir. Veli 344 3.75 1.36

“Yeni model 6grencileri erken yaslarda simnav yarisina itmektedir.” ifadesine katilim

diizeylerinin farklilagip farklilagsmadigini tespit etmek amagh yapilan t testi sonuglarina

gore veli ve 0gretmenlerin bu ifadeye katilim diizeyleri birbirine benzerdir (tsg= 0,159,

p>0,05).

Cizelge 4.35: “Yeni model, eksik yonleri olmasina karsin uygulanmasi gereken bir

projedir.” ifadesine Katilim Diizeyleri Arasinda Fark Testi (t testi)

Statu n X Std. Sapma t p
Yeni model, eksik Ogretmen 50 2.96 1.28
yonleri olmasina karsin 261 646
uygulanmast  gereken
bir projedir. Veli 344 | 287 1.45

Veli ve 6gretmenlerin “Yeni model, eksik yonleri olmasina karsin uygulanmasi gereken

bir projedir.” ifadesine katilim diizeylerinin farklilasip farklilasmadigini tespit etmek

amacli yapilan t testi sonuglarina gore veli ve O6gretmenlerin bu ifadeye katilim

dizeyleri birbirine benzerdir(tsq)= 0,461, p>0,05).
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Cizelge 4.36: “Yeni modelle birlikte egitim sisteminin demokratiklestigine ve esnek bir
yapiya kavustuguna inanryorum.” ifadesine Katilim Diizeyleri Arasinda
Fark Testi (t testi)

Statii n X Std. Sapma t P
Yeni modelle birlikte |
egitim sisteminin | O8retmen | 50 2.32 1.24
demokratlklgstlglne 2177 033
ve esnek bir yapiya
kavustuguna Veli 344 2.74 1.54
inantyorum.

Veli ve 6gretmenlerin “Yeni modelle birlikte egitim sisteminin demokratiklestigine ve
esnek bir yapiya kavustuguna inantyorum.” ifadesine katilim diizeylerinin farklilasip
farklilasmadigin1 tespit etmek amagli yapilan t testi sonucglarina goére veli ve
Ogretmenlerin bu ifadeye katilim diizeyleri veliler lehine birbirinden anlamli farklilik

g6stermektedir (tsa)=-2,177, p<0,05).

Cizelge 4.37: “Yeni modelin ¢ocugun yetenek, gelisim ve tercihleri dogrultusunda
genel egitim ya da mesleki ve teknik egitim alabilmesine imkan tanidigi
icin olumlu bir gelisme olduguna inaniyorum.” Ifadesine Katilim
Diizeyleri Arasinda Fark Testi (t testi)

Statil n X Std. Sapma t P
Yeni modelin ¢ocugun |
yetenek, gelisim ve | Ogretmen 50 2.82 1.12
tercihleri
dogrultusunda  genel
egitim ya da mesleKi 1588 116

ve teknik  egitim
alabilmesine  imkan| Veli 344 3.10 1.49
tanidig1 icin olumlu
bir gelisme olduguna

inaniyorum.

Veli ve oOgretmenlerin “Yeni modelin ¢ocugun yetenek, gelisim ve tercihleri

dogrultusunda genel egitim ya da mesleki ve teknik egitim alabilmesine imkan tanidig
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icin olumlu bir gelisme olduguna inantyorum.” ifadesine katilim diizeylerinin farklilasip
farklilasmadigini tespit etmek amacgli yapilan t testi sonucglarina goére veli ve

dgretmenlerin bu ifadeye katilim diizeyleri birbirine benzerdir (tsq)= -1,588, p>0,05).

Cizelge 4.38: “Yeni modelle egitimde kalitenin diistiigiine ve disiplin sorunlarinin
olustuguna inantyorum.” Ifadesine Katilim Diizeyleri Arasinda Fark Testi

(t testi)
Statii n X Std. Sapma t P
Yeni modelle egitimde| Ogretmen | 50 3.52 1.37
k.tﬂ'ltefnn diistiigline ve 2099 | 036
disiplin sorunlarinin
olustuguna inantyorum. | /el 344 | 3.03 1.57

Veli ve oOgretmenlerin “Yeni modelle egitimde kalitenin diistiigiine ve disiplin
sorunlarinin olustuguna inaniyorum.”  ifadesine katilim diizeylerinin farklilagip
farklilasmadigin1 tespit etmek amacgli yapilan t testi sonucglarina goére veli ve
Ogretmenlerin bu ifadeye katilim diizeyleri 6gretmenler lehine birbirinden anlamli

farklilik gostermektedir (tsg)= 2,099, p<0,05).

Cizelge 4.39:  “Yeni modelde se¢meli ders saatlerinin ¢ok fazla oldugunu
diisiiniiyorum.” ifadesine Katilim Diizeyleri Arasinda Fark Testi (t testi)

Statil n X Std. Sapma t P

Yeni modelde segmeli Ogretmen| 50 3.30 1.43
ders saatlerinin gok
fazla oldugunu

diigtiniiyorum. Veli 344 2.71 1.60

2.669 | .009

Veli ve 6gretmenlerin “Yeni model de se¢meli ders saatlerinin ¢ok fazla oldugunu

diistiniiyorum.” ifadesine katilim diizeylerinin farklilagip farklilagsmadigini tespit etmek
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amaglh yapilan t testi sonuclarina gore veli ve Ogretmenlerin bu ifadeye katilim
diizeyleri 6gretmenler lehine birbirinden anlamli farklilik gdstermektedir (tsq)=2,669,

p<0,05).

Cizelge 4.40: “Yeni modelde secmeli derslerin daha c¢ok kdltirel ve sportif
faaliyetlerden olusan derslerden olusmasinin 6grenciler agisindan daha
olumlu oldugunu diisiiniiyorum.” ifadesine Katilm Diizeyleri Arasinda
Fark Testi (t testi)

x|

Statu n Std. Sapma t p

Yeni modelde se¢cmeli
derslerin daha ¢ok| Ogretmen | 50 4.06 .98
kiltarel ve  sportif
faaliyetlerden olusan
derslerden 2.198 | .031
olugsmasinin

Ogrenciler  acgisindan
daha olumlu oldugunu
diisiiniiyorum

Veli 344 3.71 1.43

Veli ve dgretmenlerin “Yeni modelde se¢cmeli derslerin daha ¢ok kiltirel ve sportif
faaliyetlerden olusan derslerden olusmasmin &grenciler acisindan daha olumlu
oldugunu diisiinliyorum” ifadesine katilim diizeylerinin farklilasip farklilasmadigini
tespit etmek amagli yapilan t testi sonuglara gore veli ve 6gretmenlerin bu ifadeye

katilim diizeyleri Ogretmenler lehine birbirinden anlamli farklilik gostermektedir
(tsa=2,198, p<0,05).

Cizelge 4.41: “Yeni modelde giinlik ders saati sayisinin 6grenciler i¢in ¢ok fazla
oldugunu diisiiniiyorum.” Ifadesine Katilim Diizeyleri Arasinda Fark Testi

(t testi)
Statii n X Std. Sapma t P

Yeni modelde gunlik| ..

. g Ogretmen 50 3.86 1.25
ders saati sayisinin
ogrenciler icin ¢ok 5.914 .000
fzla —oldugunu )y ); 344 | 270 1.58
diistinliyorum.
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Veli ve 6gretmenlerin “Yeni modelde giinliik ders saati sayisinin 6grenciler i¢in ¢ok
fazla oldugunu dislinliyorum.” ifadesine katilim diizeylerinin  farklilasip
farklilasmadigin1 tespit etmek amacgli yapilan t testi sonucglarina goére veli ve
Ogretmenlerin bu ifadeye katilim diizeyleri 6gretmenler lehine birbirinden anlamli

farklilik gostermektedir (tsg)=5,914, p<0,05).

Cizelge 4.42: *Yeni modelde se¢meli derslerle ilgili olarak veliler yeterince
bilgilendirilmemistir.” ifadesine Katilim Diizeyleri Arasinda Fark Testi (t

testi)
Statii n X Std. Sapma t P
Yeni modelde segmeli| Ogretmen | 50 4.00 1.18
der§lerle ilgili olz'alrak 2114 | 038
veliler yeterince
bilgilendirilmemistir. Veli 344 3.61 1.40

Veli ve 6gretmenlerin “Yeni modelde segcmeli derslerle ilgili olarak veliler yeterince
bilgilendirilmemistir.” ifadesine katilim diizeylerinin farklilagip farklilasmadigini tespit
etmek amagl yapilan t testi sonuclarina gore veli ve d6gretmenlerin bu ifadeye katilim
diizeyleri Ogretmenler lehine birbirinden anlamli farklilik gostermektedir tsq)=2,114,

p<0,05
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu ¢alismada 12 Yillik Zorunlu Egitim (4+4+4 modeli) uygulamasina yonelik veli ve
Ogretmen goriisleri incelenmistir. Arastirmada 4+4+4 egitim modelinin uygulanmasina
yonelik eksikler, uygulamada karsilasilan problemler, problemlere yonelik ¢6ziim
Onerileri, arastirmanin problem ve alt problemleri dogrultusunda ele alinmis, elde edilen
sonuclara kosut oneriler sunulmustur. Ulkeler gelisimlerini artirmak veya siirdiirebilmek
icin egitim siirelerini ve egitim kalitelerini artirma ¢abasindadir. TUrkiye’de de zorunlu
egitim siiresinin arttirilmast bu yolda atilan Onemli adimlardan birisi olarak
degerlendirilmektedir. Basariya ulasilmasi ve egitimin kalitesinin arttirilmasi i¢in resmi
makamlarin, velilerin, 6gretmenlerin, 6grencilerin kisaca toplumun tiim kesimlerinin
izerine diisen gorev ve sorumluluklart kararlilikla tam ve eksiksiz olarak yerine

getirmesi buyutk énem arz etmektedir.

Arastirma kapsaminda Tirk egitim siteminin zaman igindeki degisimi, giiniimiize kadar
olan siirecteki iyilestirmeler, gelismis iilkelerin egitim sistemleri, egitime dair genel
literatlir ile baz alinmistir. Genis bir literatiire sahip olan “egitim” konusu arastirma

konumuza yol gosterici durumda olan konulari agisindan ele alinmistir.

Avrupa Ulkelerinde zorunlu egitim slresi kesintili ya da tam zamanli olarak ortalama
10-11 i1l arasindadir. Turkiye’de 6zellikle Cumhuriyetin kurulmasindan sonra ciddi
egitim hamlelerinde bulunulmus, egitim sistemini giiglendirecek bircok yasal
diizenleme yapilmistir. Zorunlu egitim siiresini on iki yila ¢ikartan yasal diizenleme bu

acidan onemli bir egitim hamlesidir.

Ogretmenler sekiz yillik zorunlu egitim uygulamasini, veliler ise on iki yillik zorunlu
egitim uygulamasini olumlu bulmaktadirlar. On iki yillik zorunlu egitime geciste 4+4+4
egitim kademelendirmesinde okul tiirlerinin oncelikle ayr1 binalarda hizmet vermesi,
bunun mimkin olmadig1 durumlarda okullarin birlestirilebilecegi ifade edilmistir. Bu

dogrultuda 6-15 yas grubundaki 68rencilerin ayn1 binay1 kullanmalar1 ve kisisel ihtiyag
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bolimlerini (tuvalet, lavabo, yemekhane, kantin vb.) birlikte kullanmalarinda veliler bir

sakinca gérmezken, 6gretmenler bu goriiste degildirler.

On iki yillik zorunlu egitim modeli aceleye getirilmis bir uygulama olarak
degerlendirilmektedir. Bu konuda Ogretmenler velilerden anlamli  diizeyde
ayrilmaktadir. Sekiz yillik zorunlu egitimdeki sorunlarin ¢oziimii gerg¢eklesmeden,
zorunlu egitimin hazirliksiz bir sekilde on iki yila ¢ikarilmasmin egitimdeki sorunlari

karmasiklastiracagi diistintilmektedir.

On iki yillik zorunlu egitim uygulamasimi veliler egitim modelinin yeniden
yapilandirmasinda onemli bir agama olarak degerlendirirken 6gretmenler bu konuda
anlamli diizeyde velilerden ayrilmaktadir. On iki yillik zorunlu egitim modelinde
ogrencilerin zihinsel, bedensel gelisimi i¢in alternatiflerin ¢esitlendirilmesi icin ders
sayillarinda da degisiklige gidilmistir. Derslerin sayica fazla olmasi haftalik ders
dagilimlarinda ve ders igeriklerinin plana uygun aktarilmasinda sorunlar
olusturmaktadir. Veliler ders saat ve slirelerine yonelik yenilikleri olumlu karsilarken
Ogretmenler uygulamadan kaynaklanan sikintilara bagli olarak velilerden farkl

distinmektedir.

Ogrencilerin kisisel yeti ve becerilerin gelistirilmesine firsat vermek, egitim
iceriklerinde ¢esitliligi saglamak i¢in alternatif olarak sunulan se¢meli derslere iliskin
bir 6nceki uygulama olan sekiz yillik zorunlu egitim siirecindeki segmeli ders sayis1 ve
saatinin az olmasi durumunu veli ve oOgretmenler yeterli bulmadiklarini ifade
etmislerdir. Veliler ders c¢esitliliginin artirilmasinin yani sira derslerin islenmesinde
herhangi bir sorun yasandigini diisiinmezken, 6gretmenlerin bu konuya katilimlar1 az
diizeyde kalmis, sorunlarin yasandigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Se¢meli ders
tutumunda ise yiliksekogretim ile ilkokul mezunlart arasinda ilkokul mezunlari lehine

olan anlaml1 farklilik bulundugu tespit edilmistir.

Ayni durum se¢meli dersler i¢in de gecerlidir. Ogretmenler segmeli derslere ydnelik
olumlu bir bakis agisina sahip degildir. Se¢meli derslerin gerek secilmesinde gerekse
ogretiminde sorunlar yasandigini ifade etmislerdir. Se¢meli derslerin planlanmasinin
oziinde 6grencilerin sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve ruhsal gelisimlerine destek vermesi
yani sira yetilerinin belli alanda gelistirilmesine destek olunmasi yatmakta iken
okullarda bu ilkelerin uygulanmasinda sorunlar yasanmaktadir. Se¢meli derslerin

oziinde bulunan esneklik egitim modelinde pratik uygulamaya dokiilememistir.
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On iki yillik zorunlu egitim ile ilkogretim 1.simifa kayit yasinin 60-66 aya kadar
cekilmesi hem veli cenabinda hem de 6gretmen cenabinda yararl bir uygulama olarak
degerlendirilmemektedir. Ogretmen ve veliler bu yas araligmin ilkokula kayit icin
sakincali bulmaktadir. Kadin 6gretmenler, erkek Ogretmenlere gore Onceki modele
daha olumlu bakmaktadirlar. Yeni model okul baslama yasina karsi boyutlarinda

kideme gore anlamli farklilik tespit edilememistir.

Ilkokul ve ortaokullarin binalarmin ayrilmasi, ortadgretime devam eden dgrencilerin
yeni uygulamaya bagli olarak devam eden 6grenci sayisini artmast sonucunda okullarin
fiziksel imkanlarina bagli olarak siniflarda 6grenci mevcutlart artmistir. Kalabalik sinif
ve okullar egitim agisindan sorunlar olusturmaktadir. ikili egitim uygulamasi bu
sorunun derecesini olumsuz yonde artirmaktadir. Veli ve 6gretmenler kalabalik sinif ve

okullarin sorun olusturacagini diisiinmektedir.

Siniflarda seviye gruplarinin olusturulmasina veli ve Ogretmenler orta diizeyde
katilmaktadir. Seviye gruplarinin olusturulmasi egitim ve esitlik ilkelerine uygun
olmayan bir yontem olarak dgrencilerin farkliliklar1 gormesi ve yasamasina engel olan

bir durum olarak diisiiniilmektedir.

[lkokul birinci sinifa kayit olan dgrencilerin yaslarinda ay farkliliklar1 olusmaktadir.
Yas gruplarinin olusturularak sinif diizeninin olusturulmasina 6gretmen ve veliler orta
diizeyde bir katilim belirtmislerdir. Yas seviyelerinden gruplarin olusturulmasi ay ya
da yas farkindan olusan siniflarda gozlemlenen 6grenmenin ayni diizeyde olugsmamasi
sorununu bir nebzede olsa ¢ozecegi, ayn1 yas diizeyi 6grencilerine daha sistematik bir
egitim verilebilecegi diisiiniilmektedir. Cocugu farkli siif seviyesinde olan velilerin

egitim modellerine kars1 tutum ve diistinceleri birbirine benzerdir.

Veli ve 6gretmenler egitim modelinin 4+4+4 olarak kademelendirilmesi uygulamasina
dolayisiyla ilkokulun 4 yil, ortaokulun dort yil, ortadgretimin 4 yil siireden olugsmasina

orta diizeyde bir katilim gostermislerdir.

Ortadgretime gegis sistemi kapsaminda c¢ocuklarin kiigiik yaslardan itibaren merkezi
sinavlarla karsilagsmasi, bu yas ¢ocuklar1 i¢in zorlayici bir durum teskil etmektedir.
Ogretmen ve veliler bu yasta Ogrencilerin sinav yarisina sokulduklara yiiksek
diizeyde katilmislardir. Ogrenci sayisinin fazla oldugu Tirkiye’de, ¢agdas iilkelerde

Ornegini gordiigiimiiz yonlendirme siireclerinin eksikligi, toplumun sosyo-ekonomik
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yapisinin heterojen olmasi, cografi, kiiltiirel sartlar gibi etkenlere bagli olarak egitim
kademelerinde 6zellikle ortadgretime gegiste sorunlar olusturmaktadir. Ortadgretime
yerlestirmede yapilan merkezi sinavlarla segme ve yerlestirme isleminin uzun yillar
daha uygulanacagi diisiiniilmektedir. Yeni model okul baslama yasma Karsi tutum

boyutlarinda egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik tespit edilememistir

Egitim sisteminin yeni yapilanma ile demokratiklestigi ve esnek bir yapiya biiriindiigi
diistincesine veliler orta diizeyde bir katilim sergilerken, 6gretmenlerin bu fikre az

diizeyde katildig1 goriilmiistiir.

Ortadgretimde okul c¢esitliliginin azaltilarak program sayilarimin artirilmasi, nakil ve
gecislerin esnek hale getirilmesi ortadgretim seviyesinde olumlu gelisimlerdendir.
Ozellikle mesleki ve teknik egitim imkanlarmin artirilmasi, imam hatip lisesine
gidecek Ggrenciler imam hatip ortaokulu segeneginin sunulmasi egitim sistemi i¢inde
farkl1 gelismeler olarak degerlendirilmektedir. Ogretmen ve veliler bu gelismelere orta

diizeyde bir katilim sergilemistir.

Zorunlu egitim uygulamasinin toplumda bir egitim hareketi olarak algilanmasinda
sorunlar yasanmaktadir. Buna bagli olarak veli ve 6gretmenlerin zorunlu egitime
bakislarinda farkliliklar olugmakta bu da egitim ortamlarina zaman zaman sorun olarak
geri donmektedir. Bu agidan bakildiginda 6gretmenler yeni model ile egitim kalitesinin

diistiigiiny, disiplin sorunlarinda artis yasandigini diistinmektedir.

Ogretmenler segmeli ders saatlerinin ¢ok fazla bulmakta, secmeli derslerin segilmesi ve
okutulmasinda yapisal sorunlar oldugunu diisiinmektedir. Se¢gmeli dersler 6grencilerin
cok yonlii gelisimlerine destek olacak bir segenek olarak degil ders saatini doldurmasi
i¢in tercih edilen bir ydntem olarak algilanmaktadir. Ogrencilerin ve velilerin bu
konuda tam olarak bilinglenmedigi goriilmektedir. Bu da se¢gmeli ders mantigina uygun
olmayan bir siirecin egitim sisteminde var olmasina neden olmaktadir. Se¢meli ders
tutumunda ise yiiksekdgretim ile ilkokul mezunlar1 arasinda ilkokul mezunlar1 lehine

olan anlaml1 farkliliktan kaynaklandigi tespit edilmistir.

5.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Calisma Istanbul ili Sisli ilgesi ortaokullar: ile smirlandirilmis olup arastirmanin

kapsam1 daha da genisletilerek diger resmi ve 0zel ortaokullari, ilkokul ve liseleri de
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kapsayacak sekilde gerceklestirilebilir. 4+4+4 egitim kademelendirmesinde her okul
diizeyinde ayr1 ayr1 calisma yapilabilir. Uygulanan anket Tirkiye’nin tiim yerlesim
yerlerinde gorev yapan Ogretmenlere ve 08renim goren dgrencilerin velilerine bilisim
imkanlar1 kullanilarak genisletilebilir. Bu sayede veriler daha ekonomik ve hizli bir
sekilde toplanabilir. Uygulamada sorunlarin ¢6ziimii i¢in tiniversiteler ve il ve ilge milli

egitim miidiirliikleri boyutunda ortak ¢alismalar igin stratejiler gelistirilebilir.

5.3. Uygulamaya iliskin Oneriler

Calisma kapsaminda elde edilen bulgular 15181nda aragtirmacilara, egitimcilere ve egitim

sisteminin planlanmasinda etkin olan kisilere yonelik oneriler ise:

-On iki yillik zorunlu egitim modeline ait toplumun ve egitim ¢alisanlarinin

cekincelerini azaltan ¢alismalar yapilabilir.

-Fiziksel imkanlar1 yetersiz okullarin durumlarin iyilestirilmesi i¢in yerel ve genel

imkanlar aktif olarak kullanilmalidir.

-Secmeli derslere iliskin olarak veli ve 6grencilerin bilinglendirme ¢alismalarina agirlik

verilmelidir.
-Tagimali egitim uygulamasinin devam etmesi saglanmalidir.

-Kiz g¢ocuklarinin ortadgretime devamini saglayacak, ¢ocuk is¢i uygulamasini ortadan

kaldiracak 6nlemler alinmali, bu konuda yeni yontemler gelistirilmelidir.

-Zorunlu egitimin her bireyin oOrgiin egitim igerisinde tamamlanmasi igin gerekli

Onlemler alinmalidir.

-Uygulanan egitim modelinde 6gretmen performansini artirmak amaciyla hizmetgi

egitim faaliyetlerine 6nem verilmelidir.

Turkiye’nin 21. yiizyilda ¢agdas ve gelismis toplumlar seviyesine ulasmasi ancak egitim
sisteminin idealize edilmesi ile mumkinddr. Kanunlar ile iyilestirmeler yapilabilir fakat
toplumun bu yeniliklere verecegi cevap ya da destek bu siireci hem kisaltabilir hem de
uzatabilir. Bu anlamda butln yenilik hareketlerinin halk destegi alinarak yapilmasi

basarty1 artiracaktir. Biitiin diinyada oldugu gibi Tirkiye’de de egitimin her seviyesinde
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sorunlar bulunabilir, mikemmel bir sistem ancak (topyalarda miumkiindir. Buna bagh
olarak sorunlarin tespit edilerek akla ve bilime uygun ayn1 zamanda yasanilan toplumun
degerleri ile de uyumlu ¢oziimlerin gelistirilmesi gerekmektedir. Iyiye ulasmak hem

zaman almakta hem de siirekli bir arayis icinde olmayi gerektirmektedir.
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Vil MekamnZ3 6.4 Tarik ve
g ANy A Sah chinmur eidelr

2. BOLUMK
12 yillik katemeli zorunlu egitim sistemine iligkin Bgretmen gériisler

F.atilna Derecesi

Lak Katliyverm

rla Dercoeds
c

K=t hwary e
Tamamen

Shrceki model olan & w4 kesintisiz zoruniu e
muzdelrin gu an Lygulanmaka dzn s stemden her yanyla
daha iyl bir model olduguna inamyorum

D Hi Katilriparen
D Az allyoram
l

[

[

Onze«d mode’ olan £ plik kesinlisiz zornl eqditim D D |:| D D

modelindaki, cirencilznr B yasindan 15 vasing kadar ayn
bina ve sigisel intyvas bilimiznn kullanmalarn uegulamasinim
hickir sakinca=inin almadidin dosinivomum.

Crpeki model olan & yilli kesintisiz zorunlu edilimde seomel [:l D [:I D D

Cersksre cok Az zaman aynlmasinm ivi B rooygulama aldudun
clsUnlyoram.

Yeni ediim sistemi alan 12 yilli< zorunlu keamtii sgitin D D D I:I D

modelinin {4+-4+4) hz y&ris i bir rodel olduguna
inaryeruem

Ve sistem aczleve celiihog ww o haalik vaps marng, D I:I D !:l I:I
Yeri sktzmin editimde yeniden vagilanmada 2iyLk bi- asana

atdudunu duginiyor,m D I:I L_'I D D
Yeni sisternde haflalik ders saatlerinn ve sbranin yelerl

oldufjuny cisindyasum. D D EI D D

Yani sistemds seeme i derslerdn uroulanmasnda hichir samin
YaganmahLing inaanyorm. I:I I:I D El D

fenl sistermide seomeli dosslorin Greno v da wslisdn isteding
v fernihine hadli olarak genvg bir esnaklik gelndifine D [:I D D D
inanyorim
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Vil Ma ks minn 200 e Teritive
LEES r:-..?..*.;..Ef.g.- 1@ erern i

likokula baglama vasitin BO-ES &y almasin sakincal)
buluyaram.

Diulianr ilkako ve omaakul 2latsk avilinas: sorucinea
sitaflsrin kalatahk wimaz sorun varatmalcadir,

Sruflann seviye gruplara gine yenide olugurulmas:
gerekmekiedn

S Enr pag oruplanng gae yeniden aluglusulmes
gerekmektedi.

T2yl zorunl ediim, cfiftimds yveniden yapilzrma olarak elumiu
bir gelismod r

Pkakal eitim sbresinin £ yil clirasin dodru bir ugulama
slzuguna inanryorum,

Sragrul &4 m siresinin 4 il olmzsmn dogra Biruygulama
cldugLma mantscium,

Lise fi2im slresiin 4 yi olmasimin dagru bir uyvgalarna
aldudura inanyarur.

Toni sislem ddrenciler erken vaslada sinay vanging
itre kbediv

e sistem, oleik vanler oimazina kargin aygulanmas:
g reken bir profedir,

Yani sistemie biikis editm sisteminin demokraticeglidine ve
eansk bir yaoya kevugtuduna iranyomum.

Yeni sisiemin goougue yetenek, gelisim ve tercialz-i
dogruitusurda genel editim va da meslski ve =hnik edilir
glabilrmesine imka T tzmdifeigin oo L gelisme olduguna
ELTIT AN

Teni sistembe wgilinds Kalitenin costOgone ve disipin
sarustlarnmn ofugiLguena rariarum

S aag

‘oL
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Vali‘ik Fr":k.ﬂ'r'lizéi'.'...é i fr T3k ve
BEHEEA S Sap ol uner ekid;

Teni sistemde secmsh dzrs saatierinin ok fazla aldugonu
diisiinfvanm.

¥ieni sistermde secmeli derslerin daha cok KORUral ve 5ol
faalivetlerden olugar derzlerden alugmasinin direrciler
acizindan daha alumiu aldugunu disind yorem.

Yeni sistemde glnlic ders sasti saviinm dgrenciler icin cak
tarla oloudung disindgenrs 3

de seemzli derslerle Dgili olarax Sgretrmenier
lqiendiriimrerrist

Yen s
veterince o

Yeni sisterda valledn sepmeli derslerde cdrencilenn istek ve
lgilzrini Jikkate almadan ders sechikiznm disiniyarm.

Yeni sistomde seomal deslere iigkin 2% bis program
hazirlanmarm s almas wygulsrada pek gok sikinhilara yal
acmakiadr,

Yeni gistemle adrencilann kand vas sevivesinz uvaun
cdreniilerls birarsde ormasinin 68 etmen ve dfirera agsiidan
aidukeca ivi bir pypulama oldoadung disinigsrm
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VR G Say v eridin

2. BOLOM

12 yillik kademeli zarunly editim sistaming iligkin veli gariisleri

Cnceki mode! olan § yilik kesintiziz zorunlu egilim
miadeliain U an wyulanmakla olan sistemaer her yanlve
daha ivi bir model elduduna inanyorum.

Cnces model olan 8 yil ik kasintisiz zomnu edilin
rodelingeki, ogrencilenn & vasindan 15 yasira kadar ayn:
bina ve xigizel htivag boldierini kellanmalkzn uyou amazinn
hichir sgkincasimin ol nagiam dogindyor.am.

Oroak wode olan B yilic kesinlisiz zorunly edtimde seomeli
derelers cok az zaman ayrlmasin n iy Sir eygalana oagen.
diginiyerum

Yenn edgbim sistenn olan 12 yillik zoranle kesintili editin
riodeinin (rded4] Feryanuyle iyi bir medel oldugana
FATYarm

Feni sisterm aceleye getinimis ve an hazirhk yapimamigir,

‘eni sistemin egitimde yenden yaplanmeds biyik bir agama
cldudgur disindyors

Yeni sisteminde haftallk dors saaternin ve slrenin yetar
arld i nn Alsniyoram

Yeni sislende secmel derslern uygulanmasinda hichic son.n
yagantnadiging inariysrun,

Yeni sistemds sepmal derserin ddrenai va da vellenn wtagne
ve tereiling bagh olarak goaig bir coneklik gotrdigine
MERIYDIIM
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Mkl baslama yegirar B ay nlmasr sakineal
U LiyaiarTi.

chullarm ilkokul ve artac<y olarak aymilmas sonuzunda
sirflaras kalabalk olreas amn yvaalmaktacn,

Siniflann sevive gruplanng gore yeniden olugiirulmas
gerakmskiedin,

Siraflann yas groplanna gie yeeiden clsiomwimas
gorekmakiodin,

Vil E Batkens |.i=-ﬂ."‘-.'.flﬁ Tarih ve
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12 yilzoruniv editm, efjifimde yeniden yapilanme olarak alumiu B D D D D

Eir geligmedir.

ikalsul eginm siresinin 4 yil olmasmr dad-u bir Lygulama
clduduna inanaomm

Crackul cgitinm auresinin £ 10 olmaswm dagru bir usgulama
duduna inan:vorum.

Lize agititn stresinir 4 yil almaszirn dodru bir uegualzma
aldugung marworum.

et zistem ddrercilen erken vasla-da sinay yanging
tirekiedn.

Fei sistem, sksik yinleri chinasing kargin LU armas)
gersken bir projedr.

&

Teni sistemle birikte eddim sisteminn damokraliklzgiane va
esrak bir vapiya kavugluguna inamyarim.

Yeni sistermnda goeegun ystenek, galisim va tercihled
dogruitusunda gonel editim va da mesieki ve teknik sgitim
alabiimesing inzan tamdificn elumlo bir geligne o'dujuna
I73yOrLm.

“eni sistomic cdtiman kalitenin dlgildine ve ¢ siplin
sorunlannin clugteguna inanryorum.
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i)

Yeni sisteride scomell ders saatierinin gok fazla oliugunu
digniyorem.

eni sislemda segmai darslerin dzhz nok KOsl ve sportf
fagliyetierdsn olusan derslorden olusmasmin fdnznai e
agsindan daba olurelu aldudunu dleiniyaerom.

Went sistornde ginilk ders saali sayisimn Egranziler igin ok
fazls oldugunu distniyorum,

Yeri sistemde zegmell derslerle ilgil o arak veliler yelerines
ailg lengirifmeristi-

Yeni sistzmde sspmell deislon avee ve Sahalarn segmesing
Ly an buldyu um

e sislennde gocuguir un segmeli derslersn yalzonce verml

edtint almacifir cuguruyordm.

Szl derslerde Tangl dersle] sepecefimiz konusinds
gocuguinon iz etk clmigir,
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EK-3 istanbul ili Sisli Ilcesi Resmi Ortaokullar Listesi

Il Adi Ilge Ad1 |Kurum Adi

Istanbul Sisli Abdurrahman Koksaloglu Ortaokulu
Istanbul | Sisli Atatlirk Ortaokulu

Istanbul | Sisli Ferikdy Imam Hatip Ortaokulu

Istanbul | Sisli Fuat Soylu Ortaokulu

Istanbul | Sisli Harbiye Ortaokulu

Istanbul | Sisli Hiiseyin Avni Kursun Ortaokulu

Istanbul | Sisli Istanbul Ortaokulu

Istanbul | Sisli Kurtulus Ortaokulu

Istanbul | Sisli Macka Pakmaya Hiisamettin Ziler Ortaokulu
Istanbul Sisli Mahmut Sevket Pasa Ortaokulu

Istanbul | Sisli Mustafa Sarigiil Ortaokulu

Istanbul | Sisli Niltifer Hatun Ortaokulu

Istanbul | Sisli Resneli Niyazibey Ortaokulu

Istanbul | Sisli Saadet Ozel Egitim Ortaokulu

Istanbul | Sisli Selahattin Eyyubi Hamza Saruhan Ortaokulu
Istanbul | Sisli Talatpaga Ortaokulu

Istanbul | Sisli Yunus Emre Imam Hatip Ortaokulu

Istanbul | Sisli 19 Mayis Imam Hatip Ortaokulu
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Ek-4 Toplam Madde Korelasyon Analizi

Olgek Toplam
Skor

1. Onceki model olan 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim modelinin su
an uygulanmakta olan sistemden her yoniiyle daha iyi bir model
olduguna inaniyorum.

Fk

426

.000

394

2. Onceki model olan 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim modelindeki,
Ogrencilerin 6 yasindan 15 yasina kadar aynmi bina ve kisisel ihtiyag
boliimlerini  kullanmalar1  uygulamasinin  hi¢bir  sakincasinin
olmadigim diigiiniiyorum.

*k

.566

.000

394

3. Onceki model olan 8 yillik kesintisiz zorunlu egitimde segmeli
derslere ¢ok az zaman ayrilmasiin iyi bir uygulama oldugunu
diisiiniiyorum.

*k

.646

.000

394

4. Yeni egitim sistemi olan 12 yillik zorunlu kesintili egitim
modelinin (4+4+4) her yoniiyle iyi bir model olduguna inaniyorum.

Fk

.700

.000

394

5. Yeni sistem aceleye getirilmis ve 6n hazirlik yapilmamustir.

*k

.554

.000

394

6. Yeni sistemin egitimde yeniden yapilanmada biiylik bir asama
oldugunu diistiniiyorum.

Fk

476

.000

394

7. Yeni sisteminde haftalik ders saatlerinin ve siirenin Yyeterli
oldugunu disiiniiyorum.

Fk

.607

.000

394

8. Yeni sistemde se¢meli derslerin uygulanmasinda higbir sorun
yasanmadigina inantyorum.

Hk

587

.000

394

9. Yeni sistemde se¢meli derslerin 6grenci ya da velilerin istegine ve
tercihine bagli olarak genis bir esneklik getirdigine inantyorum.

Fk

525

.000

394

10. Tlkokula baslama yasinin 60-66 ay olmasini sakincali buluyorum.

Hk

632

.000

394

11. Okullarin ilkokul ve ortaokul olarak ayrilmasi sonucunda
siiflarin kalabalik olmasi sorun yaratmaktadir.

*k

.626

.000
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Olgek Toplam

Skor

394

6277
12. Smuflarin seviye gruplarina gore yeniden olusturulmasi

. .000

gerekmektedir.

394

578"
13. Smuflarin  yas gruplarina gore yeniden olusturulmasi

. .000

gerekmektedir.

394

7197
14. 12 y1l zorunlu egitim, egitimde yeniden yapilanma olarak olumlu 000
bir gelismedir. :

394

524"
15. Ilkokul egitim siiresinin 4 yil olmasinin dogru bir uygulama 000
olduguna inantyorum. .

394

5707
16. Ortaokul egitim siiresinin 4 yil olmasinin dogru bir uygulama 000
olduguna inantyorum. :

394

665"
17. Lise egitim siiresinin 4 yil olmasmin dogru bir uygulama 000
olduguna inaniyorum. :

394

612"
18. Yeni sistem 6grencileri erken yaslarda sinav yarisina itmektedir. .000

394

533"
19. Yeni sistem, eksik yonleri olmasina karsim uygulanmasi gereken 000
bir projedir. '

394

579"
22. Yeni sistemle egitimde kalitenin distiigiine ve disiplin 000
sorunlarimin olustuguna inaniyorum. :

394

553"
23. Yeni sistemde segmeli ders saatlerinin ¢ok fazla oldugunu 000
diistiniiyorum. '

394
24. Yeni sistemde secmeli derslerin daha ¢ok kdltirel ve sportif 264"
faaliyetlerden olusan derslerden olusmasmin o6grenciler agisindan 000
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Olgek Toplam
Skor
daha olumlu oldugunu diisiiniiyorum. N 394
r 494"
25. Yeni sistemde giinliik ders saati sayisinin dgrenciler icin Gok
N o p .000
fazla oldugunu diistintiyorum.
n 394
r 626~
26. Yeni sistemde secmeli derslerle ilgili olarak veliler yeterince
o S p .000
bilgilendirilmemistir.
n 394
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EK-5 Madde Analizi

. Maddp Madde o ) Madde
Silindiginde Silindiginde Diizeltilmis Slhndlgmclie
Olcek Oloek Varyanst Madde Toplam Cronbach's
Ortalamasi Korelasyonu Alpha
Madde 1 75.51 193.324 349 910
Madde 2 75.72 190.611 521 906
Madde 3 75.34 190.551 601 904
Madde 4 75.16 188.230 669 903
Madde 5 75.49 189.742 492 906
Madde 6 75.99 190.150 400 909
Madde 7 75.38 189.387 566 905
Madde 8 76.29 188.014 551 905
Madde 9 74.96 190.945 473 907
Madde 10 75.37 190.906 587 904
Madde 11 75.32 190.922 590 904
Madde 12 75.40 190.831 593 904
Madde 13 75.28 188.731 523 906
Madde 14 75.19 187.922 .685 902
Madde 15 75.07 194.815 471 907
Madde 16 75.95 191.781 510 906
Madde 17 75.82 189.583 625 904
Madde 18 75.43 189.472 563 905
Madde 19 75.55 192.050 480 906
Madde 22 75.43 191.472 539 905
Madde 23 76.05 191.250 481 906
Madde 25 75.32 193.435 424 908
Madde 26 75.55 189.927 570 905
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EK-6 Anti Imaj Matrisi

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 22 23 25 26
1 842° .074 .143 .080 .154 .036 024 .055 .062 .197 087 027 014 .025 000 .206 127 .058 081 077 119 040 .035
2 .074 869° p9Y) 122 .218 056 .052 .182 058 004 063 .019 204 .217 .014 .026 115 185 177 .067 060 014 080
3 .143 .199 853° .382 .045 .002 .145 .052 111 .076 .008 .124 .106 129 011 014 176 .163 208 180 .152 .046 .196
4 .080 122 .382 855° 159 .196 .027 146 .281 110 .180 002 .035 .187 .049 .014 .083 046 174 .315 201 051 046
5 .154 .218 .045 159 896° .083 .134 .013 .034 015 015 051 .113 .022 032 .016 .128 .157 .009 .100 .113 118 071
6 .036 056 .002 .196 .083 827° .055 .209 .031 .067 112 172 013 120 089 111 .101 108 120 100 .034 .158 .166
7 024 .052 .145 .027 .134 .055 928° 121 .064 009 .058 012 099 .026 .109 116 .097 .069 .079 .120 165 046 171
8 .055 .182 .052 146 .013 .209 121 873 .198 .007 .078 028 .199 021 .192 .158 .091 008 097 .146 214 005 020
9 .062 058 111 .281 .034 .031 .064 .198 884° 093 077 .226 013 .031 006 .006 .022 .028 025 057 .149 .010 063
10 .197 004 .076 110 015 .067 009 .007 093 897° .300 .061 103 .066 .097 .025 .176 061 .147 .050 .011 .263 006
1 087 063 .008 .180 015 112 .058 .078 077 .300 907° .306 018 .005 020 .020 .081 002 .050 .037 .108 060 121
_12 027 .019 124 002 051 172 012 028 .226 .061 .306 901° .003 .005 .050 123 231 003 .077 .136 061 022 .168
_13 014 204 .106 .035 113 013 099 .199 013 103 018 .003 850° .321 .213 118 .115 .055 .158 .146 188 .152 018
_14 .025 217 129 .187 .022 120 .026 021 .031 .066 .005 .005 .321 905° .140 .065 .061 178 136 064 .022 .065 274
15 000 .014 011 .049 032 089 .109 .192 006 .097 020 .050 .213 .140 848° .068 064 .028 .045 200 291 .060 231
_16 .206 .026 014 .014 .016 111 116 .158 .006 .025 .020 123 118 .065 .068 896° 241 012 .066 .083 117 .012 171
17 127 .115 176 .083 .128 .101 .097 .091 .022 .176 .081 231 .115 .061 064 .241 889° .145 165 123 .166 124 044
_18 .058 185 .163 046 .157 108 .069 008 .028 061 002 003 .055 .178 .028 012 .145 866° .458 .103 062 .086 051
_19 081 177 208 174 .009 120 .079 097 025 .147 .050 .077 .158 136 .045 .066 165 .458 781° 218 .103 062 .149
22 077 .067 180 .315 .100 100 .120 .146 057 .050 .037 .136 .146 064 200 .083 123 .103 218 811° .435 .095 010
23 119 060 .152 201 113 .034 165 214 .149 .011 .108 061 188 .022 .291 117 .166 062 .103 .435 764° .105 .297
25 040 014 .046 051 118 .158 046 005 .010 .263 060 022 .152 .065 .060 .012 124 .086 062 .095 .105 877° .148
26 .035 080 .196 046 071 .166 171 020 063 006 121 .168 018 274 231 171 044 051 .149 010 .297 .148 854°




EK-7 Avrupa Birligi Ulkelerinde Zorunlu Egitim Siireleri

Ulkeler Baslangic Yasi Bitis Yas Eglt(l‘r{ri Sure ZorunlgllrElig:ltlm Yas
Belgika - Fransiz Toplulugu 6 15 9 18
Belcika - Almanca Konusan 6 15 9 18
Toplulugu
Belgika - Flaman Toplulugu 6 15 9 18
Bulgaristan 7 16 9 Uygulanmaz
Cek Cumhuriyeti 6 15 9 Uygulanmaz
Danimarka 6 16 10 Uygulanmaz
Almanya (12 Eyaletleri) 6 15 9 18
Almanya (5 Eyaletleri) 6 16 10 19
Estonya 7 16 9 Uygulanmaz
irlanda 6 16 10 Uygulanmaz
Yunanistan 6 15 10 Uygulanmaz
Ispanya 6 16 10 Uygulanmaz
Fransa 6 16 10 Uygulanmaz
Hirvatistan 6 14 9 Uygulanmaz
Italya 6 16 10 Uygulanmaz
A 10 Yas +4
Kibris Rum Kesimi 5 Yas + 8 hafta 15 Hafta Uygulanmaz
Letonya 7 16 11 Uygulanmaz
Litvanya 7 16 9 Uygulanmaz
Liksemburg 6 16 12 Uygulanmaz
Macaristan 6 16 11 (13) Uygulanmaz
Malta 5 16 11 Uygulanmaz
Hollanda 6 16 13 Uygulanmaz
Avusturya 6 15 9 Uygulanmaz
Polonya 6 15 10 18
Portekiz 6 18 12 Uygulanmaz
Romanya 6 17 11 Uygulanmaz
Slovenya 6 15 9 Uygulanmaz
Slovakya 6 16 10 Uygulanmaz
Finlandiya 7 16 9 Uygulanmaz
Isveg 7 16 9 Uygulanmaz
Ingiltere 5 16 11 17
Galler 5 16 11 Uygulanmaz
Kuzey Irlanda 4 16 12 Uygulanmaz
Iskogya 5 16 11 Uygulanmaz
Bosna Hersek 6 15 10 Uygulanmaz
Izlanda 6 16 10 Uygulanmaz
Lihtengtayn 6 15 9 Uygulanmaz
Karadag 6 15 9 Uygulanmaz
Makedonya 5 Yas + 7 Hafta 18 13 Uygulanmaz
Norveg 6 16 10 Uygulanmaz
Sirbistan 6 Yas + 6 Hafta 15 9 Yas +6 Uygulanmaz
Hafta
Turkiye 5 Yas + 6 Hafta 17::;; 6 12 Uygulanmaz

Kaynak : Compulsory Education in Europe 2014 /15
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