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YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE ORHAN KEMAL’IN BAZI
HIiKAYELERININ A2 SEVIYESINE UYARLANMASI VE ETKILESiMLIi
OKUNMASINA YONELIK DURUM CALISMASI

OZET

Bu ¢alisma, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde heniiz yeteri kadar desteklenmis
olmayan uyarlanmis 6zgiin eserlere katki sunmak ve Orhan Kemal’in A2 seviyesine
uyarlanmis “Cikolata”, “iki Bucuk” ve “Elli Kurus” adli hikdyelerinin etkilesimli
okuma yontemiyle uygulanmasinin hedef dil 6gretimine etkilerini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Bu noktada oncelikle literatiir taranmis ve etkilesimli okuma yontemiyle
ele almmacak metinlere karar verilmistir. Segilen eserler, sezgisel yaklasimla
uyarlanirken sadelestirme ve genisletme bigimlerine bagvurularak seviyeye uygun hale
getirilmistir. Uyarlamalar, Yeni Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge A2 kitab1 s6z varligi
ve dilbilgisi yapilar1 ile Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Metni’nde yer alan okuma
kazanimlari esas alinarak yapilmistir. Ardindan etkilesimli okumaya imkéan
verebilmesi icin siire¢ odakli gesitli soru tipleri barindiran hikdye etkinlikleri
hazirlanmustir.

Uyarlanmis hikayelerden hareketle vyiiriitiillen ¢alisma, Istanbul’da bir vakif
tniversitesinin TOMER biinyesinde egitim-6gretim gérmekte olan 15 uluslararasi
Ogrenci ile yaklasik 6 hafta slirmiistiir. Calisma grubu, amacgli O6rnekleme ile
olusturulan 8 kadin 7 erkek Ogrenciden olusmaktadir. Calisma, nitel arastirma
yontemlerinden biri olan durum ¢alismasi ile desenlenmistir. Uyarlanmig hikayelerin
etkilesimli okunmasinin dncesi ve sonrasinda 6grencilere yar1 yapilandirilmis gériisme
formu uygulanmis ve calisma boyunca arastirmaci tarafindan giinliikler ve gozlem
notlart tutulmustur. Elde edilen verilerin ¢g6zlimlenmesinde icerik analizi tekniginden
faydalanilmistir. Bulgular “motivasyon olusturmaya katki, dil becerilerine katki,
diisiinme becerilerine katki ve siirece katki” seklinde smiflandirilmis, 6grenci ve
arastirmaci yorumlart ile desteklenerek sunulmustur.

Aragtirma sonucunda, hedef dil 6gretiminde edebiyatimizin 6zgiin eserleriyle
karsilasarak siire¢ temelli etkinliklerle beslenen 6grencilerin pek ¢ok katki sagladigi

goriilmiistiir. Okuma becerisi araciligiyla, okuma-dinleme-konusma ve yazma

vii



alanlarinda biitiinciil etkiler goriilmiistiir. Ozellikle kelime dgretimi ve ciimlelerin
birbiriyle kurduklan iligkiler ve ¢esitli dil yapilar agisindan kendi i¢ dinamigi olan
hikayeler, 6grenciye konusma, tartisma, sesli okuma, telaffuz ve yazma becerisi gibi
noktalarda rehber olmustur.

Ogrenciler, hikdyelerin etkilesimli okunmastyla dil becerilerine ek; elestirel
diistinme, yaratici diisiinme, empati kurma, iliskilendirme, benzesim kurma gibi
Ustbilissel becerilerini gelistirirken motivasyon, ilgi, merak, odaklanma, duygularin
harekete gecmesi gibi duyussal alanda olumlu etkiler gormiislerdir.

Ogrenciler, siire¢ boyunca aktif olduklar1 egitim-6gretim ortaminda akran
Ogrenimi, tutum gelistirme, farkliliklara saygi, 0grenilenlerin pekistirilmesi, somut
yasam deneyimleri gibi siirece yoOnelik kazanimlar elde etmiglerdir. Bdylece
Ogrenciler, daha once farkinda olmadiklar1 ya da 6z giiven noktasinda ¢ekimser
olduklar1 hikéye tiiriine dair farkindalik olusturmus ve okumalardan estetik haz
duymuslardir. Ayn1 zamanda 6grenciler, okuduklar1 hikayeler araciligiyla Turkgenin
inceliklerini, toplumunun kultirindn izlerini fark etme imkani1 bulmuslardr.

Mevcut c¢alismada Tirkce Ogrenmeye olan ilginin canli tutulmast ve
Ogrenilenlerin igsellestirilmesi i¢in edebiyatimizin kiymetli eserlerinden ve 6grencileri

gelistirecek etkinliklerden yararlanilmasinin 6nemli oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Metin uyarlama, hikaye, etkilesimli okuma, yabanci dil olarak

Tirkge 6gretimi.
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A CASE STUDY ON THE ADAPTATION AND INTERACTIVE
READING OF SOME STORIES OF ORHAN KEMAL TO A2
LEVEL IN TEACHING TURKISH TO FOREIGNERS

ABSTRACT

This study was conducted to contribute to adapted original works that are not
yet sufficiently supported in teaching Turkish to foreigners and to determine the effects
of applying Orhan Kemal's stories "Chocolate”, "Two and a Half" and "Fifty Kurus",
adapted to the A2 level, with the interactive reading method on teaching the target
language. . At this point, first of all, the literature was scanned and the texts to be
discussed using the interactive reading method were decided. While the selected works
were adapted with an intuitive approach, they were made suitable for the level by using
simplification and expansion methods. The adaptations were made based on the
vocabulary and grammatical structures of the New Istanbul Turkish for Foreigners A2
book and the reading outcomes in the Common European Framework of Reference for
Languages. Then, story activities containing various process-oriented question types
were prepared to enable interactive reading.

The study, based on adapted stories, lasted approximately 6 weeks with 15
foreign students studying at TOMER, a foundation university in Istanbul. The study
group consists of 8 female and 7 male students formed by purposeful sampling. The
study was designed with a case study, one of the qualitative research methods. A semi-
structured interview form was applied to the students before and after the interactive
reading of the adapted stories, and diaries and observation notes were kept by the
researcher throughout the study. Content analysis technique was used to analyze the
data obtained. The findings were classified as "contribution to motivation, contribution
to language skills, contribution to thinking skills and contribution to the process™ and

were supported and presented with student and researcher comments.



As aresult of the research, it was seen that students who were fed with process-
based activities by encountering original works of our literature made many
contributions to target language teaching. Through reading skills, holistic effects have
been seen in the areas of reading-listening-speaking and writing. Stories, which have
their own internal dynamics, especially in terms of teaching vocabulary and the
relationships between sentences and various language structures, have guided the
student in such matters as speaking, discussing, reading aloud, pronunciation and

writing skills.

Students will improve their language skills through interactive reading of
stories; While they improved their metacognitive skills such as critical thinking,
creative thinking, empathy, association, and analogy, they experienced positive effects
in the affective field such as motivation, interest, curiosity, focus, and activation of

emotions.

Students gained process-related gains such as peer learning, attitude
development, respect for differences, reinforcement of what was learned, and concrete
life experiences in the educational environment in which they were active throughout
the process. Thus, students became aware of the type of story that they were not aware
of before or were reluctant to do in terms of self-confidence, and they felt aesthetic
pleasure from reading it. At the same time, students had the opportunity to notice the
subtleties of Turkish and the traces of the culture of their society through the stories

they read.

At the end of the study, it was concluded that it is important to benefit from the
valuable works of our literature and activities that will improve students in order to

keep the interest in learning Turkish alive and to internalize what has been learned.

Keywords: Text adaptation, story, interactive reading, teaching Turkish as a foreign

language.
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l. GIRIS

Kiiresellesen diinyada kaynak diller zamanla hedef dillere doniismiistiir.
nedenden dolay1 hedef dil konumuna evrilmistir. Kaggarli Mahmut’un 11. yy. eseri
Divanii Lugati’t-Tlrk distiniildiigiinde Tirkcenin yabanci dil olarak 6grenilmesi
konusu olduk¢a eskiye dayanmaktadir ve hedef dil olarak bugiin hald onemini
arttirarak korumaktadir. Bu sebeple Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi ile ilgili
pek ¢ok agidan galigmalar yapilmaya devam edilmektedir. Ozellikle Yunus Emre
Enstitlisii basta olmak iizere iiniversiteler biinyesindeki Tiirk dili ve edebiyati
boliimleri, Tiirkge 6gretim merkezleri, Maarif Vakfi gibi kurumlar yabancilara Tiirkce
ogretimi konusunda ¢esitli ¢aligmalar yiiriitmektedirler. Bireylerin gerek ekonomik
gerek politik gerek egitim gibi bircok sebep ile Tiirkge 0grenmeye olan ilgisi ve
ihtiyaci, materyal ihtiyacin1 da beraberinde getirmektedir. Yabancilara Tiirkgeyi
ogretmek amaciyla hazirlanan dil setleri onemli materyallerdir. Ancak o6zellikle
baslangi¢ seviyesindeki dil 6grenicileri i¢in ders kitaplarinda yer alan yapay metinler,

cesitli acilardan siirli kalmaktadir.

Ogrencilerin bir dili 6grenirken yapay metinlerin disinda duygudashk
kurabilecekleri, i¢ diinyalarin1 harekete gegirebilecek edebi eserler kullanilmasi dil

Ogrenme motivasyonunu ve ilgiyi artiracagi i¢in dnemli goriilmektedir (Ahmet, 2021).

Dil ogrenicisi, dogru eserlerle karsilasip okuma araciligi ile hedef dilin
duygusunu, derinligini ve estetigini sezer, toplumun kalturinu fark eder (Barin ve
Guzel, 2016: 275). Bu sebeple o6grencileri alisilmig kaynaklarin digina ¢ikarip onlara

farkli materyaller ve keyifli alternatifler sunmak anlamli olacaktir.

Surekli olarak ders kitaplariyla kisitli kalinarak ya da yapay metinlerle benzer
sekilde yapilan egitim 6gretim faaliyetleri, hedef dili 6grenenler tarafindan ¢ocuksu
bulunup sikict vakit gegirmeye sebep olabilmektedir. Bu durum, 6grencinin merkeze
alinarak cesitli roller iistlenebilecegi, duygu ve diislincelerini ortaya koyabilecegi

metinlerle asilabilir. Ciinkii gercek yasami yansitip dili zenginlikleri ile sunan



yazarlarin edebi eserleri dnemli bir materyal gorevi Ustlenmektedir. Edebi metinlerin;
kalturle birlikte dili dogal bir akisi iginde ortaya koymasi nedeniyle 6grencilere

sunulacak 6nemli materyaller oldugu unutulmamalidir (Erisek ve Yicel: 2002).

Bu diistincelerden hareketle dil 6grenicilerinin 6zgiin eserlerle, farkli tiirde
edebi metinlerle karsilagsmalar1 onlarin hem s6zciik dagarcigina katki sunup 6grenilen
sOzciikleri ¢esitli ve dogru baglamlarda kullanmalarini kolaylastiracak hem dile karsi
ilgi ve meraklarini tetikleyecektir. Bu sekilde yardimci okuma metinleri ile beslenen
o0grenme yolculugu okuma, dinleme, yazma, konugma gibi tiim alanlarda kendisini

gosterebilecektir.

Sadece ders materyallerine degil, bireylerin 6grenme siireglerinin her
safhasinda 6zgun metinlere yer verilmesi hedef dil 6grenilirken gudileyici rol
iistlenmektedir. Ancak 6zgiin metinler baslangi¢ seviyesinin {lizerinde dil yapilar
sunacagl i¢in islevsel olmamaktadir. Bu sebeple edebi degere sahip belirli olgttler
dogrultusunda uyarlanan 6zgln eserlerden yararlanilmasi, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen O6grencilerin hedef dili 6grenirken ilgilerini yukseltebilir, tim dil becerilerini
aktif sekilde kullanmasini saglayip gergek yasam deneyimlerini kiltur 6geleri ile
harmanlayarak okuyucuya aktarabilir; 6grenciye estetik zevk kazandirabilir ve anlamli

o0grenmeler sunabilir.

Seviyeye gore uyarlanmis metin, giidiilenmeyi arttiracag: i¢in 6grenci ile dil
arasindaki bag giiclenir. Siire¢ 6grenci i¢in daha basit ve anlagilir bir hale biiriiniir. Bu
da basariy1 beraberinde getirir (Demirel, 1990: 23-26). Mevcut c¢alismada da
Ogrencilerin seviyeleri ve tiriin ozellikleri distiniildiigiinde edebi metinlerden
hikayelerin 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecegi ve okuma faaliyetleri i¢in zengin kaynak

olusturabilecegi diisliniilmiistiir.

Edebi metinler uyarlanirken A2 seviyesindeki 6grencilerin edinmis olmasi
gereken dil yapilar1 ve séz varligi, Yeni Istanbul Yabancilar igin Tiirkge A2 seviyesi
ders kitabi ile sekillendirilmistir. Calisma siiresince Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Metni’'nde yer alan okuma kazanimlari goz oniinde bulundurulmustur. Tirk Dil
Kurumu Glncel Tirkge Sozlik, 6zellikle sozciiklerin anlamlari, deyim ve atasozleri
konusunda sik¢a kullanilmigstir. Uyarlama kriterleri bu dogrultuda ele alinmis ve sureg,
uyarlanmig hik@yelerden hareketle gesitli etkinliklerle desteklenen etkilesimli

okumalarla ytiriitilmustiir.



A. Problem Durumu

Tiirkgeyi heniliz 6grenmekte olan temel seviyedeki 6grencilere edebi degere
sahip, kdlttrel 6geleri dilin zenginlikleriyle birlikte harmanlayan 6zgiin (dogal)
metinlerin etkilesimli okuma yontemi ile sunulmasinin 6grencilere motivasyon, 6z
giiven, Ust diizey diisiinme becerileri, aktif katilim, akran 6grenimi gibi birgok noktada

fayda saglayacagi diisliniilmiistiir.

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde okuma becerisinin ve okumaya hizmet eden
0zgiin metinlerin dil 6gretimindeki roliinii iyi kavramak ve bundan yararlanmak
gerekmektedir. Dil 6gretimi yalnizca dil setleri ile siirlandirilmamalidir. Yardimci
metinler olusturmanin 6neminin farkinda olup 6zgiin eserleri 6gretim siirecine katmak
oldukca mihimdir. Edebi metinler gerek ders materyali olarak gerek serbest zaman
okuma etkinligi olarak 6nemli islevlere sahip yardimeci kaynaklardir. Ancak 6zgiln
metinleri dil 6gretiminde hazirliksiz kullanmak 6grencilerin asina olmadiklar1 yapilar
sunacagl i¢in anlamayi zorlastirarak olumsuz durumlar meydana getirmektedir. Dil
ogretim siirecinde yalnizca yapay metinlerin kullanilmasi da 6grenci agisinda ¢abuk
sikilma, tekdiize bir derse maruz kalma, dilin estetik yonunu fark edememe gibi
sonuclar dogurabilmektedir. Bu sebeple 6zellikle seckin edebi metinlerin, dil 6grenme
stirecindeki rollerinden faydalanabilmek amaciyla dogal metinler tizerinde bir dizi
uyarlama calismasi yapilmasi gerekmektedir. Eroglu (2015: 18) 6grencilerin dogal
metinlerle bulusturulmasi gerektigini ancak o&grenciye sunulacak her bir metnin
oncelikle seviyeye uygun sekilde sadelestirilmesinin sart oldugunu aktarir. Boylece
uyarlanmig dogal metinler, G6grencinin yeni bir durumla tanigmasina vesile
olabilmektedir. Dil 6grenen birey; o dilin sdzciikleriyle, zenginlikleriyle tanigabilir ve

dile aginalik beklenenden ¢ok daha kisa siirede gelisir.

Dil 6grenirken kilit noktada yer alan edebi eserlerin uyarlanarak kullanilmasi
ogrencilerin dil 6grenme motivasyonunu arttirarak 6grenilen dilin tiimce bilgisini,
sozciik yapisini, kiiltlir 6gelerini anlamli bir biitiin i¢inde sunar. Kirkkili¢ ve Sevim’e
gore (2012: 359-386) ogrencilerin yapay metinler yerine dogal metinlerle
karsilagmalari; okuduklari ile duygu birligi yapmasinda, kiiltiirii fark etmesi ve dersin

sikiciliktan uzaklagsmasinda oldukga etkilidir.

Yabanci dil olarak Tiirkgenin dgretimine kaynaklik etmesi i¢in segilen ya da

uyarlanan dogal metinler; dersin kazanimlarina, 6grencinin ilgi ve seviyesine dikkat
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edilerek strece dahil edilmelidir. Kullanilacak metnin giinliik dile yakinligi, bilginin
yapilandiriimasinda etkilidir. Ozellikle hikdyeler bu acgidan ideal iiriinlerdir
(Haytaoglu, 2023). Ciinkii hikayeler; sundugu kesitler, karakterler, merak duygusu ve
iislubu gibi unsurlar1 geregi gergek yasama yakin edebi eserlerdir. Ancak 6zgln
hikayelerin okunmas1 iyi bir ders planin1 gerekli kilmaktadir. Bir metni okumak ve

icsellestirmek, sadece okuma becerisini gelistirmeyi amaglamamaktadir.

Bir metni okumak; dinleme, konusma, yazma becerileriyle dogrudan iliskilidir.
Tirkgenin yabanci dil 6gretiminde temel ilkelerin vurguladigi gibi tiim becerilerin
biitiinciil bir anlayigla verilmesi gerekmektedir. Anlama becerileri olan okuma ve
dinlemenin; anlatma becerileri olan konusma ve yazmanin birbirini takip eden zincir
sistemi oldugu siire¢ planlamalarinda gozetilmesi gereken ¢ok onemli bir noktadir.
Bunlardan hareketle edebi bir metnin salt okunmasi yerine diger becerilerle iliski

icinde sunulmas1 gerekmektedir (Arict ve Tagkin, 2019).

Okuma ve anlama bir silire¢ egitimdir ve en Onemli nokta siirecin nasil
yonetildigidir. Amacina ulagsmis bir ders planinin i¢inde 6gretim durumlarinin titizlikle
tasarlanmas1 sarttir (Karatay, 2010). Ozellikle Tirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminde, okurlarin metin isleme siiresince acik uglu sorulara maruz kalmalari,
sorgulamalari, sdzciikler {izerinde diisiinmeleri, metinle derin bir etkilesim kurmalari
dil becerilerine agik¢a yansimaktadir (Wixson, 2017). Bu sayede ogrenciler hem
zihinsel hem duyussal siireclerini destekleyen etkilesimli okumalar yaparlar hem de
hedef kazanmimlar1 igsellestirerek keyifli, kalict ve anlamli  &grenmeler

gergeklestirebilirler.

Okurun iletisim kurabilmesinde, i¢ diinyasini harekete gegirmesinde, bilissel
stireglerinde, soz varligint zenginlestirmesinde, hislerini, fikirleri ifade edebilmesinde
etkilesimli okumanin 6nemli etkileri oldugu goriilmiistiir; bunlar da dil gelisimine

beceri olarak yansimaktadir (Temizkan ve Atasoy, 2016; Yagh, 2013).

Bu bilgilerden hareketle metinlerin uyarlanarak 6zgiin yardimci1 materyaller
yaratilmas1 ve akabinde bu materyallerin ¢esitli siire¢ etkinlikleriyle uygulanmasi
egitim-ogretim ortamlar1 icin gereklidir. Ozellikle temel seviyedeki yapay metinlerin
daha {stiinde girdi sunan 0zglin metinler, ders kitaplarinda smirhi sayida yer
almaktadir. Bunun yaninda 6zgun metinler, yardimei kaynak olarak da yeterli nicelikte

degildir (Ozdin, 2020). Ozellikle A2 seviyesinin temel seviye olmasi sebebiyle



ogrencinin bilgi birikimi g6z O©niinde bulunduruldugunda uyarlama yapmak
zorlasmaktadir. Bu durum 6zgiin eserlerden yararlanilmasinin Oniinde engel
olusturmaktadir. Ayrica uyarlamalar konusunda uzmanlarin ortak ve sistemli bir yol
izlemesinin giigliigli, gerekli egitimlere ulasmanin zorlugu ve alanda bu konunun
yeterince yayginlasmamasi gibi noktalar da 0zgilin eserlerden yararlanilmasinda
problem olarak goriilebilir. Calisma kapsaminda Tiirk edebiyatinin  6nemli
isimlerinden Orhan Kemal’in yasami, sokagi, insanin i¢ Ve dis diinyasini; zengin dil
yapilar1 ve s6z varligi ile yansittig1 “Cikolata”, “Iki Buguk” ve “Elli Kurus” hikayeleri
uyarlanmigtir. Ardindan uyarlanan hikayeler, etkinlikler araciligi ile o6grencilere
uygulanmistir. Eserlerin etkilesimli okunmasi ile 0Ozellikle temel seviye A2
diizeyindeki oOgrenciler igin kazanimlarin siirece yayilarak igsellestirilmesi
hedeflenmistir. Boylece uyarlanmis metinlerin etkilesimli okunmasi araciligiyla
ogrencilerin okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerinin desteklenerek kalic,
anlamli ve keyifli 6grenmeler sunacagi disiiniilmiistiir. Alanyazin incelendiginde
yapilan uyarlama c¢alismalarinin biiylik ¢cogunlugunun sadece uyarlama yapilarak
gerceklestirildigi goriilmiistir (Ozdemir ve Eroglu, 2022). Uygulama yapilan
caligmalarda 6grenci verilerinden hareketle yapilan analizler olduk¢a siirlidir. Bu

agilardan da arastirmanin alana katki sunmasi beklenmektedir.
Bu amaglarla caligmada asagidaki sorulara cevap aranmustir:

a. Orhan Kemal’in “Cikolata”, “iki Buguk” ve “Elli Kurus” adli hikayelerinin
yabancilara Tirkc¢e Ogretimine uygun sekilde A2 seviyesine uyarlanmasi
stireci nasildir?

b. Orhan Kemal’in “Cikolata”, “iki Bucuk” ve “Elli Kurus” adli hikayelerinin
etkilesimli okunma yontemiyle uygulanmasimin yabancilara Tiirkge

ogretiminde etkileri nasildir?

B. Calismanin Amaci

Bu calisma ile Orhan Kemal’in hikdyelerinin A2 baslangi¢ seviyesine
uyarlanip okunmasi ile yapay (kurma) metinlerin disina ¢ikilmasi ve bu metinlerin
etkilesimli okuma yOntemiyle 6grenci merkezli ve cesitli etkinlikler esliginde ele
alinmas1 amaclanmaktadir. Bu vasitayla hem 6zgiin eserlerin uyarlanmasi ile yardimci

kaynak olusturulmasi hem de uyarlanmis hikayelerin etkilesimli okunmasinin



yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde sunacagi etkilerin belirlenmesi hedeflenmektedir.
Boylece Ogrencilerin uyarlanmis hikayeler araciligiyla dil 6grenme siirecini keyif
alarak kalict Ogrenmelerle tiim becerileri biitiin olarak ele alabilecekleri

Ongoriilmiistiir.

C. Smmirhliklar

- Bu arastirma, Tiirkce egitimi alani1 ile sinirhidir.

- Arastirma “Cikolata”, “Iki Bucuk” ve “Elli Kurus” hikayelerinin sezgisel
yaklagim ile uyarlanip etkilesimli okuma siirecine dahil edilmesi ile sinirhdir.

- Arastirma, Istanbul’da bir vakif iiniversitesinde egitim gormekte olan A2
seviyesindeki 15 uluslararasi 6grenci ile sinirlidir.

- Arastirma 2023-2024 yili ile sinirhidir.

D. Cahsmanin Onemi

Calisma; Orhan Kemal’in “Cikolata”, “Iki Buguk” ve “Elli Kurus”
hikayelerinin A2 dil seviyesine gore uyarlanarak 6grencilerle etkilesimli okumalarla

paylasilmasini konu almaktadir.

Okuma faaliyeti, 68rencinin sembolleri anlamlandirmaya ¢alistig1 ve bunu
yaparken onceki 6grenmelerini devreye sokarak yeniden yapilandirdigi, yazar ile
diyalog kurup kendisini de devreye soktugu bir iletisim kanalidir (Akyol, 2014: 15-
48). Okuyucu, salt harfleri seslendirmenin ya da okudugunu anlamanin Otesinde
biligsel birtakim siirecler gecirmektedir. Sever (2014: 11) okumanin iletisim, algilama
ve 6grenmeyi kapsadigini; duyussal, biligsel ve psikomotor boyutlariyla ele alinmasi

gerektigini vurgular.

Bu hususta dil 6gretiminde bu kapsamlara hizmet edilebilmesi igin kullanilacak
okuma metinlerinin 6zenle olusturulmas: ya da segilmesi son derece Onemlidir.
Derslerin ve siirecin yapilandirilmasi1 ve hedef kazanimlara ulagilmasinda; okuma
basta olmak iizere tiim becerilerin sekillendirilmesinde dil setleri, yardimci kaynaklar

ve okuma metinleri gibi materyaller nemli islevlere sahiptir.

Yabancilara Tiirk¢e o6gretimi ders kitaplarinda, O6zellikle temel diizeyde

genellikle yapay metinler yer almaktadir. Ancak bu metinler 6grencilerin dil



becerilerini gelistirmekte ve Ogrencilerin ilgilerini ¢ekmekte kisitli kalmaktadir.
Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda 6grencilerin hikayeler gibi dogal metinlerin
ogreticilik giliciinden yararlanmasi oldukca onemlidir fakat dogal metinler olarak
adlandirilan bu tir edebi metinler ders materyali olarak olduk¢a sinirlidir. Dogal
metinlerin oncelikle Ogrencinin anlamlandirabilmesi ve okuyabilmesi igin hem
seviyeye hem de tiire uygun sekilde uyarlanmasi gerekmektedir. Dogal metinlerin
uyarlanmadan kullanilmasi, 06grencilerin  bilmedikleri sézciikk ve yapilarla
karsilasacaklar1 i¢in olumsuz sonuclar yaratabilmektedir. Bu sebeple Turkcenin
yabanci dil olarak ogretimi surecinde dogal metinlerin Ozellikle temel seviyede
uyarlanmadan kullanilmasi uygun gorilmemektedir. Dilin estetik yonunid 6n plana
cikararak Tiirkgenin zenginliklerini gosterecek nitelikteki edebi metinlerin 6grencinin
seviyesine uygun sekilde uyarlanarak kullanilmasi dil 6gretimi acisindan 6grenciye

onemli katkilar sunabilir.

Hedef dil ogretilirken kullanilacak metinler; Turk kdltarind ve tarihini,
toplumun Ozelliklerini yansitan igeriklere sahip olmalidir. Kiiltiir kavrami, dilden
bagimsiz diigiiniilemez. Bu yuzden kiltur etkilesimine dil 6gretiminin diger 6geleri
gibi 6nem verilmelidir (Boliikbas ve Keskin, 2010: 226). CEFR’e (2021) gore
ogrencilerin ¢ogul dilli, ¢ogul kiiltiirli bireyler olarak goriilmesi olduk¢a onemlidir.
Dil 6grenen bireyler sosyal aktorler olarak tanimlanirken egitimciler tarafindan
Ogrencilere, dillerle birlikte kiiltiirler arasindaki benzerlik ve farkliliklarin
gosterilebilmesi gerekmektedir. Nitekim hikdye edici metin tiirlinin yabanci dil
ogretiminde kullanilmasi, 6grencilerin hedef dildeki becerilerinin ve dil 6§reniminin
gelismesinin yani sira kiiltiir 6gretimi agisindan 6nemli gorulmektedir (Ayhan ve
Arslan, 2014).

Yabanct dil Ogretiminde yararlanilan okuma metinleri, sadece okuma
becerisini odakta tutmamalidir. Metinler, konusma becerisinin gelismesine temel
olusturmali ve ayn1 zamanda yazma becerisi i¢in de rehber olmalidir (Boliikbas, 2015).
Bunun yaninda edebi metin dil 6grenicisine kendini ifade edebilmesi ve diyalog
uretebilmesi noktasinda katki saglamalidir (Ermagan ve Savli, 2015). Clnka bir dilin
edinilmesinin en énemli gostergesi, o dili konusabilir hale gelip hedef kazanimlari
iletisim becerilerine yansitmaktir.

Bu amagla egitim-6gretim ortamlarinin zenginlestirilerek c¢esitli okuma

yontemleri ve farkli etkinliklerden yararlanilmasinda fayda vardir. Bu anlamda



kullanilacak yontemlerden birisi etkilesimli okumalardir. Towsen ve Gallagher’e
(2016) gore metinlerin etkilesimli yontemle okunmasi sayesinde, basit zihinsel
sirecler yerine; sosyal etkilesim, elestirel diisiinme, yorum yapma, tahmin etme gibi
pek cok Ust diizey beceri devreye girer ve bununla birlikte sinifin aktif bir pargasi olan
ogrencinin dil becerileri, zihinsel ve sosyal becerileri olumlu yodnde etkilenir.
Etkilesimli okuma yontemi, farkli biligsel unsurlarin es zamanl islenmesi demek
oldugu icin becerilerin birbiri ile baglantisin1 ifade etmektedir. Yalnizca sozciikleri
tanimak, okudugunu anlamak degildir.

Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde hikayelerin etkilesimli okunmast,
dinleme, konusma ve yazma becerileri ile iliskili, biitiinciil bir 6grenme saglarken
siirecten keyif almayi ve kalic1 6grenmeleri de beraberinde getirebilmektedir. Boylece
ogrenci etkilesimli okumalarla hikayeyi derinlestirir, akranlari ile diisiincelerini
paylasir; metindeki sdzciik ve yapilari, climleler arasi iligkileri, hikdyelerin anlatim
zenginliklerini fark eder. Hikaye araciligiyla yiiriitiilen yazma, tartigma, izleme gibi
farkli duyulara hitap eden etkinlikler, ortami gesitlendirir; merak, ilgi ve motivasyonu
yiikseltir, dgrencilerin sikilmasinin dniine geger. Ogrenciler; siiregte elestirel diisiinme,
empatik dlisinme ve yaratict diislinme gibi {ist diizey diisiinme becerilerini sik¢a
devreye sokarak aktif rol ustlenebilirler. Oziinde planli bir siireci barindiran hikayeleri
okuduklarinda estetik haz alarak dil ile iliskilerini kiiltir baglaminda da
glclendirebilirler ve metinleri yasam becerilerine somut katkilar sunan gergek
deneyimler olarak degerlendirebilirler. Birbiri ile i¢ ice olan siirecler ve sonuglar,
Tirkgce Ogrenirken uyarlanmis metinlerden temel seviyede yararlanilmaya

baglanmasinin dnemini vurgular.

Mevcut c¢aligmada belirlenen hikayelerin A2 seviyesine uyarlanmasi ve
uyarlanan metinlerin etkilesimli okuma yontemiyle birlikte uygulanmasi
hedeflenmistir. Belirlenen hedefler dogrultusunda bu arastirmanin yabancilara Tiirkge
ogretiminde A2 seviyesine hikaye uyarlayarak alandaki yardimci materyal ihtiyacinin
kargilanmas1 bakimindan oOnemli oldugu diisiiniilmektedir. Buna ilave olarak
uyarlanan hikéyelerin etkilesimli okuma yontemiyle uygulanmasinin yabanci dil
olarak Tiirkge dgretimine olan etkilerini hem 6grenci goriisleriyle hem de arastirmaci
giinliigiiyle birlikte ortaya koyulmasinin alana katki sunacagi diisiiniilmektedir. Ayrica
arastirmada ara¢ olarak kullanilan hikdyelerin alanda yeterli ¢esitlilik ve sayida

olmayan uyarlanmis metinlere izlenen yol ile katki sunmas1 beklenmektedir.



E. Sayiltilar

Ogrencilerin ~ goriislerini  actkca ve samimi bigimde yansittiklari

distiniilmektedir.
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Il. KAVRAMSAL CERCEVE

Calismanin bu kisminda, arastirmayla ilgili literatiir taramasina yer verilmistir.
Dil, Turkgenin yabanci dil olarak &gretimi, Avrupa Dil Portfolyosu, yabanci dil
ogretiminde dort temel dil becerisi, metin turlerinden yararlanma, etkilesimli okuma,

metin uyarlama, Orhan Kemal hikayeciligi ve ilgili arastirmalardan bahsedilmektedir.
A. Dil

Insanlar, zamanla ve degisen yasam kosullar1 ile toplumsallagma siirecine dahil
olurken kag¢inilmaz bir gereklilik olan anlasabilmek i¢in ortak bir iletisim aracina gerek

duymuslardir. Dil dedigimiz bu kavrama dair birgok tanim s6z konusudur.

Turk Dil Kurumu Gincel Turkge Sozlik dili; insanlarin uzlagsmasina dayali
olup anlagmay1 saglayan, gorsel ya da sesli isaretler sistemi; zeban, lisan seklinde
tanimlar (TDK, 2024). Ergin (2007: 7) dili, insanlarin gizli anlagsma sistemlerini
olusturan, kendine has kaideleri ile gelisen, dogal, canli bir ara¢ seklinde ifade eder.
Aksan (2000: 11) da dili, sifreleri hala ¢6zilememis olan, sanattan, bilimden ve

toplumdan bagimsiz diisliniilemeyen mucizevi bir varlik olarak goriir.

Dillerin toplumun degerlerini kusaktan kusaga aktarmak gibi ¢ok temel bir
islevi bulunmaktadir. Bu sayede nesiller arasindaki kiiltiirel bagi koruyarak ileriye
tastyan dil; edebf eserleri de canli tutma gorevini iistlenmis olur. Onceki kusaklar,
trettikleri yazili ve s6zlii yapitlar1 araciligiyla kendilerinden sonraki kusaklara
seslenirler. Bu sayede dil, mekanin ve zamanin otesinde bir misyona sahip olup
kiiltiirtin aktarilmasi ve zenginlestirilmesinde ana mekanizmay1 olusturur (Gungor,
1991: 214). Dilin toplumlarin tecriibelerini aktarmasinin yaninda, toplumun bellegi
olma islevi s6z konusudur. Bireylerin yasayisi, diisiince yapisi, kiiltiir ve tercihleri
dillerin mevcudiyetiyle anlam bulmaktadir. Dilin degismesi, toplumdaki dengelerin
degismesi demektir. Bu sebeple dil, toplumun Oziindeki denge sistemi olarak
goriilebilir. Insanlar, dilleri vasitasiyla diisiincelerine sekil verir. Ciinkii dil ile diisiince

birbirinden ayrilmaz bir biitiindiir (Akarsu, 1998: 90-91).
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Tanimlardan ve gorlislerden hareketle dilin kiiltiirel aktarimi saglamast,
toplumsallagsmanin temelini olusturmast ve oOzellikle iletisimi miimkiin kilmasi

acisindan onemli islevlere sahip oldugu vurgulanabilir.

Bireyler, dogup biiyiidiikleri toplumun iletisim dilini edinirler. Anne-baba ve
yakin ¢evreden Ogrenilen bu dil, kisilerin “ana dili” olarak ifade edilir. Bireylerin
yasadiklar1 gevreden bagimsiz bir iletisim istemi gelistirmesi miimkiin degildir. CUnkd
her birey toplumun bir pargasidir. Bireyler zamanla biiyiimeye basladiklar1 ortam
vasitastyla Ogrendikleri dillerini ¢evreleri ile kurduklari sosyal iligkilerle sekillendirip
gelistirebilirler. Ayrica bireyler, ¢esitli gerekcelerle ana dillerine ek baska dil ve
kllturlerle tanisarak yabanci bir dili 6grene egilimindedirler. Bu durum da “yabanci
dil” kavramini ortaya ¢ikarmigtir. Ancak kisinin ana dili olmayan bu dilin 6grenilmesi
bir¢ok dinamigi i¢inde barindirdigi i¢in hicbir kitab1 ya da dgreticiyi tek basina yeterli
gormemek gerekmektedir. Yabanci dil 6gretimi; titizlikle planlanip siirdiiriilerek
zorluk ve sikiciliktan uzak sekilde ele alinmasi gereken son derece hassas ve teferruath
bir alandir (Barin, 2004). Siirecin planlayicisi olan Egitimcilere ve alan uzmanlarina

bu hususta biiylik gorevler diismektedir.
B. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Turk Dil Kurumu Guincel Turkge Sozlukte belirtildigi gibi yabanci dil, ana dil
disindaki dilleri ifade etmektedir (TDK, 2024). Bireyler, dogduklari ve ait olduklar
toplumda dogal bir siire¢ i¢inde ana dillerini 6grenirler ancak yabanci dil 6grenme
stireci oldukca karmasik bir siirectir. Yabanci bir dilin 68renilmesi ana dile gore ¢ok
daha uzun bir zaman dilimini kapsar. Bireyin yabanci bir dili 6grenirken 6zveri ve
sabr1 son derece dnemlidir. Zihinsel ve fiziksel olarak siirece adaptasyon sarttir ¢iinkii
bir dili 6grenmek o dilin konusuldugu toplumu anlamak, toplumun diisiinme seklini

fark etmek gibi tepkileri beraberinde getirmelidir (Brown, 2001:1).
Teknoloji, egitim, bilim, ekonomi, saglik gibi ¢esitli sebepler bireylerin ana
dilleri disinda farkli dilleri 6grenme gerekliligini dogurmustur. Benzer sebepler

dogrultusunda bir¢ok dil gibi Tiirkgenin de yabanci dil olarak dgretimi konusuna son

yillar ragbet oldukga fazladir.

Farkli milletlerin ve bireylerin birbiri ile anlasabilmesinin temel sart1 dildir.

Kiiresellesmeyle birlikte sinirlarin ortadan kalkmasiyla hem bireylerin hem de
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toplumlarin yogun iliskiler gelistirdigi giiniimiizde yabanci dil 6grenmenin Onemi
artmamaktadir. Bu sebeple yabanci dil 6gretimini etkin ve verimli kilmak amaciyla

calismalar yapilmaktadir (Giiler, 2005).

“Kasgarli Mahmut”un “Divanti Lugat’it Tirk” adli yapitiyla Tirkcenin
yabanci dil olarak &gretilmesinin temellerinin 11. yy.da atildigi bilinmektedir.
Ardindan yabancilara Tiirkge 6gretimi i¢in “Ali Sir Nevai” tarafindan “Muhakemetii’l
Llgateyn” isimli yapit meydana getirilmistir. Eser vasitasiyla Tiirk¢enin degerinin
korunmasi ve vurgulanmasinin yaninda Tiirk¢enin Fars¢a karsisindaki giiciiniin ortaya

konmas1 amaglamaistir.

Ali Sir Neval sonrast Tirkceye karsi hassas ve koruyucu bir tutum
Karamanoglu Mehmet Bey’in fermani ile gergeklesir. 1277 yilinda Konya’da
aciklanan fermanla o ginden itibaren divanda, dergahta, mecliste ve sokaklarda
yalnizca Tiirkge konusulacaginin alti cizilir. Ilerleyen zamanla birlikte Osmanl
Devleti’nin giiclenmesi sayesinde diger iilkeler Osmanli Tiirk¢esi 6grenmeye ilgi
duymusladir. Ardindan dengelerin degismesiyle ekonomik, siyasi ve askeri sikintilarla
birlikte Turkge, Bati dilleri karsisinda gii¢ kaybina ugramaya baslamistir. Tanzimat
doneminde yayginlasan Bati dilleri sebebi ile 6zellikle yabanci okullarda Tirkge dersi
verilmesi zorunlulugu getirilmistir ve Tiirkge 0grenme sart1 ile yabanci uyruklu
ogrenciler de Tiirk okullarina kabul edilmistir. Tiirkce, 1. Diinya Savasi ile Kurtulus
Savas1 zamanlarinda giindeme alinarak Tiirk¢e sozciiklerin kullanilmasinin 6nemi
tizerinde durulmustur. Cumhuriyetin ilan edilmesiyle birlikte “Tevhid-i Tedrisat
Kanunu” araciligiyla Tiirkgenin ana dil olarak giivence altina alinmasina yonelik
hamleler yapilmistir. Tiim bu girisimlerin aksine “Tiirk¢enin yabanci dil olarak

ogretilmesi” konusu geri planda yer almistir (Simsek, 2011).

Son yillarda Tiirkiye’ye Balkan iilkeleri, Orta Dogu, Turk Cumhuriyetleri gibi
pek ¢ok cografyadan is, egitim, siyasi vb. gesitli gerekcelerle go¢ler yasanmaktadir.
Bu durum da Tiirk¢enin 6gretilmesi konusunda gelisigiizel bir yol izlenemeyecegi
gercegini ortaya koymaktadir. Ozellikle savas gibi mecburi gocler doguran
durumlarda bireylerin kultlre ve dile entegrasyonu hem o bireyler hem de dahil olunan
toplumlarin ferahi ve uyumu icin kritik bir 6neme sahiptir. Bu sebeplerle is, saglik,
egitim gibi alanlar fark etmeksizin egitimde, ekonomide, iletisimde ve Kiltirel
uyumda basar1 saglanmasi amaciyla planli hareket edilmesi biiyiik 6nem tasir. Bu

planlamalarin basinda da Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi konusu gelmektedir.
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20. yy.da ozellikle bu alanin daha disiplinli ve sistemli yiiriitiilebilmesi
amactyla ilk énemli girisim Ankara Universitesi tarafindan yapilmistir. Ozellikle
Ogrencilerin egitim siirecleri ve toplumsal siireglere anlamli sekilde dahil olabilmesi
amaciyla Gazi Universitesi, Ankara Universitesi gibi kurumlarin biinyesinde kurulan
Tiirkge Ogretim Merkezleri yayginlasmaya baslamustir. Bunlarm yaninda Yunus Emre
Enstitiileri, Maarif Egitim Kurumlar1 ve kurs merkezleri de Tiirk¢enin yabanci dil

olarak ogretilmesi konusunda yurt icinde ve yurt disinda ¢alismalar yapmaktadirlar.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda kurumlar, komisyonlar ve
kisiler tarafindan c¢esitli kaynaklar olusturulmustur. Bunlar; seviyelendirilmis dil
setleri, dil bilgisi ve temel beceri alanlar1 i¢in olusturulmus kitaplar, sézlUkler ve
konusma kilavuzlari, 06zel amach Tiirk¢ce kitaplar1 seklinde simiflandirilabilir

(Boliikbas Kaya, 2021; 33-34).

Seviyelendirilmis dil setlerinden bazilari: Altay Tiirkce Ogretim Seti
(komisyon), Yeni Hitit Yabancilar Igin Tiirk¢e (Ankara Universitesi TOMER), Yedi
Iklim Tiirkce (Yunus Emre Enstitiisii), IPEKYOLU Yabancilar I¢in Tiirk¢e (Ibrahim
Dilek), Tiirk¢enin Kapilar1 1-11 (Yusuf Polat), Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler
I¢in Tiirkge (Editorler: Funda Keskin, Mehmet Yal¢in, Fatma Béliikbas).

Dil bilgisi ve temel beceri alanlar1 i¢in olusturulmus kitaplardan bazilart:
Anadili Arapga Olanlara Tiirkge Ogretimi (Hiiseyin Polat), Kendi Kendime Tiirkge
(DILMER), Yabanci DI Olarak Tiirkge Ogretimi Hikaye Seti (Editér: Mahir Kalfa),
Almanlar i¢in Tiirk¢e Dilbilgisi (Mehmet Hengirmen).

Sézliikler ve konusma kilavuzlarindan bazilari: Araplar I¢in Tiirkge Konusma
Kilavuzu (Ergin Altay), Yabancilar Igin Tiirkge Gorsel Sozliik ve Etkinlik Kitab1 Al-
12 (Editor: Dilek Fidan), Yabancilar I¢in Tiirk¢e Konusma Kilavuzu (Yunus Emre

Enstitlisu).

Ozel amacgh Tiirkce kitaplarindan bazilari: Fen ve Saglik Bilimlerinde
Akademik Tiirk¢e (Yayin Yonetmeni: M. Yal¢in Yilmaz), Akademik Tiirkce (Editor:
Halit Karatay), Yabancilar Icin Ozel Amach Tiirkge Ogretimi Is Tiirkgesi (Volkan
Kurt).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesine aracilik eden kurumlar kadar
egitimcilerin de onemli gorevler iistlendigi unutulmamalidir. Tiirk¢enin yabanci dil

olarak Ogretimi alan1 kendi i¢ dinamikleri dogrultusunda belli ilkeler sunar. Barin
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(2004) Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretilmesi konusunda gbéz Oniinde

bulundurulmasi gereken temel ilkeleri su sekilde ifade eder:

- Dilin hangi ihtiya¢ dogrultusunda 6gretilecegi ve ne kadar zamana yayilacagi
onceden planlanmalidir.

- Derslerin ve olusturulacak kaynak kitaplarin her asamasinda dort temel dil
becerisi olan okuma, dinleme, yazma ve konusmanin ele alinmasi
gerekmektedir.

- Dil 6grenicisi ile somuttan soyuta; basitten karmasiga dogru yol alinmasi ve
ogrenciye tek seferde bir yapinin sunulmasi 6nemsenmelidir.

- Egitim-6gretim sirasinda verilen bilgilerin ve 6rneklerin yasamdan kesitler
sunmasina, gergege uygun olmasina dikkat edilmelidir.

- Ogrencinin 6grenme siirecinde aktif rol almasinin saglanmasi ve farkli
duyularina hitap edilmesi keyifli ve kalici 6grenmeler gercgeklestirilmesi
acisindan dnemlidir. Ozellikle modern egitim anlayis1 benimsenerek dgretim

streclerinde teknoloji araciligi ile gorsel ve isitsel materyaller kullanilmalidir.

C. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni

Gunumuzde bircok Ulke gibi Turkiye’de de ekonomik gelismelerle, ticari
aligveriglerle, politik yollarla ya da saglik, egitim gibi alanlar vesilesiyle egitime bakis
farklilasmistir. Bu nedenlerle bireyler amaglar1 dogrultusunda bulunduklar: iilkenin
dilini 6grenme egiliminde olmaktadir. Tiirkge 6grenme konusunda da bir¢ok kurum
sorumluluk almaktadir. Ozellikle Yunus Emre Enstitiileri basta olmak iizere Tiirkiye
Maarif Vakfi, iniversiteler biinyesinde yer alan Tiirk¢e 6gretim merkezleri, ¢esitli kurs

merkezleri gibi kurumlar uluslararasi 6grencilere Tiirk¢e 6gretmektedir.

Bircok Avrupa Ulkesi icin tist kurulus olan Avrupa Konseyi gesitli konularda
calismalara Onciiliilk etmektedir. Bu amagla, ilkeler arasinda belli standartlarin
saglanabilmesi amaciyla dil 6gretimi ile ilgili calismalar yapilmasmin gerekliligi
dogmustur. Dil konseyi onciiliik ettigi bu ¢alismayla, kiiltiirel gesitliligin saglanmasi
ve korunmasimi, lye iilkelerle ortak hareket edilmesini, is birligi saglanarak
uluslararasi hareketliligi arttirilmasini amaglanmistir. Ancak bu yapilirken modern

anlayisin benimsenmesiyle birlikte ulusal ¢izginin de korunmasinin alt1 ¢izilmistir.
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2001 y1l itibariyle amaglar ve hedeflerin agikg¢a belirtildigi bir kilavuz olarak “Avrupa
Dilleri Ortak Bagvuru Metni” ortaya ¢ikarilmistir (Yilmaz, 2021).

Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni; dil egitimi veren egitimcileri ve
beraberinde kurumlar1 tek ¢ati altinda toplamakta ve 6nemli bir kilavuz gorevi
ustlenmektedir. Bu program, dili ait oldugu kiiltiirle birlikte ele almakla birlikte,
seviyeler 0zelinde sahip olunmasii 6ngordiigi yeterlilikleri belirtmektedir. Ayrica
program, Kisinin becerilerini gelistirmesini ve yasam rutininde edinmesi gereken
gerekli bilgileri 6nemsemektedir. Bu metinde bireylerin seviyeleri gesitli kazanimlarin

varlig1 dogrultusunda ii¢ asamali olarak tanimlanmaktadir.

Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde; temel kullanic: seklinde ifade
edilen A1-A2; bagimsiz kullanici adiyla ifade edilen B1-B2 ve yetkin kullanict olan
C1-C2 asamalar1 mevcuttur. Bagvuru metninde dinleme/izleme, okuma, konusma,
yazma becerileri, biitint temsil eden “Iletisim Odakli Dil Etkinlik ve Stratejileri” adi
altinda sunulmaktadir. Okuma, okudugunu kavrama, sozlli kavrama-gorsel/isitsel
kavrama bagliklar1 “Alimlama” kavramiyla ele alinmaktadir. Alimlama; girdiyi alma
ve anlamlandirma olarak tanimlanabilir. Konusma ve yazma becerileri, s6zIU Gretim
ve yazili iiretim basliklar1 ile ifade edilip “{iretim” ad1 altinda ele alinmaktadir. Uretim;
konusma, yazma, isaretleme gibi etkinlikleri kapsayan yazili ve sozli itiretimdir

(CEFR, 2021).

1. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde “Serbest Zaman Okuma
Etkinligi”

Dil 6grenicisi i¢in genel olarak okudugunu kavrama kazanimi, tanidik olan
meselelerin yer aldigi, gunlik dilin hadkim oldugu basit kisa metinlerin anlagilabildigi

seklinde ifade edilir.

“Serbest Zaman Okuma Etkinligi” basliginda yer verilen 6lgiitlerde, kisisel
farkliliklara bagli olmakla birlikte, hedef dil 6grenicisinin hem kurgu hem de kurgu
olmayan metinler olmak iizere farkl: tiirleri okuyabilecegi belirtilir. Yaratici metinler,
cesitli edebiyat iirlinleri, dergi, gazete, makale, biyografi vb. seklinde siralanabilir.
Olgek aracilifiyla, anahtar olarak bazi kavramlar ve okuma gelisimi soyle

belirtilmektedir:

- Uzunluk, resim olup olmayisi, metnin tiirti
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Betimlemelerin basit sekilde insan ve yerlerden hareketle cagdas ve klasik
eserlere dogru cesitlilik gostermesi

Dilin basitten karmasiga dogru bir gelisim gostermesi

Konularin giinliik hayatin i¢cinden olup somut durumlar1 karsilamasi ve edebt
iceriklere dogru ilerlemesi

Anlaminin zaman iginde derinligi olan olaylara dogru gitmesi; ana hatlariyla
anlama bi¢iminde baglayip hem 6rtiik hem agik anlamlarla devam etmesi
Gorsellerden hareketle tahminlerden yola ¢ikarak biiylik olglide bagimsiz

okumalarla ve metin ¢esitliligi ile devam etmesi

A2 seviyesindeki temel dil kullanicist i¢in sunulan serbest okuma cercevesi:
Giinliik hayatta kullanimda siklik gdsteren kelimelerle, somut betimlemelerin
yer aldigi, asina olunan durumlari konu alan, basit dilde hikayeleri okuyabilir.
Kisa anlatilari, ¢izgi romanlar1 okuyabilir.

Basit, gilindelik dille yazilmig haberleri, dergileri, hayvanlar ve spor gibi
konulardaki yazilari, raporlari ve kilavuzlari anlayabilir, metnin 6zUnu
kavrayabilir.

Bir kisinin yasamina dair basit dille yapilan betimlemeleri ve hakkinda
yazilanlarin ¢gogunu anlayabilir.

Basit bir dille yazilmis acik bicimde sunulmus tahmin edilebilir bir isleyisle

verilen kisa bir makalenin ana hatlarini belirleyebilir (CEFR, 2021).

Anlasildigi lizere bir hedef dil kullanicisi igin her bir seviye 6nemli bir asamay1

ifade etmektedir. Basariya ulasmis bir dil edinimi i¢in her seviye bir sonraki adima

hizmet etmesi igin en verimli sekilde planlanmalidir. Bu sebeple sirece dahil edilen

materyallerden, ortamimn uygunlugu, dersin yiiriitiiciisii, kullanilan &gretim

yontemlerine kadar tiim bilesenler; 6grenciyi yasama dahil edecek, iletisim imkani

sunacak, somut deneyimler icermelidir. Boylece her bir seviye bir sonraki adim igin

yeterli hazirbulunuslugu saglamig olacaktir.
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D. Dort Temel Dil Becerisi

Tarih boyunca insanlarin en koklii iletisim yolu dil olmustur. Dilin tek
olmamakla birlikte birgok tarifi yapilmaya calisilmistir. TDK’ye (2024) goére dil,

bireylerin uzlagmasini saglayan ses ve gorsellerin olusturdugu yapidir.

Gunumuz bireylerinin her gegen giin ana dili disindaki bir dile ait kaideleri
O0grenme gereksinimleri dogmaktadir. Kiiresellesen diinyada dil hareketlilikleri ikinci
dil 6gretimine yogunlagsmay1 gerekli kilmistir. Bu sebeple son yillarda gog, egitim,
savaglar, ekonomi gibi birgok sebeple Tiirk¢enin uluslararasi 6grenciler agisindan
hedef dil olarak 6gretimi oldukga yayginlagmis ve ihtiyag¢ haline gelmistir. Bu alanda
vakif ve devlet iiniversitelerinin TOMER biinyeleri, Yunus Emre Enstitiileri ve gesitli
kurs merkezleri tarafindan faaliyetler yuritilmeye devam edilmektedir. Dil
O6grenmenin yaygin oldugu giiniimiizde Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
genel cergeve iletisim odakli bir dil 6grenme yaklasimu ile “okuma, dineme, konusma,

yazma” olmak tizere dort beceri etrafinda sekillenmektedir.

Hedef dili tam anlamiyla 6grenmek; o dilin “okuma, yazma, dinleme,
konusma” seklindeki dort temel becerisinin kapsadigi yetkinliklere sahip olmay1
gerektirir. Gunimizde hendz Universiteler binyesinde bir kirsisu bulunmayan
“Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi” alan1 Gnemini her gegen gun hissettirmektedir.
Akademisyenler, uzmanlar ve kaynak hazirlayanlar gibi bu alanda ¢alisan birgok kisi
tarafindan ana dilde oldugu gibi Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretilmesinde dort
temel dil becerisine katki saglayacak arastirma ve uygulamalara ehemmiyet
verilmektedir. Ancak agik bir gergek vardir ki Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretilmesinde bu dort temel dil becerisi biitiinciil bir neme sahiptir. Her bir beceri

farkli i¢ dinamiklere sahip olmakla beraber, bir diger beceriye kaynaklik eder.

1. Okuma

Okuma, insanin dogumuyla baslayan bir siire¢ degildir. Sonradan 6grenilmesi
aslinda gelisebildigi anlamin1 vermektedir. Baslangicta mecburiyetle baglasa da
akabinde kisiye kendini gerceklestirme firsat1 verecek kadar genis bir perspektifte ele

alinmas1 gereken evrensel bir alandir.

Anlamlandirma faaliyeti olan ve i¢ten disa dogru gelisen, karmasik zihinsel

stiregleri icinde barindiran okuma, bireylere farkli diinyalarin kapilarimi aralar.
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Egitimle edinilen okuma becerisi, gelisiminde ¢ok yonlii unsurlar barindirmasiyla
yasam boyu devam edecek olan 6grenmenin temel tasini olusturur. “Okumak”
hakkinda tek bir tanim yapilmasi giigtiir (Kok¢ ve Demirel, 2017).

Okuma kavrami, cesitli sembollerin seslendirilmesi seklinde algilanabilse de
esasen temelinde anlamlandirma faaliyetini barindirir (Day ve Banford, 1998). Akyol
(2005) okumay1 bireyin 6nceden 6grendikleri ve yazar ile etkilesime girdigi ve belli
bir amag¢ dogrultusunda yaptig1 anlamlandirma siireci olarak tanimlar. Aslinda tek

yonlu olmayip etkilesimli bir siireci biinyesinde barindiran okuma, derin bir faaliyettir.

Okuma becerisi dil becerileri igerisinde bilgi saglama araci olmasi 6zelligi ile
diger becerilerin kullanim1 ve iletisim yeterlilikleri agisindan ¢ok 6nemli bir konuma

sahiptir (Maden ve Dincel, 2017).

Okuma becerisi gelisen birey, bilgisini ve gevresiyle iliskisini siirekli olarak
gelistirir, yasadigi toplumun yazili kiltiiriiyle girdigi diyalog sayesinde zihnindekileri
isaretlere dokmekte ustalasabilir, duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade eder.
Okumak sayesinde kendisini pek cok yonde yetistirme imkani bulan bireyler
karsilastiklar1 problemleri gelistirdikleri iletisim becerileriyle kolaylikla ¢ozerler ve
varlik gosterebilirler (Sever, 2004: 18).

Okuma, bireylerin sosyal yasamdaki varligini, diinyay1 algilama bi¢imlerini,
cevreyi, yorumlamalarini, bilgi sahibi olmalarini, akademik ve bilimsel boyuttaki
siireclerini etkileyen ¢ok kapsamli bir alandir (Giinaydin ve Arici, 2020). Ogrenciler,
okuma sayesinde diisiinme becerilerini gelistirebilir. Duygu ve diisiincelerini yazili ve
sozlii ifade edebilmek amaciyla okuma sayesinde kendilerini donatirlar. Sosyal
yasamda bireyler yine okuma araciligiyla etkin sekilde var olurken duyussal
gelisimlerine de 6nemli katkilar saglarlar. Bunun gibi sebeplerle okuma becerisinin
gelisiminde ve egitim-0gretim ortamlarinin planlanmasinda, ders yiiriitiiciilerine ve
egitim programlayicilarina biiylik sorumluluklar diismektedir (Kokcii ve Demirel,
2017). Buradan hareketle Tlrkcenin gerek ana dilde gerek yabanci dil/ikici dil olarak
ogretiminde okuma egitiminin bu farkindalik ve sistemle gergeklestirilmesinin 6nemi

acikeca goriilmektedir.

Tiirkgenin yabanci dil/ikinci dil olarak 6gretiminde, 6grenilmekte olan yabanci
dili konugmak ebette cok onemlidir ancak dncelikle gercek manada bir 6grenme icin

okuma becerisini gelistirmek sarttir. Okumak her &grenci icin bireysel tecriibeler
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dogurur. Seslendirmeden ¢ok daha fazla kazanimi olan bu alan, siirece yayilmis ii¢
asamali faaliyettir. Okuma ve anlama ikilisini “okuma faaliyeti 6ncesi-okuma faaliyeti
siras1 ve okuma faaliyeti sonrasi” olarak ele almak gerekmektedir (Giizel ve Barin,
2020: 272-275).

Okumak, kitabin basina oturuldugunda harfler ve sOzclklerin arasindaki
bosluklar1 gorebilmenin &Stesindedir. Isaretlerden anlam ¢ikarabilmek icin Gnce
gozlerin  hareketi vasitasiyla beyindeki noronlar zinciri metnin  yeniden
kurgulanmasini saglar. Bu noronlar zinciri, okunan metnin dogasma gore degisir.
Metne; duygular, sezi, bilgi, ruh ve fiziksel algilama ytiklenir. Bu da okuyucunun bu
hale nasil geldigi ve kim oldugu ile yakindan ilgilidir (Manguel, 2001: 56).

Kuzu (2003), okuma becerisini edinen bireylerin okudugu kaynaklari
Ozlimseyebilecegini ve kitaplardan yararlanma aligkanligi edinecegini ifade
etmektedir. Okuyan birey, sozciik dagarcigini gelistirir; sozciikleri kolayca tanir.
Sozcuklerin anlamini fark edebilir, arastirabilir. Okuduklarini kavrar, onlardan
hareketle analizler yapabilir ve degerlendirme becerisi gelisir. Baglam odakli anlam
¢ikarma konusunda ustalasir ve okuma aligkanligi kazanir. Okuyan bireyin hayal

diinyas1 ve yaratici diisiinme potansiyeli beslenir.

Buradan da anlasilacagi tizere ‘“okuma”, aslinda bireye Ogrenme
yolculugunda en 6nemli kolaylastirict ve motivasyon kaynagi oldugu igin suregte
karsilagilma ihtimali olan problemler i¢in 6nleyici bir faaliyet de sunmaktadir. TUm
becerilere kaynaklik eden okuma becerisi ayni zamanda o tlkenin dokusunu
kavramaya, Kkiiltiiriini 6grenmeye de zemin hazirlamaktadir. Okudugundan

anlamlar ¢ikarabilen bireyler ortiik olarak birgok 6grenme gerceklestirebilir.

Turkgenin bireylerin ikinci dil/yabanci dil olarak 6grenilip gelistirilmesi ya
da dort temel dil becerisinin anlamli ve verimli sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in hedef
dilin her bir harfi ve sesinin iyi bir sekilde 6gretilmesiyle birlikte iyi derecede
sozcik dagarcigmin olusturulabilmesi biiyiik 6nem tasir. Bu amagla seviyeye
uygun zengin climle kombinasyonlar1 sunulmasi; O6grenenlerin kalip ifadeler,
giinliik diyaloglar, kiiltiirel Ogeler iceren yazili kaynaklarla desteklenmesi

gerekmektedir. Okuma sureci iyi planlanmasi gereken hassas bir surectir.

CEFR’de (2021) okuma becerisi, “Alimlama” baglig1 altinda yer almaktadir.

Okumak, hem yazili olan1 hem de isaret dilindeki metinleri kavramaktir. Okuma
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kavrami amaci olan bir faaliyettir. Bireyler; genel okudugunu kavrama, yonergeleri
okuma, fikir edinmek amaciyla okuma, yazismalar1 okuma, bilgi ve savlar amaciyla

okuma yapmaktadirlar.

Anlasildigr iizere okuma kavrami; genel hatlar1 belli de olsa diger beceriler
gibi Ogrencinin merkeze alinmasina ek olarak egitim-6gretim ortamlarinin
yuriticulerine ne yapmalart gerektigi noktasinda net sinirlar ¢izmekten geri durur.
Buradan da anlasilacagi tizere hedef dil Ogreticilerinin okuma becerisini
kazandirmak amaciyla sosyal aktorlere rehberlik ederken iyi gdzlemci olup siirecin
amaclarint  ve hedef kitlenin ihtiyaglarmm1 iyi  planlayabilmeleri  ve
harmanlayabilmeleri gerekmektedir.

Avrupa Ortak Bagvuru Metni bir dil 6grenicisinin en verimli sekilde nasil
yol alacagi sorusuna “dogru” bir cevap sunmaz. Tarafsiz durmayr amaglar. Dil
ogretimine yonelik yaklagimlari1 program ydrutictlerine iletir ancak herhangi bir
yaklagimi 6zellikle 6nermez. Ciinkii dil, calisma meselesinden ziyade iletisimsel bir

alandir.

O halde okuma becerisine hizmet edecek materyallerin se¢imi, islenisi ve
Ogrenci ile kurulan diyalogda egitim ilkelerinin referans alinmasinda yarar
bulunmaktadir. Bunu yaparken ¢ok kiiltiirlii ortam olan dil siniflarinda bireysel
farkliliklarin Gnemsenmesi gerekmektedir. TUm materyaller her bir hedef kitle igin
anlamli olmayabilir. EZitim G6gretim siireclerinde 6nemli bir etken husus olan
“uygunluk” ilkesi dikkat edilmesi gereken bir yol gostericidir. Ancak genel olarak
okuma faaliyetlerinde dikkat edilmesi gereken noktalar bulunmaktadir.

Bu konuda Simsek (2011) sunlar1 ifade eder:

- Okuma; sezgisel, duyussal ve zihinsel boyutta Ogrenciyi tetiklemelidir.
Bdylece zihnin kavrama guicu artar.

- Kullanilacak okuma materyalleri Tiirkgenin kelime zenginligini; edebi,
bilimsel ve kiiltiirel acilardan yansitabilmelidir. Bunun i¢in de uygun bigimde
tasarlanmis metinler, kitaplar kullanilmalidir.

- Baglamin sirdiriilebilirligine imk&n taniyan yardimci kaynaklardan
yararlanilmalidir. CUnk{ bazen ders kitaplarinda sikca tekrar edilmeyen soz
obekleri, gesitli yapilar ve betimlemeler yardimcr okuma kaynaklariyla daha

rahat pekistirilir.
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- Cocuktan yetiskine kadar, seviyeye uygun olan ve okumaktan zevk alinmasina

aracilik edecek metinlerden yararlanilmalidir.

2. Dinleme

Dilin temel fonksiyonunun kisiler arasi iletisimi temin etmek oldugu
diistintildiigiinde Tirkge egitiminin baslica hedeflerinden birinin de kisinin iletisim
becerilerini en iyi noktaya getirmek oldugu sdylenebilir (Ozbay ve Cetin, 2011).
Dinleme becerisi bilissel ya da bedensel yonden saglikli olmanin daha tesinde bir iyi
olma hélini isaret etmektedir. Ayrica kisilerin yasamini olumlu ya da olumsuz olarak

dogrudan etkileme giiciine sahip bir alandir.

Bireylerin diinyaya gelisinden Once harekete gecen dinleme becerisi, okul
siralarina yansimakta ve hayatin her safhasinda seslerin anlamlandirilma ¢abasi
seklinde devam etmektedir. Dinleme, birtakim seslerin kulaga ulasmasindan fazlasini
temsil etmektedir. Ustbilissel bir faaliyet olan dinleme, psikolojik, fiziksel ve zihinsel

adimlan ve iligkileri kapsamaktadir (Emiroglu, 2013).

Dinleme becerisini kavrayabilmek amaciyla isitme ile dinleme eylemlerinin
ayn1 kavramlar olmadiginin ayrimina varilmasi gerekmektedir. Dinleme, saglikli bir
isitme organiyla baglamakta fakat sonrasinda zihinsel bir siire¢ olan anlamlandirma ile
devam etmektedir (Giizel ve Barin, 2020: 269). Isitmek eylemi kulakla algilamak,
duymak; dinlemek ise isitmek i¢in kulak vermek seklinde tanimlanmaktadir (TDK,
2024). Dinleme, konusan bireyin iletmek istedigi mesaji net olarak kavrayabilme ve
iletilen uyarana reaksiyon gosterebilme faaliyetidir (Ozbay, 2009: 37). Karagiindiiz
(2010) ise dinlemenin ¢ok boyutlu bir olgu oldugunu ve dinlemenin bilissel, duyussal,
psikolojik, egitsel ve sosyal agidan karmasik siiregleri barmndirdigina vurgu

yapmaktadir.

Sozleri ciddiye alinan ve hassasiyetle dinlenen bireyler karsilarindakini
isitmekten ziyade igsellestirebilirler. Bu kisiler, yer aldiklari herhangi bir olayda
yiizeysel bir tavir takinmak yerine gelisen durum ve olaylarin derinligini idrak etmeye
calisir, nedenler ve nasillar ile ilgilenirler. Sozleri dikkatle dinlenmis bu kisiler
sorunlarin {istesinden gelme konusunda basarili ve 6z glvenli bireyler olarak

kendilerini gergeklestirme egiliminde olurlar (Shafir, 2003: 23-26).

Bireylerin gilinliilk rutinleri igerisinde iletisim ihtiyacindan kaynaklanan

karsilarindaki kisileri dinleme ihtiyaglari bulunmaktadir. Bu ihtiyaglar zaruri ya da
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istendik sekilde ortaya ¢ikabilmektedir. Herkesin dinleme becerisini ise kogsma bigimi
farklilik goOsterebilmektedir. Clnku son derece 6zel bir alan olan dinleme, kisinin
birikim ve tecriibeleriyle paralel ilerlemektedir. Isitme konusunda engeli bulunmayan
her bireyin dinleme konusunda tam bir performans gosterdigi soylenemez. Ciinki bu
beceri de diger beceriler gibi zamanla gelistirilebilir, egitimle daha kaliteli bir hale
getirilebilir. Ancak dinleme becerisinin gelistirilmesi noktasinda yeterli hassasiyet
gosterilmemektedir. Emiroglu (2013), “dinleme”nin kullanilma sikligina ragmen

dogustan kazanilmis oldugu i¢in ihmal edildigini vurgulamaktadir.

Egitimle gelisebilen bu beceri 6zellikle metin igleme siirecinde etkinlik temelli
ele alinmalidir; bu siireglerde segici ve amagli dinlemeler olduk¢a dnemlidir. Metin
okunmadan o6nce O6grencinin ¢esitli sorularla metinle etkilesime girmesi, metin
dinlendikten sonra etkilesim halinde olmaktan ¢ok daha fayda saglamaktadir (Temur,
2010).

Siire¢ temelli olan bu beceri beraberinde hatirlama, neden-sonug ilgisi kurma,
On yargidan uzak olma gibi pek ¢ok etkenle biitlinliik icindedir. Ayn1 zamanda kisisel
bir alan olan dinleme; yas, dikkat, sabir gibi dinlemeye olumlu ya da olumsuz etkiler
verebilecek unsurlarla dogrudan ilintilidir (Emiroglu, 2021). Amacina ulasan
dinlemeler, sistematik bir dizi planlamay1 i¢inde barindirir. Bunlar da genel olarak

dinleme tur, teknik ve stratejileri biciminde ifade edilebilir.

Gelisigiizel olmayan bir dinleme sireci igin dinleyicilerin aktif birer dinleyici
olabilmeleri hususunda bazi Onemli farkindalik ve tecriubelere gereksinim
duyulmaktadir (Melanlioglu, 2011). Boylece dinleyici, hedefleri dogrultusunda planl
ve istendik bir yol izlemeyi, dinleme aligkanligi haline getirebilir. Melanlioglu (2016)
uluslararas1 Ogrencilerle yaptig1 ¢alismasinda basarili bir dinlemenin yalnizca
Ustbiligsel faaliyetlerin devreye sokulmasiyla elde edilebilecegi, dinlemenin basit bir

faaliyet olmadig1 sonucuna varmaistir.

Anlasildig1 tizere dinlemenin gereklilikleri, 6grenci ve hedef dil yuruticisl
acisindan Ustlinde durulmasi gereken noktalardir. Amag belirlemek ve kendilerini
tanimakla ise baslamasi1 gereken Ogrencilere, egitimcilerin planl slregler ve dogru

kaynaklarla destek olmas1 ¢ok onemlidir.

Tiirkceyi hedef dil olarak edinmekte olan 6grenciler, Tiirkce egitim-6gretim

faaliyetleri siresince yasama hazirlanirlar ve basta iletisim odakli dinleme amaci
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tasirlar. Ozellikle Universite dgrencileri giinlik yasantilarinin devamliliginda yeterli
gordiikleri donanimlar1 ile egitim-6gretim gorecekleri bdliimlere yerlestiklerinde
ozellikle bilgi edinmek maksadiyla ¢esitli dinlemelere maruz kalirlar. Kisacasi
dinlemenin amaclarn degismekle birlikte, dinlemede takip edilecek yollar ve
dinlemenin yeri de hayatimizda farklilik gosterebilir. Bu sebeple dinlemeyi aktif bir
anlamlandirma siireci olarak gérmek, gerek egitim hayatinda bilgiye ulagsmada gerek
giinliik hayati kolaylastirmada 6nemli bir farkindaliktir. Her bir becerinin birbirini
desteklemesi bakimindan; iyi bir konusma performansi demek basariya ulagsmis bir
dinleme demektir. Ayn1 zamanda basarili bir dinleme; iyi bir yazma, okuma ve
dinleme ile gelisen zihinsel siireglerin ifade giicline yansimasi anlamina gelmektedir.
Iyi bir sesletim, iizerinde durulmus egitim ortamlarini ve 6zenli dinleme kaynaklarini
gerekli kilmaktadir. Kisacasi, biitiinciil olarak es zamanli ylriitiilmesi gereken
faaliyetler, hem birbiri ile i¢ ice gecmektedir hem de boylamsal olarak zamanla
pekiserek devam etmektedir.

3. Yazma

Dil egitimi, gerek ana dil 6gretimi gerekse hedef dil 6gretimi olsun konusma,
okuma, dinleme ve yazma becerilerini igine alir. Bunlardan Uretim faaliyeti olan
yazma, bireylerin zihnindekileri, tecriibelerini ve gozlemlerini planli bir biitiin olarak

aktarabilme becerisidir (Ipsiroglu, 2007).

Hedef dilde 6gretim yapilirken dort temel beceri birlikte yaruttlir. Ancak bu,
tim becerilere esit zaman ayirmak gerektigi manasina gelmez. Emek ve zaman
konusunda farkliliklar miimkiindir. Burada 6nemli belirleyici, beceri gelistirilmeye
calisilirken, ona hizmet eden materyalin 6grenciye ¢ok yonlii uyaricilar olarak
sunulmasi gerektigidir. Boylece 6grenenin birgok duyusuna hitap eden siire¢, anlamli

ve kalic1 6grenmeler meydana getirebilir (Eroglu, 2015).

Yazma becerisi, bu noktada titizlikle ele alinmasi gereken bir alandir. Ne kadar
girdi ile beslenirse o dlciide gelisecek olan yazma becerisi, 6grencinin motivasyonu
konusunda da o©nemli bir belirleyicidir. Motivasyon da beraberinde O6grenme
istekliligini getirmekle birlikte yazma konusunda 6nemli bir giictiir. Cuinki zaman alan

bu gelisim, iyi bir planlama ve devamlilik gerektirmektedir.

Yabanci dilde yazma, zor gelisen bir beceridir. S6zcilikten ciimleye dogru bol

pratik yapilarak gelismesi zamanla miimkiin olan bir kazanimdir. Ozellikle seviyeye
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uygun olay yazilarmi siirekli devreye sokmak, bu beceriye Onemli katkilar

sunmaktadir (Kalfa, 2014).

Yazma, bireyin en son gelistirdigi beceridir. Clinkii bu kazanim birgok faktorle
dogrudan ilintilidir. Bireyler, dinleme ve konusma yetilerini okula baslamadan
gelistirme imkanina sahipken yazma konusu okul siralarinda titizlikle yuruttlen bir
alandir. Bireyin ana diline hakim olmasi, ana dilindeki yazmaya olan yatkinligi, ana
dil ile hedef dilin alfabe farkliliklar1 dnemli etkenlerdendir. Ornegin ana dili Arapca
olan bir 6grenci ile Latin alfabesi kullanan bir o6grenci paralel bir gelisim

gostermeyebilir (Boylu, 2019).

Muhakkak her alan i¢in farkli i¢ dinamikler olsa da yazma becerisi; ihtiyaglar,
Ogrenme amaci, gegmis birikimler ve tutumla dogrudan ilgilidir ve diger becerilere
oranla eyleme dokiilmesi agisindan oldukca sabir ve sebat gerektiren bir siireg

sayilabilir.

Avrupa Dilleri Ortak Basvuru Metni’nde de serbest yazma galismalarina
agirlik verilmektedir. Uretim etkinliklerinden yazili iiretim olarak sunulan yazma
becerisini desteklemek Uzere belirlenen yazma faaliyetleri “genel yazili iiretim”,
“yaratic1 yazma” ve “raporlar ve denemeler” seklindedir. Dil 6grenenler, insanlar ve
durumlar hakkinda kisa, hayali, basit yazilar yazabilirler. A2 temel seviyesindeki bir
ogrenci; Cevreden, giinliik hayattan ve egitim durumlarindan bahsedebilir. Bir
hik&yeye giris olusturabilir, hik&yeyi devam ettirebilirler. Basit hik&yeler yazabilirler,
olaylar ve durumlar1 gegmisle ilintili deneyimleri basit seviye baglaglarla biitiinliik
kurarak anlatabilirler. Basit 6bekler ve cumleler Uretebilirler. Kendilerini ve ilgilerini,
bir konu hakkindaki fikirlerini ifade edebilirler (CEFR, 2021).

Yazili anlatimlarin yabanci dil 6gretiminde hedefi, dili 6grenen bireylerin
ogrendiklerinden hareketle uygulamalar yapabilmeleridir. Ogrencilerden beklenen,
diistincelerini ifade edebilme konusunda becerilerini devreye sokmalari ve her konuda
yazma cesareti gosterebilmeleridir. Ogrenilenler yazma ile pekistirildiginde kalicilig
saglanmis olur. Bunun icin de dikte ve kompozisyon yazma konusunda c¢aligmalara
agirhik  verilmesi gerekmektedir. Ancak genellikle konusma becerisinin 6ne
cikarilmas1 egitimcileri ikileme diisiirebilmektedir. Ogrenciler, sinirli sozciiklerle
konusurken bunun aksine yazi yazarken diisiinmek, arastirmak gibi faaliyetlerle daha

genis bir sozciik dagarcigr ile mesgul olurlar ve bu {irlinlere yansir, daha zengin ve
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dilin inceliklerinin hakim oldugu kompozisyonlar olusturulabilir. Bu iiriinler iletisim
becerisini kapsamakla birlikte onun daha iistiine ¢ikilmasini saglar. Bu nedenle yazma
alanim diger becerilerden ayr1 tutmamak ve geri planda birakmamak ¢ok énemlidir.
Ozellikle yabanc dil egitiminde 6grencinin ne kadar grendiginin kontrolii “hikaye
etme yoluyla yazma” ¢aligmalar1 ile yapilabilir. Ciinkii bu sekilde yaratict yazma
becerileri 6grenciye kendini ve diinyay1 algilama bigimi sunar (Giizel ve Barin, 2020:
283-290).

Ipsiroglu'na gore (2007) yazma, aslinda o dile enine boyuna hakim olmak
gibidir. Ozellikle tniversite dgrencilerinin kendi gizil giiclerini kesfetmesi yazma

becerisiyle yakindan ilgilidir. Yazmak,

- Algilan genisletir. Ust diizey diisiinme becerilerini besler. Hayal giiciinii
gelistirir.
- Cevreyi algilama ve gozlem yetenegini giiclendirir. Bu parcalar1 bir kurgu

olarak temellendirmeyi hedefler.

Yazma ¢aligsmalarina temel seviyelerde sik sik yer verilmesi ve bu ¢aligmalarin
takibi, 6grencinin seviyesi ilerledikce olas1 problemlerin 6niine gecebilir. Her bir yazi

caligmasi, bir sonraki seviye i¢in kaliciliga ulasmis yapilar saglayabilir.

Boylu, Giiney ve Ozyalgin (2017) yaptiklari arastirmada hedef dil
ogrenicilerinin yazilarinda en fazla %74, 44 ile Al kaynakli hatalara en az ise A2
kaynakli hatalara rastlamaktadir. B1 kaynakli hatalar %20, 88 oraninda tespit
edilmistir. Bunun sebebi, ilerleyen seviyeye ragmen oOgrencilerin basit yapilarla
tecriibelerine devam etmeleri ve temel seviyedeki ana konulari gerekli sekilde

igsellestirememeleridir.

Bu nedenle temel seviye, 6zellikle A2’de A1’in temel konularini da yansitan
yazma caligmalarint sikca ve verimli sekilde gergeklestirmek olduk¢a Onemlidir.
Boylece Bl seviyesine gelindiginde yeterli birikim ve tecriibe edinilerek siireg

gelistirilmeye devam edilebilir.
Yazma becerisinin gelisimine katki sunacak Oneriler:

- Yazma etkinlikleri derslerle sinirli kalmak yerine ¢esitli kuliip, serbest zaman
gibi 6zgur alanlarla desteklenmelidir.

- Seslerin kavratilmasi konusundaki hassasiyet A1 ve sonras1 devam etmelidir.
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- Yazma etkinliklerinde hedef grup sadece ders materyalleri ile kars1 karsiya
birakilmamali ve yeni uyaricilar sunulmalidir.

- Yazma etkinlikleri; okuma, dinleme, konusma gibi diger becerilerle
iligkilendirilmeli.

- Konu ve 6grenilen yap1 yazmaya uyumlu bir ikili olmali ve giinliikk yasamdan
tecrubeler istenmeye 6zen gosterilmelidir.

- Her dil bilgisi yapisinin yaziya katacagi deger ve anlam hissettirilmelidir

(Boylu, Giiney ve Ozyalgin, 2017).

Her bir ayrint1 géz onilinde bulundurularak, hedef kitle siire¢ basinda analiz
edilerek ve yazma becerisi i¢in gerekli zaman taninarak, iyi tasarlanmis etkinliklerle
planlanan egitim-0gretim ortamlari, O6grencinin kendini gelistirmesinin Oniinii

acacaktir.

Sozciiklerle planli ve istendik durumlar iiretebilen 6grenci, sdzciikleri ciimleler
haline getirmekten, paragraflardan ve kitaplardan korkmaz. Tam aksine her bir yazi,
onun i¢in kapilart aralanan yeni bir diinya anlamina gelmektedir. Yazabildigini fark
eden Ogrenci diger alanlarda da kendine giivenebilmektedir. Hedef dil 6grenicisi,
ogrendigi kelimeleri baglam i¢inde uygulamaya dokerek anlamli ve kalic1 6grenmeler
olusturur; ciimleleri, baglaclari, dil yapilarmi farkli kombinasyonlarla dener. Ogrenci

yazarak hem keyifli bir pekistirme yolu edinebilir hem de iiretime gegebilir.

4. Konusma

Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde alimlama ve Uretim faaliyetlerini iceren
“okuma, dinleme, yazma ve konusma alan becerileri” yabancilara Tirkce 6gretiminde
bireylerin sahip olmas1 gereken temel yeterlilikler olarak gortilmektedir. Her dilde
oldugu gibi dil 6gretim siireci, 6zlinde insan1 ve ihtiyaglarin1 barindirmaktadir. Bu
sebeple konusma egitimi; bilissel, duyussal, psikolojik ve psikomotor olmak uzere
cesitli parametreleri icine alan bir surectir. Oldukga karmasik ve kendine has ig
dinamikleri olan konusma becerisinin ¢ok boyutlulugunun farkinda olunmasi
yabancilara Tiirk¢ce oOgretiminde egitimciler ve Ogrenciler igin buylk 0Onem

tasimaktadir.

Genellikle bir dili bilmenin 6l¢iitii konugmak olarak goriiliir. Kisiler ne sebeple
olursa olsun kendilerini, duygularini, diislincelerini ya da ihtiyaclarim1 yansitabilmek

amac1 ile konusma becerisinden yararlanma egilimindedirler. Konusmanin pek ¢ok
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tanim1 yapilmasina ragmen ortak nokta olan iki hususa sik¢a rastlanir, birincisi iletigim
ihtiyacina cevap vermesi; ikincisi sosyal yapiya hizmet etmesidir. Konusma becerisi,
dort temel dil becerisinin odaginda yer alir ve bireylerin aynasi olma 6zelligini tasir.
Konusmak; sanat, kdltlr, egitim ve karakter meselesidir. Yasantimiz boyunca
kimligimizi her seyden 6nce konusma becerimiz ifade eder (Ozbay, 2003:277).
Konusmak, bir dilin kelimeleri araciligiyla disiiniilenlerin sozlii olarak aktarilmasi;
belli bir konudan s6z etmek ve bir konuda sohbet etmek anlamlarina gelmektedir
(TDK, 2024). Konusma, zihinsel bir gayretle ve birikimle meydana getirilen iletilerin
dil vasitasiyla muhataba iletilmesi meselesidir (Adali, 2003:27). Bagka bir tanimla
konusma, fikirlerin, hislerin ve duygularin seslerle olusturulan dil araciligiyla karsiya

aktarilmasidir (Demirel, 1999: 40).

Konusma, ne gerekge ile olursa olsun yasamin her aninda ¢okga yararlanilan
basglica beceridir. Bireyler, zamaninin biiyiik kisminda konusma ile dinleme
aktivitelerine yogunlagmaktadirlar. Dil 6grenen kisiler tarafindan da iletisimi baglatan,
stirdiiren, kaynak gorevini tstlenen ve bunun degismesini saglayan iki unsur yer alir.
Bunlar, konusma ile konusmacidir. Konusma, iiretici; dinleme, alic1 beceri olarak
birbirini etkileyen 6nemli bir diizeni meydana getirir (Durmus ve Okur, 2018: 277).
Bu sebeple konusma becerisinin istenen seviyeye erisebilmesi ve akabinde
gelistirilebilmesinde o dili 6grenen ile 6gretenlerin Gnemsemesi gereken bazi ayrintilar
bulunmaktadir. Egitim-6gretim ortamlarindaki uygulamalar birbirini takip eden pek
cok etkinligi icermektedir. Etkinliklerden alinacak olan fayda, egitim surecinin belli
bir plan ve sistem ile yiritilmesiyle direkt baglantilidir. Bu sebeple konugsma
becerisini diger becerilerle desteklerken, egitim 0gretim ortamlarin1 6grenci odakli

yapilandirmak biiylik 6nem tagimaktadir.

Iletisimi ve kisinin kendini ifade edebilme amacini merkeze alan konusma
faaliyeti, o dilin kelimelerini, ulamalarini, ciimlelerini kavramaktan ve dile
getirebilmekten ¢ok daha fazlasini igerir. Yabanci dil 6gretimi agisindan konusmak,
kendi ana dilinin metodolojisinden uzaklasip hedef dil ile diisiinmeye c¢aligmak
anlamina gelmektedir. Fakat biiyiiyiip yetisilen iilkenin dil ve kiiltiir iliskisinden,
diistinme bi¢iminden uzaklagmak ¢ok da kolay ve miimkiin degildir (Polat, 2002). Bu
nedenle dil 6gretimi yapilirken kiginin tecribelerini g6z 6nunde bulundurmakla
birlikte sirecin dikkatle yurutilmesi gerekmektedir. Her bireyin dil 6grenme

yolculugu oldukga 6zeldir.
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Yabanci dil dgrenicilerinin en fazla zorlandiklar1 alan konusmadir. Bir metni
okumak, konusulanlar1 dinlemek veya diisiinceleri yaziya ge¢irmek konusmak kadar
glic olmamaktadir. Ancak 6grenilenlerin zihinde islenerek dil araciligiyla sozciiklere
yansitilmasi bir¢ok teorinin pratige dokiilmesi demek oldugundan oldukga kapsamli

bir siirectir (Iscan ve Karagoz, 2016).

Ogrencilerin en ¢ok gelistirmek istedikleri alan olan konusma becerisi, ders
yuriticulerinin ortama dahil edecegi tekdiize aktiviteler yerine, degisik durumlarla
ilgili konusmalarla, 6grencilere verilen rollerle, grup tartismalariyla gelistirilebilir.
Bunun i¢in 6grencilerin kendilerini rahat hissedebilecekleri sinif ortamlari, dgrenci
motivasyonunu arttiracaktir ve konusma becerisi 6nemli diizeyde gelisecektir (Karatay

ve Kartallioglu, 2006).

Dinleme ile dogrudan baglantili olan konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in
ogrenciler farkli dinleme etkinlikleriyle karsilastiriimalidir; dile, sdzciklere, harflere
hatta hedef dilin kiiltiiriine kars1 asinalik olusturulmalidir. Iyi bir telaffuz ve hedef dilin
ait oldugu toplumun Kkiiltiiriiyle tanigmak gibi unsurlar, 6z giivenli 6grenciler
yaratacaktir. Ogrenciler biitiiniiyle anlasildig1 takdirde dil grenme siirecinde endise
yerine keyif hissedeceklerdir. Hatalara karsi verilecek geri bildirimler, konusan
ogrenciyi beklerken gosterilen sabir, 6grenciye sunulan esnek zamanlar gibi bircok
parametre dil 6grenicisi i¢in oldukca hassas konulardir. Bu sebeple dil 6greticilerine

biiylik sorumluluklar diismektedir.

Toplumsallagsma siirecinin temelini olusturan konusmanin iletisim yonunu
gelistirmek i¢in sinif i¢i grup tartismalarina, drama ¢alismasi ve hikdye anlatimlarina
firsat verilmelidir. Boylece 6grenciler hem sosyal hem de biligsel olarak gelisim

gosterebilirler (Inal, 2020).

Durmus (2019), dil 6greticilerinin bazi yeterliklere sahip olmalart gerektiginin

altin1 ¢izmektedir. Bunlardan bazilart:

- Ogrenciyi merkeze alma prensibi olmali.

- Smif'i¢i ya da dis1 olmak iizere teknolojiden faydalanabilmeli.

- Pedagojik agidan belli bir seviyede olup kriz yonetimine sahip olmali.

- Mesleginde uzman bakis agis1 gelistirmeli ve bulundugu ortamda etkin bir
birey olarak varlik gdsterebilmeli.

- Hedef dilde, iletisim becerisinde ve alan bilgisinde yeterlilige sahip olmali.
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- Ogrenciyi tanimada ve kiiltiirleri devreye sokma konusunda yetenekli ve planli

olmal.
E. Okuma Metinleri

Yabancilara Tiirk¢ge 6gretiminde kullanilan ders i¢i ve ders dis1 materyallerin
Ogrenciye rehber olmasi noktasinda bir¢cok faktdr goz oniinde bulundurulmalidir.
Egitim 6gretimde arag olarak kullanilacak materyallerin basitten karmasiga, yakindan
uzaga, somuttan soyuta, yasamla bagdasik bir diizende olusuna dikkat edilmesinin
yaninda dort temel dil becerisine dogrudan ya da dolayli olarak hizmet etmesi basariya
ulasmig bir dil egitimi agisinda olduk¢a Onemlidir. Dil egitiminde hedef dilin
kazanimlarinin edinilmesinde kullanilan materyallerin Ozellikle yazili metinlerden

bagimsiz olmasi diisiiniilemez.

Okuma egitiminin verildigi ortamlarda, alanda hazirlanan kaynak metinlerde
dort dil becerisinin iligkisini kavramak gerekir. Ciinkii dil ve dil kazanimina hizmet
eden her bir faktor ile birey sosyallesir ve varlik gosterir (Arict ve Tagkin, (2019).
Ozellikle okuma metinleri konusma becerisine hazirlik gorevi iistlenirken yazma
becerisi i¢in de Ogrenciye giivenilir bir rehberdir. Kisacasi anlama ve anlatma
becerileri igin dil 6gretiminin odaginda olan okuma metinleri Gneminin kavranmasi ve

titizlikle kullanilmas1 gereken egitim materyallerindendir.

1. Kurgu (Yapay) Metinler ve Ozgiin (Dogal) Metinler

Yabanci dil egitiminde okuma metinleri; “kurgu (yapay) metinler” ve “dogal
(6zgiin) metinler” seklinde iki kategoride ele alinmaktadir. Ozgiin metinler, gercek
yasam deneyimleri sunan, okuyucuya yasaminda yardimci bilgileri aktaran
metinlerdir. Yapay metinler ise hayatla dogrudan 6zdes olmayan fakat bunu
amagclayarak olusturulmus metinlerdir ve Ogrenilecek konuya dair planli bir sistemi
barmdirir. Hedef iinitedeki dil bilgisi yapilarmi ve sozciikleri dgrenciye vermeyi

amaclayan metinlerdir.

Dogal metinler hayatin iginden olup dilin estetik yonuni aktarabilmeyi
hedefler nitelikteyken yapay metinler edebi kaygidan uzak olup temelde dilin islevini

ilgili kazanim dogrultusunda 6grenciye gostermek icin Uretilmistir.
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Metinlerin 0zgln (dogal) ya da kurgu (yapay) oldugunu metnin kaynagi
belirlemektedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi siirecinden egitim-6gretimde
yararlanilan metnin kaynagi bilinmekteyse metin, “6zgun” yani “dogal” metin
kapsaminda degerlendirilmektedir (Akat, 2022). Ornegin Yeni Istanbul Uluslararasi
Ogrenciler igin Tiirkce dil setin A1 ders kitabinda 6zgiin metin bulunmazken A2 ders
kitabinda “Keloglan ve Sihirli Tas” adli masal, “Esegin S6zii” adl1 Nasreddin Hoca
fikras1” Ozgiin eser olarak ifade edilebilir. Aynmi sekilde C1 ders kitabinda Haldun
Taner’in “On lkiye Bir Var” ve Resat Nuri Giintekin’in “Ask Mektuplar1” adli
uyarlanmig eserleri 6zglin metinler olarak degerlendirilebilir. Dil 6grenen bireyin
seviyesine uygun hedef kazanimlar1 barindiran yemek tarifi, tanisma diyalogu gibi

metinler yapay metin sinifina dahil edilebilir.

Giinliik yasam pratiklerini yansitan baz1 metinler kaynak gosterilmesine gerek
duyulmaksizin 6zgiin metin olarak kabul edilebilir. Yedi Iklim B1 ders kitabinda yer
alan “Altinkanat Buzdolabi Icin Garanti Belgesi” bir garanti belgesi formatinda
tiretildigi igin 6zgiin metin olarak degerlendirilmistir. Ozgiin ve Yapay metinlerle ilgili
genel bir ¢cikarima varmak gerekirse Diller i¢gin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’nde
her seviyede kurgu metinlerin 6zgiin metinlerden daha az olmasi, 6zglin metinlerin
daha cok yer almasi gerektigi vurgulanmasina ragmen metinlerin uyarlanmasi
konusundaki gii¢liik sebebi ile ozellikle temel seviyelerde 6zgilin metinlerin kisith

kullanilmasi bu alanda 6nemli bir eksikliktir (iltar ve Acik, 2019).

Dil dgretiminde her iki tlr metin de 6énemli bir yere sahiptir. Ancak zgin
metinleri ele aldigimizda derste 6gretilmesi gereken yapilarin yaninda dogal siirecleri
de sunan, 6grenciye somut drnekler aktaran, hedef dilin kiiltiiriiniin izlerini tastyan ve
iletisim becerisini destekleyen metinler olmasina ragmen, 6grencinin dil diizeyinin gok
iistinde olmasi sebebiyle sinif ortaminda dogal 6zgiin metinlerden yararlanilmasi
guctiir. Ozgiin metinlerin 6gretim materyali haline getirilmesi i¢in uyarlamaya ihtiyag
duyulmaktadir. Aksi durumda 6zellikle baslangig seviyelerinde metni okuyabilmek ve

anlamlandirabilmek mimkin olmamaktadir.

Baglangi¢c seviyesinde metinlerden yararlanirken anlasilir girdiyi rehber
edinmek 6nemli bir noktadir. Bir yabanci dil programinda hedefe ulasmak; anlamli ve
basarili bir siire¢ elde etmek dogrudan anlasilir girdiler ile alakalidir. Yani basari,
anlasilir girdinin niteligi ve niceligine baglidir. Bu sebeple ders hazirlig1 yapilirken

hem ders i¢i hem de ders dis1 ortamlar 6grencinin anlasilir girdilere maruz kalabilecegi
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sekilde tasarlanmalidir (Krashen, 1989; 1998; 2000; 2003; Ellis, 1994; 1997 akt. Isik,
2008). Egitim-6gretim siiresi boyunca §grencinin seviyesi, ilgisi, on bilgileri, edinmesi
gereken hedef kazanimlar gibi anlasilir girdiye hizmet edecek bir¢ok parametre
gozetilerek metinlerin kurgu ya da 6zgilin olmasi dogrultusunda ders planlamalari

titizlikle yapmalidir.

2. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Bilgi Verici Metinler ve Hikaye Edici

Metinler

Metinler, belli bir sira ve mantik oriintiisii icinde meydana getirilirler. Amaglari
dogrultusunda bilgilendirici metin ve hikaye edici metin seklinde siniflandirilabilir.
Genellikle bilgi vermeyi amaglayan, somut ifadelerin genis yer tuttugu, anlaticinin
izine rastlanamayan nesnel anlatimla ele alinan metinler, bilgi verici metinlerdir.
Okuyucu, bu metinlerden bilgi almaya odaklanir. Bilgi verici bu metinler ginlik
yasamda somut karsilig1 olan agik iletilere sahip metinlerdir. Bu metinler genellikle

basit cimleler ve sade bir tislupla ele alinir (Kolag, 2009: 603).

Bilgi verici metinler, baslangic seviyesi itibari ile hedef dilin 6grenilmesinde
sikca kullanilmakla birlikte dil 6grenicisinin hayatina ve ihtiyaclarina dogrudan hizmet
eden, dogal dil 6grenme siirecinin kaginilmaz bir pargasidir. Yabancilara Tiirkce
ogretimini hedefleyen kaynak kitaplar ve dil setlerinde bilgilendirici metinlere ¢cokga
yer verilir. Ogrencilere giinliik yasam pratiklerindeki zinciri sezdiren bu metinlerin
yaninda onlarin i¢ diinyalarina seslenecek, dil ile yakinlik kuracagi, farkli diisiinme
stratejilerine hizmet edecek ve 6grenirken siiregten keyif alacagi hikaye edici metinlere
yer vermek onemli bir gerekliliktir. Boylece 6grenci beceriler biitiiniinde gelisme ve
zihinsel, duyussal ve Kkiiltiirel acidan c¢ok yoOnli gelisim gdsterme imkani

bulabilmektedir.

Bu amagla, kiside bilginin 6tesinde hayati derinlestirip zenginlestirmeye
hizmet eden, yaratici diisiinmeye, hayallere firsat veren hikaye edici metinler egitimde

6nemli bir yere sahiptir (Giines, 2002: 88).

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde kaynak metinlerin edebiyatimizin
zenginligini, dilin estetik yonunu, toplumun kiiltiirel gegmis ve yasantisini yansitan
hikéye, masal, fikra, mektup, roman gibi birgok 6zglin eserden secilmesi dil 6grenme
siirecine anlamli katkilar sunar. Ozellikle dgrencilere sunulan hikayeler, gtidilenmeyi

saglayip 6grencilerin ilgisini cekme noktasinda sikea tercih edilmelidir.
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Dil o6gretimi yapilirken hikayeler, s6z varligin1 genisletir, 6grenilenlerin
pekistirilmesini saglar. Kiiltlir 6gesi olarak da goriilen dil, hikayelerde yer alan
kisilerin basindan gegen olaylar ekseninde okuyucuyu igine ceker, okurun keyif
almasin1 saglayan bir Uslupla kendisini gosterir. Okuma ve Ogrenme siirecinde

hikayeler, 6grenciler igin sureci ¢ekici hale getirir (Yilmaz, 2021).

Ozellikle hedef dil 6grencisini gercek yasama hazirlama firsat1 sunan hikaye
edici metinler, zihinsel siireci aktif kilmas1 amaciyla oldukca 6nemlidir. Hikayelerde
karsilasilan karakterler, durum ve olaylar, iliskiler, mekan ve zaman gibi unsurlar
onemli detaylardir. Liileci’ye (2017) gore insani1 anlamli hale getiren en Onemli
olgulardan biri kisinin mekanla olan etkilesimidir. Ciinkii insan iliskiler sonucu olusan

bir deneyim ya da deneyimler sonucu meydana gelen iliskiler riintilisiidiir.

Hikayedeki mekénlar ve oriintiiler gibi her bir unsurla etkilesime gegen okur,
metindeki olay sayesinde, ¢esitli problemleri ¢ozmeyi 6grenebilir, diyaloglarda verilen
catigmalar1 fark edip ¢Oziimleri deneyimleyebilir, toplumdaki karakterlerle tanisip
sOzclklerle ve cumlelerle baglam iginde tekrar tekrar karsilagabilir. Betimleme ve
sozciiklerle ¢izilen resimleri, kisacasi dilin etkililigi ile temel seviyedeyken
karsilasarak kendini Turkce ifade edebilme arzusunu besler. Bu amagla Turkgenin
ogretiminde 08renciye materyal sunarken son derece titiz ve planl bir siire¢ izlenmesi

gerekmektedir.

Ogrenci ile bulusturulacak eserin dgrenilen dilin estetik yoniinii vurgulamast,
toplumun yapisini ve kiiltiirlinii hissettirme 6zelligine sahip olmas1 gerekmektedir. Dil
ogrenirken o dili konusan toplumun kiiltiirinden soyutlanmak miimkin degildir.

Kiiltiir, dil 6grenme stirecinin gic¢li bir 6gesidir (Boliikbas ve Keskin, 2010: 226).

Bu nedenle 6grencilerin bu baglantilari en canli ve estetik haz iginde fark
edebilecekleri metin tirlerinden biri olan hikayelerin 6grencilere uygun materyallere
doniistiiriilerek ve etkilesimli sekilde planlanarak siirecin basindan itibaren ortama
dahil edilmesi tiire dair farkindalik kazandiracak ve hedef dili 6grenenler agisindan

anlamli deneyimler sunacaktir.

Ancak birgok tiir gibi yabancilara Tiirkge 6gretiminde de hikaye tiriinde
uyarlanmig 6zgilin metin yeterli say1 ve ¢esitlilikte degildir. Kaynaklar oncelikle
ogretimdeki hedef kazanimlara hizmet eden kurgu metinlere dncelik vermektedir. Bu

metinler ders esnasinda konunun kavranmasi i¢in dnemli ve sart olsalar da egitim-
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Ogretimin siirece yayilmasinda ve ders disina taginmasinda yeterli sayida degildir.
Sadece ders icinde degil, serbest zamanlarda da okuma imkani saglayabilecek bu
metinler, 6grencinin okuma tercihi haline geldiginde hedef dili yasantiya daha ¢ok

dahil etme imkani sunabilir ve dile verilen deger artabilir.

Edebi metinler, yabanci dil 6gretiminde gerekli olan dort temel beceri olan
okuma, dinleme, konusma, yazma ve dil kullaniminin (dogru telaffuz, dilbilgisi,
kelime bilgisi) dogru seklide Ogretilmesinde kiymetli birer materyaldir. Bunun
yaninda mantik, muhakeme, ger¢ek yasam izleri, sebep sonug iliskilerini sunma, ilgi
¢ekici olma, duygu ve diisiinceleri harekete gecirme gibi agilardan da hikaye, egitimin

ilk yillarindan itibaren 6zellikle 6ne ¢ikmaktadir (Akay, 2021).

Bunlarin yaninda 6grencilere dil bilgisi hedefleri de zellikle okuma metinleri
aracihigryla sezdirilerek verilmesi gereken kazanimlardir. Ozetle, dort temel dil
becerisine hizmet eden dil bilgisi kazanimlari i¢in metinler son derece islevseldir. Bu
sayede dil bilgisi 6gretimi de dort temel becerinin yapilandirilmasinda 6nemli bir

temel olusturur.

Goger (2015), dil bilgisi 6gretiminin baglamdan hareketle yani biitiin olarak ele
alinmasi gerektigini, metnin icinde baglam odakli sunulan hedef yapilarin daha
anlamli hale gelip 6grenmenin kalic1 olmasini sagladigin belirtir. Kalic1 6grenmelerin
de ezberden uzak bir anlayis benimsenmesine firsat sundugunu aktarir. Islevsel bir yol
izlemekle dil bilgisi kazaniminin diger becerilere yansidigini ve temel becerilerin aktif
ve etkileyici kullanilmasina imkén verdigini vurgular. Boylece kavranmis dil yapilari

sayesinde O0grencinin yasam kalitesinin, iletisim giiciliniin artacagini ifade eder.

Sonug olarak nitelikli 6zgilin eserlerin materyal olarak degerlendirilmesi
ogrencinin ilgisini ¢ekecek, onlarda merak uyandirarak odaklanma saglayacaktir.
Edebi deger tasiyan hikayeleri bu amagla kullanmak kurallart &grenciye direkt
vermektense estetik bir baglam i¢inde sunmak basit, keyifli ve anlamli bir 6grenme
yolu olusturacaktir, i¢ motivasyonu harekete gegirecektir. Ayni1 zamanda Tirk
edebiyatina ait bir eserin farkinda olabilmek, 6grencide dile dair entelektiiel bakis agisi

olusturabilmesi agisindan 6nemlidir.

3. Orhan Kemal Hikayeciligi ve “Cikolata, iki Bucuk, Elli Kurus” Hikayeleri

Orhan Kemal, 1914 yilinda Adana’da diinyaya gelmistir. Asil adi Mehmet

Rasit dgiitciidiir. Edebiyat diinyasiyla tanigmasi siirleri araciligi ile olan Orhan Kemal,
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oyun ve senaryo tiirlerinde de caligsmistir. Ancak toplumcu gercekgi bakis acisina sahip
olan yazar; romanci ve hikayeci kimligi ile 6ne ¢ikmaktadir. Eserlerinin alt yapisinda

“insan” kavrami vardir (Ugurdag, 2020).

Nazim Hikmet’in kendisini yo6nlendirmesiyle 6ykid ve roman yazmaya
baslayan yazar, 1950°1i yillarda kendisini edebiyat diinyasina usta bir yazar olarak
kabul ettirmistir. Orhan Kemal’e gore iyi bir romanct demek, kaliplara takilmadan,
kendini yenileyerek yola devam edebilen kisi demektir. Bunu miimkiin kilan
unsurlarin da “okumak™ ve “elestirmek” ikilisi oldugunu vurgulamaktadir (Bakir,

2018: 53).

Orhan Kemal, edebi kisiligini yansittig1 eserlerinde genellikle adaletsizligi,
toplum ¢atigmalarini, yoksullugu, kadinin, isc¢inin, ¢ocugun yerini, gocle beraber
yasanan zorluklar giiclii diyaloglarla okura yansitir (Ugurdag, 2020). Okur ile yazarin
gecmis ve gelecegi icinde barindiran metinler araciligiyla bir araya gelebilmesi
miimkiindiir. Bunu saglamada en biiylik etken, metinlerdeki s6z varligi ve yazarin
kullandig1 dildir. Kullanilan dilin hem yazar1 hem de toplumu temsil edebilmesi biiyiik
onem tagir. Orhan Kemal dil unsurlarini eserlerinde sik¢a kullanmaktadir (Akin vd.
2018). Dil; diinya ile insan arasinda bag kuran, gercek yasantilari, kurmaca bir evrene
yansitarak bireylerin ¢evresini anlamlandirma seklini belirleyen ve bireyde diisiinceler

uretip bunlari iletebilme becerisini gelistiren degerdir (Borekgi, 2009: 8).

Orhan Kemal’in dil ve iislubuna bakildiginda s6z varligini yapitlarina
aktarmasi, dil 68renicileri i¢in ¢esitli verilerin somutlastirilmasi anlamina gelmektedir.
Calismada tercih edilen hikayelerde; ikilemeler, giinliik yasam i¢inde sikca kullanilan
sozcukler, sifat ve zarf gruplari, dua, beddua gibi dile gii¢ ve giizellik katan birgok

unsura rastlanmaktadir.

Orhan Kemal’in sade dili ve zengin anlatimi ile gercek yasami, yasamdaki
krizleri, ¢esitli duygular1 gozler 6niine sermesi okuyucuda dilin kullanimina etkili bir
model olustururken kultlre; tanidik bir diinyaya asinalik hissi uyandirmaktadir.
Herkesin hayatindan izler bulacagi bu hikayeler, s6z varligina, dil yapilarina, dort dil
becerisine hizmet edecegi gibi Ogrencide okuma zevki uyandiracak nitelikte

yapitlardir.

Orhan Kemal, hikdyelerinde karakterlerin bir tiyatro sahnesinde oynadigim

hissettirir; gosterme teknigi ile okura olaylari resmeder. Yazar, hikayelerindeki
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diyaloglart okuyucuyu yormayacak bigimde ve ideolojisini yansitmadan kaleme alir.
Calismada kullanilan iki hikdyenin Orhan Kemal’in yazarlik hayatinin zirvesinde
ortaya koydugu “Once Ekmek” adli eserinden alinmis olmasi da bu sebeplerle
onemlidir. Yazar, piiriizsiiz bir dille karakterlerini siirsel bir havada konusturur;
Istanbul sokaklarindaki yoksul insanlarin yasamini nesnel sekilde okura aktarir (Bakir,

2015).

Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretilmesinde hikayelerin kisa olmasi ve
anlagilir ifadeler barindirmasi 6zellikle baslangic seviyesindeki 6grencilere basarma
duygusunu asilayarak dile kars1 sempati besleme konusunda da rehber olabilir. Orhan
Kemal’in hikayelerindeki diyaloglar, okurken olay ya da durumun zihinde tasvirine
imkén kilan gergek yasamdan kesitler sunar bicimdedir. Bu sebeple baslangic
seviyesindeki bir 6grenci hikéyeleri okurken kendisini rahat hissedebilir. Eserlerin
sonunda ve biitiiniinde deginilen toplum gercekleri ve iletilen mesajin anlamli olusu,
okurlar igin tercih sebebi olabilmektedir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda
eserleri uyarlanmadigi igin bu ¢alisgmada degerlendirilmek istenmistir. Orhan Kemal
Hikayeleri, A2 seviyesi kazanimlari diistiniildiigiinde sinirli dil yapilarina ve kisith s6z
varligina ragmen derinligi korunarak sadelestirilebilir. Boylece hikéyeler, estetik

degerini koruyarak okur dostu metin 6zelliklerini okura yansitabilir.

Yapilan c¢aligmada Tiirk edebiyatinda romanciligi ve hikayeciligi ile
glnimizde hala varhigmi siirdiiren Orhan Kemal’in hikayelerinin yabanci dil
ogretiminde materyal olarak kullanilmas1 ve siire¢ etkinlikleri ile etkilesimli

okumalarla desteklenerek sunulmasi hedeflenmistir.
Secilen hikayelerin 6zellikleri:

- Olay orgiisiine sahip olmasi

- Siire¢ planlamasini sekteye ugratmayacak sekilde ders siirelerinde islenebilir
uzunlukta olmasi

- Hikayelerin dili agir olamamakla birlikte benzetme, pekistirme, tinlemler, kalip
ifadeler gibi dilin inceliklerine rastlanabilmesi

- Giinliik konugmalara yakin diyaloglar sunmasi

- Merak uyandiran, sasirtici noktalar barindirmast

- Evrensel ve toplumsal ger¢eklere deginmesi

- Duygular1 harekete gecirmesi
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- Daha 0nce Yabancilara Tiirkge 6gretiminde uyarlanmamis eserler olmasi
Cikolata hikayesi:

Hikaye, abla ve erkek kardesin kiigiik bir kiz ¢ocugunu cikolataya
imrendirmeleri etrafinda kurgulanmistir. Ana karakterler, abla, erkek kardes ve
komsunun kizidir. Hikdyede, abla ve kardesin kendilerince gorgiilii davranmaya
caligmalar1 ancak bunu yaparken kendileri gibi olmayan yoksul bir kiz1 dislamalari,
kendi yasantilarina imrendirmeleri s6z konusudur. Kigiik kiz, onlar gibi olmak ister.
Catismalar esnasinda kiiciik kiz; abla ve kardesine kendisini oldugundan farkh
yansitmaya c¢alisirken duygusal gecisler yasar. Cikolataya ulasabilecek zenginlikte
olmamasina ragmen hayalinde yarattig1 aileyi ve imkanlarini gercekmis gibi yansitir.
Anlat1 boyunca kiigtik kiz, gii¢lii ve gururlu durmaya galisir ancak hikaye; kiigiik kizin,
erkek kardesin yere attig1 ¢ikolata paketini alip kendini gizledigi bir sokak ortasinda

caresizlikle yalamasi ile son bulur.
Iki Buguk hikayesi:

Hikaye; karamsar, endiseli ve kendi ile kavgali ana karakterin minibiis
yolculugunu konu alir. Yolcu, yasadigi tecriibeleri sonucu ruh hélinde ani
dalgalanmalari olan bir karakteri isaret etmektedir. Hikayede yolcunun para Ustiinl
acikca istemekten kaginmasi ve bunun kendisine verdigi huzursuzluk anlatilmaktadir.
Hik&yenin ana karakteri olan yolcu, soforiin diger yolculara para dstiinii vermesine
ragmen kendisine vermemesine bir¢ok anlam ytikler. Yolcu, sofor ile kafasinin iginde
kavga ettikten sonra durumun tam olarak diisiindiigii gibi olmadigini anlar. Yolcunun
sandiginin aksine sofor, yolcu inmek tlizereyken ona parasinin Ustini verir. Olay,

yolcunun utanarak oradan uzaklagmasiyla son bulur.
Elli Kurus hikayesi:

Bu olay oykusu, zorlu kis mevsiminde babasi tarafindan terk edilen bir
¢ocugun yasamimi konu alir. Ana karakter olan gazeteci cocuk, gocuk is¢ileri,
yoksullugu, okuma azmini isaret etmektedir. Ana karakter, ailesine ve Ozellikle
kardesine destek olmak i¢in gazete satmak zorundadir. BOylece hem kendisi hem de
kardesi i¢in okul masraflarin1 karsilayacak duruma gelmeyi, ileride merhametli bir
doktor olabilmeyi amaglar. Bir giin hastalanir ve ilag alacak paraya ihtiya¢ duyar.
Cocugun ilaglarin1 alabilmesi icin gazete sattig1 bir miisterisi ona yardim etmek ister.

Gazeteci ¢ocuk borg olarak kabul ettigi ilag paralarina karsilik miisterisine her gin bir
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gazete getirir. Boylece ila¢ parasini1 borcunu yavas yavas kapatabilecektir. Bir stre
sonra gazeteci ¢cocuk gazete dagitmaya gelmez olur ve yerine -ana karakterin kardesi-
baska bir ¢ocuk kapiya gelir. Abisinin borcunu kapatmak icgin kalan son gazeteyi
miisteriye vererek ondan Oziir diler. Ardindan abisinin oldagiind, bir gun evvel

gomduklerini ekler. “Gazete, havadis...” diyerek isine kaldig1 yerden devam eder.
F. Metin Uyarlama

Dil 6gretim siirecinde 6grencinin metni anlagilir sekilde ele alabilmesi 6nemli
bir noktadir. Buna uygun olarak malzemeler ya dogrudan bu amagla olusturulur ya da
diizeye uygun sekilde sunulabilmek igin degistirim/uyarlama yolu tercih edilir.
Ogrencinin smirli dil yetisinin gdzetilmesi, metinlerin materyal olarak kullaniminda
bir esastir (Durmus, 2013b). Bu sebeple uzamanlar, metinlerin okunabilir ve
anlasilabilir olmast amaciyla bir dizi degisiklige giderler yani uyarlama yaparlar.
Egitimin her sathasinda uyarlanmis edebi metinleri kullanma gereksinimi dogabilir.
Ogrenciye uyarlama yapilmadan verilen metin, anlama noktasinda hayal kiriklig1
yasatabilir ve motivasyonu diisurebilir. Egitimde kullanilmasinin ¢ok yonlii faydasi
olan uyarlanmis kisa hik@yeler, zaman zaman olumsuz yanlar barindirsa da dil

ogretiminde 6nemli materyallerdir.

Ders kitaplarma ek olarak O6grenciyi destekleyecek uyarlanmis metinlerin
faydalari:

- Ozellikle temel seviyede kisa &ykiilerin uyarlanarak sunulmasi dgrencide
motivasyon saglar.

- Hikayelerde farkli insan tipleri ve farkli kiltiirler 6grenci igin énemli bir
farkindalik olusturur.

- Ogrencilerin 6zgiin bir eseri okumasi kendilerine giiven hissini gelistirir.

- Keyifli bir atmosfer sunarken 6grencilerin yaratici diisiinmelerine kaynaklik
ederler. (Arioglu, 2011 akt. Hismanoglu, 2005).

Oykiiler, dgrenciler icin hatirlama, pekistirme, problem ¢dzme ve tecriibe
araglaridir. Ogrenci, hikayeyle birlikte kltiirii tanir ve bakis agis1 edinir. Ogrencinin

dile hdkim olmasi kolaylagir ve kalict 6grenmeler gerceklesir (Glrler, 2017).

Ogrenciler, bilinmeyen yapilardan ve karmasik séz varhigindan arindirilmis

metni anlayabilir ancak bu durum ileride bilmesi gereken durumlara énceden maruz
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kalmasinin Onlne gecgerek dezavantaj olusturulabilir. Bu sebeple 6grenci asil
potansiyelini aciga ¢ikaramayabilir. Ogrenci yakin zaman icin avantajli goriinse de
ilerleyen siire¢ i¢in anlamli kazang elde edemeyebilir. Kolaya alisan 6grenci, ¢aba
gOstermeyi surdurmeyip ve arastirma egiliminden vazgegebilir (Regan, 2006 akt.
Ahmet, 2021). Bu noktada da uyarlanacak metinlerde {ist seviye yapilarinin
sezdirilmesi ve zaman zaman bunlara maruz birakmak, riskleri olabildigince
azaltabilir. Uyarlamanin olumsuz yani olabilecek noktalarin farkinda olunarak
tedbirler dahilinde uyarlanmis edebi eserlerin giicunden yararlanmak 6nemli bir

gerekliliktir.

Metin uyarlamalar literatiirde cesitli kategorilerde ele alinir. Bunlardan sikga

ele alman uyarlama terimi iki basamaklidir. Bunlar genisletme ve sadelestirme

seklindedir (Yano vd. 1994, Young 1999, Oh 2001, Ragan 2006 akt., Durmus, 2013a).

Uyarlama demek, 6zgiin metinde sadece degistirme/sadelestirme yapilmasi
anlamina gelmez. Ozgiin metnin anlasilmasi amaci ile yapilan genisletmeler de
sadelestirme smifinda ele alinmalidir. Buradaki kritik nokta, okurun seviyesine gore
sadelestirme ya da genisletmeye bagvurulmasidir. Bazen hedef dili 6grenen kisinin
anlama duzeyine gore dil bilgisi yapilari, climlenin anlami korunarak sadelestirilir.
Bazen de ciimlelerdeki anlami korumak amaci ile yapilar birden fazla ciimle ile ifade
edilerek genisletilmektedir. Bu nedenle de metnin anlamini korumasina, derinligini
yitirmemesine dikkat edilerek uyarlama yapilmasi 6nem arz eder. Uyarlama iglemi
yuritiilitken 6grencinin  s6z varligim1  gelistirebilmesi amaciyla anlamayi
destekleyecek yapr ve bazi es anlamli sozciikler siirece dahil edilmelidir (Durmus,
2013a). Uyarlamalar yapilirken izlenen yol kadar hedef kitlenin yast, ilgileri ve biligsel
becerileri  onemli etkenlerdir. Ogrencilerin  motivasyonuna, amacina ve
hazirbulunugluguna hizmet etmesi, uyarlamamalarin Ogrenciye anlamli katkilar
sunmasini saglamaktadir. Uyarlanmis metin, elde edilmek istenen asil amag degil;
egitim dgretim ortamlarma dahil edilmesi gereken bir aractir. Ogrenciler, genisletme
ve sadelestirme sayesinde anlama noktasinda yiiksek performans gosterebilir ve

iletisim becerilerine katki sunabilir.

Ogrencilerin dil 6grenme siireclerine destek olan uyarlanmis metinlerin 6zgiin
metinler yerine tercih edilmesi ogrencilerin zihinsel yiikiinin azalmasini
saglanmaktadir. Ciinkii degistirim yollar1 ile metnin okunabilirligi ve seviyeye

uygunlugu saglanir. Uyarlamanin amagclar1 da zaten anlasilirlik ve okunabilirlik
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diizeylerini yukari ¢ekerek olusabilecek biligsel yiikii en aza indirmektir (Crossley vd.,
2012).

1. Uyarlama Yaklasim, Tiir ve Teknikleri

Sadelestirme yaparken materyal hazirlayanlarin benimsedikleri genellikle iKi
tiir yaklagim mevcuttur. Bunlardan biri yapisal yaklasim, digeri sezgisel yaklagimdir.
Yapisal yaklasimda uyarlama yapilirken sézciik ve yapi listeleri seklinde cesitli
yardime1r unsurlarin olmasi gerekirken orta ve temel diizeyde basitlestirilmis
metinlerde yazarin sezgileri ile uyarlama yapilir. Bir nevi yapisal yaklasim daha net
smirlar1 olan bir sistem takip eder; sezgisel yaklasimda ise sadelestirme yapilirken
acik, net bir sistem takip edilmez. Sezgisel yaklasim, 0znel bir surectir. Diinyada
siiregelen tartismalar olmakla birlikte odak noktanin 6grenenin metni anlamasina
hizmet etmesi oldugu ve sadelestirme ile basitlestirilmis 6zgilin metinlerin gercegi
dogal dinamikleriyle kendi iginde barmndirmasi gerektigi unutulmamalidir (Allen,
2009).

Uyarlama yapan bireyler, kendilerini yabanci bir dili 6gretmekle mesul kisiler
ya da yabanci bir dili 6grenme asamasindaki Ogrenciler olarak hissetmelidirler.
Uyarlama yapilirken bu sekilde diistiniilerek ilgili seviyede hangi yap1 ve sdzciiklerin

oncelikle bilinmesi gerektigi 6nemsenmelidir (Crossley vd. 2012).

Metin uyarlama konusunda 6zellikle sezgisel yaklasim 6znellik barindirmasi
dolayis1 ile glvenirlik noktasinda soru isaretleri barindirabilir. Ders Ogreticilerinin
metin uyarlamalar konusunda belli bir 6z yeterlikte olmas1 sarttir, gerekli donanimda
olduklarmin farkinda olmalar1 6nemlidir. Hem dil ve igerik ihtiyacina hizmet
edebilecek metinlerin tespiti hem de uyarlayan egitimcinin bu isleme dair neleri
yapabilecegini fark edebilmesi, 6n bilgilerini devreye sokabilmesi uyarlamanin ve
sonuglarinin anlamli olmasi i¢in gereklidir. Ancak yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
metin uyarlama konusunda egitimler ve g¢alismalar oldukca kisitlidir. Bunun gibi
sebeplerle metin uyarlayacak kisilerin 6z yeterlik durumlarin1 gérebilmeleri igin 0lgek
tasarlanmasina ihtiya¢ duyulmustur. Literatlire bu amacla gecerli ve guvenilir bir
6lcekle katkida bulunulmustur (Celik ve Boylu, 2023).

Materyalleri hazirlamak i¢in uyarlama yapacak kisilerin yaklagim tercihinin
ardindan yapacaklar1 uyarlamada hangi tiir ve tekniklerle eserleri uyarlayacagina karar

vermesi, Ozgiin metnin &grenci materyali haline gelmesinde planli bir isleyis
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sunmaktadir. Bu konuda Bdliikkbas (2015) alanyazinda yapilan ¢alismalardan
“koruma, Ozetleme, silme, degistirme” seklindeki sadelestirme tiirlerinden
“degistirme”nin en ¢ok yararlanilan tiir oldugunu belirtmistir. Cilinkii degistirme ile
Ogrenci diizeyine uygun sozciik ve yapilar ayni1 anlami verecek bigimde 6grencinin
bildigi ya da 6grenmekte oldugu kazanimlarla degistirilir. Boylece 6zgiin metin

anlamini korurken basit bigcimde yeniden ifade edilmis olur.

29 (13

Uyarlama islemi yapilirken “s6zciiksel degistirme”, “sozciiksel-sdzdizimsel
degistirme”, “sozdizimsel degistirme” ve “bigimsel degistirme” seklinde metin
degistirim yollar1 sik¢a bagvurulan tekniklerdir (Alderson, 2000 ve Chang, 2008 akt.
Boliikbas, 2015).

Boliikbas (2015) tarafinda derlenip 0zetlenen degistirme sekilleri asagidaki
gibidir ve mevcut ¢aligmada yol haritasi olarak kullanilmistir. Zaman zaman sezgisel
yaklasima dayandirilarak yiirtitiicii ile hedef kitlenin tecriibe, birikim ve beklentileri

dogrultusunda uyarlama islemi sekillendirilmistir.

Sozciiksel Degistirme: Cok kullanilan sozciikler/ifadeler, metinde yer alan az
kullanilan sozciikler/ifadeler ile degistirilir. Ciimlelerdeki yogunlugu arttiran
ifadelerin ya da sozciiklerin bazilar1 atilir. Metnin rahat anlagilmasi ilizerine metne

sOzcukler ya da ifadeler eklenebilir.

Sozciksel-sozdizimsel ~— Degistirme: ~ Bazi  ifadelerin,  sozciiklerin
yinelenmesinin Oniine ge¢ilir, metin kiigiiltiiliir. Anlam ya da yap1 bakimindan §grenci
seviyesine uygun olmayan ifadeler yeniden duzenlenir. Bazen de ciimledeki ortili
anlamlari agiklayabilmek i¢in ya da anlasilmasi zor kisimlar1 daha net ifade edebilmek

amaci ile metne eklemeler yapilir.

Sozdizimsel Degistirme: Devrik climleler, diiz ciimle seklinde ifade edilir.
Ciimledeki sozciikler tekrar siraya konur. Uzun ciimleler kisa sekle cevrilir, birlesik,
siral1 ya da bagh yargilar basit sekilde ifade edilerek ciimleler boliiniir. Ayrica ihtiyag
duyuldugunda ifadelerin anlasilir olmasi i¢in metinde bazi climlelerin zitlik, sebep,

amag gibi anlamlar barindiran baglaglarla iligskilendirilmesi seklinde gerceklesir.

Bigimsel Degistirme: Okuyucunun kolayca anlayabilmesi amaciyla paragrafin

parcalanmasi ya da farkli paragraflarin baglayici unsurlarla iligkilendirilmesidir.

Degistirim tekniklerinin A2 seviyesinde kullaniminin 6rneklendigi 6zgiin

climle: “Arastirmalar, aligverise diiskiin kadinlarin yariya yakinin aligverisin ardindan
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gereksiz aligveris yaptigi diisiincesiyle kendilerini suglu hissettiklerini ortaya

koyuyor.”

Uyarlanmis Ciimle: “Aligverise diiskiin kadinlarla ilgili gesitli arastirmalar
bulunmaktadir. Bu aragtirmaya gore kadinlarin %50’si aligverisin ardindan ‘Gereksiz

aligveris yaptim.” diye diisiiniiyorlar. Bu nedenle kendilerini su¢lu hissediyorlar.”

Ozgiin metindeki soziiklerden “yakin, diisiince, yar’” A2 seviyesindeki
Ogrenciler i¢in daha tamidik olan sozciikler “%50, disiince, yaklasik” ile
degistirilmistir. Ozgiin cimledeki “ortaya koymak” ifadesinin soyut bir anlam tasimasi
sebebiyle ciimleden ¢ikarilmasi uygun goriilmiistiir. Ayn sekilde “ortac™ sifat fiili de
Ogrencinin seviyesinin iistiinde oldugu i¢in climleden ¢ikarilmistir. Fiilimsi barindiran
birlesik ciimle, basit climlelere boliinmiis ve ayn1 zamanda uzun bir tamlama 6zelligi
gosteren ifade de basitlestirilmistir. Sebep sonug iliskisini climlede daha giiglii

hissettirebilmek amaciyla ciimleye “bu nedenle” baglama unsuru eklenmistir.

Bu uyarlama Al seviyesindeki bir uyarlamadan daha az degisiklik
barmdirabilir. Clinkii 68renciler daha fazla bilgi birikimine sahiptir. Seviyeler sarmal
ilerledigi i¢in ve basitten karmasiga ilkesi benimsendigi i¢in uyarlama isleminde
seviye i¢in en ideal yol izlenmelidir. Ornegin A1 seviyesinde baglama unsuru olarak
“clinkii” kullanilabilir; A2 seviyesinde ise “bu nedenle” baglaci daha sik tercih edilir.
Temel seviyelerde uyarlanan climlelerde sozciik sayis1 6zgilin metinden daha fazladir.
Gunku ifadeler seviyeye gore boliinerek tek bir fiilimsinin ya da tamlamanin verdigi

anlam yeni basit bir ctimle ile verilmek istenir.

Bu bilgilerden hareketle metni sadelestirmek, metni kisaltmak demek degil;
ogrencinin bildikleri tizerinden metni tekrar ele almak demektir. Metni uyarlayan
aragtirmaci tercih ettigi yaklasim dogrultusunda uyarladigi metnin tiirlind goz 6nlinde
bulundurmalidir. Metnin dokusu zedelenmeden uyarlanan ciimleye sekil vermek

onemlidir.
G. Okuma Yontem ve Teknikleri

Turkce, 6gretim programinda gesitli amaglarla ifade edilmektedir. Okuma
araciligiyla 6grencilerin akict okuma ve okudugunu anlama becerisinin gelismesi;
sosyal, dilsel ve zihinsel gelisimine katki sunmasi, s6z varligin1 zenginlestirmesi,

duygu, diistincelerini ve hayal giiciinii beslemesi beklenmektedir. Okuma becerisi,

42



ogrencilerde sorgulama, elestirme, tahmin etme, bilgiyi kesfetme gibi diisiinme
becerilerine hizmet etmeli ve iiretme becerilerini desteklemeli. Okumak, dgrencide
milli ve evrensel degerlere kiymet vermeyi saglarken Tiirk ve diinya kiiltliriine ait
ogeleri de tanimaya firsat vermelidir (MEB, 2019).

Okuma becerisi; “Tiirkge Dersi Ogretim Programi: Kritik Konu ve
Kazanimlar” seklinde yayimlanan glincel programda “akici okuma”, “s6z varhigi” ve
“anlama” olarak ii¢ bashk ile ele alinmaktadir. Her bir seviyede kazanimlar
detaylandirilmakla birlikte “akici okuma” bashig altinda okuma stratejilerinin
kullanimi1 vurgulanmaktadir. Ozellikle sesli, sessiz okuma, s6z korosu, tahmin ederek
okuma, not alarak okuma, soru sorarak okuma ve tartigarak okuma gibi stratejilere
rastlanmaktadir. Ogrencinin vurgu, tonlama ve telaffuzla birlikte noktalama isaretlerine
dikkat etmesi amaglanmaktadir. “S6z varligi” bashigi altindaki kazanimlarla:
Ogrencinin es anlamli, zit anlamli, basit, tiiremis, mecaz ve ger¢ek anlamli sozciikleri
ve sozciiklerin anlama katkisini fark edebilmesi Onemsenmektedir. Ayrica dgrencinin
okudugundan hareketle sozciigiin anlamin1 ve metindeki baglantilar1 fark edebilmesi
beklenmektedir. “Anlama” bashg: altindaki kazanimlarla 6grencinin metin tiirlerini
ayirt etmesi, gorsel okumalar yapabilmesi, yorumlama, 6zetleme, okunanlardan
hareketle iliski kurma, medya metinlerini degerlendirme gibi becerilerini gelistirmesi,
okuduklartyla ilgili sorulara cevaplar verebilmesi gibi kazanimlar1 igsellestirmesi

hedeflenmektedir (MEB, 2023).

Ogrencinin bir yaz tiiriinii okurken nelere dikkat edecegi, nasil okuyacag,
hangi cikarimlarda bulunmasi gerektigi gibi hususlarda okuma egitimi yol gosterici
olmalidir. Okurun, okuma Oncesinde, okuma sirasinda, okuma sonrasinda ¢esitli
yontem ve teknikler kullanmasi, okunan materyalden en yiiksek verimi ve okuma
amacina dogrudan ulagmay1 saglamaktadir. Okuma suresince; metnin baslhigindan
igerigi tahmin etme, yer yer durup diistinme, varsa gorsellere dikkat etme, sozliige
bagvurma, notlar alma, geri doniisler yapma gibi bircok faaliyet s6z konusudur.
Kisacasi, okumalar yaparken zihinsel iglemleri devreye sokmak, okuma egitiminin
onemli bir parc¢asidir (Topuzkanamis, 2010:359). Milli Egitim Bakanligi, dgretim
programinda okuma amaglarin1 belirtirken bunlara okuma stratejisi seklinde yer
vermektedir. Ogrencinin edinmesi beklenen kazanmim igin “okuma ydntem ve

tekniklerini kullanir” ifadesi mevcuttur (MEB, 2019).
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Okuma konusu genellikle literatirde amagclara ve stratejilerine gore
smiflandirilmaktadir. Bunun yaninda her bir metin tlréinun kendine has incelikleri
dogrultusunda okunmasinda da belli tutumlarin gelistirilmesi gerekmektedir. Tiirkce
ders kitaplarinda metin tiirlerinin siniflandirilmasindan hareketle —bilgilendirici ve
hikaye edici- okuma konusunda bu iki durumla ilgili “anahtar kelime bulma”, “metnin
ana fikrine ulasma” gibi yonlendirmeler mevcuttur. Bu durum “slire¢” yerine sonuca
odakli bir okuma becerisi gelistirmeye sebep olabilmektedir. Ancak Ustbilissel bir
etkinlik olan okuma; yetkin okuyucudan metne 6zgii okuma stratejilerini ise kogsmasini
beklemektedir. Hikaye tiri ile iliskili bulunan okuma ydntemleri; gorsel okuma,
Ozetleyerek okuma, tahminde bulunarak okuma, yaratici okuma, elestirel okuma ve

metinlerle iligkilendirerek okuma seklinde degerlendirilebilir.

Bunlarin yaninda sessiz okuma, sesli okuma, tartisarak okuma, g6z atarak
okuma, isaretleyerek okuma gibi bagliklar da hem bilgilendirici hem de hikaye edici
metinlere uygun okuma tiirleri olarak diisiiniilebilir. Ciinkii her biri sinif ortamlarinda

basvurulan ve farkli amaglara hizmet eden rollere sahiptir.

Bu bilgilerden ve ydrutilen c¢alismadan hareketle “stre¢” kavraminin
onemsenmesi gerektigini gbz 6niinde bulundurursak 6grencinin merkezde tutuldugu,
Ustbiligsel diisiinme becerilerini ve gesitli dil faaliyetlerini kapsayan ¢ok yonll bir

okuma yaklasimi olan “etkilesimli okuma” nin islevselligi ortaya ¢cikmaktadir.

1. Etkilesimli Okuma

Dil 6gretimi; “dinleme, konusma, okuma ve yazma” becerileri, sozciik
ogretimi ve dil bilgisi seklinde ele alinmaktadir. Dil egitimi boyunca dort temel
becerinin hedeflenen diizeye getirilmesi temel amag¢ olmaktadir. Bu becerilerin
gelisimiyle birlikte dil 6grenme sirecine yone verilerek okuma, dinleme, yazma ve

konusma becerilerinin aktif kullanilmas1 6nemsenmektedir (Gunning, 2005).

Dil 6grenme siirecinde alma becerisinin temelini olusturan okuma; kisilerin
belli bilgi birikimlerini ise dahil ederek metni anlamlandirmak i¢in kurdugu
etkilesimdir (Dilidiizgiin ve Sec¢kin Polat, 2023). Akyol (2014: 15-48) okuma
becerisini okur ve yazarin diyalog i¢inde oldugu aktif bir siire¢ olarak tanimlar. Okuma
kavrami, gesitli sembollerin seslendirilmesi ya da anlasilmasi seklinde diisiiniilse de

esasen temelinde anlamlandirma stirecini barindirir (Day ve Banford, 1998).
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Hem birey ve ¢evresi hem de dil ile doniistiiriicii eylem arasinda diyalektik bir
bag bulunmaktadir. Bu akil yiiriitme hali okuma becerisinde gii¢lii sekilde ortaya ¢ikar
ve bu durum okuma sanatinin yalnizca sahip olunacak bir beceri olmadigin1 gosterir.
Bu nedenle okumaya, toplumsal bir kavram, bir kimlik ve kuilturel bir fiil olarak
bakilmalidir (Freire ve Macedo, 1998: 42).

Bireyler; okuma vasitasiyla kiiltlirlerini yasar, benimser ve aktarirlar. Ayni
zamanda sosyal iletisimi miimkiin kilabilirler, bilgiye ulasabilir ve olaylara yorum
getirebilirler, diinyay1 ve ¢evrelerini taniyabilir, bilimsel ve akademik diinya ile
biitiinlegebilirler. Okuma becerisinin hem genel hem 6zel olarak birgok noktada etkili
olmasi okuma egitiminin yiiksek bir suurla gergeklestirilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir. Bu amacla Tiirk¢e gerek ana dil gerek yabanci dil olarak 6gretilsin; hedef
dilin harflerinin, seslerinin ve s6z varligimin dikkatle kavratilmasi sarttir. Bu
dogrultuda dil ve anlatim faaliyetleri planlanirken dil becerilerinin en verimli sekilde
gelismesini  saglayan etkinliklerden “etkilesimli okuma”ya yer verilmesi
gerekmektedir. Etkilesimli okuma, okumay1 “Oncesi, sirasi ve sonrast” olmak tizere {i¢
asamada ele alan, okuyucuyu ve dinleyicileri birlikte aktif kilmayi amaclayan,
bireylerin sézclik dagarcigini, yaraticiligini gelistiren bir okuma yontemidir. Ayni
zamanda etkilesimli okuma, okumay1 anlamli ve keyifli hale getirmeyi amaclamasi

acisindan da son derece dnemlidir (Giinaydin ve Arici, 2020).

Etkilesimli okuma; geleneksel egitim anlayisinin aksine okurun kendi fikirleri
ve tecriibeleri sayesinde okuduklariyla iliski kurdugu bir yontemdir. Ogrenciler ve
egitimcilerin iletisim halinde olup 6grencinin aktif olarak sorumluluklar iistlendigi bir
alandir. Okurlar, etkilesimli okuma ile dil becerilerinin yaninda duyussal ve sosyal
acidan da kendilerini gelistirme imkani bulurlar (Neuman, 2018). Aslinda okuma
kavraminin tanimlar1 ve okumadan beklenenler ile etkilesimli okumanin vurgular
ortaktir ve birbirlerini destekler nitelikte verim ortaya koymay1 6ziimser. David E.
Rumelhart tarafindan 1977°de gelistirilen etkilesimli okuma modeli; sozciksel,
sOzdizimsel ve anlamsal bilgi ile yazim bilgisini birlestirerek es zamanli islemlemenin
yapildig1 bir siireci ifade eder. Gorsel girdilerle etkilesim yaratilir (Tracey ve Morrow,
2017, akt. Gunaydin ve Arici, 2020). Etkilesimli okumalar sayesinde tim okuma
bileskeleri gelisim gosterir. Bilgi basamagi yerine Ust dizey becerileri harekete
gecirmeyi amaclar. Okuma slrecinde okurun bilgisine iliskin sorular tercih

edilmesindense agik uclu sorularla etkilesim yaratilmasi beklenir. Bu sayede bireylerin
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hem sozlii dil becerilerine hem analitik diistinme yetilerine katki saglanir (Erdogan ve

Akay, 2015).

Etkilesimli okumalar sirasinda Ogrencinin karsilastigi kelimeler, ilerleyen
siirecte ¢ok daha kolay 6grenilir (Brett, Rothlein ve Hurley, 1996, akt. Elley, 1989).
Kelime 6gretiminde bagvurulmasi egitim 6gretim siirecini kolaylastirir. Etkilesimli
okumalar, bilginin gerek sorularla gerek etkinliklerle yapilandirilmasini saglayarak
okuru siire¢ boyunca diisiinmeye tesvik eder, okurun zihnini istendik durumlarla
mesgul eder. Okur, 6zellikle hikayeler okurken yeni sonlar kurgular, bazen anlatici
bazen olayin igindeki bir karakter roliine biiriinerek gercek yasam ile okuduklari
arasinda baglar kurar. Etkilesimli okumalar dinleyicilerin yanitlarindan hareketle
metnin derinligine inilebilmesi amaciyla dersin yiiriitiiclisiine metni genisletme imkan
sunar (Lowman, Stone ve Guo, 2018). Ogrencinin sorularla ve gérsel girdilerle aktif
kilinmas1 okunanlar ile iliski kurulmasina kaynaklik eder, 6grencinin sozli ve yazili

ifadelerle Gretme becerisi devreye girer.

Etkilesimli okumalar, bazen bir gorselden (karikatiir, kitap kapagi...)
hareketle yapilan tahmin, bir resim ile metnin bagdastirilmasi, metni heniiz gérmeden
ya da siirecte metnin unsurlari (kisi, mekan, zaman, olay) ile ilgili 6grencinin agik uclu
sorularla dislindiiriilmesi gibi tekniklerle 6grenci merkezli dersler planlanmasini
saglar. Ogrenci 6n bilgilerini harekete gegirerek sorgular, anlamlandirir, bilgiyi

igsellestirir.

Akoglu, Ergiil ve Duman’ a gore (2014) bir yazinsal tiriin etkilesimli
okunmasi; okuma boyunca siirecin yorumlama, elestirel diisiinme, sorgulama, empati
kurma, tartigma, rol yapma gibi unsurlar ile zenginlestirilmesi demektir. Okuyan ya da
dinleyen kisinin eseri okumaya katilimi esastir; pasif degil etkin bir stire¢ igeren okuma
bicimidir. Tim bunlardan anlasildig1 tizere etkilesimli okuma aslinda okuma
stratejilerinin yogun olarak ise kosuldugu “stre¢ ve okur temelli” dinamik bir okuma
tiraddr. Bessick (2016) etkilesimli hikdye okunmasinin uygulama siirecini asagidaki

gibi siniflar:
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* “Amag Belirleme”

* “Basligi imceleme”

« “Kapak Resimleri ya da ilgili Gorseller Hakkinda Gériis Bildirme”
* “Metnin Konusu Hakkinda Konugma”

+ “On Bilgileri Harekete Gegirme”

* “Yazar ve Metin Hakkinda Bilgi Saglama"

« “Metin, Yiiriitiicii ve Ogrencinin Siirekli {letisim Halinde Kalmasini Saglama”
* “Tartigma”

« “Fikir Paylagim1”

* “Soru-Cevap Faaliyetleri”

¢ “Cizme-Not Alma”

« “Hayal Glictinii Devreye Sokma”

« “Canlandirma”

 “Sesli Diisiinme”

* “Ozetleme”

“Ana Fikri Vurgulama”
“Tartisma”

“Canlandirma”

“Cizme”

"Yansitic1 Yazma”
“Karsilastirma”,
“fliskilendirme”

* “Metin Sorularini Cevaplama”

Sekil 1: Etkilesimli hikdye okuma siire¢ semasi

Edebi metinlerin etkilesimli okunmasi ile 6grencilere gergek diinyanin kapilari
aralanir. Ozellikle hikayeler, ger¢ek diinyanin dilini, rutinlerini smifa tasidigi igin
ogrenci hedef dile dogal sekilde maruz kalir; dilin sozciik yapilarini ve gesitliligini
baglam iginde kavrar. Hikayeler belirli sozciik ve dil bilgisi yapilarinin dogal bir
pekistirecidir (Urbancova, 2006). Ogrenciler, kendinden farkli yasantilari ve
karakterleri hikdyeden hareketle tanidiklarinda, tizerinde diistiniip fikir aligverisi
yaptiklarinda hosgoriilii olma, duygu birligi yapma becerilerini gelistirirler (Ase¢1,
2019: 43). Ogrencilerin durumlara, olaylara ve kisilere elestirel gdzle bakmalari

sayesinde, empati kurma gugleri artar.

Okunan Oykiilerin anlamlandirilmasi ve igsellestirilmesi i¢in etkilesimli okuma
stirecleri onemli araglardir. Ciinkii 6grenci aktiftir, pasif bir okumanin 6tesinde kendini
ortaya koyabilecegi rollere sahiptir. Etkilesimli okumalar yaparken okurun zihni
birtakim islemler gergeklestirmekle mesguldiir; neden sonug iliskileri kurmakta,
metnin baglamindan yeni bakis acilar yaratmaktadir. Ogrenci, hikayeyi etkilesimli
okumalarla ¢oziimlerken farkli karakterlerle ve olaylarla karsilasip ¢ok yonli

diisiinebilmektedir. Etkilesimli okunan metinler araciligi ile duygu, diistincelerini
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farkli dil becerileriyle yansitabilme imkani bulan Ogrenciler, yaratici bireylere
doniigebilir, iiretici konumuna gegebilir. Ozellikle hedef dili 6gretebilmek amaciyla
kilttirel ogeleri de igeren eserlerin etkilesimli okuma etkinlikleriyle siirece dahil
edilmesi dil 6grenimini ¢ok yonlii zenginlestirir. Bu amaclarla 6gretici tarafindan;
etkilesimli okuma oOncesinde okunacak metinlerin tahlil edilmesi, vurgulanacak
kisimlarin belirlenmesi, metnin ve okumanin ne tiir etkinliklerle desteklenecegi
planlanmalidir. Basariya ulagsmis bir okuma, 1yi bir hazirlik sathasi gerektirmektedir.
Ozellikle etkilesimli okumada dersin yUriitiicisiine hem siire¢ éncesinde hem siireg

esnasinda hem de siire¢ sonrasinda 6nemli gorevler diismektedir.
Etkilesimli okumanin planlanmasi:

Etkilesimli okumalar tek bir ders saati diisliniilerek planlanmamalidir. Zaman
kaygis1 olmaksizin yeterli bicimde vakit ayrilan etkinlikler 6gretim siirecinin hedefine

ulasmasinda 6nemlidir.

Etkilesimli okumada 6grencinin salt okuyucu ya da dinleyici gibi tek bir roliine
girmesi yerine aktif tutulmasi, siirece dahil edilmesi gerekmektedir. Bunu saglama

noktasinda dgretici, 6grencilere sordugu sorularla siireci yiiriitiir ve sekillendirir.

Siirecin baginda 6grencide ilgi uyandirilarak dikkat ¢ekme etkinlikleri ve 6n
bilgilerin harekete gecirilmesi, konunun tahmin ettirilmesi ve 6grencinin konudan-
yazarda haberdar edilmesi gibi girisimler 6nemlidir. Bu amaglarla bir gérsel, agik uclu

bir soru, ¢ok boyutlu olarak dersle iliskili bir esya vb. kullanilabilir.

Etkilesimli okumalar sirasinda metin durdurularak 6grencilere gesitli sorular
sorulmalidir. Ogrencinin siirece katilimi i¢in bu tip sorular olduk¢a énemlidir. Dersin
kazanimlar1 ve Ogrenci ihtiyaglart dogrultusunda uygun sorularin ©6nceden
hazirlanmas1 gerekmektedir. Bu amagla dersin yiiriitiiciisiiniin egitim &gretim
stirecinde kullanacagi metni 6nceden birkag kez okuyup incelemesi muhimdir. Dersin
arka planinda yiiriitiici, okuma sirasinda hangi kisimda duracagini, Ogrenciye
Ogretecegi sozciikleri, soracagi sorulart belirlemelidir (Bear vd., 1999). Planlamalar
metnin tlirline ve icerigine gore, hedef kazanima, simf iklimine gore farkliliklar
gosterebilir. Etkilesimli okumalar sirasinda 6zellikle dykiilerde cesitli uygulamalarin
kullanilmas1 tavsiye edilmektedir. Bir Oykiiniin etkilesimli okunmasinda farkl
stratejiler kullanilabilse de odak noktada 6grenciye somut yasantilarin sunulmasi ile

gercek yasamla baglantilar kurulmasi bulunmaktadir. Planlamalar yapilirken buna
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dikkat edilmelidir. Etkilesimli okumanin i¢in hazirlik yapilirken g6z 6ninde
bulundurulmasi gereken anlama stratejileri sekiz adimda ele alinabilir (Scharlach,
2008 akt. Seckin Polat, 2023).

Cikarimda bulunma, Tahmin etme
Gorselle ifade edebilme

Iliski ve baglantilar kurma
Sorgulama yapma

Ana diisiince ¢ikarma

Ozet yapma

Tahminleri ve ¢ikarimlar1 kontrol etme

O N o g B~ W Dd e

Degerlendirme yapma

Dersin  yiiriitiiciisiiniin ~ planlamalarinda  kolaylastirict  rolii  Ustlenerek
Ogrencinin yasi, seviyesi ve ilgilerini ihmal etmeden sureci yonetmesi gerekmektedir.
Adal1 (2010) etkilesimli okumalarda siireci kolaylastiracak bazi tavsiyelerde bulunur:
Oncelikle etkilesimli okumanm amaci belirlenmelidir. Okuma siiresince tahminde
bulunma, ac¢ik olmayani netlestirme, sonucu fark etme, zihinde canlandirma gibi

stratejiler kullanilmalidir.

Metinlerin etkilesimli okunmas1 amaciyla hedef kazanimlara hizmet edecek
etkinlikler hazirlanmas1 6grencilerin dil 68renim siireci i¢in onemli bir materyal
olusturur. Etkinliklerin, gorsel girdilerle beslenmesi, 6grenciye acik uglu sorular
sorulmasina imkéan vermesi, tahmin etme, sorgulama gibi aktiviteleri barindirmasi
stirece yay1lip tiim becerilere hizmet etmesi 6grenciyi hem i¢ diinyasinda hem de metin
dis1 durumlarda aktif kilar, kalic1, anlamli ve keyifli dil 6grenimi gerceklesir. Akabinde
Ogrenilenlerin  beceriye doniistiiriilmesini  hizlandirir.  Ancak hedeflenen bu
kazanimlara ulagilmasi i¢in etkilesimli uygulama siirecinin iyi yapilandirilmasi
gerekmektedir. Siire¢ gozetilerek olusturulan etkilesimli okumanin uygulamaya
dokiilmesi asamasi bazi husularin saglanmasini gerektirir. Trelease (2013: 75)
etkilesimli okumalarin uygulama siirecinde yapilmasi gerekenleri ve uygun olmayan
durumlar agiklar:

- Ortamin ogrencilerin birbirlerini rahatlikla gorebilecegi ve duyabilecegi

sekilde olmas1 gerekmektedir.
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- Etkinlik yiiriitiic@isii sesini, jest ve mimiklerini 6grenciye ve okunan materyale
gore diizenlemelidir, okunan hikayelerin hissedilmesi ve anlasilmasinda
onemlidir.

- Okuma siiresince hikayeyle ilgili sorular sorulmali ve planlanan sorularin
sorulup yiiriitiicli tarafindan degerlendirilmesi siirecin sekillendirilmesi i¢in
gereklidir.

- Okunan metnin kurgusu ve tiirii ¢esitlendirilmelidir.

- Okunan metne farkli bir boyut kazandirilmali, derse hikayeyle ilintili farkl
materyaller getirilmelidir. Yer yer bunun bir esya (somut bir sey) olmasi da
onemlidir.

- Zaman zaman Ogrencilerin dil diizeylerinin iizerinde okumalar yapilarak
ogrencinin kendini gelistirme giicine olanak taninmalidir, 6grencinin zihni
zorlanmalidir.

- Yazarla ilgili bilgi aktarimi yapilmalidir.

- Ogrenci etkinlik yiiriitiiciisii aracilig1 ile siirekli dinamik tutulmalidur.

- Okumalar sirasinda durularak 6grencinin olaylarin devamini tahmin etmesi,
sesli diistinmesi vb. saglanmalidir.

- Hikéayelerin okunmasi ¢ok uzun zamana yayilmamalidir.

- Hikéyenin okunmasinda yeterli siire yoksa Ogrencinin ilgisi dagilabilir,
okumaya baglanmamalidir, planlama iyi yapilmalidir.

- Dersin yiriticlsu, 6grencinin hayal diinyasinda hikayeyi canlandirmasi igin
zaman tanimalidir, hizl1 olmamalidir.

- Hikéye okuma etkinlikleri -ihtiya¢ duyuldugu durumlarda- merak uyandiran
kisimda yarim birakilmalidir. Sonra devam edilmelidir.

- Dersin yiritucusi kendi ilgisine hitap etmeyen bir metin kullanmamalidir.

- Ogrencinin duygusal diizeyi ve dil seviyesinin ¢ok iistiinde okumalar ve
etkinlikler yapilmamalidir.

- Islenecek metin 6grenciler tarafindan bilinmiyor olmalidir.

- Etkinlik yiiriitiiciisii zaman zaman kendini agarak 6grenciyi cesaretlendirmeli,

Ogrencileri yorum yapmaya tesvik etmelidir.

Yirttiilen ¢alisma; planlama, slire¢ ve uygulama basamaklari diisiiniildiigiinde
etkilesimli okumanimn inceliklerine gore diizenlenmistir. Hikayelerin okunmasi

stirecinde “6grencileri strekli sorularla mesgul etmek, yorum yapmaya yonlendirmek,
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siir, vecize gibi farkl tiirde {irlinlerle karsilastirmak; 6grencilere kapaktan hareketle
tahmin etme etkinlikleri uygulamak, metni video, gorsel gibi farkli boyutlarla sunmak
ve iliskilendirmek, ana fikir bulma, hikdyeye yeni bir son verme, canlandirma, ¢izmek-

resmetme” seklinde bir¢ok asama g6z oniinde bulundurulmustur.
H. Tlgili Arastirmalar

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde metin uyarlamayla ilgili yerli literatiir
incelendiginde yapilan ilk calismanin 2010 senesi gibi yakin bir gegcmise dayandigi
goriiliir. Bati’da ise bu ¢aligmalar 1930’larda baglamistir. Tiirkiye’de de son yillarda
artis goriilmektedir. Ozellikle 2021 senesinde 11 calisma ile en yiiksek sayiya
ulasilmistir. Genellikle, yiiksek lisans tezlerinde ¢alisilan bu konuda daha fazla alan
arastirmasina gerek duyulmaktadir. Dil 6grenicisin sinif ortami disinda da uyarlanmis
0zgin metinlerle mesgul olmasi amaciyla hazirlanan uyarlanmis edebl metinler sayica
yeterli degildir. Dikkat ¢eken bir diger husus da incelenen 46 uyarlama ¢alismasindan
sadece 10’unda uyarlanan metnin O6grenmeye etkisini gérmek i¢in uygulama
yapilmistir. Bazi arastirmacilar sadece metni seviyeye gore uyarlamis ya da akabinde
etkinlik tasarlayarak ya da metin altt sorular hazirlayarak caligmalarim

desteklemislerdir (Eroglu ve Ozdemir, 2022).

Bahsi ve Ozen’in (2024) yabancilara Tiirk¢e dgretiminde lisansiistii yapilan
uyarlamalarin egilimlerini inceledikleri arastirmada 54 c¢aligmaya rastlanmis ve
bunlardan 49’unun lisansiistii calisma, 5’inin ise doktora ¢alismasi oldugu
saptanmistir. Bu incelenen tezlerin %31,48°1 B1, %22,2°si A1-A2 ve %18’1 A2 olarak
tespit edilmistir. En az calisilma oranina sahip seviyenin A2 oldugu goriilmiistiir.
Ayrica tezlerden %57,4’linde uyarlamanin uygulama ile desteklenmeden gergeklestigi
goriilmistiir. Bu arastirmalarda en az tercih edilen veri toplama aracinin da %3,7 ile
anket-goriisme formu; en ¢ok tercih edilenin ise %37,3 ile alanyazin tarama oldugu
goriilmiistiir. Arastirmacilar tarafindan 6grenci bulgularinin net bir sekilde sunulmasi
ve Ogrenci goriisleri alma, deneysel ¢alismalar ve igerik analizi gibi yontemlerin

kullanilmasi seklinde &neriler sunulmustur (Bahsi ve Ozen, 2024).

Bozkurt (2011) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Bir Metin Y6ntemi

Calismasi”nda Yavuz Bahadiroglu’nun ‘Orada Bir K8y Var’ ve Omer Seyfettin’in
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“Gizli Mabet” adli Oykiilerini Al’den Cl’e kadar bes seviyede uyarlamis; ders

kitaplarmni ve Diller Igin Avrupa Ortak Bagvuru Metnini géz 6niinde bulundurmustur.

Kutlu (2015) “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Omer Seyfettin’in ‘Kasag1 ve
Perili Kosk’ Adli Hikayelerinin A1-A2 Seviyesine Uyarlanmas1” konulu ¢alismasinda
hikayeleri, okuma 6ncesi ve okuma sonrasi etkinliklerle destekleyerek uyarlamistir.

Uyarlama siirecinde Gazi ve Ankara TOMER dil setleri referans alinmistir.

Giirler (2017) “Omer Seyfettin’in Hikayelerinin Yabancilara Tiirkge
Ogretiminde A1-A2 Seviyesine Uyarlanmas1” konulu ¢alismasinda Omer Seyfettin’in
“Forsa”, “Elegimsagma”, “Cakmak”, “Mermer Tezgah”, “Tlk Cinayet”, “Ant”,
“Kurumus Agagclar”, “Ug Nasihat” ve “Riisvet” isimli hikayelerini uyarlamistir. Kalici
ogrenmeler saglanmasi amaciyla uyarlanmis hikayelerin sonuna arastirmaci tarafindan

hazirlanan ¢esitli etkinlikler koyulmustur.

Aktan (2019) “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Halide Edip Adivar’in
‘Himmet Cocuk’ Hikayesinin B1-B2 Diizeyinde Sadelestirilmesi ve Etkinlik
Hazirlanmas1” konulu c¢alismasinda hikayeleri Avrupa Ortak Diller Cercevesi
dogrultusunda dil bilgisi, sozciik bilgisi ve hedef kazanimlar dikkate alinarak
uyarlamistir. Uyarlanmig hikayelerle ilgili web 2.0 araglart kullanilarak okuma,
dinleme, anlama, konugma etkinlikleri hazirlanmistir; hikayedeki sozciiklerle ilgili
sOzliik olusturulmustur. Ardindan cesitli sehirlerdeki 6gretmenlere gonderilmis ve
anket c¢alismas1 yapilmistir. Katilimcilar hik&yeleri uygun, etkinlikleri %97 oranla

0zgiin bulunmustur.

Ipek (2018) “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Metindilbilimsel Olgiitler
Cercevesinde Mustafa Kutlu'nun Ya Tahammiil Ya Sefer Isimli Hikayesinin
Sadelestirilmesi” konulu g¢aligmasinda B1 seviyesinde uyarlama gerceklestirmistir.
Metinler Yedi iklim ders kitabinda verilen kazammlar dogrultusunda
sadelestirilmistir. Yapisal yaklasim esas alinarak kelime sikligi sozliigline gore
uyarlama yapilmistir. Uyarlanmis eserlerin okuma becerisi ile iliskisinin ortaya
konmasi amaciyla 6l¢gme degerlendirme testleri uygulanmis ve dgrenci goriisleri ile

calisma desteklenmistir.

Ay (2020) “Yabancilara Tiirkce Ogretimi icin Sait Faik Abasiyanik'mn
'Birtakim Insanlar' Adli Hikdyesinin B1 Seviyesine Sadelestirilmesi” konulu

calismasinda sadelestirme agamalarini ylizde ve frekanslar degerleriyle ifade ederek
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betimsel bir ¢aligma yapmistir. Sadelestirmeye yonelik alinan uzman goriisleri
neticesinde yapilan islemlerle eserin anlaminda biiylik bir kayip olmadigi ortaya

konmustur.

Nurlu (2020) “Yabancilara Tiirk Kiiltiirii Ogretiminde Omer Seyfettin” adli
makalesinde “Omer Seyfettin’in ‘Perili Kosk® adli hikayesinin A2 diizeyine
uyarlanmas1” konusunda calisma yapmustir. Yeni Hitit, Gazi Yabancilar I¢in Tiirkce
ve Yeni Istanbul dil setlerindeki kazanimlari referans almistir. Yapilar, seviyeye uygun

sekilde degistirilmistir.

Goktas (2023) “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Sirca Kosk
Oykiisiiniin Metin Degistirim Teknikleriyle B1 Diizeyine Uyarlanmas1” isimli
calismasinda Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metni ve Yeni Hitit dil seti kazanimlarinm
g6z onlnde bulundurarak metin uyarlama yapmistir. Yapilan ¢alisma ile uyarlanan
metnin derste materyal olarak kullanilabilmesi amagclanarak dilin sosyokilturel

ozellikleri barindirmasi nemsemistir.

Isik ve Gogen (2024) “Tiirkceyi ikinci/Yabanci Dil Olarak Ogrenenler igin
Metin Degistirimi: Mustafa Kutlu’nun “Riizgarin Oglu” Hikayesi Ornegi” konulu
calisma yapmislardir. Caligmaya bu alandaki okuma kitabi sayisinin azlig1 sebebiyle
ihtiya¢ duyulmustur. Arastirmada 6zgiin metinlerin degistirim yoluyla materyal haline
getirilebilmesi i¢in bir dizi uyarlama c¢aligmasi yapilmistir. A2 seviyesine gore
uyarlanan metinlerin sonunda &grencilere okudugunu anlama testi uygulanmistir.
Ayrica uzmanlar ve ogrencilerden metnin 6grencilerin seviyesine uygunluguna dair

goriis alinmistir.

Metin uyarlama konusunda gelisen bilingle birlikte metinlerin etkinlikler
aracilign ile islevsel kilinmasi da ayri bir éneme sahiptir. Ogrencilerin etkilesimli
okumalar1, farkli tiirde 6zglin metinlerle karsilagmalari, derslerin zenginlestirilip
keyifli hale getirilmesi gerekmektedir. Bu minvalde dort temel dil becerisinin birbirini
destekler sekilde ise kosulmasi ve egitim Ogretim siirecinin etkinliklerle
hareketlendirilmesi gibi ¢esitli konular1 ele alan arastirmalardan bazilar1 asagidaki
gibidir:

Sezer ve Guven (2022) “Animasyon Destekli Hikdye Okuma YOnteminin
Etkisinin Diger Hikdye Okuma Yontemleriyle Karsilastirilmast” adli 45 6grenci ile

yaptiklar1 okudugunu anlama ¢alismasinda, etkilesimli okumanin, okuma yontemleri
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icinde en etkilisi oldugunu ifade etmistir. Geleneksel yontemden oldukga farkli bir etki
yaratan etkilesimli okumanin, Ogrencilere hitap etme, onlarin ilgisini ¢ekme

konusunda giiglii bir yontem oldugu vurgulanmustir.

Haytaoglu (2023) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Cizgi Hikayelerin
Kullanim1” adli ¢alismada yabanci dil 6gretiminde hitap edilen duyularin ¢coklugu ile
ogrenme kaliciliginin paralel bir gelisimi oldugunu ve kiiltiir etkilesimini de igine

alarak kalic1 6grenmeler sundugunu belirtmistir.

Giinaydin ve Arict (2020) “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde
Etkilesimli Okumanin Konusma Becerisine Etkisi” konulu arastirmalarinda B2
seviyesindeki O0grencilerle alt1 hafta siiren calismalar yapmislardir. Ders kitabindaki
metinlerin etkilesimli okunmasi sonucunda 6grencilere On test-son test uygulanmistir.

Ulasilan verilerinden hareketle konugsma becerilerinin gelistigi fark edilmistir.

Seckin Polat ve Dilidiizgiin (2023) “Etkilesimli Okuma Etkinliklerinin
Yabancilara Tirkge Ogretiminde Yaratict Yazma Becerisine Etkisi” adli ¢alismada
etkilesimli okumanin yabancilara Tiirkge 6gretimine etkisini arastirmistir. Bu amagla
Ozglin Oykiilerin etkilesimli ve standart etkinliklerle okunmasini incelemislerdir.
Uygulamalar sonucunda deney ve kontrol grubunun sonuglarinda anlamli fark oldugu
goriilmiistiir. Deney grubundaki 6grencilerin, stirece aktif katildiklari, motivasyonlari

ve yaraticiliklarinin arttig1 fark edilmistir.

Ustten ve Pilav (2016) “Temel Seviyede Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminde Cizgi Romanlari Ogrenme Diizeyine Etkisi.” Isimli ¢alismada 6zellikle
Al ve A2 seviyelerinde yazma becerilerinde goriilen 6nemli etkilerin yaninda
ogrenciye farkli uyaricilardan biri olan gorsellerin sunulmasinin 6grenci i¢in diiz

metinlere gore ¢ok daha etkili oldugu sonucunu saptamaigtir.

Arastirmalardan hareketle, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda 0zgiln
metinlerin uyarlanmasi sonucu kaynak olusturulmasi ve farkli etkinliklerle 6gretim

stireclerinin desteklenmesi 6nemli gorilmektedir.
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I11. YONTEM

A. Arastirmanin Deseni

Mevcut calismada Orhan Kemal’in Cikolata, Elli Kurus ve Iki Buguk adli
Oykulerinin A2 Seviyesine uyarlanarak 6grencilere uygulanmasi ve siirecin etkilerinin
incelenmesi s6z konusudur. Bir 6gretim materyali olarak tasarlanip gelistirilen
uyarlanmig hikayelerin uygulanarak yiiriitildiigli bu ¢alisma, nitel arastirma

yontemlerinden biri olan durum g¢alismasi ile desenlenmistir.

Nitel bir durum ¢alismasinin 6nemli 6zelligi, arastirilan durumla ilgili ortam,
kisi, stire¢ gibi etkenleri biitiin olarak ele almasidir. Arastirmaci, ilgili duruma sekil

veren etkenleri ya da durumun etkisini gérmeyi amagclar (Yildirim ve Simsek 2006:

77).

B. Calisma Grubu

Calisma, Istanbul’da bir vakif Universitesinin TOMER biinyesinde egitim
almakta olan A2 dil seviyesindeki 15 uluslararast 6grenci ile yiritilmiistir. Nitel
arastirma siireclerinde kullanilabilen amagli 6rnekleme yontemi, ¢alismanin amacina
hizmet etmesi sebebi ile tercih edilmistir. Amach Ornekleme, ayrintilar ve
derinlemesine iglenen siiregler tizerinden ¢alisilmasina imkan verir. Bu ¢alismada da
amacli ornekleme yontemi tercih edilmistir, kolay ulasilabilir 6rneklem segilmek
istenmistir. Bu 6rnekleme yontemi, arastirmacinin amagladigi evrenden érneklemini
olustururken en rahat erisebilecegi 6gelere yonelmesi seklinde ifade edilebilir (Patton,
2005).

Ogrencilerle birlikte yiiriitilecek olan calismaya baslanmadan &nce
ogrencilerin bireysel farkliliklari, dil gegmisleri, okuyacaklari boliimleri, geldikleri
iilkeleri Ogrenilerek Ogrencileri “tanimak™ noktasinda titiz davranilmaya &zen
gosterilmistir. Boylu (2019) dil 6grenmenin 6n kosulunun “tanimak” oldugunu
belirtir; hazirbulunusluk ve 6n 6grenmelerin aslinda tanima faaliyetinin bir parcasi

oldugunu vurgular.
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izelge 1:Katilimcilarin kisisel bilgi ve farkliliklarina dair dagilimlar
g g
Cizelge 1. Katilimcilarin kisisel bilgilerini ve farkliliklarii gostermektedir.

Katilmcilar Kadin  Erkek  Yas  Anadil Ikinci Ulke Bolum
cesitliligi dil cesitliligi  gesitliligi
bilenler
15 8 7 16- 6 6 9 10

26

Aragtirmaya, Tiirk¢e 6grenen uluslararasi 15 6grenci katilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerden 8’1 kadin, 7’si erkektir. Katilimcilarin yaslar1 16 ile 26 arasinda
degiskenlik gostermektedir. Tiirkiye’de 3 ay ile 11 sene arasinda yasama siirelerine
sahiplerdir. Katilimeilarin “T1p, Dis Protez, Mimarlik, Miihendislik, Dis Hekimligi,
Fizyoterapi, Hemsirelik, Beslenme ve Diyetetik, Anestezi, Eczacilik” olmak tizere 10
farkl1 boliim tercihi bulunmaktadir. Ogrencilerin sahip olduklari ana dilleri “Ozbekge,
Cecence, Arapca, Farsca ve Karagay-Balkarca” seklinde dagilim gostermektedir.
Ikinci dil bilen 6 katilimcinin ogrendikleri diller “Fransizca, Rusca, 1ngilizce”
seklindedir. Katilimeilar “Liibnan, Misir, Iran, Suriye, Ozbekistan, Rusya (Cegenistan,

Karacay), Yemen, Cezayir, Irak” olmak {izere 9 farkli lilkedendir.

Cizelge 2: Katilimcilarin kigisel bilgilerinin incelenmesi

Katihmcilar Kadin  Erkek Yas Anadil ikinci Ulke Bolim Tu rkiye
Dil Ikameti

K.1 E 22 Arapga Ingilizce ~ Lubnan Tip Fakiiltesi 5 Ay

K.2 K 18 Arapca - Irak Dis Hekimligi 5Ay

K.3 K 19 Farsca Ingilizce  fran Fizyoterapi 6 Ay

K.4 K 19 Arapga - Suriye Beslenme ve 5 Ay
Diyetetik

K.5 E 19 Ozbekge Rusca Ozbekistan Mimarlik 5 Ay

K.6 E 20 Cecence Rusca Cecenistan Bilgisayar 5 Ay

(Rusya) Miihendisligi

K.7 E 26 Farsca - fran Fizyoterapi 6 Ay

K.8 K 25 Farsca - Iran Anestezi 2Y1l
Teknikerligi

K.9 K 20 Farsca - fran Hemygirelik 3 Y1l

K.10 K 18 Arapca Fransizca  Cezayir Fizyoterapi 6 Ay

K.11 E 24 Arapca - Yemen Bilgisayar 5Ay
Miihendisligi

K.12 K 20 Arapca - Suriye Mimarlik 2 Y1l

K.13 E 17 Arapca - Misir Eczacilik 3Y1l

K.14 K 22 Arapca - Suriye Dis Protez 9Y1l
Teknolojisi

K.15 E 16 Karacayca Rusca Karacay Fizyoterapi 5 Ay

(Rusya)
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Cizelge 2’de, Cizelge 1°de verilen bilgilerin detaylar1 ve dagilimlar aragtirma

katilimcilar 6zelinde sunulmustur.

C. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi 6 hafta siirmiistiir. Ogrenciler, hikayeleri siirece yayilmis
etkilesimli okuma yontemiyle okumuslardir. Bu sebeple 6grencilere iki adet veri

toplama araci uygulanmaigtir.

Arastirmada veri toplama araci olarak Oncelikle “siire¢ Oncesi yari
yapilandirilmig goriisme formu” uygulanmasi kararlagtirnllmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme  teknikleri siireci arastirma dogrultusunda sekillendirmeye imkan
tanimaktadir (Karasar, 1995: 165). Bu goriismeler tam yapilandirilmis goriismeler
kadar belli smirlara sahip degildir, arastirmaciya ozgiir bir alan tanir ancak

yapilandirilmamis goriismeler kadar da esneklik saglamaz.

Heniiz siireg etkinliklerine baglanmadan 6nce formdaki maddeler 6grencilerin
hikayelere kars1 tutumunu fark etmek, Turkge ya da kendi dillerinde hikaye okuma
tecriibelerini anlamak, ders kitabindaki metinlere kars1 diistincelerini saptamak amaci
ile olusturulmustur. Siire¢ sonunda 6grencilerin bakis agis1 ve siire¢ gelisimini fark
edebilmek amaciyla da siire¢ sonu formu hazirlanmistir. Formlarda, arastirmanin
katilimcilarina yoneltilmek lzere arastirmanin problem sorusuna hizmet eden siireg

oncesi 5, suire¢ sonunda 4 olmak Uzere 9 agik uglu soru yer almaktadir.

Formlar uygulanmadan once arastirma sorusu ile goriigme formundaki
sorularin amacina hizmet etme noktasindaki uyumu saglamasi amaciyla uzman goriist
alimmistir. Arastirmanin saglikli sonuglara ulasabilmesi noktasinda iki maddede

degisiklik yapilmistir.

Uygulama oOncesi katilimcilara arastirmanin amaci anlatilmig ve gonillulik
esastyla katilimlarinin saglanmasi amaciyla gerekli izinler alinmistir. Sorularin her
maddesi  Ogrencilere  agiklanmistir; bunu  yaparken yamitlart  etkileyecek

yonlendirmeler yapmaktan kagimilmstir.

Veriler, sure¢ oncesinde ve siire¢ sonrasinda uygulanmak iizere yar
yapilandirilmis goriisme formlar: ile iki asamali sekilde toplanmistir. Uyarlanmig

hikayelerin 6grencilerin dil becerilerine, 0zellikle okuma becerisi ekseninde tum
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becerilere katkisina yonelik siirduriilen mevcut ¢alisma bir siire¢ takibidir. Bu sebeple
uygulamalar yapilmadan once Ogrencilerin bulunduklart noktayr saptayabilmek
onemli gorilmiistiir. Bu amagcla c¢alismaya baslamadan Once “slire¢ Oncesi yari
yapilandirilmis goriisme formu™ ve siire¢ sonunda “siire¢ sonu yari yapilandirilmis
goriisme formu” uygulanmistir. Aragtirmanin problemine hizmet etmesi beklenen

goriisme formu maddeleri birbiri ile ilintili sekilde gelistirilmistir.

Birinci form anlatildiktan sonra 6grencilerden yazili doniis istenmistir. Clink(
katilimcilarin hentiz gériisme yapacak dizeyde bir konusma performanslart mevcut
degildir. Ikinci uygulanan form iizerinden ise bireysel goriismeler yapilmistir ve
birinci formu da kapsayici daha detayli verilere ulagilmistir. Gorligmeler esnasinda
alman ses kayitlar1 yaziya gegirilmistir. Ayrica etkinlikler esnasinda derslerdeki
ifadeler hem ses kaydi hem de arastirmaci giinliikleri ile tutulmus, sonra asamali

sekilde yazili dokiiman haline getirilmistir.

Siireg¢ boyunca etkilesimli okuma yoOntemiyle yartilen hikaye temelli
etkinliklerden yararlanilmistir. Etkinlik maddeleri tasarlanirken Boylu’nun (2019)
6lgme degerlendirme uygulamalari konulu ¢alismasindan yararlanilmistir. Etkinlikler
aracilifiyla elde edilen veriler, gozlemler ve arastirmaci gilinlikleri kayit altina
alinmustir. Ogrenciler ve siire¢ hakkinda surekli ve detayl veriler toplanmustir. Verileri

toplama sureci ses kaydi, yazili notlar ve 6grenci iiriinlerini kapsamaktadir.

D. Verilerin Analizi

Veri  analizinin  birinci  boluminde  metin  uyarlama  calismasi
gerceklestirilmistir. Uyarlama stiresince Durmus (2013b) ve Béliikbas’in (2015) metin
uyarlama konusunda yaptiklari ¢alismalar referans alinarak sezgisel yaklasimdan
hareketle uyarlama tekniklerinden genisletme ve sadelestirmeden yararlanilmistir.
Sadelestirme tiirlerinden metin degistirmeye bagvurulmus ya da uygun goriildigi
noktada “koruma” ile ciimle 6zgiin haliyle birakilmistir. Mevcut ¢alismada yapilan

uyarlamalarda kullanilan yaklasim, tiir ve teknikleri sematize edilerek sunulmustur:
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Sadelegtirme

Uvyarlama Telmigi Ozetleme Silme _ Komuma Degistirme

Genigletme Sozciiksel Degistirme
Sozdizimsel Degistirme

Sozciikzel-Sozdizimsel degigtirme

Bigimsel Degistirme

Uwarlama Yaklagimi: Sezgisel

Sekil 2: Hikayelerin uyarlanmasinda kullanilan sema

Sekil 2°de verilen uyarlama tekniklerinden sadelestirme ve genisletmeye metin
uyarlama sirasinda sik¢a basvurulmustur. Ozellikle sadelestirme tiirlerinden metin
degistirim ve dort alt bashiktaki degistirim yollar1 6zgiin climlelerin seviyeye

uyarlanmasinda genellikle es zamanli kullanilmistir.

Veri analizinin ikinci bolumiinde elde edilen nitel veriler icerik analizi
yontemiyle ¢dziimlenmistir. Igerik analizi, baz1 kavramlar: ifade edebilmek amaciyla
veriler elde etmeye yonelik ¢oziimleme seklidir. Ortaya konan kavramlarin ¢alismanin
amaciyla baglantili sekilde ele alinmasi, igerik analizinin gerekliligidir (Buyukoztirk,
2012: 240). Mevcut ¢alismada veriler gesitli siniflara ayrilmis ve iliskilendirmelerle
kategorize edilmistir. Kodlar; temalar, cizelgeler Uizerinden gosterilerek, veri analizleri

yorumlanmustir.

Igerik analizi, varilan sonuglarin arastirmaci tarafindan yorumlanmasina ve bu
sonuglar arasindan iligkiler kurulmasina imkéan tanir. Bununla birlikte bu teknikte
verilerin dogrudan aktarilmast mimkiindiir (Yildinm ve Simsek, 2006: 175).

Gergeklestirilen bu arastirmada bulgular kisminda veriler dogrudan aktarilmistir.
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E. Gegerlilik ve Guvenirlik

Nitel caligmalarda sonuglara nasil varildiginin belirtilmesi ve verilerin detayli
bicimde raporlanmasi onemli Olgiitlerdendir. Arastirmaya katilanlarin ifadelerinden
dogrudan alintilar sunmak ve bu ifadelere istinaden arastirmanin vardigir sonuglari
aciklamak gecerlilik icin mihimdir (Yildirnm ve Simsek, 2013: 291). Mevcut
calismada da Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin, uyarlanmis hikayelerden hareketle
hazirlanan etkilesimli okuma etkinlikleri siliresince gosterdikleri katilimlar
dogrultusunda yansittiklar1 goriisler sunulmustur. Ayni zamanda durum calismasini
yiiriiten arastirmact; ginlik tutarak gézlemlerini kayit altina almigtir. Bunlara ek slireg
oncesi ve siire¢ sonunda katilimcilara uygulanan yari yapilandirilmis goriigme formlari
aracilig1 ile veriler toplanmistir. Konuya dair ti¢ sekilde veri toplanmustir; elde edilen
bu veriler sonuglar1 desteklemek igin alintilar seklinde direkt sunulmustur. Ayni
zamanda sonuclarin yorumlanmasinda bir uzman goriisiine bagvurulmus ve

olusturulan kodlar, kategoriler konusunda fikir birligine varilmistir.

Aragtirmanin giivenirliginin saglanmasi amaciyla kullanilan yontemler; analiz
siirecinin aciklanmasini, detayli sunulmasini ve bunu yaparken bulgularin nesnel
sekilde verilmesini gerektirebilir (Yildirim ve Simsek, 2013: 295). Mevcut ¢alismada
elde edilen veriler, bulgular bélimiinde detayli sunulmus ve 6znel yorumlarin

yansitilmamasina 6zen gosterilmistir.

Gegerlilik ve gilivenirlik noktasinda siire¢ baginda metin segilirken, Celik vd.
(2014) tarafindan gelistirilen “Okur Dostu Metin Degerlendirme Rubrigi’nden
yararlanilmigtir. Hikayelerin sahip olmasi beklenen "zaman kullanimi, ipucu verme,
tutarlilik, kavramsal yogunluk, aciklama, sdylem” gibi unsurlarin metnin anlagilir
olmasi ve uyarlama sonrasinda da benzer niteliginin strdirebilmesi i¢in ne dlglide yer

aldig1 fark edilmek istenmistir.
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Cizelge 3: “Okur Dostu Metin Degerlendirme Rubrigi”’ne gore hikayelerin
incelenmesi

Cikolata Hikayesi iki Bucuk Hikayesi  Elli Kurus Hikayesi
Metin Diizenleme 4 4 4
Zaman Kullanimi 3 2 4
Tutarlik-bagdasiklik 4 3 4
Ipucu verme 3 3 3
Kavramsal yogunluk 3 3 4
Agiklama 3 2 3
Sdylem 3 3 3
Toplam puan 21 20 25

20 ve tizeri puan, metnin okur dostu metin niteliklerini iyi 6l¢ilide tasidigin1 gosterir.
14 ve altindaki puan, metnin okur dostu metin niteliklerini yeterince tagimadigini gosterir.

Hikaye secimleri ve hikayelere iliskin hazirlanan siire¢ etkinlikleri ile ilgili
uzman goriisii alinmistir. iki alan uzman ile sorular incelenmis, bir egitim uzmani

tarafindan tekrar degerlendirilmistir.

Etkinlik ve sorularinin incelenmesinin ardindan sorularin dizenlenmesi
amaciyla Boylu’nun (2019) yabancilara Tiirkge 6gretiminde 6lgme degerlendirmeyi
konu alan ¢alismasina basvurulmustur. Ozellikle soru koklerinde ele alian ifadeler ve
dogru/yanlis tipindeki sorular tekrar diizenlenmistir. Ayrica, Celik ve Boylu (2023)
tarafindan gelistirilen metin uyarlama konusundaki 6gretici 6z yeterlik 6lgegi, metin
uyarlarken gerekli sahip olunmasi gerekli maddeleri yansitmasi sebebi ile rehber
olmustur. Ozellikle “metinsellik dlgiitleri, metnin bildirisim &zelligi ve kavram ag1

olusturma” maddelerinin iizerinde durulmustur.

F. Arastirmacinin Rolii

Aragtirmanin  birinci basamagi igin 0zgiin metinlerin uyarlanmasinda
aragtirmact aktif rol almustir. Ozgiin hikayelerin A2 seviyesine uygun sekilde uyarlanip
aciklanmasi yaklasik 120 saat siirmiistiir. Arastirmanin ikinci kismi, siire¢ dncesi yari
yapilandirilmig goriisme formunun ve silire¢ sonu yari yapilandirilmig goriisme

formunun uygulanmasi dahil toplam 6 hafta stirmustiir.

Aragtirmanin ikinci problem basamagi olan uygulama kismidan Once
uygulamalar sirasinda ara¢ olarak kullanilacak hikayeler, arastirmaci tarafindan

sezgisel yaklasim Kullanilarak seviyeye uygun sekilde uyarlamistir. Arastirmaci
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Tiirkge 6gretmenligi boliimiinden mezun olup Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi

konusunda sertifika almistir. 13 yildir aktif olarak gérev yapmaktadir.

Uyarlanmis 6zgiin metinlerin etkinlikler araciligiyla uygulandigi durumlarda
arastirmaci siif ortaminda aktif bir rol Ustlenerek rehber konumunda yer almistir.
Arastirmaci tarafindan yapilan gézlemler, 6grencilerin ifadeleri ve ¢esitli notlar gerek

ders esnasinda gerek dersin hemen sonrasinda kayit altina alinmistir.
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IV. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin problem sorularina iliskin iki asamali olarak bulgular
elde edilmis ve yorumlanmustir. ilk olarak “Orhan Kemal’in ‘Cikolata’, ‘Iki Buguk’
ve ‘Elli Kurus’ adli hikdyelerinin yabancilara Tiirk¢e 6gretimine uygun sekilde A2
seviyesine uyarlanmasi siireci nasildir?” problem sorusuna yonelik bulgular elde
edilmistir. Bdylece arastirmanin ikinci basamaginda ara¢ olarak kullanilacak
uyarlanmis metinler olusturulmustur. Ardindan problemin ikinci basamaginda “Orhan
Kemal’in ‘Cikolata’, ‘Iki Buguk’ ve ‘Elli Kurus’ adl1 hikayelerinin etkilesimli okunma
yontemiyle uygulanmasinin yabancilara Tiirkce ogretiminde etkileri nasildir?”

sorusuna yonelik elde edilen bulgular yorumlanmustir.

A. Orhan Kemal’in “Cikolata”, “iki Bucuk” ve “Elli Kurus” Hikayelerinin
Yabancilara Tiirkce Ogretimine Uygun Sekilde A2 Seviyesine Uyarlanmasina
Yonelik Bulgular

Calismanin bu boliimiinde aragtirmanin birinci bulgular ve uyarlamayla ilgili
her bir ciimlenin agiklamasi yer almaktadir. Oncelikle hikayenin her ciimlesine
sirasiyla numaralar verilmistir ve hepsi incelenmistir. Seviyeye gore yapilan
uyarlamada izlenen yol cizelgede belirtilmistir. Ogrencilerin seviyesi diisiiniilerek
okunabilirlik ve anlagilabilirligin yiikseltilmesi amaglanmis ve ihtiya¢ dogrultusunda
anlasilir girdi bir iist noktaya tasinmistir. Dil Ogrenicisinin ihtiya¢ duyabilecegi

ongorulen dipnotlar, metnin uyarlanmis halinde biitiin olarak eklerde sunulmustur.
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1. “Cikolata” Hikayesinin Uyarlanmasina iliskin Bulgular

Cizelge 4: “Cikolata” hikayesinin uyarlanmasina

Cumle  Ozgun Ciumle Uyarlanmis Ciimle  A¢iklama

Sirasi

Baslik Cikolata “Cikolata”  seklinde  Seviyeye uygundur.
korunmustur.

1. Sekercinin kocaman  Sekercinin  kocaman  “Vitrin” kelimesine tamlayan eki getirilerek seviyeye uygun
vitrini 6ntindeydiler.  vitrininin sekilde sunulmustur. Vitrin sdzciigii i¢in dipnot verilmistir.

oniindeydiler.

2. Vitrinde boy boy, Vitrinde her boyda, Soyut anlam iceren ikilemeler daha somut bir sekle
kutu kutu sekerler, birgok kutu seker, ¢evrilmistir. Seviye ustiinde olan “bakiyorlardr” ifadesi
sekerlemeler, sekerleme ve cikolata anlagilabilirlik agisindan “Bir siire durup vitrindekilere
cikolatalara vardi. Bir siire durup baktilar.” seklinde yeni bir ciimle ile tekrar olusturulmustur.
bakiyorlardi. vitrindekilere baktilar.

3. Ortadaki topa¢ gibi Ortadaki topa¢ gibi Ciimleye “vardi” seklinde ifade eklenerek sozciiksel-

falalal oglanin saginda  oglanin saginda ablasi, sozdizimsel degistirme ile ciimlenin tamamlanarak anlasilir
ablasi, solunda solunda yogurtgunun olmasi saglanmustir. “Topag” kelimesi i¢in dipnot verilmistir.
yogurteunun kizi. kiz1 vardi.

4. Ablayla kardes tadin1i ~ Ablayla kardes Cuimle kuralli hale getirilmistir ve seviyeye uygun Kkip
biliyorlardi cikolatanin tadini bilir. ~ kullanilmustir.  S6zciiksel ve  sozdizimsel — degistirme
¢ikolatanin. yapilmigtir.

5. Halalar1  getirmisti  Mesela bir defa halalar1  Ciimle kuralli hale getirilmistir. Seviyeye uygun kip ile
birinde. getirmis. “getirmek” fiili tekrar ¢cekimlenmistir ve “birinde” s6zciigii

yerine “bir defa” sozcligii kullanilmustir. Sozciiksel ve
sozdizimsel degistirme yapilmustir.

6. Halalarinin siyah  Halalarinin siyah bir Halanin tasvirini iceren ciimle, seviyelerine uygun hale
mantosu vardi, kishik ceketi vardi.  getirilmistir. “Manto” sdzciligii yerine “ceket” tercih edilerek
kocaman bir et beni  Yiziunde kocaman bir  sozciiksel degistirme yapilmustir. Devrik ciimle kuralli hale
vardi yiziinde, et beni vardi, gozleri getirilerek sozdizimsel degistirme yapilmustir. Sirali ciimle
gozleri surmeli  strmeli sirmeliydi.  basit ciimleler seklinde diizenlenmistir, sozdizimsel
stirmeli. Strmeli sozctigi icin  degistirme yapilmistir. Son ciimleye ek fiil eklenerek ciimle

dipnot verilmistir. formunda yeniden ifade edilmistir, sdzciiksel-sdzdizimsel
degistirme yapilmistir.

7. Para da verirdi arada.  Halalar1 onlara eskiden ~ Genis zamanin hikayesi, seviyelerinin iistiinde olmasi sebebi
bazi zamanlar para ile onun yerine farkli kip kullanilarak “bazi zamanlar” ifadesi
verdi. ve “halalar1” seklinde Ozne ilave edilmistir, sozciiksel

degistirme yapilmistir.

8. Koz helvast ya da Bazen de Emirgan’dan  “Bazen” ifadesi eklenerek ve kip degistirilerek genis zamanin

e yuvarlak keten koz helvasti ya da hikdyesinin climleye kattigi anlam saglanmaya galisilmistir,
helvalart  getirirdi ~ yuvarlak keten  sozciiksel degistirme uygulanmistir. Ciimle devrik halinden
Emirgan’dan. helvalar1 gibi ¢esitli  kuralli sekilde yeniden diizenlenmistir, sozdizimsel degistirme

helvalar getirdi. yapilmstir. Helva ve gesitleri i¢in dipnot verilmistir.

9. Ama cikolata keten Ama ¢ikolata keten Cimle kuralli sekle cevrilmistir, sézdizimsel degistirme
helvasindan da  helvasindan da koz yapilmigtir. Karsilastirma ciimlesi seviyeye uygun olarak
tatlrydi, koz helvasindan da daha “daha” ifadesiyle birlikte kullanilarak sozciiksel degistirme
helvasindan da tatlrydr yapilmustir.
tatlrydi.

10.  Yogurtgunun kizi da  Yogurtcunun kizi da Cumleye nesne eklenerek oOnceki climle ile baglanti
biliyor muydu? bunu biliyor mu? kurulmustur, sozciiksel degistirme yapilmustir.  Simdiki

zamanin hikayesi ile ¢ekimlenen fiilin kipi seviyeye uygun
sekilde degistirilmistir. Simdiki zamanin hikayesi ile verilen
anlam, simdiki zaman kipi ile saglanmaya ¢aligilmustir.

11.  Bilsin, bilmesin. Bilsin ya da bilmesin, Ciimleye “ya da” baglaci ve “6nemli degil” ifadeleri eklenerek
onemli degildi. ciimlenin daha anlasilir olmasi saglanmstir, sozciiksel-

sozdizimsel degistirme yapilmustir.

12. Basi1 sifir numara Saglar1 kisacik traghi  Ciimlenin sonu “vardi” ile tamamlanmistir, s6zdizimsel
makineyle tiraghi  oglanin cebinde yirmi, degisiklik yapilmistir sayilarm yanma “kurus” para birimi
oglanin cebinde ablasinin cebinde de ifadesi eklenmistir. “Sifir numara makineyle” yerine “kisacik”
yirmi vardi, ablasinin  otuz kurus vardi. sOzcligii getirilerek  yogunluk azaltilmistir, sozciiksel
cebinde de otuz. degistirme yapilmustir. “Bas” kelimesi “sa¢” ile degistirilerek

sozciiksel ~degistirme yapilmustir, daha akici olmasi
saglanmstir. Kisa olan ve tiragh seklinde ifadeye uygun olan
ogrencilerin  aligtk olmalar1  nedeniyle “sa¢” olarak
degistirilmistir.

13. Katigtirdilar mrydi? Paralarim Ortiik olarak verilen anlam ciimleye “birlestirdikten sonra, iste
birlestirdikten sonra, 0 zaman para c¢ogalir” bi¢iminde eklenmistir, sozciiksel-

iste 0 zaman para
cogalir.

sozdizimsel degistirme yapilmistir. “Katistirmak”  yerine
“birlestirmek”™ ifadesi kullanilmistir, 6grenciler i¢in daha
tanidik bir ifadedir, sdzciiksel degistirme yapilmustir.
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Cizelge 4 (devami): “Cikolata” hikdyesinin uyarlanmasina

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31

32.

Abla!

Kirli saglarinda
kirmizi kurdele

Ne var?

Yogurteunun kizi da
bakiyordu.

Hig, dedi...

Bu kiz, bu
yogurteunun pis kizi
da...

Ne duruyordu
yanlarmda?

Yirmi kurusu vardi,
ablanin da otuz.

Katigtirdilar
elli.

miydi

Ellilik  bir
alabilirlerdi.

tane

Ama
kiz1!

yogurtcunun

Abla!

Ne var?

Bu cikolatalar
halamin
getirdiginden mi?

Haynir.

Halamin getirdikleri
daha tatli, degil mi?

Tabii.

Yogurtgunun kizi:

Butiin cikolatalar
birbirine benzer!

Ifade korunmustur.

Abla, kirli saglaridaki
kirmizi  kurdelesiyle
kardesine cevap verdi.

Ciimle korunmustur.

Yogurtgunun kizi da o
sirada bir siire onlara
baktr. Oglan:

Ciimle korunmustur.

“Bu kiz, bu
yogurtcunun pis kizi
da...” diye distindiiler,
rahatsiz oldular.

Neden Oylece durdu ve
bekledi? Neden
yanlarmdaydi1?

Oglanin yirmi kurusu,
ablanin da otuz kurusu
vardi.

Paralarim birlestirirler,
iste o zaman elli kurus
eder.

Elli kurusluk bir tane
cikolata alabilirler.

Ama yogurtgunun kizi,
o0 alamaz!

Oglan “Abla!”
seslendi.

diye

Ciimle korunmustur.
Bu g¢ikolatalar, halamin
hediye ¢ikolatalart gibi
mi?

Ciimle korunmustur.

Halamin  ¢ikolatalar
daha tatli, degil mi?

Ciimle korunmustur.

Yogurtgunun kizi da
konusmaya dahil oldu.

Ciimle korunmustur.

Seviyeye uygundur.

Ciimleye Ogrencinin seviyesine uygun olacak sekilde
eklemeler yapilmistir. Eksiltili olan ciimleye “sagindaki” sifat:
ve “kardesine cevap verdi” ifadesi eklenerek cilimlenin
anlasilir olmasi saglanmistir. “Abla” seklinde ciimleye 6zne
eklenmistir. Sozciiksel degistirme yapilmustir.

Seviyeye uygundur.

Ciimlede kullamlan kip seviyelerine uygun olan ge¢mis zaman
ile degistirilmistir ve “o sirada” ifadesi eklenerek anlamin
daralmamast ve birlesik zaman ifadesi saglanmustir. Ciimleye
“onlara” ifadesi eklenerek ciimlenin daha kolay anlasilmasi
saglanmistir.  Karsilikli  diyalogda siradaki  konusma
hamlesinin erkek ¢cocukta oldugunun anlasilmas i¢in “Oglan”
sozciigii eklenerek konugma baslatilmigtir.

Seviyeye uygundur.

Ciimle eksiltili sekilde birakilmustir. Okuyucuda karigiklik
yaratmamast i¢in ortiik kismi netlestirmek i¢in anlam ve yap1
bakiminda ciimle degistirilmistir, eklemeler yapilmis,
sOzcliksel-sozdizimsel degistirme uygulanmistir. Hikaye
islubuna aligkin olmama ihtimalleri iizerine bazi ifadelerin
sesli diyalogda degil de diisiincede oldugu 6grenciye fark
ettirilmek istenmistir.

Ciimlenin anlagilir olmasi igin climleye cesitli ifadeler
eklenmistir. Kipte verilen siirme faaliyeti “bekledi” seklinde
aktarilmistir. Sozciiksel degistirme yapilmistir. Climlenin
anlaminin Ozgiin kisimdaki gibi verilebilmesi igin iki ayri
cumle ile ifade edilmistir, genisletme yapilmustir.

“Oglanin” ve “ablanin” tamlayan ifadeleri eklenmistir,
sozciiksel degistirme yapilmistir ve “vardi” ifadesi ikinci

ciimlenin  sonuna getirilerek  sozdizimsel degistirme
yapilmustir.
Ciimledeki ortiik, anlasilmasi zor yapr degistirilmistir.

Baglama unsuru olan “igte 0o zaman” eklenerek sart anlami
verilmeye calisilmistir, sozciiksel-sozdizimsel degistirme
yapilmstir. Kip olarak biitiinligiin bozulmamas: i¢in genis
zaman kullanilmistir, seviyeye uygun sozciiksel degistirme
yapilmustir.  “Katistirmak”  fiili  yerine  “birlestirmek”
kullanilmistir. “Ellilik”, “elli kurus” seklinde ilave kelime
dahil edilerek sozciiksel degistirme yapilmistir.

Ciimlede sezdirilen “kurusluk”, “¢ikolata” kelimeleri anlamin
daha agik olmasi igin climleye eklenmistir, sozciiksel
degistirme yapilmistir. Seviyeye uygun kip hikayeyle de
biitiinliik saglanabilmesi i¢in genis zaman ile degistirilmistir.
Ortitk olarak verilen “o alamaz” manasi eksik birakilan
climleye acikga ilave edilmistir, sozciiksel-sozdizimsel
degistirme yapilmistir.

Diyalog akisinda anlamayi kolaylastirmak ve diyalogdan olasi
kopuslar1 engellemek igin ciimleye “oglan” 6znesi ve “diye”
unsuru eklenmistir, sozciiksel degistirme yapilmistir. Ciimle
sozdizimsel olarak da degismistir.

Seviyeye uygundur.

Sifat fiil kullanilan ciimle seviye istiinde oldugu i¢in ciimleye
yakin anlami verebilecek “hediye”, “gibi” sozciikleri
eklenmistir, sozciiksel degistirme yapilmistir ve ciimle yapisi
degistirilerek s6zdizimsel degistirme yapilmuistir.

Seviyeye uygundur.

Ciimledeki sifat fiilin yerine “gikolata” ifadesi getirilerek basit
yapili climle olusturulmustur, soézdizimsel degistirme
yapilmustir.

Seviyeye uygundur.

Anlam karigikligini
hissettirilen kisim genisletilmistir,
degistirme yapilmistir.

Seviyeye uygundur.

engellemek amaciyla ortiik olarak
sozcilksel-sozdizimsel
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Cizelge 4 (devami): “Cikolata” hikayesinin uyarlanmasina

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

*kk

44.

45.

46.

47.

48.
49.
*kk
50.
51.
52.

53.

Ikisi iki yandan:

Ne biliyorsun?

Siz ne biliyorsunuz?

Bize halamiz getirdi
Sartyer’den.

Bana da getirdi.
Senin halan var m1?
Sizin var m1?

Var.

Benim de var

Bize her
getirir!

gelisinde

Bana da.

Oglan ablasima

doéndu:
Abla be!
Ne var?

Halasi ¢ikolata
getirirse gitsin yesin!

Yogurtgunun kizi:
Gitmeyecegim, dedi.
Burasi senin mi?
Sizin mi?

Abla:

Sus, dedi kardesine.

Abla kardes, ikisi ayni
anda:

Nereden biliyorsun?

Siz nereden
biliyorsunuz?

Halamiz bize
Sariyer’den bu
cikolatalardan getirdi.
Ciimle korunmustur.
Ciimle korunmustur.
Ciimle korunmustur.
Elbette, bizim halamiz
var.

Ciimle korunmustur.
Halam her ziyaretinde

bize bdyle cikolatalar
getirir.

Benim halam da bana
cikolata getirir.

Ciimle korunmustur.
Ciimle korunmustur.
Ciimle korunmustur.
Halas1 da ona ¢ikolata

getirmis ya,  gitsin
onlar1 yesin!

Ciimle korunmustur.
Ciimle korunmustur.
Ciimle korunmustur.
Ciimle korunmustur.
Ciimle korunmustur.

Kardesine “Sus!” dedi.

Sozciiksel-sozdizimsel degistirme yapilmistir, Anlasilmasi
zor kisim agiklanarak verilmistir.

“Ne” ifadesi ile hissettirilmek istenen soru sorma iislubu “ne”
ile 6grenciler igin aligik olmadiklart bir anlam olabilir. Daha
stk maruz kaldiklar “nereden biliyorsun” anlami hedef kitle
i¢in daha somut olmaktadir. Bu bilgiye nereden ulastin, bu
diisinceyi nereden aldin seklinde. Sinif ortaminda
yiriitiiciniin de zaman zaman tercih ettigi ve 6grenciler i¢in
daha tamdik olunan ifade tercih edilmistir. Sozciiksel
degistirme yapilmigtir.

“Ne” ifadesi ile hissettirilmek istenen soru sorma tislubu “ne”
ile dgrenciler igin alisik olmadiklari bir anlam olabilir. Daha
stk maruz kaldiklar “nereden biliyorsun” anlami hedef kitle
icin daha somut olmaktadir. Bu bilgiye nereden ulastin, bu
diistinceyi nereden aldin  seklinde. Simif ortaminda
yiriitiiciniin de zaman zaman tercih ettigi ve 6grenciler i¢in
daha tamidik olunan ifade tercih edilmistir. Sozciiksel
degistirme yapilmistir.

Cimle kuralli sekilde yazilmistir, s6zdizimsel degistirme
yapilmistir. Ciimlenin daha kolay anlasilmasi i¢in “bu” ve
“cikolatalardan” sozciikleri eklenmistir.

Seviyeye uygundur.

Seviyeye uygundur.
Seviyeye uygundur.

Ciimlenin daha anlagilir olmast igin yeni ifadeler eklenmistir,
sozciiksel degistirme yapilmistir.

Onceki kisimda bu kapali olan ifade daha agik olacak sekilde
uyarlandig1 i¢in burada tekrar edilmemistir.

Seviye i¢in anlasilmasi zor olan yapi degistirilerek basit climle
olarak ifade edilmistir, sozciiksel-sozdizimsel degistirme
yapilmistir. Aym zamanda ciimleye nesne de eklenerek
anlamin acgik olmasi saglanmustir, sozciiksel degistirme
yapilmustir.

Ciimleye “benim halam”, “bana”, “cikolata” 6geleri eklenerek
eksiltili  verilen ifade “getiri” seklinde yiiklem ile
tamamlanmistir. Ciimle anlagilir hale getirilmistir, sozciiksel
degistirme yapilmistir.

Seviyeye uygundur.

Seviyeye uygundur.
Seviyeye uygundur.

Daha 6nceki kisimlarda halasinin ona gikolata getirdigi iddiasi
vardi. Bu cimledeki sart ifadesi degistirilerek ctimlenin
Ogeleri  tekrar  siralanmistir, sozdizimsel —degistirme
yapilmistir. Onceki ciimlelere de génderme yapilarak seviyeye
uygun kip duyulan ge¢mis zaman kipi, sart kipi ile
degistirilerek ciimle tekrar kurulmustur. Nesne eklenerek
anlam daha agik sekle getirilerek sozciiksel degistirme
yapilmustir.

Seviyeye uygundur.

Seviyeye uygundur.
Seviyeye uygundur.
Seviyeye uygundur.
Seviyeye uygundur.

Devrik ctimle kuralli sozdizimsel

degistirme yapilmistir.

hale doniistiiriilerek
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54.

55.

56.

57.

*kk

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

68.

69.

70.

*kk

71.

72.

73.

Biz onun gibi sey
degiliz!

Asil ben sizin gibi
sey degilim.

Ne?

Size ne?
Sdyle hadi!
Sizden mi korkarim?

Biz  senden mi
korkariz ya?

Caddenin bozuk
parkelerinden  mavi
bir De soto piril piril
geciyordu.

Abla!
Ne var?

Babam bu mavi
arabay bile siirebilir,
degil mi?
Sdirer tabii.

Yogurtgunun kiz

duydu, anlamadi.

Halas1 filan yoktu
ama bir halast olsun
isterdi.

Halasi olsaydi
Sartyer’den ¢ikolata,
koz helvasi;
Emirgan’dan  keten
helvas1 getirseydi.

Ya da sofor olsayd:
babasi...

Sonra, cikolata ¢ok
tatlt miydi acaba.

Abla be!
Ne var?
Istesek cikolata

alabilecegimizi
gosterelim mi suna?

Sus, biz onun gibi sey
degiliz!

Ciimle korunmustur.

Ne degilsin?

Ciimle korunmustur.

Climle korunmustur.

Sizden mi
korkacagim?

Ne yani, biz mi senden
korkacagiz?

Caddenin bozuk
yollarindan mavi
Desoto markali  bir
araba  gecti. Cok
parlakti, yepyeniydi,
tertemizdi.

Ciimle korunmustur.

Ciimle korunmustur.

Babam  bu mavi
arabay1r da sirebilir,
degil mi?

Tabii surebilir.

Yogurtgunun kizi, iki
kardesin de sozlerini
duydu ama anlamadi.

Halas filan yoktu ama
birgok defa bir halasi
olsun, istedi.

Boylece halast ona
hem Sariyer’den
¢ikolata, koz helvasi
getirir hem de
Emirgan’dan keten
helvasi getirir.

Ya bir halast olsun ya
da babasi sofor olsun
diye diisiindii.
Kafasindaki
diisiinceler devam etti,
cikolata ¢ok tatli miydi
acaba?

Ciimle korunmustur.

Ciimle korunmustur.
Biz her zaman cikolata

alabiliriz, kanitlayalim,
gosterelim mi suna?

“Sus” tekrar eklenerek konugmaya devam eden kisinin “abla”
karakteri oldugu gosterilmistir, anlam karigikligi olmamasi
icin zaman zaman detaylandirmaya Ozen gOsterilmistir,
sOzciiksel degistirme yapilmustir.

“Asil” ifadesinin hedef kitleyi tanityan ydriitiicii tarafindan
anlasilacag diisiiniilmiistiir. Siif ortaminda siklikla tercih
edilmektedir.

Anlamay1 kolaylastirmak amaciyla ciimleye “degil” ifadesi
eklenmistir, onceki ciimle ile kurulan anlam iliskisi acik¢a
ortaya konmustur, sozciiksel degistirme yapilmustir.
Sozdizimsel degistirme kapsaminda da tekrar siralanmustir.
Seviyeye uygundur.

Seviyeye uygundur.

Ciimle, gelecek zaman kipi ile 6grencilerin aligik olduklari
tslupla ifade edilmistir.

“Ya” ifadesinin bu tip kullanimu ile ilgili hedef kitlenin
tecriibesi yoktur, “ne” soru kelimesi eklenerek daha alisik
olunan bir ciimle kalib1 olusturulmustur, sézciiksel degistirme
yapilmustir. Onceki ifadelerle zaman olarak daha uyumlu olan
gelecek zaman kipi tercih edilmistir ve ogeler yeniden
siralanarak sozdizimsel degistirme yapilmistir.

Ciimlenin anlasilir olmast igin “parke” sozciigli yerine daha
sik kullanilan “yol” kelimesi kullanilmus, s6zciiksel degistirme
yapilmstir. Uzun ciimle daha kisa olacak sekilde iki ciimleye
ayrilmustir, sozdizimsel degistirme yapilmustir. “Piril piril”
ifadesi daha anlagilir bigcimde, agiklama yapilarak
sunulmustur, genisletilmistir.

Seviyeye uygundur.

Seviyeye uygundur.

“Bile” yerine “da” baglac1 getirilmistir. Ogrenciler i¢in asina
olduklar1 bir kullanimdir. Sozciiksel degistirme yapilmistir.

Ciimle “Tabii siirebilir.” seklinde uyarlanmustir. Yeterlik fiili
ile hem Ogrenilen kazanim devreye sokulmus hem de devrik
olan climle sozdizimsel degistirme yapilarak tekrar
diizenlenmistir.

Cumleye ¢esitli ogeler eklenerek sozciiksel degistirme
uygulanmustir. ki ciimle “ama” baglaci ile birlestirilerek
ciimleler arasindaki anlam iliskisi a¢ik¢a sunulmustur,
sozdizimsel degistirme yapilmistir.

Seviyeye uygun kip kullanilmis ve metnin geneli ile uyumlu
olmasina ¢aligilmistir. “Filan” ifadesi anlagilir iist girdi kabul
edilerek degistirilmemistir.

Seviyeye uygun olmayan sart ifadesi ve sonug ifadesindeki
anlami vermek igin “Boylece” ve “hem... hem de” baglanti
ifadeleri ile s6zdizimsel degistirme yapilmistir, 6geler yeniden
siralanmigtir. Climlenin anlagilir olmasi igin “ona” oOgesi
eklenmistir, sozciiksel degistirme yapilmustir.

Ortiik sekilde verilen tamamlanmamis ifade anlagtlir olmast
amaciyla tamamlanarak sunulmustur, eklemeler yapilarak
sozciksel-sozdizimsel degistirme yapilmustir.

Sonra kelimesi 6grenciler i¢in zamanla ilgili olarak 6nce-sonra
iliskisinde bir anlama sahip. Burada ise tam anlam o degildir.
Bu diisiincelerin devaminda, ayrica, bunun yaninda gibi
anlamlar vardir. Ciimlede genisletme yapilmustir.

Seviyeye uygundur.

Seviyeye uygundur.

“Istesek” ifadesindeki sart anlammi ve “gdsterelim”
ifadesindeki “ispat etmek” anlamlarmi verebilmek igin
seviyeye uygun ii¢ climle siralanmistir, sdzciiksel-sozdizimsel
degistirme yapilmistir.
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74.

75.

76.

77.

78.

79.

80.

81.

82.

83.

84.

85.

86.

87.

88.

89.

90.

91.

92.

93.

Yogurtgunun kiz1
sar1 teneke
kipeleriyle meydan
okudu:

Gosterin bakalim!

Gosterelim mi abla?

Gosterelim mi
ablaymis

Paralar1 varmis da
sanki...

Yok mu?
Var m1?
Baak!

Dudak bukti:

Benim babam bana

daha ¢ok veriyor...

Abla da gosterdi.

Yogurtgunun kiz1

gene dudak bikt:
ikinizinkinden de
¢cok  veriyor da
harcayacak yer
bulamiyorum!

Abla nerdeyse
aglayacakti:

Bir  tane ellilik

¢ikolata al bakalim,
hadi!

istersem alitm ama
almam.

Biz aliriz, dedi oglan.
Alirsimiz evet.
Alin bakalim.

Alamaz miy1z?

Yogurtgunun kiz1
teneke kiipeleriyle
korkmadan konustu:

Korunmustur.

Ciimle korunmustur.

Yogurtgunun kiz1
“Gosterelim mi
ablaymis” diye alay
etti.

Paralar1 varmis.

Ciimle korunmustur.
Ciimle korunmustur.

Ciimle korunmustur.

Yogurtgunun kiz1
dudak biiktii ¢iinki bu
cevaptan cok
hoslanmadi:

Benim babam bana
daha ¢ok para veriyor
diye ekledi.

Abla da kardesi gibi
paralart gosterdi.

Ciimle korunmustur.

Benim babam bana

ikinizin parasindan
daha ¢ok para veriyor
ama ben
harcayamiyorum.
Bunun igin uygun bir
yer bulamiyorum!

Abla sinirlendi, gozleri
yasla  doldu ama
aglamadi.

Fakat  buna  ¢ok
yakindi.

Ciimle korunmustur.

Almak istedikten sonra
alirim, neden
almayayim. Simdi de
alabilirim ama almak

istemiyorum.
Oglan “Biz alinz.”
dedi.

Evet, alirsiniz.
Ciimle korunmustur.

Ciimle korunmustur.

“Meydan okumak” deyimi i¢in “korkmadan konusma” ifadesi
tercih edilmis, sozciiksel degistirme yapilmustir.

Onceki ifadede “gdstermek” ifadesi igin "kanitlamak”
sozeugi  kullanildigt ve devaminda “gosterelim” ile
aciklandig1 igin bu okuyucuya tanidik bir ifade gelebilir. Bu
sebeple sonraki ciimlelerde ifade degistirilmemistir.

Seviyeye uygundur.

Ciimlede alayli bir kiigimseme ifadesi oldugunu belirtmek
icin agiklama yapilarak uyarlanmustir, sdzciiksel-sdzdizimsel
degistirme yapilmistir. Ciimleye daha anlagilir olmasi igin
Ozne eklenerek sozciiksel degistirme yapilmustir.

“Sanki” baglama unsuru seviyeye uygun olmadigi icin
ciimleden ¢ikartilmistir. “inanmama, aksini iddia etme”
durumlart i¢in kullanilan duyulan ge¢mis zaman kipi tercih
edilmistir. “Da” baglaci silinmistir.

Seviyeye uygundur.

Seviyeye uygundur.
Seviyeye uygundur.

Anlasilmasi zor yapmnin agiklanmast igin deyimi tanimlayici
ifade eklenmistir, genisletme yapilmistir. Ozne eklenerek
cimle daha acik hale getirilmistir, sozciiksel degistirme
yapilmustir.

Konugmaya tekrar yogurtgunun kizi devam ettigi igin ciimleye
“diye ekledi” ifadesi dahil edilmistir. Ayrica nesne eklenerek
cimle agik¢a ifade edilmistir, soézciiksel degistirme
yapilmustir.

Onceki ciimleler ile iligki kurularak anlam giiclendirilmistir,
sOzcliksel-sozdizimsel — degistirme  yapilmistir.  Nesne
eklenerek oOrtiik anlam agik¢a sunulmustur. Sozciiksel
degistirme yapilmistir.

“Gene” ifadesi ogrencilerin sinif ortaminda duyduklar bir
kelime oldugu igin burada birakilmasinda deneyim
saglamalar1 maksadiyla fayda gorilmistiir.

Ciimleye Anlamin daha agik olmasi igin “Ikimizinkinden”
ifadesi “ikimizin paras1” seklinde uyarlanmustir, “benim
babam”, “para” ve “bana” seklinde Ogeler ilave edilmistir,
sozciiksel degistirme yapilmistir. Anlamay1 kolaylastirmak
amactyla sifat fiil kullanilan ciimle basit ciimle seklinde ifade
edilmistir, Iki ciimleyi baglamak icin “bunun igin” baglama
unsuru eklenerek sozdizimsel degistirme yapilmistir.
“Neredeyse” ifadesinin kattig1 anlam ¢esitli climlelerle
aktarilmak {izere 6zgiin climle genisletilmistir. Hem yeni
sozclikler hem de farkli yapidaki climleler birlikte
degerlendirilmistir.

Seviyeye uygundur.

Sart kipinin yerine “almak istedikten sonra” ifadeleri
getirilerek  sozciksel-sozdizimsel ~degistirme yapilmustir.
Baglag ile devam eden ciimle “neden almayayim” seklinde
benzer anlam1 vermek tizere kurulmustur.

Devrik olan ciimle kuralli ciimle seklinde tekrar
diizenlenmistir, sozdizimsel degistirme yapilmistir.
Devrik olan ciimle kuralli ciimle seklinde tekrar

diizenlenmistir, sozdizimsel degistirme yapilmustir.
Seviyeye uygundur.

Seviyeye uygundur.
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94.

Alsaniza!

Ciimle korunmustur.

Seviyeye uygundur.

Cizelge 4 (devami): “Cikolata” hikayesinin uyarlanmasina

95.

96.

97.

98.

*kk

99.

100.

101.

102.

103.

104.

105.

106.

107.

108.

109.

Oglan:

Enayi, dedi.

“Enayi”
kesildi:
Enayi sizin gibi olur!

kipkirmizi

Sus sus...

Bizim paramiz var
degil mi abla, niye
susalim?

Diikkéana girdiler.

Yogurtgunun kiz1
kald1.
Kirli saglann taraz
taraz.

Kirmiz1 kaatls, ellilik
bir cikolatayla
ciktilar dilkkandan.

Once kirmizi kaadi

yirtip atildi, sonra
glimiis.

Daha sonra da
bolisiildi, baslandi
yenmege.

Cok mu tathyd:
acaba?

Gene:

Onu bana bedava
verseler yemem,
dedi.

Climle korunmustur.

Kiza “Enayi!” dedi.

“Enayi®
oldu:
Ciimle korunmustur.

kipkirmizi

Abla, kiza bagirdi: Sus,
sus.

Bizim paramiz var
degil mi abla, biz niye
susalim?  Tabii, o
sussun.

Ciimle korunmustur.

Yogurtgunun kiz1
digarida kaldi.
Kirli saglart
karmakarigikti.
Ablayla kardesi,
Kirmiz1  paketli bir

cikolatayla dikkandan
ciktilar.

Once kirmizi paketi,
sonra glimils rengi
paketi yirtip attilar.

Daha sonra da
paylastilar, yavas
yavas yediler.

Acaba cikolata gok mu
tatlyd1?

Yogurtgunun kizi yine:

Onu, bana bedava
versinler, yemem, dedi.

Seviyeye uygundur.

Bir sonraki ciimlede “Enayi” ile anlagilmasi beklenen
“yogurtcunun kiz1” belirtilmek istenmistir. Bu sebeple,
cimleye “Kiza” seklinde oOge eklenmistir. Sozciiksel
degistirme yapilmistir.

Hedef kitle tarafindan anlasilmasi zor “kesilmek” fiilinin
yerine tanidik olan “olmak” fiili tercih edilmistir.

Seviyeye uygundur.

Hedef kitle heniiz uzun ve ¢oklu diyaloglara sahip metinlere
alisik olmadig1 i¢in zaman zaman konusmaci hatirlatilmak
istenmistir. Burada da 6zne ve yoneldigi 6ge belirtilmistir.
Ciimleye ogeler eklenerek anlam kolaylastirilmstir, sozciiksel
degistirme yapilmistir.

Ortitk anlam olan, susmasi gerekenin o oldugu diisiincesini
vermek i¢in “O sussun.” seklinde ifade eklenmistir, climle
genisletilmistir. “Biz niye susalim” ciimlesindeki susmayacak
olan tarafin “biz” oldugunu, tam aksine karsilarindakinin
susmasinin ¢ok normal olacagi anlami “tabii” ifadesi ile
saglanmaya caligilmistir ve ayn1 zamanda ablay1 onaylamak
gibi bir anlam mevcut kilinmistir. Bu ekleme ile sozciiksel
degistirme yapilmistir.

Seviyeye uygundur.

Cimlenin daha kolay anlagilmasi amaciyla yer ifade eden
“disarida” Ogesi ciimleye eklenmistir, sozciiksel degistirme
yapilmustir.

“Taraz taraz” ikilemesi yerine siklikla kullanilan “karisik”
ifadesi “karmakarigik” seklinde pekistirilmistir, sozciiksel
degistirme yapilmistir.

Ciimlenin kolay anlasilmasi igin climleye “ablayla kardesi”
Ogesi eklenmis, sozciiksel degistirme yapilmistir. Ciimle,
kuralli bigimde tekrar yazilmistir, sozdizimsel degistirme
yapilmustir. “Kagit” yerine “paket” sozciigii kullanilarak
sozciiksel degistirme yapilmistir. “Ellilik” ifadesi, dogrudan
katkis1 olmadig igin anlam karisikligi yaratmamasi amaciyla
silinmistir, yogunluk azaltilmistir.

Edilgen ifade etken sekilde -cimleye nesne dahil edilerek-
climle uyarlanmis, sozdizimsel degistirme yapilmustir.
“Kagit” yerine “paket” ifadesi Ogrencilerin daha kolay
baglant1 kurmalart i¢in tercih edilmistir. Sirali olarak verilen
ctimlelerde her ciimle i¢in yiikklem agik sekilde sunulmustur.
Kardeslerin ¢ikolatayr yemeye baslamasi, hedef kitlenin
fiilimsilere hakim olmamalar1 sebebi ile bu sekilde
uyarlanabilmistir, “baglamak” i¢in “yavas yavas” ikilemesi
eklenmistir. “Yavas yavas” zarfi ile bir ¢irpida yemedikleri
anlatilmistir. Eylemin baslangi¢ ve devanu siirecinde oldugu
yansitilmistir. Bagka segenekler diisiiniilse de kelimelere
tanidik olma durumu sebebi ile en uygunu bu goriilmiistiir.
Edilgen yapi1, anlamalari zor olacagi icin etken sekilde ifade
edilmistir, sozciiksel-sozdizimsel degistirme yapilmustir.
Boliismek sozciigli yerine paylagmak getirilerek sozciiksel
degistirme yapilmistir.

Acaba ifadesi Ust girdi gibi goriinse de hedef kitle icin sorun
teskil etmeyecegi diistiniilmustiir.

Onceki ciimlelerde “gene” ifadesine yer verilmistir. Fakat
hedef kitlenin daha kolay anlayacag: diisiincesi ile burada
“yine” ifadesi ile degistirilmistir. Daha &nce yer
verilmesindeki etken hedef kitleye ilgili kelimeye dair tecrtibe
katabilmektir. Diyalogda konusmaci tekrar hatirlatilarak
dikkati toplamanin faydali olabilecegi diigtiniilmiistiir.

Sart kipi yerine ciimledeki anlami verecek sekilde emir kipi
kullanilmustir. Ciimle sirali sekilde tekrar ifade edilmistir,
sozdizimsel degistirme yapilmistir.
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Cizelge 4 (devami): “Cikolata” hikayesinin uyarlanmasina

110.

111.

112.

*kk

113.

114.

115.

116.

117.

*kk

Duydular m1?

Duydularsa ne
dediler?

Yeyislerini  goriip
imrendigini belli
etmemek icin

gozlerini yumdu.

Gozlerini  yumdu,
berbere  gotirilen,
ortaklasa  ¢ikolata
alinan, cikolata
boliigillen  kardes,
mavi arabay1

surebilen baba.

Sariyer’den ¢ikolata,
Emirgan’dan  keten
helvasi, koz helvasi
getiren hala.

Gozlerini agti, yan

yana gidiyorlardi.

Yumdu
actl.

gozlerini,

En son agtigr sira
kars1 sokagin
donemecini

bulduklarini gordii.

Sonra da “Kendisini
duydular m1?” ya da
“Duyduktan sonra ne
diistindiiler?” diye
merak etti. Cimlenin
daha anlagilir olmasi

amaciyla “kendisi”
seklinde nesne
eklenerek  sozcliksel
degistirme yapilmistir.
Abla, kardesiyle
birlikte cikolatay1
istahla yedi.

Yogurtgunun kizi da
gorip, imrendi.

Can istedi ama bunu
gostermek, belli etmek
hig istemedi.

Bu yuzden gozlerini
kapattt

Gozlerini kapatt1 ve ne
¢ok sey diisiindii

Ablalar, kardeslerini
berbere gotarar.
Kardesler  paralarini
birlestirip ¢ikolata

alirlar ve paylagirlar.
Babalar mavi arabalari
stirebilirler.

Halalar, Sarryer’den
gikolata getirir,
Emirgan’dan helva
getirir.

Gozlerini agti, bakti:
kardesler yan yana
ylruyor.

Gozlerini kapatti, agt1.

Yogurtgunun kiz1
gozlerini  son  kez
agtiktan sonra bakti.

Ablayla kardes, karsi
sokagin sonundaydilar.

Anlamay1 kolaylastirmak amactyla 110 ve 111. climleler
baglag yardimiyla birlestirilmistir. “Demek” fiili ile
anlatilmak istenen kendisine bir sey denmesi degildir. Bu
sebeple “diisiinmek” ifadesi ile degistirilmistir, “sonra da”
ifadesi eklenerek de zaman iligkisi kurulmustur, sozciiksel
degistirme yapilmistir.

Ciimle, hedef kitle i¢in oldukga iist bir yapt oldugu igin basit
ciimlelere ayrilarak ifade edilmistir, s6zdizimsel degistirme
yapilmistir. Ciimleler arasinda baglag¢ kullanilarak “bunun
icin” gibi, anlam iliskisi saglanmaya calisilmistir.
“Imrenmek” ifadesi ile anlatilmak istenen kisim sozciikler
eklenerek agiklanmaya galisgilmistir s6zciiksel-sdzdizimsel
degistirme yapilmistir.

Gerek climle gerek yapilar sezgisel yaklagimdan hareketle
bicimsel degistirme yapilarak uyarlanmistir. “Yummak™ fiili
yerine “kapatmak” fiili tercih edilmistir. “ortaklasa” yerine
“paralari birlestirip” ifadesi, “boliismek”™ yerine “paylagmak”
fiili kullanilmustir, s6zciiksel degistirme yapilmistir. Edilgen
yapilar seviye iizerindedir ve etken yapida, 6ge eklenen
climlelere doniistiiriilmiistiir. Sifat fiil igeren tamamlanmamis
ctiimle yerine ifadeler basit yapili birgok ciimle olarak yeniden
diizenlenmis, s6zdizimsel degistirme yapilmistir.

Devrik ciimle kuralli sekilde tekrar siralanmustir, s6zdizimsel
degistirme yapilmistir. Anlam yogunlugunu azaltmak igin
“keten helvas1”, “helva” sozctigii olarak degistirilmistir, yani
tamlayan silinmistir. “Hala” ifadesi daha soyut ve genel bir
durumu anlattigi i¢in “halalar” seklinde g¢okluk eki
getirilmistir, sozciiksel degistirme yapilmistir. Sifat fiil iceren
ifade, seviyeye uygun ciimlelerle yeniden diizenlenmistir,
sozdizimsel degistirme yapilmigtir. Tamamlanmamis ciimleye
“getirir.” Cekimli fiili eklenerek anlasilmas1 zor ortiikk anlatim
sOzcliksel-sozdizimsel degistirme ile agik hale getirilmistir.
Sozciiksel degistirme ile sirali ciimle daha anlasilir hale
getirilmistir, bakt1 ifadesi eklenmistir. Hikayenin genelinde
biitiinliigli bozmayacak sekilde kip, seviyeye uygun “yiiriiyor”
seklinde verilmistir, ilgili anin tasviri dolayisi ile simdiki
zaman ¢ekimi uyumsuz gérinmemektedir.

Devrik ciimle kuralli sekilde ifade edilmistir. “Yummak”
sOzcigi yerine daha sik kullanilan “kapatmak™ fiili tercih
edilmistir, sozciiksel degistirme yapilmistir.

Anlasilmasi zor ve uzun yap1 seviye iizerindedir. Bu sebeple
iki ayr1 climle seklinde ifade edilmistir, sozdizimsel
degistirme yapilmustir. Cimleye 6zne eklenerek sozciiksel
sozdizimsel ~degistirme yapilmustir, anlam karisikligi
olmasinin 6niine gecilmistir. Zaman zaman ifadelerin 6zneleri
hatirlatildiginda okunan hikaye daha kolay ilerleyebilir
diisiincesi ile bu yol izlenmistir. “Doneme¢” sozciigi
silinmistir, onun yerine ciimleye “sonu” tamlayani eklenerek
climlenin anlamini kavramak kolaylastirilmig, sézciiksel
degistirme yapilmistir.

70



Cizelge 4 (devami): “Cikolata” hikayesinin uyarlanmasina

118.

119.

*kk

120.

121.

122.

123.

124.

125.

Tam gidecekti,
kaldirim, kaldirimin
dibi, kaldirimin
dibinde kirmizi
kirmizt yanan yirtik
cikolata kaatlari,
ufactk  bir toptu
burusuk giimiis kaat.

Cevresine kuskuyla
bakti.

Egildi, giimiis kaadin
burusuk topunu aldi.

Yeni bir simitci.
Topmus gibi,
burusuk kaad1
havaya att1, tuttu,
atti, tuttu.

Atip tutarak  bir
sokak, bir sokak
daha, daha sonra
daha bagka bir sokak.

Yer yer pislenmisti,
pislik kokuyordu bu
sokak.

Gilimiisten topu acti,
¢ikolata bulagiklarini
yaladi, yaladi.

Yogurtgunun kiz1
oradan gitmek istedi.
Ama kaldirimin
kenarmdaki yirtik
¢ikolata paketlerini
gordu. Oradan
gidemedi.

Yirtik paketin bir kismi
kipkirmiziyd, ates gibi
parladi.

Bir kismu da ufacik
giimiisten  bir  top
gibiydi.

Kiz, gevresine
siipheyle bakti.

Egildi, giimiisten top
gibi paketi yerden ald1.

Sokakta  yeni  bir
simit¢i daha gordu.

Cikolata paketini top

gibi havaya att1.

Attl,  tuttu...  Atti,
tuttu. ..

Atip  tuttu.  Hem
gikolata paketiyle
oynadi hem yuridii.

Bir sokaktan baska bir
sokaga gecti. Daha
sonra bagka bir sokaga
yurtda.

Sokagin bazi yerleri
kirliydi, kot kokular
vardi.

Elindeki giimiis top
gibi cikolata paketini
actl. Paketteki ¢ikolata
bulagiklarim1  yalads,
yaladi.

Seviye lizerindeki birlesik zamanli yap:1 yeniden
diizenlenmistir, 6zne eklenerek ifade edilmistir. “Tam
gidecekti” ifadesi ile yogurtcunun kizinin gitmedigini
belirtmek amaci ile sonraki ciimleye “ama” baglaci ile devam
edilerek hikdye birlesik zamanli kipin verdigi anlam
saglanmaya caligtlmistir, sozdizimsel degistirme yapilmustir.
Anlam kanigikligma sebep olacak yinelemeler ciimleden
silinerek ctimle kigiiltilmistir, sozciiksel-sozdizimsel
degistirme yapilmustir. Ciimleler kisa basit ciimleler seklinde
tekrar ifade edilmistir, sozdizimsel degistirme yapilmistir.
“Burusuk”  sozcligii atilarak  yogunluk  azaltilmaya
caligilmustir, sozciiksel degistirme yapilmustir.

Ciimleye 6zne eklenmistir, “kusku” sozctigii yerine siklik
acisindan  “sliphe” sozciigli tercih edilmistir. Sozciiksel
degistirme yapilmistir.

Sozciiksel yogunlugun azaltilmasi i¢in “burusuk” sézciigi
silinmistir. “Top” gibi ifadesi hedef kitleye kagidin top
formuna sokuldugunu sezdirmektedir. “Top” kelimesi ile
seviyeye uygun olan benzetme ilgisi kurulmustur, sézdizimsel
degistirme yapilmustir. “Kagit” sozciigii yerine Onceki
ifadelerle de uyumlu olmasi igin daha sik kullanilan yiyecegin
ambalaji anlamindaki “paket” sozciigii tercih edilerek
sozciiksel degistirme yapilmistir. Giimiis sozctigii igin dipnot
verilmistir.

Ortiik olarak verilen anlagilmasi zor yapiya yeni ifadeler
eklenmistir, sozciiksel-sozdizimsel degistirme yapilmustir.
Onceki uyarlanan  ciimlelerde  yapilan  degisiklikler
stirdiiriilmiistiir. Uzun ciimle iki ciimle bi¢iminde ayrilmustir.
ifadeler yeniden siralanmustir, sézdizimsel —degistirme
yapilmustir.

Zarf fiil yapisi kullanilan “tutarak” ifadesi “hem... hem
baglaciyla anlagilir bigimde sunulmustur, sézdizimsel
degistirme yapilmustir. Yinelemeler daha agik sekilde
verilmistir, anlagilmasi zor ortiik anlamli kisim igin sozciiksel-
sozdizimsel degistirme yapilmistir.

2

Devrik cimle kuralli gekilde yeniden siralanmistir.
Sozdizimsel degistirme yapilmistir. “Yer yer” ifadesi yerine
“baz1 yerler” sifat grubu tercih edilmistir. “Pislik” yerine
“koti”  sozcugi tercih edilerek sozciiksel degistirme
yapilmustir.

Yogurteunun kizinin ¢ikolata paketini eline aldigi bilgisi
hedef kitleye verilmek istenmistir bu sebeple ortik anlam
detaylandirilmis genisletilmistir. Kolay anlagilmast i¢in sirali
ciimle ayrilarak iki ciimle seklinde ifade edilmistir,
sozdizimsel degistirme yapilmistir. Sozciiksel degistirme
yapilarak son ciimleye “paketteki” ifadesi eklenmistir.
Anlasilirlik gliclenmistir. “Yaladi, yaladi” ifadesi hikayenin
edebi giiciinii hissettirebilmek i¢in korunmustur.

Mevcut ¢alismada metni olusturan 230 cumle, 125 ciimle seklinde sinirlanarak

sunulmustur. Anlam biitlinliigiini saglayacak bi¢cimde ve ¢esitli uyarlama tekniklerini

kapsayici sekilde kisaltilmistir.
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2. “iki Bucuk” Hikayesinin Uyarlanmasina iliskin Bulgular

Cizelge 5: “Iki Buguk” hikayesinin uyarlanmasi

Cimle  Ozgiin Ciimle Uyarlanmg Ciimle  Aciklama

Sirasi

Bashk iki Buguk “Iki Buguk” seklinde Seviyeye uygundur.
korunmustur.

1. Iste gene hig Iste, yine aymi sey oldu.  “Gene” sbzciigii yerine “yine” ifadesi kullamlmustir.
sevmedigi bir O, bu durumu hi¢ “Sevmedigi” sifat fiili birlesik ciimle yapisindan ¢ikarilip ayr
duruma diismuistii! sevmez ama bunu ciimlelerle anlatilmistir, “Iste, yine aym sey oldu. O, bu

stirekli yasar. durumu hi¢ sevmez.” seklinde sozdizimsel degistirme
yapilmistir. “Sevmedigi” ve “iste gene” ifadesi ile kisinin
genel tutumu yani bu olumsuz durumun ilk kez olmadigi, sik¢a
oldugu anlatildigi i¢in ilgili sifat grubu ve zarfin katt1§1 anlam,
genis zaman kipi ile “bu durumu hi¢ sevmez ama bunu siirekli
yasar” yargist ile saglanmaya c¢alisilmistir. Mecazi olan
“...duruma dismek” yerine ‘“olmak” fiili kullanilarak
sozciiksel degistirme yapilmistir. Duyulan ge¢mis zamanin
hikayesi ile ifade edilen durum, seviyeye uygun olarak goriilen
geemis zaman seklinde uyarlanmustir.

2. Bin kez soylemisti Kendi kendine bin kez ~ “Ki” baglac1 ile birlestirilen ifade ayr1 ciimleler olarak
kendi kendine ki, sdyledi. uyarlanmigtir. Dogrudan aktarim ifadesi kuralli bigimde
“Dolmusa bindigim Bundan sonra dolmus yeniden olusturulmustur, sézdizimsel degistirme yapilmustir.
zaman degil, inerken  Ucretini bindikten  “Bindigim zaman” ve “inerken” fiilimsi barindiran yapilar
paray1 verecegim  hemen sonra  seviye Uzerindedir bu sebeple “bindikten hemen sonra” ve
bundan sonra!” vermeyecegim, “inmeden az Once” seklinde uyarlanmistir, sozdizimsel

inmeden az  ©nce degistirme yapilmustir. “Dolmus” sézcigii i¢in dipnot
verecegim. verilmistir.

3. Olmuyordu, Yine olmadi, yine Simdiki zamanmn hikayesi ile ¢ekimlenen fiil seviyeye uygun
olmuyordu Allah  olmadi! olan goriilen gegmis zaman olarak uyarlanmigtir. Ciimleye
belasini versin. Allah belasini versin! tekrar anlamini veren “yine” ifadesi eklenerek, durumun

stireklilik arz ettigi belirtilmistir, sozciiksel degistirme
yapilmistir. Béylece orijinal metindeki birlesik zamanl kipin
kattig1 anlam olabildigince saglanmaya calisilmistir. “Allah
belasi versin!” seklindeki kalip ifade ayn bir ciimle olarak
ele alinmustir, sozdizimsel degistirme yapilmustir.

4. Bundan 6nce bir Bundan 6nce ¢ok defa  Ciimlede anlatilanlar ii¢ yargiya boliinmiistiir. Ilk ciimlede

**%  degil, belki on, on ayniseyiyasadi. “Bundan o6nce ¢ok defa aymi seyi yasadi” seklinde bir
bes, yirmi sefer hep  Bir degil, belki on, on  uyarlama yapilarak sonraki yinelemelerle aslinda neye isaret
ayni duruma dismils, bes, yirmi keredir hep  edildigi belirtilerek anlamay1 kolaylastirmak hedeflenmistir.
soforle takigmusti. ayni1 sey oldu. “Sefer” yerine “kere” sozciigli tercih edilmistir, sozciiksel

Sonra da ¢ok defa sofor ~ degistirme yapilmistir. Mecazi anlam barmdiran ... duruma

ile tartigt1 diismek” ifadesi “...sey oldu.” seklinde uyarlanmistir,
sozciiksel degistirme yapilmustir. Zaman olarak “takigmak”
eyleminin sonug teskil ettigini ifade edebilmek igin olay
basamaklari “sonra” sozciigii eklenerek yansitilmistir,
sozciiksel degistirme yapilmistir. Bu durumun bir kereye
mahsus olmadigi anlamini verebilmek igin de” ¢ok defa” zarfi
eklenmistir. “Takismak” fiili hedef kitle i¢in anlasilmasi zor
bir ifadedir, “tartiymak” seklinde uyarlanmistir. Seviyeye
uygun olarak kip Ogrenilen geg¢mis zaman bigiminde
uyarlanmustir.

5. Sofor almis,  Sofor herkesten  Hedef kitle i¢in karmagsik olabilecek yapr daha agik sekilde

***x  gtekilerin iki buguk, cretlerini aldiktan  aktarilmustir, sozciiksel-s6zdizimsel degistirme yapilmustir.
besliklerinin tizerini  sonra para Ustlerini geri  “Beslik” yerine “licret” kelimesi kullanilmig, sozciiksel
vermis, onunkini... verdi. degistirme yapilmistir. Ciimleye “herkesten” 6gesi eklenerek

Ama onun para Ustini  climlenin daha kolay anlasilmasi saglanmustir, sozciiksel
vermedi. degistirme yapilmigtir. “Para iizeri”, “para istii” seklinde
degistirilmistir.

6. Bu sirada en sagdaki Bu sirada en sagdaki  Seviye lizerinde olan yapi1 hedef kitleye uygun sekilde yeniden

inip, bir baska yolcu
binmeseydi sofor
herhalde paranin
Ustunu verecekti.

yolcu indi ve hemen o
dakika baska yolcu
bindi.

Adam da herhalde
yogunluktan sofor para
Uzerini veremedi diye
diisiindii.

kurulmustur, sozciiksel-sozdizimsel degistirme yapilmustir.
“Sart kipinin hikayesi” ve “gelecek zamanin hikayesi” ile
kurulan sart-sonu¢ ciimlesinin katt1g1 anlam hedef kitlenin
bildiklerinden hareketle tekrar ifade edilmistir, sozciiksel-
s6zdizimsel degistirme yapilmustir.
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Cizelge 5 (devami) : “iki Bucuk” hikdyesinin uyarlanmasi

10.

11.

12.

13.

Ciinkii davranisi
Oyleydi.
Ama yolcu

“Cagaloglu!”
deyince, sofor yeni
miisteriyle
konusmaga dalmis,
iki bugugun istiini
unutmustu.

Ne yapmaliydi
simdi?

“Soféor Efendi, iki
bugugun ustiini
unuttunuz!” dese,

sofor belki de “Ne

biliyorsun
unuttugumu?”  diye
bozabilirdi.

Bozmasa bile,
dolmus yolculart

soyle bir bakarlar,
iglerinden “Amma da
para  canlist  ha!
gibilerinden
gegcirebilirlerdi.

Bagkalarinin ~ onun
hakkinda boyle
diisiinmelerini
istememekle beraber,
bu tarli
diistindiiklerini

belirtircesine yan yan
bakmalarindan nefret
eder, cinleri tepesine
toplanirdi.

Sagindakine  bakti,
koca burunlu, sarkik
gerdanlinin biriydi.

Ciinkii soforiin
davranis1 6yleydi.

Adamin diistincesi:
“Miisteri bindikten
sonra hemen

“Cagaloglu!” dedi ve
sofor yeni miisteriyle
konustu. Sofor de iki
buguk liramin stini
unutmustur.

O simdi ne yapsin
acaba?

Kendi kendine
diistindii, iginden
konustu.

Sofor bey, iki buguk
liranin tstiini
unuttunuz, diyebilir.
Sofor de “Ne

biliyorsun, unutmadim
tabii.” diye kizabilir.

Ya da sofor
kizmayabilir ama
yolcular adam
hakkinda “Ne kadar

cimri, paray1 ne kadar
cok seviyor.” diye
diistinebilir.

Bunlar1 diistindii ama
bu diistince onu
rahatsiz etti. Insanlar
boyle diistinmesin,
istedi. Herkes ona tuhaf
bakiyor gibi hissetti ve
sinirlendi.

Sagindaki kisiye bakt1.
Kocaman burnu ve
sarkik boynu vardi.

Sozciiksel  degistirme yapilarak  “soforiin”  tamlayan
eklenmistir. Anlamay1 kolaylastirmak amaglanmustir.

Seviye {lizerinde yapilar barindiran ciimleye eklemeler
yapilmistir, zarf fiil ifadesi basit ciimle olarak ifade edilmistir,
sozcliksel-sozdizimsel degistirme yapilmistir. Bu kismin bir
diyalog degil, zihindeki diistinceler oldugu anlami okuyucuya
verilmek istenmis, bu sebeple “adamin diisiincesi” seklinde
belirtilmigtir, s6zcitksel degistirme yapilmstir. Tahmin
oldugunu hissettirmek i¢in “unutmustur” seklinde seviyeye
uygun birlesik ¢ekimli fiil kullanilmistir. Ayni1 zamanda para
tzeri “liramin Ustli” seklinde degistirilmistir, iyelik eki
belirtilmistir.

“Gereklilik kipi” heniiz hedef kitle tarafindan tist kazanimdir.
Onun yerine “yapmak” fiili emir kipi ile ¢ekimlenmistir.
Sozdizimsel degistirme ile cimle kuralli sekilde ifade
edilmistir. Kararsiz ve diisiinceli tavir “acaba” ifadesi ile
sezdirilmek istenmistir. Ust girdi olmasima ragmen hedef kitle
icin Ozellikle 3. Sirada, son olarak ele alman bu hikayede
“acaba” nin anlasilir olacag diigtiniilmiistiir.

Karakterin sesli bir diyalog iginde olmadigini hedef kitleye
sezdirmek amaciyla “Kendi kendine diisiindii, iginden
konustu.” ciimlesi eklenmistir. Sart- sonug ciimlesinin igerdigi
ihtimal anlam yeterlilik fiili ile seviyeye uygun bigimde
verilmek istenmistir. Soforiin muhtemel cevabi “Ne biliyorsun
unuttugumu” da hedef kitle i¢in anlagilmasi zor bir dolayli
anlatim yapisidir bu sebeple “Ne biliyorsun unuttugumu”
dolayli aktarim yerine, bu yargi iki ayri ciimle ile ifade
edilmistir, dogrudan anlatim saglanmigtir. Hem seviye igin zor
olan yap1 hem sozciiklerin dizimi degismistir, sozciiksel-
sozdizimsel degistirme yapilmistir. “Efendi” yerine “bey”
hitab1 kullanilarak sozciiksel degistirme yapilmigtir.
“Bozmasa bile” ifadesi hem anlam hem yap1 olarak hedef kitle
icin Ust seviye bir ifadedir, sdzciiksel-sozdizimsel degistirme
yapilmistir. Ciimleye “ama” ve “ya da” baglaglar eklenerek
onceki cimle ile baglantis1 giiglendirilmistir, sozdizimsel
degistirme yapilmistir: “Ya da sofor kizmayabilir ama”
seklinde uyarlanmigtir. “Dolmus yolculari soyle bir bakarlar,
iclerinden amma da para canlisi ha gibilerinden
gecirebilirlerdi.” kismindaki “soyle bir bakarlar” ifadesi
silinmistir. “I¢lerinden gecirmek” deyimi “...diye diisiinebilir”
seklinde uyarlanmistir. “Para canlis1” deyimi “Ne kadar cimri,
paray1 ne kadar ¢ok seviyor.” bi¢iminde uyarlanmistir,
sozciiksel degistirme yapilmistir. Hedef kitlenin bildigi yap1 ve
sozclklerden hareketle orijinal metindeki anlam verilmek
istenmistir.

Onceki ciimleyle arasinda baglant1 olan “Bagkalarinin onun
hakkinda boyle diisiinmelerini istememekle birlikte bu tiirlii
diisiindiiklerini belirtircesine yan yan bakmalarindan nefret
eder.” climlesi “Bunlar1 diisiindii ama bu diisiince onu rahatsiz
etti. Insanlar boyle diisiinmesin, istedi.” seklinde seviyeye
uygun olarak uyarlanmustir, sozciiksel-sozdizimsel degistirme
yapilmigtir. “Yan yan” bakmak “tuhaf’ sozcigi ile
uyarlanmustir, sozciiksel degistirme yapilmistir. Ciimledeki
“yan yan bakmalarindan nefret eder, cinleri tepesine
toplanirdi.” ifadesi “herkes” Oznesi ile daha anlagilir hale
getirilmistir; ~ “cinleri  tepesine  toplanmak”  deyimi,
“sinirlenmek” seklinde uyarlanarak sozciiksel degistirme
yapilmistir ve yarg: “Herkes ona tuhaf bakiyor gibi hissetti ve
sinirlendi.” seklinde uyarlanmustir.

“Sarkik gerdanlinin biriydi” ifadesi “sarkik boynu vardr”
seklinde uyarlanmistir, “var” sozciigii eklenmis, ek fiille
¢ekimlenerek yargi bu bigimde tamamlanmistir. Uyumlu
olmasi agisindan “Koca burunlu sifat grubu da “koca burnu
vardi” anlamina gelecek seklinde uyarlanmistir. “Gerdan”

yerine “boyun” ifadesi tercih edilmistir, sozciiksel
degistirmeler yapilmistir. Sarkik sézcligli i¢in  dipnot
verilmistir.
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Cizelge 5 (devami) : “iki Bucuk” hikdyesinin uyarlanmasi

14,

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

*kk

22.

23.

Beyden degil de
efendiden.

Boyleleri ukala
olurlar.

Vara yoga karigirlar.

Tartigmaya can
atarlar.

Nitekim “Sofor
Efendi, iki
buguklugun  stinil

unuttunuz.” dese, bu
koca burunlu, sarkik

gerdanli adam o
bicim, yan yan
bakacakt1.

Ne bakiyorsun, diye
terslese; goze yasak
mi var, karsithigmi
alacagini iki kere iki
dort  eder  gibi
biliyordu.

Adama yeniden
bakti, sanki “GoOze
yasak m1 var? “ demis
gibi kizd1.

I¢inden:
Var, dedi.

Bir ara

“Sofér Efendi, benim
iki buguklugun
tstlinii unuttun!”
diyecekti, vazgecti.

Ciimle ¢ikarilmustir.

Boyle kisiler ukala
olurlar.
Her seye miidahale
ederler.
Stirekli tartigmak
isterler, bunu  pek

severler, diye diigiindii.

Diistinceleri  zihninde
devam etti.
“Sofér  Efendi, iki

buguk liramin iizerini
vermediniz,
unuttunuz.”
diyebilirim. O zaman

da bu kocaman
burunlu, sarkik
boyunlu adam bana
yine  tuhaf  tuhaf
bakabilir.”

Ben de adama “Neden
bana boyle
bakiyorsun?”
diyebilirim. Ama

eminim o da bana
“Bakarim, yasak mi?”
der.

Hem bunlan diisiiniip
adamin yiiziine bakti
hem de bu diisiinceler
gercek gibi  kendi
kendine kizd1.

Icinden kendisi sorup
kendisi cevabmi verdi.
“Evet, yasak var!”

Ciimle korunmustur.

“Sofér Efendi, benim
iki  buguk liramin
UstlinG hala vermedin,
unuttun” demek istedi
ama vazgegti.

Dogrudan katkisi olmamasi ve mecazi ifadenin giinliik hayatta

rastlanmamas: sebebi ile sadece yogunlugu arttiracagi
diistincesi ile silinmistir.
Sozciiksel  degistirme  yapilmustir,  “kisiler”  sozclgil

eklenmistir; “ukala” sozciigii i¢in dipnot verilmistir.

“Vara yoga” ikilemesi “her sey” sozciigi ile degistirilmis,
seviyeye uygun hale getirilerek sozciiksel degistirme
yapilmustir. “Karismak™ fiili de “miidahale etmek” seklinde
uyarlanmustir, sozciiksel degistirme yapilmustir.

“Can atmak” deyimi “istemek, bunu sevmek” seklinde
uyarlanmustir sdzciiksel degistirme yapilmistir, genis zamani
hissettirmek amaciyla da “stirekli” zarfi ilave edilmistir.
Okuyucunun akigtan kopmamasi amaciyla bu ifadelerin bir
soylem degil diistince oldugunu sezdirebilmek igin “diye
diisiindii” ifadesi eklenerek sozciiksel-sozdizimsel degistirme
yapilmigtir.

Siradaki ciimlenin de hald bir i¢ ses oldugu, konusma degil
diisiince oldugunun sezdirilmesi amaciyla akisa “Diisiinceleri
zihninde devam etti.” seklinde ifade eklenmistir. “Unutmak”,
para vermeyi unutmak oldugu i¢in anlasilirligr arttirmak igin
sozciik eklenmistir. “Sart-sonu¢” ciimlesi ile verilen ihtimal
anlami yeterlilik fiili ile seviyeye uygun sekilde tekrar
diizenlenmistir, sozciiksel-so6zdizimsel degistirme yapilmustir.
Ciimledeki “o bigim” ifadesi yerine daha once de tuhaf
bakildig: ifadeleriyle iligkili sekilde “yine” eklenerek
uyarlanmigtir. “Yan yan” ikilemesi, “tuhaf” seklinde
uyarlanarak sozciiksel degistirme yapilmustir.

Yapi1 ve anlam olarak seviye iizerinde olan yargilar yeniden
diizenlenmistir, sozciiksel-so6zdizimsel degistirme yapilmustir.
“Ben de adama” seklinde sozciikler eklenerek anlamayi
kolaylastirmak  hedeflenmistir,  sozciiksel — degistirme
yapilmistir. “Ne bakiyorsun?” ciimlesi “Neden bana Oyle
bakiyorsun?” seklinde genisletilmistir. “Terslemek” ifadesi
silinmistir. Zaten “Neden Oyle bakiyorsun?” ctimlesi sert bir
ifade anlamin1 baglamdan hareketle verecektir. “Goze yasak
mu var?” soru climlesi hedef kitlenin bildiklerinden hareketle
“Bakarim, yasak m1 var?” seklinde uyarlanmustir. “iki kere iki
dort eder.” ciimlesinde yer alan deyim, “emin olmak” anlamini
tagidigt i¢in “Eminim” seklinde uyarlanmistir. Cliimlenin kipi
zaman olarak hikayeyle ve ciimleyle uyumlu olmasi igin genis
zaman ile ¢ekimlenmistir.

Ciimleler arasindaki baglantiyt “hem... hem” baglact ile
kurmak hedeflenmistir, sozdizimsel degistirme yapilmustir.
“Sanki” ve “demis gibi” ifadelerinin kattigi anlam,
“distinceler gercek gibi” uyarlamasiyla saglanmustir,
sozciiksel degistirme yapilmistir. Bunlarin yine bir diyalog
degil kendi kendine diisiinceler, soylemler oldugunun
anlasilmasi igin “kendi kendine” ifadeleri eklenmistir.

Ciimle, cesitli sozciikler eklenerek genisletilmistir, ciimlenin
anlasilir olmast saglanmistir. Iginden kelimesinin agiklamast
yapilmustir.

“Sofor Efendi, benim iki buguklugun distiinii unuttun!”
diyecekti, vazgecti.

Dogrudan anlatim yapilan “Sofor Efendi, benim iki
buguklugun {istini unuttun!” ciimlesinin anlagilmasini
kolaylastirmak i¢in iki buguklugun istiini “vermeyi” unuttun
anlamini verebilmek i¢in climleye “hala vermedin” seklinde
ifade eklenmistir. Ciimleye “iki bucukluk” ile sdylenmek
istenen “lira” ifadesi eklenmistir, sozciiksel degistirme
yapimistir. “Diyecekti” seklindeki birlesik zamanli kipin
kattig1 anlam “demek istedi” seklinde saglanmustir, zaman
hikdye ve seviyeye uygun bigimde uyarlanmistir. “Ama” ile
diger climle ile baglanti gii¢lendirilmis, sozdizimsel
degistirme yapilmustir. “Efendi” sozciigii yerine giincel
kullanima uygun olan “bey” hitabr kullanilmis, sozciiksel
degistirme yapilmistir.
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24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31

33.

34.

35.

36.

Adam belki de soyle
derdi:
Ne iki buguklugu?

Kan tepesine si¢radi.

Sanki sofor gercekten
bu karsiligt vermis
gibi sinirleri
gerilmisti.

Icinden:

Arabaya  binerken
verdim ya!
Hatirlamiyorum. ..

Nasil hatirlamazsin?

Yalan mi
soyliyorum?
Ben yalan m1

soyliyorum?
Biz bu meslekte senin
gibi neler gordiik...

O zaman, 0 zaman
dayanamaz, ¢ildirird
iste:

Beni onlarla mu
kiyasltyorsun yani?

Ciinkii sofor belki de
“Ne iki buguk
lirasindan
bahsediyorsun?”
diyebilir.

Bu cevaba da o ¢ok
sinirlenebilir.

Bu diistincelerini
gercek gibi hissetti,
béyle bir cevap var gibi
iyice sinirlendi.

Icinden kendi kendine
konustu.

Arabaya bindikten
hemen sonra verdim

yal!
Ciimle korunmustur.

Ciimle korunmustur.
Ciimle korunmustur.

Cuimle korunmustur.

Biz bu meslekte senin
gibi  insanlar1  ¢ok
gordik!

iste  soforle  boyle
tartigabilir, bunlar
duyduktan sonra da cok
kizabilir.

Kendi  kendine bu
diistincelere devam etti.
“Beni  onlarla mu
kiyasliyorsun?

24 ve 25. cimle birlikte uyarlanmustir. “Adam belki de soyle
derdi.” ifadesi 25. ciimle ile de iliskili olmasi sebebi ile
“clinkli” ile baglant1 kurularak “Ciinkii sofor belki de “Ne iki
bucuk lirasindan bahsediyorsun?” diyebilir, bi¢iminde
sozdizimsel degistirme ile uyarlanmistir. Genis zamanin
hikayesi ile verilen ihtimal anlami “belki” ve “diyebilir”
yeterlilik fiili ile ifade edilmistir. “Adam” sozciigii “sofor”
seklinde uyarlanmustir. “Ne iki buguklugu?”” sorusuna “Ne iki
buguk lirasindan bahsediyorsun?” seklinde “bahsetmek”
ifadesiyle tamamlanmustir, s6zciiksel degistirme yapilmustir.
Ihtimal anlami veren bir 6nceki ifadeden direkt “kan tepesine
sigradi”  ifadesine gegmek” anlamayr ve akiciligi
zorlastiracagindan bu ciimle de ihtimal anlanm1 ile
stirdiiriilmiistiir. Deyim, seviyeye uygun sekilde uyarlanmustir,
sozciiksel degistirme yapilmustir.

“Sinirleri gerilmek” deyimi “iyice sinirlenmek” seklinde
uyarlanmustir. “Iyice” ile gittikge artan, degisen bir sinirli olma
hali oldugu i¢in deyimin verdigi anlam bu sekilde saglanmaya
caligilmistir, s6zciiksel degistirme yapilmustir. “Sanki” baglaci
ve “vermis gibi” ifadelerinin kattig1 anlam seviyeye uygun
sekilde “gergek gibi” ve “boyle bir cevap var gibi” ifadeleri ile
saglanmaya calistlmigtir. “Kargihk” yerine “karakterin
diisiince diinyasindaki cevabini yansitan “bu diisiinceler” sifat
grubu tercih edilmistir, sozciiksel degistirme yapilmustir.
“Icinden”  sdzciigiiniin  acgiklamast  verilerek
genisletilmistir.

“Binerken” zarf fiilinin verdigi es zamanlilik anlaminin
saglanmasi i¢in “bindikten hemen sonra” seklinde uyarlama
yapilmustir. Hedef kitlenin anlamasi zor olan yapi, bildikleri
iizerinden ifade edilmistir, s6zdizimsel degistirme yapilmustir.
Seviyeye uygundur.

ifade

Seviyeye uygundur.
Seviyeye uygundur.

Seviyeye uygundur.
Ciimledeki “neler” sozciigii ile “insanlar” anlatildigt i¢in

sozciiksel degistirme yapilmustir.  Ortilk olarak bu tip
insanlarin ¢ok goriildiigii anlami ¢ikmaktadir. Ciimleye “gok”

ifadesi  eklenmistir, sozciiksel-sozdizimsel — degistirme
yapilmustir.
Yinelenen ifadelerin tekrarindan kagimilmis, sozciiksel-

sozdizimsel degistirme yapilmistir. “O zaman” ile ifade edilen
durum Onceki ciimlede bahsi gegen tartismadir. Bu sebeple
“iste boyle” seklinde o kisma isaret edilmistir. “Dayanamaz”
sozcligli “tartisabilir; “cildirird’”  soézcligli de kizabilir”
seklinde uyarlanmistir. Boylece birlesik zaman yapisi dahil
edilmeden ve 6zgiin ciimledeki varsayim anlami saglanarak
seviyeye uygun olarak uyarlanmis olmaktadir. Ciimleler
“bunlart duyduktan” sonra ifadesi ile baglanarak iliski agik¢a
sunulmugtur. Hem sozciiksel degistirme hem de sozciiksel-
sozdizimsel degistirme yapilmistir. Zaman, hikaye ve climle
ile uyumlu olacak sekilde genis zaman olarak uyarlanmustir.
“Kendi kendine bu diisiincelere devam etti.” ciimlesi eklenerek
hedef kitlenin bu kismin diigiince oldugunu fark etmesi
saglanmak istenmistir. “Yani” ifadesi ciimleden silinmistir.
Direkt anlama katki saglamamaktadir ve ciimlenin devrik
olmasina yol agmaktadir.
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37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

*kk

44.

45,

46.

47.

Softr, belki de yarim
sagla arkaya donerdi:

Nesin ya!

Hanim evladi?

Dolandiricilarin
higbiri dolandiricilig
kabul etmez!
Hele de,
atilir!

suratina

Yani, ne?

Ne degil “Efendim”.

Haram zikkim olsun,
yiyeme insallah

flag parast yap.

Hem de varsa en
sevdigin ¢ocuguna!

Cagaloglu’ya
gelmislerdi:

Sofér  bu  climleyi
duyduktan sonra
arkasmna donebilir ve
ona sinirlenebilir.

Nesin ya, sen de onlar
gibisin.” diye cevap
verebilir.

Ne kadar da nazlisin

hanim evladi.

Ciimle korunmustur.

Ciimle ¢ikarilmustir.

Ne?

Ciimle korunmustur.

Benim param sana
haram olsun! insallah o
paray1 kullanamazsin.

Ya da dilerim, ilag icin
kullanirsin.

Hem de en kiymetli
¢ocuguna ilag al.

Bu sirada  dolmus
Cagaloglu’na geldi.

Onceki ciimlede muhtemel olarak diisiiniilen durumlar gergek
olursa dogacak sonug genis zamanin hikayesi ile sunulmustur.
Seviyeye uygun sekilde yeterlilik fiilinin genis zaman
¢ekimiyle bu anlam saglanmaya g¢alisilmistir. “Sofor” ve
“bunlart  duyduktan sonra” seklinde Ogeler eklenerek
sozciiksel degistirme yapilmistir. “Yarim sagla” ciimleden
silinmistir. Sonraki climledeki linlem ifadesini hedef kitleye
“sinirlenmek” seklinde sezdirebilmek i¢in bu climleye “ve ona
sinirlenebilir” seklinde yeni bir yarg: eklenmistir, s6zciiksel-
sOzdizimsel degistirme yapilmistir.

“Nesin ya!” bi¢cimindeki tinlem ciimlesinde yer alan “ya”
ifadesinin climleye katt1§1 anlam1 verebilmek amaciyla climle
genisletilmistir. Konusmacilarm takibinin yapilabilmesi i¢in
“diye cevap verebilir” seklinde ciimle dogrudan aktarim
seklinde uyarlanmustir. Sdylenenin gergeklesmis bir diyalog
olmadig1 anlami da “diyebilir” ifadesi eklenerek, saglanan
ihtimal anlamu ile verilmistir.

“Hanmim evladi” tabirinin agiklamasi verilerek ciimleye
sozctikler eklenmistir. Ortiik anlam barindiran
tamamlanmamis  bir  ciimledir.  Sozciiksel-s6zdizimsel
degistirme yapilmistir ayn1 zamanda ifade genisletilmistir.
Mecazi ifadenin anlasilmasini kolaylastirmak amaglanmigtir.
“Hanim evlad1” kalip ifadesi dipnotta verilmistir.

Seviyeye uygundur.

Cumlenin uyarlanmasi yogunlugu artiracaktir. Ayrica diyalog
ve hikayeye dogrudan ya da estetik agidan katkisi olmadigt
icin ¢ikarilmasinda sakinca goriilmemistir.

“Yani” ifadesi silinmistir. Sonraki ciimle ile de direkt baglanti
“ne” ifadesi 6zelinde kurulmaya ¢aligilmstir.

Tgili ifade dnceki ciimle ile iligkili olarak “hazir cevap” bir
kalip ifade oldugu igin silinmemistir. Ayrica bir tartigma
ortami hissettirebilmek amaciyla korunmustur. Dipnot ile
agiklanmugtir.

“Haram zikkim” ikilemesindeki “zikkim” sozciigii atilarak
yogunluk azaltilmistir, sozciiksel degistirme yapilmustir.
Ciimleye anlamayi kolaylastirmak i¢in “benim param” 6znesi
eklenmistir, sozciiksel degistirme yapilmistir. Ciimlede yer
alan “Yiyeme Insallah!” beddua ifadesi ayr bir ciimle olarak
ele alinmistir, s6zdizimsel degistirme yapilmistir ve “yemek”
fiili “kullanmak” geklinde uyarlanarak sozciiksel degistirme
yapilmustir. Yeterlilik fiilinin emir kipi ¢ekimi, genis zaman
seklinde uyarlanarak hedef kitle i¢in tamidik bir yapi
sunulmustur.

Onceki ciimlede yapilan uyarlama ile biitiinliik saglanmast
acisindan islup burada da devam ettirilmistir. Bu sebeple
yeniden diizenlenmistir, “dilerim” sozciiksel-sozdizimsel
degistirme yapilmuistir. Onceki ciimle ile baglantiyr
giiclendirmek i¢in “ya da” baglaci eklenerek sozdizimsel
degistirme yapilmistir.

“Varsa” sart kipi ifadesi seviyeye uygun olmadigi ve ciimleye
dogrudan bir katkisi olmadigi igin silinmistir. “sevdigin”
sozelugi “kiymetli” seklinde uyarlanarak, ciimle basit hale
getirilmistir, sozdizimsel degistirme yapilmustir. Aslinda bu
uyarlama ile yeni bir basit ciimle elde edilmemistir, “sevdigin”
sifati “kiymetli” sozciigii ile degistirilerek sozciiksel
degistirme yapilmistir seklinde diistiniilebilir.

Bir yandan yukaridaki diisiinceler devam ederken varig
noktasma gelindigini aktarabilmek i¢in “Bu sirada” ifadesi
eklenmistir, sozciiksel degistirme yapilmistir. Ciimleye
“dolmus” Oznesi eklenerek ciimlenin anlasilir olmasi
saglanmustir, sozciiksel degistirme yapilmustir. Fiilin kipi,
seviyeye ve hikaye akisina uygun sekilde “geldi” basit zamanl
olarak uyarlanmustir.
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Cizelge 5 (devami) : “iki Bucuk” hikdyesinin uyarlanmasi

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

Ben uygun bir yerde
ineyim!

Peki abi...

Sof6r, arabay1 uygun
yere yanastirip durdu.

Buyurun abi, iki
liraniz!
Ald1

Dolasan ayaklariyla
hizla uzaklasti.

Yizi alev alev
yaniyor, kendi

kendine utaniyordu.

Sofére “Ben uygun bir
yerde ineyim, dedi.

Sofor de ona “Peki

abi...” diye cevap
verdi.
Ardindan dolmusla

uygun bir yerde durdu.

Ciimle korunmustur.

Para istiinii aldi.

Dengesini kaybetti,
ayaklar birbirine
karist1. Zorlukla

ylridii, uzaklasti.

Yiizii alev alev yandi,
¢ok utandi.

Diyalog akisinda kimin konustugunun agik olabilmesi i¢in
“sofore” seklinde Oge eklenerek Oznenin de hikayenin
karakteri oldugunun fark edilmesi saglanmak istenmistir.
Ciimle, dogrudan anlatim seklinde diizenlenmistir, bu sebeple
“dedi.” ile ciimle tamamlanmustir.

“Sofor” sozciigli eklenerek konusmaci isaret edilmistir,
sozciiksel degistirme yapilmistir. Climleye “de” baglact ve
“ona” ifadeleri climlenin daha kolay anlasilmasi i¢gin ilave
edilmistir, sozciiksel degistirme yapilmistir. Bu climle
tamamlanmamis  sekilde verildigi i¢in Ortik anlam
barindirmaktadir, yap1 olarak dogrudan anlatim cilimlesine
¢evrilmis, sozciiksel-s6zdizimsel degistirme yapilmistir.

Bu ciimle, “peki abi” cevabimin ardindan gergeklestigi icin
“ardindan” sozcligli eklenmistir ve onceki ciimleye eklenen
“sofor” Oznesinden sonra burada tekrar 6zne yinelenmek
istenmemistir. Bu sebeple silinmistir. “Araba” sozciigi
sozciiksel degistirme yapilarak 6nceki climlelerle de biitiinliik
olugturmast amaciyla “dolmus” seklinde uyarlanmistir.
“Yanastirmak™ fiili, yap1 olarak seviyeye uygun degildir ve
climle ya da hikdyenin anlamma dogrudan katkis1 olmadig1
igin silinmistir.

Seviyeye uygundur.

Anlamay1 kolaylastirmak igin “para tisti” s6z grubu eklenerek
nesne belirginlestirilmistir, sozciiksel degistirme yapilmustir.
Sifat fiil grubu yeniden diizenlenerek seviyeye uygun sekilde
uyarlanmustir. Ciimledeki “dolasan ayaklar” ifadesinde mecazi
bir anlam bulunmaktadir. Bu “dengesini kaybetti, ayaklar
birbirine karnisti.”  seklinde aktarilmistir, sozdizimsel
degistirme yapilmistir. Hedef kitleye duygunun gegebilmesi
icin ciimleye “Zorlukla yiiriidii, uzaklasti.” Seklinde eklemeler
yapilmustir, ifade genisletilmistir.

“Kendi kendine” ifadesi silinmistir. Sirali olarak verilen
cumlelerin kipi, hedef kitleye ve hikayenin biitiiniine uyumlu
olacak sekilde uyarlanmigtir.

Mevcut ¢alismada metni olusturan 108 climle, 54 ciimle seklinde sinirlanarak

sunulmustur. Anlam biitiinliigiinii ve farkli uyarlama orneklerini kapsayici sekilde

kisaltilmaya 6zen gdsterilmistir.
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3. “Elli Kurus” Hikayesinin Uyarlanmasina iliskin Bulgular

Cizelge 6: “Elli Kurus” hikayesinin uyarlanmast

Cumle  Ozgun Cumle Uyarlanmis Ciimle Agciklama

Sirasi

Bashk Elli Kurus “Elli Kurug”  Seviyeye uygundur.
seklinde
korunmustur.

1. Ister lapa lapa kar ister ~ Yagmur ya da kar hic Baz sozcilkler atilarak  cimlenin  yogunlugu
sarll  saril  yagmur durmadan, ¢okca yagsin. azaltilmistir, “dona kesmek” ifadesi yerine hedef kitle
yagsin, isterse de Ya da bitin gece soguk icin daha tamidik olan “donmak” fiili kullanilmistir,
butun gecenin  havada karlar donsun. sozcliksel degistirme yapilmistir. Uzun olan climle Ug
ayazindan karlar dona Onun igin fark etmez. ayri climle olarak ifade edilmistir, sifat fiil cimleden
kesmis olsun, sabahin ~ Sabah bes bugukta gig¢li  atilmistir, sézdizimsel degistirme yapilmistir. Ciimlenin
bes bugugunda sesiyle sokaga  girer, bitlinlinden g¢ikarilan ortuk anlam “Onun igin fark
karanliklar1 ~ Urperten  karanlikta y(rdr. etmez.” ifadesinin eklenmesi ile agik¢a sunulmustur,
sesiyle sokaga girerdi: sozcliksel-sozdizimsel degistirme yapilmustir.

“Karanliklar1 Urperten ses” yerine “gii¢lii”, “karanlikta
yiiriir” ifadesi kullanilarak mecaz anlam daha somut
kilnmustir, sézciksel degistirme yapilmigtir. Clmle,
hedef Kitlenin seviyesinin Ustinde olan genis zamanin
hikayesi yerine, seviyelerine uygun ve hikayenin geneli
ile bltlnluk kuracak sekilde genis zaman Kipi ile
¢ekimlenmistir.

2. Gazete, havadiis! Elinde gazeteleriyle:  Anlamin daha agik ve anlasilir olmasi igin cokluk eki ve
“Yaziyor, yaziyooor...” “diye” eklenmistir, “gazete, havadis” yerine hedef kitle
diye bagirir. tarafindan  anlasilip yorumlanmasi daha kolay

olabilecek “yaziyor, yaziyor” sozclkleri kullanilarak
sOzcliksel degistirme yapilmigtir. CUmleye “elinde
gazeteleriyle” zarf grubu eklenerek durumun tasviri
yapilmaya ¢alisilmis ve “gazete, havadis” tinlemlerinin
satig yapilirken kullanilan s6zcikler oldugu anlami
baglama yedirilmistir.

3. Sabahin dordiinde, Ben sabah dortte yazi Clmle daha kisa sekilde U¢ ayrt clmle ile ifade

Fkx yazi makinemin bagina  makinemin basina  edilmistir, “bu sebeple” baglaci eklenerek climleler
gectigim icin bu ses, gegerim. anlagilmasi daha kolay hale getirilmistir, sozdizimsel
bu kara, yagmura, Bu sebeple bu glcli, degistirme yapilmistir. “Sabahin dordiinde” tamlamasi
ayaza kafa tutan bu korkusuz, gen¢  sesi “sabah dortte” seklinde ifade edilmistir, “ses” s6zciigii
canli, bu pinil piril ses,  duyarim. icin kullamlan sifatlar “kafa tutan, canli, piril piril”
beni yazi makinemin  Ses, yagmurlarin karlarm  yerine “giiclii, korkusuz, geng” sozclkleri ile yeniden
basinda bulurdu. icinden ¢ikar bana gelir. diizenlenmis,  sOzcliksel — degistirme  yapilmustir.

Cumlede yinelenen “ses” sozciigli uyarlamada
yinelenmemistir, ~sozciiksel-sozdizimsel degistirme
yapilmistir. Yazarm ifade ettigi “...ses, beni yazi
makinemin basinda bulurdu” ifadesi ve sifatlar1 da
diigiiniilerek “...yagmurlarin karlarin iginde ¢ikar, bana
gelir.” seklinde daha anlasilir bigimde ele alinmustir.
Cumle, hedef kitlenin seviyesinin istiinde olan genis
zamanin hikayesi yerine, seviyelerine uygun ve hikaye
ile  butunlik kuracak genis zaman Kipi ile
¢ekimlenmistir.

4. Uzatir, paralar1 alir, Hemen gazeteyi bana “Uzatir, paralar alir, saymaya llizum gérmeden cebine

saymaya filan lizum
gormeden cebine atar,
donmus burnu buhar
kazam1 gibi tlterek
uzaklasirken, canli,
yasam dolu sesiyle
sokagi gene
neselendirirdi:

uzatir, benden parayi alir.

Paralar1 saymadan cebine
atar.

Gazetecinin burnu
soguktan buz gibi olur,
nefesinden buharlar ¢ikar.

Bu seklide uzaklasir, isine
devam eder.

Canli, hayat enerjisi dolu
sesiyle tekrar bagirir.

atar...” seklinde seviye Uzerinde olan yap1 ve anlam
“Hemen gazeteyi bana uzatir, benden paray1 alir.”,
“Paralar1 saymadan cebine atar.” bigiminde seviyeye
uygun yapida tekrar ifade edilerek sozclksel-
sOzdizimsel degistirme yapilmistir. Ayn1 zamanda
“..donmus burnu buhar kazam gibi titerek
uzaklagirken” bolim “Gazetecinin burnu soguktan buz
gibi olur, nefesinden buharlar ¢ikar” seklinde uyarlanir,
“..canl, yasam dolu sesiyle sokagi gene
neselendirirdi.” kismi da “Bu seklide uzaklasir, isine
devam eder. Canli, hayat enerjisi dolu sesiyle tekrar
bagirir.“ seklinde uyarlanarak zarf fiilin anlamu ile iliski
kurulmaya ¢aligilmigtir, sozcliksel-sdzdizimsel
degistirme yapilmistir.
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Cizelge 11 (devami): “Elli Kurus” hikayesinin uyarlanmasi

5.

*kk

10.

11.

12.

13.

Gazete, havadiis!

Anlattigina gore,
gazetelerden  birinde
tahsildarlik yaparken

kotu bir  kadinin
ardindan evini,
Istanbul’u birakip

fzmir'e mi ne giden
babasma annesi ilkin
¢ok  kizmissa  da,
sonralart, “Ne
yapalim? Bizden daha
iyisini bulmus olacak?

“Ugurlar olsun!” deyip
kollart sivamus.

Karakoy’deki bir
eczaneye girmis.

Caresiz, okulu besten
birakip annesiyle
haminnesinin
kazanglarina bir seyler
katabilmek, hig
olmazsa ¢  yas
kiigtigiiyle kendisinin
okul masraflarini
¢ikarabilmek yolunu
tutmus, gazete
saticiligina baslamis.
Okumak istiyorum
agabey.

Tlki, sonra ortay1, daha
sonra da liseyi
bitirecegim.

Liseyi belki de yatili
smavini kazanip
parasiz okurum.

Ama mutlaka

okuyacagim.

“Yaziyor,
yaztyooor...”

yaz1yor,

Daha o6nce bu gazeteci

gocuk bana hayat
hikayesinden bahsetti.
Babasi bir gazete
sirketinde vergi
memuruymus. Ko6tl  bir
kadma asik olmus.

Istanbul’u birakip galiba
[zmir’e yerlesmis.
Gazeteci gocugun annesi
de ilk dnce ¢ok kizmus.
Ama  sonralari:  “Ne
yapalim, ¢are yok. Babana
gore o kadin bizden daha
iyi. Baban boyle
diisinmistiir.”
“Mutluluklar dileriz, ne
yapalim?” demis. Annesi
¢ok vakit gegmeden bir ige
baglamus.

Karakdy’deki bir eczanede
ise baglamus.

Cocugun kendisinden 3
yas kiguk bir kardesi
varmig, 0 da 6grenciymis.
Annesi ve anneannesinin
maaglarma destek olmak
ve kardesiyle kendisinin
okul ihtiyaglarmi almak
istemis. Bunun icin gazete
saticiligina baglamis.

Bir gin bana “Agabey!
Ben okumak istiyorum.”

“Once  ilkokulu, sonra
ortaokulu ve en son da
liseyi bitirecegim.”

“Lise i¢in yatili okul
smavina girerim.” “Belki
de smavi kazanip parasiz
okurum.” dedi ve devam
etti

Ciimle korunmustur.

“Gazete, havadiis!” kalip ifadesi yerine hedef Kkitle
tarafindan  anlagilp yorumlanmasi daha Kkolay
olabilecek “yaziyor, yaziyor” sozcikleri kullanilarak
sOzciksel degistirme yapilmustir.

“Anlattigma gore”, “yaparken”,” ...mi ne”, “giden”
ifadeleri yerine anlasilir, seviyeye uygun ctimleler
olusturulmustur,  sozcliksel-sdzdizimsel — degistirme
yapilmistir. “Tlkin” sézciigii “once” ile degistirilmistir.
“Ne yapalim?” ifadesi mecazi anlam tagidigi igin
genisletilerek “care yok” ifadesi eklenmistir. Climledeki
“...mus olacak™ ile verilen ihtimal anlam1 “Baban bdyle
diisiinmiistiir.” seklinde uyarlanmistir. “Vergi” sozciigii
icin dipnot verilmistir.

Onceki ciimle ile bu ciimlenin iliskisi stirdiiriilmiistiir.
“Ugurlar olsun” kalip ifadesi “Mutluluklar dileriz” ile
degistirilerek sozciiksel degistirme yapilmistir. Boyle
soyleyip kollar1 sivayan annenin vakit kaybetmeden ise
basladig1 anlamin1 okuyucuya iletmek amaciyla “kollart
stvamak™ deyimi “cok vakit ge¢gmeden ise baslamis.”
seklinde uyarlannmustir. Cumleye &zne eklenerek
anlamayr  kolaylagtirmak  istenmistir,  sdzciksel
degistirme yapilmistir.

Anlami kolaylastirmak icin bazi sdzcikler eklenmistir,
“eczaneye girmek” yerine ‘“eczanede ise baglamis”
seklinde uyarlanarak sozciiksel degistirme yapilmistir.

Anlamay1 kolaylastirmak icin paragraf birkag parcaya
bélunerek baglag ile sebep-sonug¢ iliskisi agik sekilde
verilmistir, bicimsel degistirme yapilmistir. “garesiz ve
yolunu tutmak” ifadeleri anlam yogunlugunu azaltmak
icin silinmistir ve “haminne” yerine ‘“anneanne”;

“kazan” yerine “maag” sOzclkleri kullanilmistir,
sozcliksel degistirme yapilmustir.
Cimle, kuralli sekilde tekrar ifade edilmistir,

sozdizimsel degistirme yapilmistir. Ayrica diyalog
gecisleri fark edilmesi icin “...bana” ifadesi eklenerek
sozcliksel degistirme yapilmistir. “Bir giin” ifadesi
eklenerek de “6nceden bunu sdylemisti.” diisiincesi
verilerek anlagilir olmasi saglanmustir.

“flki” ve “ortayr” seklinde verilen ortiik ifadeler agik
sekilde belirtilerek sozciiksel-sdzdizimsel degistirme
yapilmustir. “Sonra” ifadesi ile baglanti kurulmasi
amaciyla cumleye “6nce” ile baslanmistir, sozciksel
degistirme yapilmistir.

“Yatilr” ifadesininim bir okul turli oldugunu anlatmak
icin tamlama agikga yazilmustir, “Lise icin yatili okul
smavina girerim.” geklinde egitim sistemi fark
ettirilmeye calisilmigtir, “yatili” sozciigi igin dipnot
verilmigtir. Clmleler konugmanmn bitiiniinin daha
kolay anlagilmast igin dogrudan aktarim geklinde
“...dedi” ile verilmistir; sonraki cimlede de konusan
ayni kisidir, bu sebeple “ve devam etti” seklide sonraki
ciimleye hazirlik yapilmgtir.

Seviyeye uygundur.
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Cizelge 11 (devamu): “Elli Kurus” hikayesinin uyarlanmasi

14.

15.

* k%

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Kardesim de...

Babamiza
benzemeyecegiz hig.

Benim de Sadan’in da

bileklerimiz ipince.

Insan bol bol yemezse,
degil mi agabey?

Karne zamam birkag
glin gelmedi.

Meraklanmistim.

Sinavlar sirasinda
oldugu igin, belki de
sinava hazirlaniyor
demigtim.

Iyi diistinmiisiim.

Geldi piril pirl sesiyle,
Oksurtyordu.

Kardesim de okuyacak. “O
da okusun” istiyorum.

Biz babamiza hi¢
benzemeyecegiz, dedi.

Ben ve kardesim ) Sadan

zayifiz. Incecik
bileklerimiz var.
Eee, Agabey, bu c¢ok

normal degil mi? Biz bol
bol yemek yemiyoruz,
dedi.

Gazeteci ¢ocukla bdyle bir
diyalogumuz oldu. Sonra
okulunun  son ginleri
birkag guin gelmedi. Karne
zamantydi.

Ben de onu ¢ok merak
ettim.

Sinav zamamdir, belki de
sinavlarina
hazirlantyordur
diisiindim.

diye

Sonra anladim, diisiincem

iyiymis.

Zavalli ¢ocuk, daha kotu
seyler yasamis.

Geldi.

Neseli, gen¢  sesiyle
oOkstrd.

Tamamlanmamig clmle ile sezdirilen ortik anlam
acik¢a verilmistir. Anlamimn daha agik ve énceki climle
ile uyumlu olmast icin cimle “okuyacak” ile
tamamlanmistir. Ancak bunun abinin istegi, disiincesi
oldugu da yapilan ekleme ile belirtilmistir, sozclksel-
sozdizimsel degistirme yapilmistir.

Cumle kurall1 gekilde yeniden siralanmustir, sozdizimsel
degistirme yapilmustir. Diyalog akisini diri tutmak icin
konugma “dedi” ile tamamlanmustir.

Cumledeki  sozclksel — yogunluk  azaltilmustir,
“bileklerimiz ipince” ve “benim de Sadan’in da
bileklerimiz” ifadeleri yerine climle daha 6z sekilde ve
iki ayr1 climle ile uyarlanmistir, sozciiksel-sdzdizimsel
degistirme yapilmistir. Devrik olan cimle sirali sekilde
ifade edilmistir, sozdizimsel degistirme yapilmstir.
Sart climlesi olarak baglanan climlenin sonug ifadesi
okuyucuya brrakilmigtir ancak oOrtiik olarak verilen
anlam uyarlanirken g6z 6ninde bulundurulmustur.
“Eee” ifadesi ile “yani, sonugta” anlam verilmeye
caligilmigtir.  Sart ifadesi “insan bol bol yemezse”
cumleden silinmigtir. Climle “Biz bol bol yemek
yemiyoruz, dedi” seklinde uyarlanarak diger ciimle ile
sebep-sonu¢ iliski kurulmus ve diyalogun sonuna
eklenmistir. Climledeki “degil mi agabey” ifadesi yerine
“bu ¢ok normal degil mi” ifadeleri kullanilmigtir. Hedef
kitle i¢in anlasilmasi zor yapiy1 agiklamak amaciyla
cumleler yeni ifadeler eklenerek uyarlama yapilmus,
sOzciiksel-sozdizimsel degistirme yapilmustir.

Hedef kitlenin diyalogdaki konusmacilarin takibini
yapabilmesi i¢in zaman zaman benzer eklemeler
yapilmustir. Burada da konusmaci kendini hatirlatmustir,
“Gazeteci ¢ocukla bdyle bir diyalogumuz oldu.”
seklinde genisletilmistir. Karne zamanimin, okulun son
gunleri oldugu yansitilmistir, sozciiksel degistirme
yapilmustir.

Karne sozciigii i¢in dipnot verilmistir.

Cumleye “ben” 6znesi eklenmistir ve “da” baglact ile de
dnceki cumle ile baglant1 giiglendirilmistir, sézciksel
degistirme yapilmigtir. “Meraklanmak™ fiili yerine
hedef kitlenin sik¢a kullanildig1 “merak etmek™ ifadesi
tercih edilmistir, bunun da zamanla arttig1 anlamina
gelebilmesi igin  “cok” miktar zarfindan destek
almmugstir, sozclksel degistirme yapilmustir. Birlesik
zamanh Kip, seviyeye ve hikayenin bitlniine uygun
sekilde bilinen ge¢gmis zaman ile uyarlanmustir.

Seviye Uizerindeki sebep anlatan fiilimsi barindiran yap1
yerine, bu sebep tahmin iceren “sinav zamamdir.”
ifadesi ile seviyeye uygun sekilde “belki de smavlarina
hazirlaniyordur diye diisiindiim” seklinde uyarlanmistir,
sézdizimsel degistirme yapilmustir. Orijinal ctimlede
“demek” olarak verilen fiil ashinda sesli bir soyleyis
degil diistince ya da i¢ sestir, bu sebeple “diistindiim”
fiili “dedim” fiili yerine tercih edilmigtir, sézclksel
degistirme yapilmistir.

Sozciksel-sozdizimsel degistirme yapilarak ortiik olan
anlam agiklanarak verilmistir.

Sozdizimsel degistirme yapilmistir, sdzcikler yeniden
siralanmigtir. “Piril piril” ikilemesi yerine hedef kitle
icin ses ile bagdastirmasi daha kolay olabilecek “neseli,
geng” sifatlart  kullamilarak sOzciiksel degistirme
yapilmustir. Birlesik zamanli kip, seviye ve hikaye ile
bitlnlik olusturas igin gorilen gegmis zaman olarak
yeniden diizenlenmistir.
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Cizelge 11 (devami): “Elli Kurus” hikayesinin uyarlanmasi

23.

24.

25.

26.

217.

28.

29.

30.

31

32.

*kk

33.

Kusura bakmaymn
agabeycigim.

Dersleri
hazirliyordum.

Gece yarilarina kadar
calisip sabahleyin de
erkenden uyanmak
fena yordu.

Iki giin aksattim.

Dilber Hamim Teyze
Okslrtk icin bir ilag
yazdirdi ama nerde?

Nigin?

Bes yUz otuz kurus be
agabeycigim!

Aklima bir sey geldi:
Ben sana bu paray
versem?

Iclere cokiik gozleri,

firlak elmacik
kemikleri, solgun
derisinin

donukluguyla ylzime
oyle bir bakti ki.

Oksiiriik ~ ilacim1 ~ al

diye...

Ona, gerekli bes yuz
otuz kurusu bir sartla
verecegimi sOyledim.

Agabeycigim, kusura

bakmaym.

Derslerimle mesguldiim.

Gece ge¢ saatlere kadar

ders  ¢alistim,  sabah
erkenden kalktim. Cok
yoruldum.

Bu yiizden iki glin gazete
satamadim.

Dilber Hamim Teyze bana
bir 6ksiriik ilact ad1 verdi.
Tabii ilac1 alamadim.

Nigin alamadin?

Agabeycigim, ila¢ bes yiz
otuz kurus. O kadar cok
param yok.

Aklima bir fikir geldi.
Ben sana para vereyim.

Yorgun, zayif, solgun
yuziyle bana sessizce
bakti. Hemen soyledim:

Oksiriik ilaci al, diye
verecegim.

“Sana
sartla

Gazeteci ¢ocuga
ilag parasin1  bir
verecegim.” dedim.

Devrik olan climle kuralli sekilde tekrar siralanmustir,
sozdizimsel degistirme yapilmistir.

Hedef kitle i¢in “ders hazirlamak” aligik olmadiklart bir
ifadedir. Onun yerine “derslerle  mesguliyet”
kullanilmistir, ~ sézciksel — degistirme  yapilmustir.
Boylece isim climlesini gegmis zaman ile ¢ekimlemek
de seviyeye uygun kip tercihi kullanma imkani
tanimugtir.

Fiilimsi kullanilarak olusturulan cimle seviyeye uygun
sekilde iki pargaya ayrilmistir, s6zdizimsel degistirme
yapilmustir. “Calisip” zarf fiili seviyeye uygundur ancak
siralandigi ctimle ile “ve” iliskisi yerine sebep-sonug
anlami sezilmektedir. Bu yiizden zarf fiil olarak 6zgiin
sekilde oldugu gibi korunmamustir. “Fena” sozcugi
yerine “cok” ifadesi kullanilmistir, sozciksel degistirme
yapilmustir.

Onceki ifadelerle bu ciimle arasinda sebep sonug iliskisi
vardir ve baglayict unsur eklenerek birlestirilmistir,
sozdizimsel degistirme yapilmustir. “Aksatmak” fiili
yerine hedef kitle icin daha anlagilir olan “satamadim”
yeterlilik fiili kullanilmigtir ve nesne eklenmistir,
sozciksel degistirme yapilmustir.

Hedef kitle icin “ilag yazdirmak” hem anlam hem yap1
olarak seviye tizerindedir. Bu sebeple “6ksiiriik ilact ad1
verdi” bigiminde uyarlanmustir, sozclksel-sozdizimsel
uyarlama yapilmistir. “Ama ve nerde” ifadesi ile “ne
mimkin, tabii ki alamadim...” iletisi “Tabii ilaci
alamadim.” cumlesi ile saglanmigtir, Ortik anlam
sozcliksel-sozdizimsel degistirme ile agiklanmustir.
Anlamay1 kolaylastirmak i¢in “alamadin” ifadesi soru
sozctgiine eklenerek ciimle yeniden olusturulmustur,
sozcliksel degistirme yapilmustir.

Devrik olan cumle, kuralli bigimde yeniden
diizenlenmistir. Climleye “be” ifadesinin kattigi cok
pahali oldugu anlami “O kadar cok param yok.” climlesi
ile saglanmustir.

“Sey” yerine climleye “fikir” sozctigii dahil edilmistir,
sézcuksel degistirme yapilmistir. Fikrin agiklandig
cumle seviyeye uygun olmadigi igin anlamay1
kolaylastirmak igin “versem” fiilindeki dilek kipi yakin
anlami verecek sekilde istek Kipi ile degistirilmistir.
Cocugun hastaligi sebebi ile ortaya ¢ikan tasvirde
yorgun, zayif bir karakter gorebiliriz. Bu sebeple
sozclikler hedef kitle icin siklikla kullanilan ifadelerle
degistirilmistir. Cocugun yiizii anlatilirken gézlerinin
ice ¢okik olusu “yorgun”, “firlak elmacik kemikleri
“zay1f” seklinde uyarlanarak sozciiksel degistirme
yapilmistir. “Deri ve donukluk™ ifadeleri yogunlugu
azaltmak amaciyla silinmistir. Cimleye “bana” dgesi
eklenmistir. “Oyle bir bakt: ki” ifadesi kars1 tarafin igine
isleyip onu harekete geciren bir ifade olmalidir. Bu
sebeple “Hemen sdyledim” seklinde yapi anlagilir
sekilde diizenlenmistir, sozciiksel-sozdizimsel
degistirme yapilmistir.

Eksiltili sekilde birakilan ciimle agikga ifade edilmistir,
sOzcuksel-sozdizimsel degistirme yapilmstir.

Ciimle kurall sekle ¢evrilmistir, sozdizimsel degistirme
yapilmustir. Seviyenin Uzerinde olan dolayli aktarim
ifadesi dogrudan aktarim biciminde uyarlanmstir.
Cimledeki sdzcik yogunlugunun azaltilmasi igin
“gerekli bes yuz otuz kurus” yerine “ilag parasi”
tamlamast kullanilmistir, “ona” sézciligii icin de
“gazeteci cocuk” ifadesi tercih edilmistir, sozciksel
degistirme yapilmistir.
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Cizelge 11 (devami): “Elli Kurus” hikayesinin uyarlanmasi

34.

35.

36.

37.

*kk

38.

39.

KKk

40.

41.

42.

43.

44.

Sartim su: Bunu, bana
verdigin  gazetelerle
agir agir 0dersin.

Olur mu?

Az oOnce  Ofkeden
degisen hirgin ylzu
yumugamis, durulmus,
gocuksu halini

almist1.

Simdi oldu, dedi.

Gilinler gegiyor, her
sabah saat gibi geliyor,
gazetelerimi verdikten
sonra ekliyordu:

Ug lira kald1 borcum
agabey!

Giinler giinleri, giinler
haftalar1, haftalar da
aylari kovaladi.
Unutmustum.

Bir  baska  cocuk
getiriyordu gazetemi.

Bu, ondan da ciliz,
ondan da (fiirsen
ucacak gibiydi.

Onun da bir baska
hikayesi vardi gocuk
omuzlarinda tagidig.

Sen gazete satiyorsun ya
bana borcunu gazetelerle
yavag yavag Odersin.

Olur mu?

Cocugun yiizii kizgm bir
adam gibiydi, bu 6nerimi
duyduktan sonra yiizi
degisti. Sakinlesti. Tekrar
bir ¢cocuk oldu.

Simdi tamam, oldu.

Gilnler gegiyor, gazeteci
¢ocuk her sabah tam
zamaninda geliyor, asla
ge¢ kalmiyor. Gazetemi
verdikten sonra da:

“Agabey, size Uc¢ lira
borcum kald1.” diyor.

Giinler geldi, gecti.
Haftalar oldu, aylar oldu.

Gazeteci gocugu
unutmusum.

Bagka bir cocuk
gazetecilige baslamig. Son
zamanlar  gazetemi o
getirdi.

Bu yeni c¢ocuk, diger
gocuktan bile daha
siskaydi. Cok zayif ve
gugstiz  bir  gorintisu
vardi.

Bu ¢ocugun da baska bir
yasam hikayesi vardi.
Kigucuk bir cocuktu ama
belliydi, hayat onun igin
de zordu.

Sifat fiil ifadesi yerine cumle iki yarg: ile daha basit
sekilde ctimleler halinde uyarlanmustir, sézdizimsel
degistirme yapilmustir. “Sartim su” ifadesi silinmistir.
Seviye i¢in gerekli ve tamidik bir kulanim degildir.
Kullanilan “agir agur” ifadesi gergek anlamli “yavag
yavag” ikilemesi ile degistirilmistir, sozciiksel
degistirme yapilmistir.

“Oldu mu?” ifadesinde yer alan kip, hedef Kkitlenin
tecriibesi distiniildiigiinde gegmis zamani anlattigi igin
karigikliga sebep olabilir. Bu nedenle “olur mu?”
seklinde uyarlanmigtir.

Yapt ve anlam bakiminda Ggrencinin  anlamasini
saglamak icin  sozciksel-sézdizimsel — degistirme
yapilmistir. Ug ayr1 ciimle olarak uyarlanmustir,
sOzdizimsel degistirme yapilmistir. Kip hikdye ve
seviyeye uygun sekilde diizenlenmistir.

Parayi kabul edebilirim, dedi. Climlede “oldu” seklinde
bahsedilen, olan seyin ne oldugu agiklanarak ifade
“Parayr  kabul  edebilirim, dedi.”  seklinde
genisletilmistir. “Oldu” yerine, “tamam” ifadesi daha
kolay anlagilabilir, sézcuksel degistirme yapilmustir.

Cumleye “gazeteci gocuk” Oznesi eklenmistir, “saat
gibi” benzetmesi yerine “tam zamaninda geliyor, asla
ge¢ kalmiyor” ifadesi kullamlmustir, sozclksel-
sozdizimsel degistirme yapilmustir. “Ekliyor” ifadesi
yerine, sonraki climleye sozclksel degistirme yolu ile
“dedi” fiili ilave edilerek hedef kitle i¢in tanidik bir yap:
olan dogrudan aktarim climlesi yapilmistir.

Ciimleye daha kolay anlagilmast igin “Seslenme unsuru
“agabey” ve ‘size” 0Ogesi eklenerek sozciksel
degistirme yapilmigtir. Devrik cimle kuralli sekilde
ifade edilerek sozdizimsel degistirme yapilmistir.
Onceki ciimlelerle baglantili olarak daha kolay bir
diyalog akig1 yaratabilmek amaciyla climle dogrudan
aktarim climlesi biciminde dlzenlenerek, “diyor” fiili
onceki yargilarla uyumlu sekilde gekimlenmistir.

Baz1  ifadelerin  tekrarindan  kagmarak  climle
kugtiltilmustir, — sozcuksel-szdizimsel — degistirme
yapilmustir. Mecazi ifade agik sekilde sunulmustur.
Ciimlenin daha kolay anlasilmasi i¢in ciimleye nesne
eklenmistir. Sozciiksel degistirme yapilmustir. Boylece
6zne de tekrar hatirlatilmis olacagi igin diyalog akisinda
kopukluk olmamas1 hedeflenmistir.

Clmle kuralli sekilde ifade edilerek s6zdizimsel
degistirme yapilmigtir. Clmledeki birlesik zamanl
kipin verdigi “tekrar tekrar, rutin” anlami seviyeye
uygun sekilde uyarlanmistir, “gazetecilige baglamig”
seklinde farkli anlam ve kip ile olay akisinin
bozulmamasi ancak seviyeye uygunluk hedeflenmistir.
Ogeler agikca belirtilmistir, “bu” yerine “Bu yeni
cocuk” oznesi ile sozciksel degistirme yapilmustir.
“Siska” sdzcligii icin dipnot verilmistir. “Ufiirsen
ucacak” abartili anlatim igin Ogrencilerin Seviyesine
uygun ve bildikleri sozciiklerden hareketle “cok zayif
Ve gugsuiz bir goriinti” sdzclkleri ile tasviri yapilmistir.
Clmle devrik yapt formundan kuralli bigime
cevrilmigtir, sézdizimsel —degistirme yapilmustir.
Clmledeki “onun” zamiri “Bu g¢ocuk” seklinde
uyarlanarak anlasilirhga katki saglanmak istenmistir.
“Cocuk omuzlarinda tagidig1 hikaye” ifadesi yap1 ve
anlam olarak seviyenin Uzerindedir. ifadeler sikca
kullamilanlar ile degistirilmistir, eklemeler yapilmistir.
Hem sozciksel degistirme hem de sozdizimsel
degistirmeye bagvurulmustur. Sozcuksel-sézdizimsel
degistirme yapilmistir. “Cocuk omuzlar”, “kiigticiik bir
¢ocuk” u anlatmaktadir. “Belliydi, hayat onun igin de
zordu” yargilann Ortuk olarak mecaz yolluyla
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hissettirilen duygulardir ve cumleye eklenmistir,
genisletme yapilmstir.

Cizelge 11 (devami): “Elli Kurus” hikayesinin uyarlanmasi

45,

46.

47.

48.

KKk

49.

50.

51.

53.

54.

55.

Karlarin  savruldugu
bir kig sabahiydi.

Yazi makinemin
basina gecmistim.

Simdiye kadar hig
isitmedigim cihz bir
cocuk sesi:

Gazete, havadiiiis!

Penceremin  6niinde
durmus, 1srarla
vizildayip duruyordu.

Gazete, havadiiis!

Asagi indim.
Her ginki dagiticidan

almistim oysa
gazetemi.

Kapiyr agtim: Kisa
pantolonlu, minnacik
bir gocuk.

Savrulan karlarla
islanmig  gazeteleriyle
titreyip duruyordu.
Agabeyim, kusura

bakmasin, dedi amca!

Karli bir kis sabahrydi.

Caligma masama oturdum,
yazi makinemi agtim.

ince, gligsiiz bir cocuk sesi
duydum.

Bu yabanci bir sesti, ilk
defa duydum.

“Yaztyooor, yaziyooor...”

incecik, ciliz sesli gocuk
evimin 6niinde sinek gibi
vizildadi. Israrla bagirdi:

“Yaziyooor, yaziyooor...”

Ciimle korunmustur.
Su yeni gazeteci cocuktan
gazetemi aldim.

Kapiyr agtim. Kargimda
kisa pantolonlu, minicik
bir cocuk vardi.

Soguktan titriyor.
Ellerindeki 1slak
gazetelerle bana bakiyor.

Amca! Agabeyim size bir
sey sOylemek istedi.
Bunun igin beni size
gonderdi, “kusura
bakmasin.” dedi.

Seviye Uzerindeki sifat fiil yapisinin korunmasi yerine
cumle daha anlagilir hale getirilmistir, sifatin “karli”
seklinde degistirilmesiyle clmle basit sekilde
uyarlanmustir, s6zdizimsel degistirme yapilmistir.
“Bagina gegmek” sézcik grubu yerine “oturmak” fiili
kullanilmistir. Bu sebeple cumleye hedef kitle icin
oldukga tanidik olan “caligma masasi” eklenerek ciimle
genigletilmistir, “yazi makinesi” tamlama grubunun ve
cumlenin daha iyi anlasilmasi hedeflenmistir. Ayni
zamanda “basina gegmek” yerine oturmak fiilinin
kullanabilmesi  saglanmistir, sdzciiksel degistirme
yapilmistir.

Sifat fiil grubu sirali climle seklinde iki ayr1 yargiyla
anlatilmistir. “simdiye kadar isitmedigim” sifat grubu
seviyeye uygun degildir. Bu sebeple “Bu yabanci bir
sesti, ilk defa duydum.” sirali climlesi olusturularak
sozdizimsel degistirme yapilmustir. CUmlede gegen
“ciliz” sifatt  yerine “ince, giigsiiz” sOzcukleri
kullanilmustir, s6zcliksel degistirme yapilmustir.
“Gazete, havadis™ yerine hedef kitle tarafindan anlasilip
yorumlanmasi daha kolay olabilecek “yaziyor, yaziyor”
sozcikleri  kullanilarak ~ sOzciksel — degistirme
yapilmustir.

Onceki ciimlede bahsedilen “giigsiiz, ciliz sesli gocuk”
6zne olarak bu ciimleye dahil edilmistir, sdzciksel
degistirme yapilmistir. Benzetme agik sekilde “sinek
gibi vizildad1” geklinde uyarlanmistir. Goriillen gegmis
zamanin  hikayesi ile cekimlenen “vizildamak”
fiilindeki rutin durum, “israrla” zarfi ile saglanmustir.
Bu sebeple “vizildamak” birlesik cekimli fiil, seviyeye
uygun goriilen gegmis zaman kipi ile ¢gekimlenmistir.
“Gazete, havadis” yerine hedef kitle tarafindan anlasilip
yorumlanmasi daha kolay olabilecek “yaziyor, yaziyor”
sozclkleri  kullanilarak ~ sbézciksel — degistirme
yapilmustir.

Seviyeye uygundur.

“Dagiticr” ile anlatilan “gazeteci ¢ocuk™ tur. Sozciiksel
degistirme  yapilmigtir.  “Oysa” ifadesi  yerine
“Agikgas” Ust girdisi tercih edilmistir.

Cumle, iki ayr1 yargi seklinde ifade edilmistir. Climleye
“kargimda” ve “vard1” sozcukleri eklenerek anlasilirliga
katki saglanmak istenmigtir, sozclksel degistirme
yapilmistir. Ayn1 zamanda sozdizimsel degistirme ile
sozclikler yeniden siralanmigtir.

O andan bir kesitin tasviri icin simdiki zaman Kipi
kullanilmustir ve birlesik zamandaki anlam bu sekilde
saglanmaya caligilmistir. Hik&yenin geneli uyarlanirken
gecmis zaman tercih edilmistir. Sifat fiil ifadeleri
sozdizimsel degistirme ile ayri basit climleler seklinde

uyarlanmigtir.  Cumledeki ~ “titreyip ~ duruyordu”
ifadesinde yer alan kipin verdigi anlam, bakiyordu
fiillinin  diger cumleye eklenmesiyle verilmeye

caligilmigtir. Ayn1 manaya gelmedigi agiktir ancak
adamin gazeteci ¢cocuga baktig1 siire¢ zarfinda Gocugun
titredigi  diisiindiiriilmektedir. Cumlede yer alan
“soguktan” sozciigi karlarin savruldugu hava igin
uygun bir sifat olarak degerlendirilmistir ve ilave
edilmistir, sozclksel degistirme yapilmistir. “Savrulan
karlar 1slanmis™ sifat fiil grubu seviyeye uygun sekilde
uyarlanarak “islak” gazeteler biciminde ifade edilmistir,
sOzcuksel degistirme yapilmustir.

Cumle, anlamlandirilabilmesi icin  genisletilerek
uyarlanmustir. Yap1 ve anlam olarak seviyeye uygun
olmasina ragmen hedef kitle icin aliskin olunmayan bir
cumle tarzidir. Devrik cimle, seslenme ifadesi ve ayni
zamanda dogrudan aktarma birlikte ele alinmustir.
Hedef kitle igin yapilandirmasi zor olabilir diisiincesi ile
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once sozdizimsel degistirme ile kuralli climle
yapilmustir. Bu yargiya cesitli iadeler eklenmistir,
“dedi” ile aktarilan “kusura bakmasm.” ifadesinden
once “demek” fiilinin climlede barmndirdigi igerik
aciklanarak uyarlanmstir.

Cizelge 11 (devamu): “Elli Kurus” hikayesinin uyarlanmasi

56.

57.

58.

60.

61.

62.

Ne bu?

Elli  kurus  borcu

kalmus size de...

Kendisi nerede?
Aglamadi, hickirmadi.

Tas gibi, “61di.” dedi.

Diin Edimekap1’ya
gomdiik. ..

Elli kurusu uzatti.
Sonra cekip giderken:

Anlamadim. Bu ne
demek?

Agabeyimin size elli kurus
borcu kalmus.

Ciimle korunmustur.
Cocuk aglamadi. Sakindi.

Tas gibi duygusuz bir sesle
“Agabeyim 6ldi.” dedi.

Din onu  Edirnekap:
Mezarhigi’na gomduk.

Ciimle korunmustur.
Sonra hi¢ beklemeden
hizlica yiridd, gitti.

Cumle, so6zdizimsel degistirme ile diizenlenmistir.
Onceki ciimlede aktarilan ciimle ile bu ciimle arasinda
iliski kurularak onun ne demek oldugu sorulmak
istenmistir. Bu sebeple “demek” ifadesi eklenerek
sOzciksel degistirme yapilmustir.

Cumledeki anlamin daha kolay anlasilabilmesi i¢in
tamlama “agabeyimin” seklinde tamlayan ilave edilerek
cumlenin anlasilir olmasi saglanmigtir, sdzciiksel
degistirme yapilmistir. Cumlede yer alan “borg”
sozctgii ile “kalmak” fiili “borcu kalmig” yerine “var”
ismi kullanilarak climle tamamlanmistir, sozciksel
degistirme yapilmistir. Bu anlam iliskisi hedef kitle igin
daha iliskili bir butundur. Cumle, kuralli sekilde
diizenlenerek sozdizimsel degistirme yapilmigtir. “Da”
baglaci i¢in silme iglemi uygulanmigtir. Hentiz okuma
deneyimleri Tlrkge anlaminda yeni yeni gelistirilmeye
caligildigindan  ortuk anlamlar olabildigince agik
sunulmustur.

Seviyeye uygundur.

Onceki ciimlede kendisi ifadesi korunmustur. Bu
sebeple bu climlede agik sekilde 6zne verilmedigi igin
“cocuk” Oznesi eklenerek anlamay1 kolaylastirmak
amaglanmustir, sozciiksel —degistirme  yapilmistir.
“Higkirmad1” fiili yerine “sakindi” tercih edilmistir
cunki “sakin” sozctugt hedef Kitle igin sikga tercih
edilen bir ifadedir. “Higkirmak™ fiili ile beklenenin
aksine sakin oldugu anlami verilmektedir, bu nedenle
sOzciiksel degistirme yapilmustir.

Hedef Kkitle icin anlasilmas1 zor olabilecek benzetme
ifadesi “duygusuz bir sesle” biciminde benzeyen unsur
eklenerek acik sekilde ifade edilmistir, sOzciksel-
sozdizimsel degistirme yapilmistir. “Oldii” seklinde
verilen aktarim climlesine “agabeyim” égesi eklenerek
anlamay1 kolaylastirmak amaglanmistir, sozciksel
degistirme yapilmistir.

Cumleye nesne eklenmistir, nesne agik sekilde
belirtilmigtir, ~ sozclksel — degistirme  yapilmistir.
Edirnekap: Meralig1, Ortiik olarak verilse de “mezarlik”
tamlanan ifadesi eklenmistir ve sozclksel degistirme
yapilmustir. “Gémmek” fiili igin dipnot verilmistir.
Seviyeye uygundur.

Onceki cimle ile iliskili sekilde uyarlandigi igin
cimleye “hem... hem” baglaci eklenmistir, sozdizimsel
degistirme yapilmugtir. Onceki ciimlelerde yer alan
“Gazete, havadis” kalip ifadesi, anlagilmas: daha kolay
olabilecek  “yaziyor, yaziyor”  sozcikleri ile
degistirilerek sozciiksel degistirme yapilmustir.

Mevcut ¢alismada metni olusturan 127 ciimle, 63 ciimle seklinde sinirlanarak
sunulmustur. Metin anlam biitiinliigiinii ve farkli uyarlama Orneklerini kapsayici

sekilde kisaltilmaya 6zen gosterilmistir.
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B. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Uyarlanmis Metinlerin Etkilesimli Okuma

Yontemiyle Ogrencilere Uygulanmas: Siirecine Yonelik Bulgular

Calismanin bu boliimiinde elde edilen nitel veriler sonucunda ulasilan bulgular
sunulmustur. Bu kapsamda gergeklestirilen analiz sonrasinda “Uyarlanmis metinlerin
etkilesimli okunmasinin 6grenme siirecine etkileri nasildir?” problem sorusuna dair
bulgular, 6grenci verilerinden ve arastirmact ginliiklerinden hareketle c¢esitli
kategorilere ayrilmistir. Bulgular; “motivasyon olusturmaya etki, dil becerilerine etki,

diistinme becerilerine etki ve siirece etki” seklinde tablolastiriimistir.

1. Motivasyon Olusturmaya iliskin bulgular

Ogrenci verilerinden ve arastirmaci giinliigiinden olusturulan kategori ve
kodlar Cizelge 12°de sunulmustur. Ilgili kodlari olusturan ifadelerin nereden elde
edildigi kaynak siitunu altinda verilmistir. Katilimcilar K1, K2... seklinde kodlanarak
aragtirmaci giinliigii A.G seklinde kisaltilarak sunulmustur.

Cizelge 7:Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde uyarlanmis metinlerin etkilesimli

okunmasinin motivasyona olusturmaya etkisi
Kategori Kodlar Kaynak

. Oz giiven

. Hazirbulunusluk K3, K6, K3, K5, K2, K1,
. Tlgi /Dikkat ¢ekme K11, K6, K10, K4, K8,
. Odaklanma K14 ve  Arastirmact
Merak Giinliigi

. Keyif alma

. Yasama yakinlik

. Kaygiy1 azaltma

. Tiirle ilgili farkindalik kazanma

Motivasyon

Olusturmaya Etki

© 0o NoOUAWN R

Cizelge 12 incelendiginde ogrencilerin, hikayelerin etkilesimli okunmasi
sonrasi bu okumalar1 kendilerinin de yapabileceklerine dair guven olusturduklar
goriilmiistiir. Hikdyeden hareketle yaptiklar1 konugsmalar, kendilerini ifade etmekte
onlara ara¢ olmustur, farkli konularda konugmaktan keyif almis, iyi hissetmislerdir.
Bunun yaninda Tirkge dil becerilerine hikdye yazarak da yansiyan bu siire¢ birgok
ogrencinin ilk hikdye yazma tecriibesini yagamasini saglamistir. Boylece dgrenciler
hem okuduklarini anlayabilmeleri hem de okuma becerisini diger becerilerle

biitiinlestirebilmeleri noktasinda 6z glvenlerini olumlu anlamda desteklemislerdir.
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Ogrencilerin 6z giivenlerinin gelismeleri derse olan motivasyonlarini olumlu

etkilemistir. Katilimci 3’{in asagida bulunan goriisleri bu durumu yansitmaktadir:

“Ben boyle hikayeleri okumadan dnce kendi kendimle boyle diyaloglar sdyleyemem,
diye diisiindiim. Okuduktan sonra anladim, ben yapabilirim.”

“Daha dnce hocayla bu sekilde okuma yapmadim. Uzun metnileri okurken onlardan
hic korkmadan daha iyi hissederek okuyorum. Cok kelimeleri bu metinlerden

ogrendim.” Katilimc1 6

“Ogrenciler ylrutuctye 6zellikle 1. hikdyeden sonra okuduklar: hikayelerin Tirk
ogrenciler tarafinda hangi simif seviyelerinde okundugunu merak etmislerdir. Bu

sekilde kendilerinin okuyabilecegi baska kaynaklar onerilmesini istemislerdir.” A.G

Etkilesimli okuma etkinlikleri sonrasinda hem hikayedeki olaylarin
duygularini harekete gecirdigi hem de 6grencilerin hikayelere yonelik olumlu bakis
acilar1 kazandigr goriilmiistiir. Katilimcilardan ve aragtirmaci giinliiklerinden bazi

ifadeler su sekildedir:

“Seviniyorum, ¢ok mutlu oluyorum: okuyabilirim. Cesitli olaylar, hayatlar ¢ok ¢esitli
hissedebilirim. Daha 6nce hi¢ hikdye yazmadim. Baska dilde Ingilizcede de yazmadim.”
Katilimer 13

“Okumaya ¢ok katki sagladi. Bana ¢ok yardim etti. Onlarla gibi yazmaya ¢alistim.
Evet, ilk defa bir hikye vardr “Elli kurus”, siz okudunuz bize ve bize sordunuz Ki
neden sasirdiniz? Ben sizin okumaniz sasirdim, ¢iinkii o kadar hisle okudunuz, boyle

metindeki diyaloglar.” Katilimci 3

“Hikayelerde hissediyorsunuz. Ne oluyor orda gibi. Misal bir dil 6greniyorsunuz orda

hissetmek ¢ok dnemli. Kitapta hissetmedim, kitaptan bisey dgrenebilirsin.” Katilime1 5

“Ogrenciler hikayelerin sonunda ummadiklar: bir durumla karsilastiklart zaman
mimikleri ile hislerini dile getirmislerdir. Ya da hikdye siiresince argo ifadelerin oldugu
yverlerde defterlerine not almig, atisma kisimlarinda bazen giilmiis, bazen

sasurnuslardir.” A. G

Ote yandan etkilesimli okuma siirecinden sonra dgrenciler hem yazmaya hem
de dinlemeye y6nelik motivasyonlarinin arttigini ve bundan dolay1 da mutlu
olduklarini ifade etmislerdir. Katilimcilarin goriislerinden bazilari agagida

belirtilmistir:

86



“Ben hikdye okuduktan sonra ben nasil hikdye yazmak ogreniyorum. Ben yazdim ve
benim ic¢i ¢ok iyi. Hocam okurken ben dinliyorum ve bu iyi. Benim dinleme cok iyi

degilim ama simdi daha iyi hissediyorum.” Katilimce1 2

“Bazi mecazlarda ve Arap edebiyatimn Tiirk edebiyatina da benzedigine bazen
saswiyorum. Hikdye anlatma sekli ve bu tiir seyleri okumayi seviyorum. Evet,

diistiniiyorum (baska hikayeler okumayt) ¢lnki gok merak ettim.” Katilimer 1

Sinif iginde yapilan dikkat ¢gekme etkinlileri, animasyon izleme, mentimeter gibi
web 2.0 araclan ile yapilan c¢ikis etkinlikleri gibi etkilesimin arttig1 siireglerde
ogrencilerin merak duygular1 ve katilim istekleri oldukca belirgindir. Katilimcilar,
harekete gecen merak duygular1 sayesinde bu metin tiiriiyle yakinlik kurmuslardir.
Ozellikle odaklanmada etkisi oldugu diisiiniilen etkinlikler, Ogrencilerin anda
kalmasin1 saglamistir. Katilimeilarin ifadelerinden ve arastirmaci giinliiklerinden

bazilar1 su sekildedir:
“Bu sey degisik, neden éyle diigiindii. Kim “hava” yazdi?” Katilime1 4
“Ask” kim yazdi, sen mi?” Katilimci 1

“Hocam okurken ben dinliyorum ve bu iyi. Dikkatiyorum, hik&ye daha gercek.

Kelimeler, cimleler daha gergek. ” Katilimei 1

“Ogrenciler ‘mentimeter’ uygulamas: esnasinda yurutiiciiden ekranim kendileriyle
paylasmasini; suif arkadaslarimin cevaplarmi gorebilmek istediklerini iletmislerdir.
Ifadelerin sahiplerini 6grenmek istemis, merak etmis ve birbirlerine hikaye ile ilgili
¢tkis etkinligine dair yazdiklart sozciiklerin sebeplerini sormuglardir. Animasyon
izlenirken 15181n kapatilmasini talep edip ekrana merakla bakmislardr. Yine benzer
sekilde karikatiir odakli slogan yazmak, gorsel yorumlamak noktalarinda da

birbirlerinin yorumlarinm desteklemis ya da birbirlerine kars: cikmislardr.” A.G

Ogrenciler hikdyelerde heyecan ve ilgiyi énemli bir etken olarak dile
getirmiglerdir. Metin okuma surecinde, 6grenciler 6zellikle rutinin disina ¢ikilan
etkinliklerle hikdyeden keyif aldiklarin1 belirtmislerdir. Ozellikle &grenciler ders
kitaplarindaki metinler ile okuduklari hikédyeleri karsilastirdiklarinda bu anahtar

ifadeler ¢okga yer bulmaktadir. Ogrenci goriislerinden bazilari asagidaki gibidir:

“Bence ders kitabindaki metinler okuma igin biraz sikici fakat okudugumuz hikayeler
tam tersidir. Hem faydali hem de eglenceli. Ders kitabindaki metinleri okuduktan sonra
hemen sorularini ¢oziip unuturuz. Hikayeleri okuduktan sonra hakkinda konusabiliriz

ve birbirimizden farkl diisiinceler alip verebiliriz.” Katilimci 13
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“Gergekten siz hikdye okudunuz, ben merak ettim, hikayede cok ogrenebilirsiniz.
Bunlar ile daha eglenceli oldu. Ilk defa yaptim. Cok sasirdim béyle bir sey bilmiyordum.

Muhtemelen okumam daha iyi oluyor sonra.” Katilimer 11

“Béyle okumak ¢ok begendim. Sikilmadim. Keyifli geldi. Boyle fikirleri aldim bu yiizden
stkilmadim. Ders ¢alismaktan sikilmca bu hikayeleri okumaya baslyorum. Dizi

izlemekten daha keyifli geliyor.” Katilimer 1

“Kitaptaki metinleri okurken aymi hissediyordum. Ama hikdyeleri okurken merak
ederek dinliyordum, okuyordum. Hikdyedeki duygulari ¢ok seviyorum. Onlar ne
yaswyordu biliyorsun ve onlart merak ediyorsun. Boyle hikdyeleri seviyorum, merak

ediyorum. Ben onlarin yerindeyken ne yapacagim?” Katilimci 6

Hikaye tiiriiniin 6zelliklerinden biri olan gergek yasamdan Kesitler sunmasi ve
muhtemel olaylar1 barindirmasit 6grenciler agisindan 6nemli bir nokta olarak
goriilmiistiir. Bu sebeple Ogrenciler etkilesimli okumalar sirasinda karsilastiklari
durumlart tecriibe olarak gormiislerdir, bunlari hayatlarinda kullanabileceklerini
diislinerek motivasyonlarina katki sagladigini dile getirmislerdir. Katilimer 10 durumu

sOyle aktarmigtir.

“Farklr ¢ok kelime dgrendim. Hikaye gercekten gibi. Nasil konusuyorum ciimle nasil

kullantyorum ogreniyorum.”

“Ayrica hikayeler kamusal hayatta kullanilan terimleri iceriyor. Bu da ¢evreyi ve

kiiltiirii anlamak icin onemli.” Katilimer 1

“Kitapta, bu akademik metinler, gercek hayat yok. Zaten biz Tiirkiye yastyoruz.

Istiyorum kelimeler gercek hayat (olsun).” Katilimci 4

“Bence aymi degil. Ciinkii ders kitabi 6grenmek i¢in yaziyor ve akademik yaziyor,
gramer boyle. Ama hikaye boyle degil, sanki boyle disarida nasil konusuyoruz onun gibi
var. Mesela kiifiir var, o sey Elli Kurus hikayesi kiifiir vardi. Ders kitabi boyle degil.
Hikaye ¢ok kolaydir sanki disarida nasil konusuyoruz béyle konusmayr var. Cok
gercek. ” Katilimer 8

“Ciinkii hikayenin ciimlelerinden dgreniyorum ve hocam hikayeyi okurken dinliyorum

ve gercek hayat kelimeleri 6greniyorum” Katilimer 2

Katilimcilar gergek yasam deneyimlerini metinden fark etmelerinin yaninda
hikéyelerde argo gegen kisimlarda birbirlerine bakmislar (dinleme metninde ilk defa
duyduklarinda) ve sasirmiglardir. Ardindan metin sorularindan hareketle argolarin

farkinda olmakla alakali genellikle olumlu diistindiikleri goriilmiistiir. Ancak
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Ogrencilerin etkilesimli okuma siireci basinda bazi konularda konusurken fikirlerini
sOylemekte ¢ekinebildigi de fark edilmistir. Ancak mevcut ¢alisma ilerledik¢e keyifli
ve istendik bir sekle biirlinmistiir. Gidiimli tartismada Ogrenci yorumlar1 ve

arastirmaci gozlemlerinden hareketle ifadeler asagida sunulmustur:

“Ogrenciler basta ¢ekimser kalmislardir. Argolarin “ayip, kiifiir” gibi manaya geldigini
diisiinmeleri ihtimali iizerine ogrenmenin elzem olmadigini séyleyen bir katilimci olmustur.
Akabinde ogrenciler fikirlerini sdylemekte kararsiz davranmiglardr. Fakat disarida sik¢a
karsilastiklarint ve bazen de karsilassalar bile bunu anlayamadiklarini, bu durumun da
kendilerini iyi hissettirmedigini ifade eden birkag ogrencinin ardindan bir¢ok kisi argo
sozciiklerin  6grenilmesi gerektigini, kullanilmasa dahi bilmenin onemli oldugunu

anlatmaya ¢alisarak ozellikle yiiriitiiciiniin de fikvini 6grenmek istemislerdir. “A.G

“Ben dgrenmiyorum ¢iinkii o zaman bu seyi diyorum. Bu bizim ahlakimiz degil. ”” Katilimci
1

“Bilmiyorum, diigiiniiyorum”. Katilimce1 4
“Bence gerek yok bilmek i¢in. Kullanmayacagim.” Katilimer 13

“Dusarida biri size siirekli ‘aptal aptal” diyor ama siz bilmiyorsunuz ve giltyorsunuz.”
Katilimer 8

Swftakiler bu ciimleye giiler ve diisiiniir. Yiiriitiicii argo bilmek ile kullanmanin ayni sey

olmadigint ifade eder. “A.G”
“Anlamak istiyorum, bu 6nemli.” Katilimci 11
“Ogrenmek istiyorum.” Katilimci 4

Dikkat ¢eken bir diger nokta; ogrencilerin hikayelerle ilgili farkindalik
gelistirmelerinde, siirece yayilmis olan etkinlikler ve okumalarin faydasi oldugudur.
Heniiz Tiirk¢eyi yeni 6grenmelerine ve bazi 6grenciler kendi dillerinde dahi okumay1
¢ok sevmemelerine ragmen hikaye tiiriine kars1 olumlu duygular beslemistir. Birgok
ogrenci de hikayelerin etkilesimli okunmasindan sonra hedef dildeki okumalarinin
devam edeceginden bahsetmistir. Bunun yaninda ilk etapta az sayida olsa da yeni
karsilastiklar1 bu tiire kars1 stres hisseden dgrenciler, siireg sonunda daha rahat ve

motive goriinmiislerdir. Katilimcilardan bazilarinin ifadeleri sunulmustur:

“Buraya gelmeden once kendi iilkemde hikdaye okuyordum. Tiirkce hi¢c okumadim. Ciinkii

ilk once iyice dili bilmedim biraz korktum. Bana gore bu hikdayeler bazi insanlara gerekli.
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Okumayn tercih ediyorum, simdi kitap okumayr merak ederim. Faydall olacak, ben Tiirkge

ogrenince ¢ok Tiirk hik@yeler okumak istiyorum.” Katilime1 6

“Ben bu tarz bir hikdye daha once okudum ama Arapga ve Ingilizce. Siz vermeden énce
okumuyordum. Cuinku bu hikéyeler bilmiyordum. Beni okumaya tesvik ettigi ve bu sayede
bir¢ok farkli yeni kelime ogrenebildigim i¢in bir tir hik@yeleri ¢ok sevdim. Her zaman
okuyacak uygun hikdayeler ariyorum ama seviyelerinin yiiksek oldugunu gériiyorum. Bu

yiizden dili 6grenmeyi bitirdigimde bunu yapmaya baslayacagim.” Katilimci 1
“Bu metinleri okuyarak Turk edebi eserleriyle tanistim. Hik@yedeki mesajlar beni etkiledi.

Evet, farkli konu ve amacglardaki Tiirk edebiyet eserlerini okumayr isterim. Tiirk siirler
okumay da isterim ciinkii Farsca ¢ok siir okuyorum. Ilk defa Tiirkce hikdye okudum ve
begendim. Kendi dilimde ¢ok okuyordum. Orada ¢ok edebi eserler vardi, bunlar: begendim.
Tirkcedeki edebi metinleri okumadim. Hissediyorum ki su an ¢ok hikdye okumam lazim.
Bence ii¢ hikaye simifta beraber okuduk ve benim icin yeterli degil. Daha ¢ok okumak

istiyorum. Hepsini begendim, seviyordum.” Katilimci 3

Ogrencilerle  etkinlikler —araciligiyla  konugmalar  yapilirken —metinde
karsilagsacaklar1 yapilar Oncesinden sezdirilmeye c¢alisilip ilgili sorularla silrec
yonlendirildiginde o6grencinin fark etmeden kendisini yeni finiteye hazirladigt
goriilmiistiir. Ornegin, heniiz yeterlilik yapis1 anlatilmamisken ilgili yapilar
sezdirilmistir. Ogrencilerden dinleme metninden hareketle hikayedeki karakterleri
tahmin etmeleri istendiginde seviyelerinin iizerinde yapilar kullanarak cevap
verdikleri fark edilmistir. Dinleme etkinligi sirasinda, ihtiya¢ oldukca bazi konular
tizerinde durulmus ve aciklamalar yapilmistir, sorularla 6grenciler yonlendirilmistir.
Boylece okuma boliimiine ge¢cmeden Once bazi kelimelere de hazirlik olmasi

saglanmistir. Katilime1 13’tin yorumu:

“Bence ¢ok iyidir. Hazir olmamiz i¢in faydali ve gerekli. Hikaye bize daha kolay gelir. Cok
yararl ve bizi hazirlyyoruz. Bizi hazirliyor(etkinlikler) daha kolay olur.”

Ust girdiyi sezdirmek icin yuritici sikga “yeterlilik fiili” kullanmustir.

Ogrencilerden hikayedeki karakterlerin 6zelliklerini tahmin etmeye yonelik sorulan

soruya ust girdi ile cevaplar gelmistir. Katilimer 14’iin ifadesi:
“Fakir bir kiz olabilir.”

“Ogrenciler, duya duya bir sonraki iinite kazammina dair yeterlilik fiilini baglamdan
hareketle fark etmis ve yiiriitiiciiniin kullandigr soru kalibimi yamitlarinda kullanmislardir.

Ayni sekilde zarf fiil ifadelerinde de benzer durum goriilmiistiir.” A.G
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2. Dil becerilerine iliskin bulgular

Ogrenci verilerinden ve arastirmaci giinliigiinden olusturulan kategori ve kodlar
Cizelge 13°de sunulmustur. Ilgili kodlar1 olusturan ifadelerin nereden elde edildigi
kaynak siitunu altinda verilmistir. Katilimcilar K1, K2... seklinde kodlanarak

aragtirmaci giinliigii A.G seklinde kisaltilarak sunulmustur.

Cizelge 8:Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde uyarlanmis metinlerin etkilesimli
okunmasinin 6grencilerin dil becerilerine etkisi

Kategori Kodlar Kaynak
Dil Becerilerine 1. Dinleme becerisine etki
. Duygular1 harekete gegirme K83, K13, K5, K15, K7,
Etki 2. Okuma becerisine etki K14, K10, K8, K6, K4,
Kelime 6grenimi K1, K12, K13, K2 ve
Gorsel okuma A.G

Dipnot okuma

3. Konugma becerisine etki

Tartisma

Uygulama

Telaffuz/Sesletim

4. Yazma becerisine etki
Uygulama

Cizelge 13 incelendiginde bu kategoriye isaret eden durumlar analiz
edildiginde 6grencilerin goriismelerdeki ifadeleri ve yiiriitliciiniin etkinlikler esnasinda
aldig1 notlar ve gozlemler; uyarlanmis hikaye ile yapilan etkinliklerin birbirinden
ayrilamaz sekilde biitiin olarak ilerledigini gostermektedir. Ogrenciler, siirecin
yansimasi olarak dinleme, okuma, yazma, konusma becerilerine katki sagladiklarini
belirtmislerdir. Bu noktalar da dogrudan ya da dolayli olarak tiim alan becerilerine

yansimaktadir.

Hikayelerin okudugunu anlama noktasinda dgrenciler i¢in iyi birer pekistireg
oldugu diisiiniilebilir. Ogrenciler, benzer metinlerle ne kadar ¢ok karsilasirlarsa akici
okuma ve okudugunu anlama noktasinda pratik sahibi olabilirler. Hikayeler
okundukga ogrencilerin sozciiklerin anlamlarin1 baglamdan hareketle ¢ikardiklari

goriilmiistiir. Asagida verilen 6grenci ifadeleri bu durumu desteklemektedir:

“Evet, bence bu hikayeler okumak ile kendi hikayemi yazmaya ve baska metinleri

hatasiz okumaya yardim etti.” Katilimer 3

“Ne kadar ¢ok okursan o kadar hizli anliyorsun. Kolay anliyorsun. Gelecek zamanda

daha ¢ok okuyacaksin.” Katilimce1 13
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“Okumada ¢ok iyi oldu hikayeleri okuduktan sonra. Ciinki ben 5 ay énce geldim.

Ozbekistanlyyim ama anlamadim. Hikdyelerden sonra daha iyi anladim.” Katilimer 5

Ogrencilerin hikdyeye yeni bir son yazdiklar1 ¢oziim paragraflar ve siirec
sonunda 0zgiin bir hikdye yazmalarimin ardindan bu iriinler sinifta 6grenciler
tarafindan okunmustur. Ogrencilerin yaraticiliklar: takdir edilmistir. Ders bittiginde
ogrenciler bazi ifadelerle yiiriitiicliye sorular sormuslardir. Yazma ve okuma
noktasinda olumlu ve gonilli bir gelisim saglanmasinda okuduklar1 hikayelerden
ilham almalar1 ve kendilerine giivenleri etkili olmustur. Ogrenciler, hikayeye yeni bir
¢Ozim paragrafi yazdiklar1 trtinlerini birbirleriyle sesli okumalarla paylagsmislardir.
Birbirlerini dinlerken keyif almislar ve herkesin yazisini1 dinlemek istemislerdir. Ders
esnasinda Ogrencilerin yeni bir son yazdiklari yaratict yazma olan ¢6ziim boliimleri
araciligiyla verdikleri ana fikirler tizerinden konusulmustur. Ogrenci yorumlari ve

arastirmaci giinliiklerinden bazilar1 asagidaki gibidir:
“Biz de okuyacak miyiz hocam?” Katilimcei 3
“Ne zaman getirelim, size veriyor muyum?”’ Katilimci 13

“Ayrica yiiriitiicii ve sinif arkadagslart ile yazilarimi paylagmadan once birbirleri ile
teneffiiste paylasip sesli okuduklar: gériilmiistiir. Ogrencilerin kendi yazdiklar: sonla

ilgili sumif arkadaslar: begenme tepkileri vermislerdir.” A.G

Ogrenciler; “farkliliklara saygi” konusunda yaptiklar1 beyin firtinasinin
akabinde miinazara etkinligi i¢in gonilli olmuslardir. Ancak bazi katilimcilar
aragtirma yapmadan gelmislerdir ve sakin bir tavir igerisindedirler. Ders sonunda
tekrar miinazara yapmak istediklerini soylemislerdir. Herkes bir gruba dahil edilerek
yeni konular esliginde tekrar miinazara yapilmustir. Ogrenciler, hikdye siireglerinde
ogrendikleri kelimelere konusmalarinda sikca yer vermislerdir. Ogrenciler, tartisma
an1 igerisinde ve bunun gibi bir¢ok etkinlikte dil yapisi iizerinde durmaksizin daha
akic1 konusmalar meydana getirmislerdir. Ogrenciler, Tlrkce alan becerilerini ihtiyac
duyduklar1 anlarda daha rahat sekilde kullanma egilimindedirler. Ogrencilerin

ifadeleri agagida sunulmustur:
“Hocam, bu sekil ¢ok iyi. Ben utanmiyorum. Daha ¢ok konusuyorum.” Katilimer 15

“Hikayeler okuduktan sonra farkly ciimle 6grenir ve konusmak igin kullamiriz.”

Katilime1 7
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“Pratik yaparak okuman iyi oluyor. Kimse sinifta okurken dinlemeye c¢alisiyorsun,
hik&ye hakkinda sohbet edip farkli ciimleler kuruyorsun. Bunun igin konusman daha
zengin ve kolay oluyor. Biz hik&ye okurken kendimiz bilmeden aklinda tutuyoruz nasil
yaziyor, nerede istisna hepsini bilebiliriz. Dinlerken hik&yeye gére oluyorum. Kendini
bir zaman kotii hissediyorsun. Bir zaman heyecanli oluyorsun. Hikdye seni mutlu ya da
mutsuz ediyor. Orada onu okuyup diisiineceksin. Kitapta bu olmadi. Ne kadar ¢ok
okursan o kadar hizli anliyorsun. Kolay anliyorsun. Gelecek zamanda daha ¢ok
okuyacaksin (bu sayede). Yazmada istemeden nasil diyim anlamadan nasil bu kelime
yaziyor, bunu biliyorsun. Eline kolay geliyor. Konusma, o hikayedeki kelimelerle zengin
cumle kurabilirsin. Onda da fayda var. ” Katilimer 15

Ogrencilerin dinlediklerinden hareketle deneyimler elde ettigi fark edilmistir.
Ogrenciler i¢in dinledikleri, okuduklar1 hikdyeler birer ara¢ gorevi gormektedir.
Etkinlikler araghigiyla hem yeni bilgilerin 6grenilmesi hem de Ogrenilenlerin

pekistirilmesi saglanmistir. Ogrenci gériislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

“Duya duya 6grendim. Dinlemek de okumak kadar gelistir. Yazmak igin de faydali.
Dinlemeler kadar okumak da bilgimizi konusmaktan ¢ok daha fazla gelistirir.”
Katilimci 14

“Konusma ¢ok iyi ciinkii yeni kelimeler dgreniyorum. Dinleme faydali, ¢iinkii nasil
konusuyorum, diizenli (diizgtin) konusuyorum. Boyle yani ‘cikmak’ belki ben diyorum
‘cakmak’. Béyle iyi oldu. Ilk defa hikdye yazdim.” Katilimer 10

“Onceden mesela arkadaslarim yamnda yanls okuyabilirim diye korkuyordum. Ben
Ingilizcede de tartisma ¢ok yaptim. Orda da Ingilizcemi égrenmek igin faydali oldu.
Burda da insanlarin Arap arkadaslart olabilir, Tiirk arkadaslar yok. Az konusuyorlar.
Bu yiizden tartisma yapmak onemli (suniftaki hikaye temelli tartismalar kastedilir).
Etkilesimli okumak anlamak lazim, okumak lazim gercekten. Dil icin konusmasi
anlamast iyi oluyor. Mesela tartisma yapiyor pratik olarak bisey var. Hik@ye daha 6nce

yapti ger¢ek hayatta da bu var.” Katihme1 5

“Hikaye okumak ¢ok iyi mesela benim kelimelerimin hatasi var ben onu goriiyorum.
Nasil bir ciimle yazabilirvim. Nasil bir kelime tarzi ne, nasil yaziyor. Onu gorebilirim.
Ama ders metni boyle degil. Mesela sadece gramer, dinleme var ama hikaye icinde
gercek konusmayr var. Bu ger¢ek konusmayr ve ders konugsmayr ¢ok farklh. Mesela
“naber” diyoruz ama ders kitabr ne haber? Mesela o anliyor (biri) ben yabanciyim ya

da degilim.” Katilime1 8
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Ogrencilerin, dil 6grenme siirecinde kendilerini iyi hissettikleri bir diger nokta
da kelime &grenimidir. Ogrenciler ne kadar yeni kelime &grenirlerse dile o denli hakim
olduklarini diistinmektedirler. Bunun yani sira bu kelimeleri konusma ve yazmalarinda

kullanmalar1 onlara kendilerini ifade etme giicii saglamstir.

“Buradaki kelimeleri, cumleleri okuyorsunuz ki; anliyoruz Turkcede bu gibi yazmak
lazim. Bu kelimler de varmig. Onlarin farklari da. Daha once yazmadim hikaye.

Onceden yapamam diye diisiindiim ama simdi korkmuyorum, ” Katilime1 5

“Daha énce hocayla bu sekilde okuma yapmadim. Uzun metnileri okurken onlardan
hi¢ korkmadan daha iyi hissederek okuyorum. Cok kelimeleri bu metinlerden

ogrendim.” Katilime1 6

“Okumam ve konugmam daha iyi oldu ciinkii yeni kelimeler 6grendim ve gercek

kelimeler 6grendim.” Katilime1 4

“Konusmak i¢in mesela insanlar nasi/ konusuyor? Aym sekil yaziyor, aym kelimeleri
kullaniyor. Yeni kelimeler 6greniyorum. Yazma mesela baska bir konuyla ilgili mecaz

kelimeler 6greniyorum, yazmada kullantyorum.” Katilimer 1

Etkilesimli okumalar sirasinda kullanilan gorsel okuma, karikatiir yorumlama
gibi etkinliklerde &grenciler ayni anda birgok becerisini devreye sokmaktadirlar.
Arastirmaci giinliiklerinde; 6grencilerin gorselleri yorumlarken birbirinin ifadesinden
hareketle yeni kelimeler kullandigi, fikrini ifade etme noktasinda istekli oldugu
belirtilmistir. Metnin genel olarak anlasilmasinda dipnotlarin da katkisi olmustur ve Tiirkge
bir metin okurken bunu tecriibe etmek de 6nemli bir kazanimdir. Ogrenci ve arastirmaci

g6zlemlerinden bazilart:

“Resim de dipnot da olur. Ama resim bazen daha iyi. Dipnot normal bir sekilde, her

kitap
Arapea, Ingilizce zaten bu sekilde yapiyor.” Katilimer 1

“Dipteki notlar yeterli diye diisiiniiyorum. Resim gerek yok. Ciinkii ¢ocuklar boyle
yapryorlar.” Katilimer 15

“Ogrenciler karikatiirle ilgili yazdiklar: sloganlar1 herkesin okumasint istemislerdir,
sinif panosuna asilmasi da onlara kendilerini ve diisiincelerini kiymetli hissettirmistir,

goniillii olanlarin asmalart soylendiginde hepsi iiriinlerini sunmustur.” A.G

Asagidaki yorumlarda goriildiigii lizere Ogrenciler hikdyenin okunmasindan
sonra ana fikir ¢ikarmislardir ve diinyadaki ¢esitli durumlar1 gésteren ¢ocuklarla ilgili
gorselleri inceleyerek hikayenin konusu ile gorseller arasinda baglantilar kurmuslardir.
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Gorsel okuma yaparken Ulkeleri, g¢ocuklarin yasam kosullarini, hislerini tahmin
etmeye calisirmislardir. Kendi Glkeleri ile benzerlikler bulmuslardir. Son gorsele
gelindiginde teneffiis vakti olmasina ragmen 6grenciler ilgili gorselin hangi Ulkeye ait
oldugunu 6grenmek isteyerek tahminlere devam etmislerdir. Bu da gosteriyor ki
okumak ¢ok boyutlu olan bir kavramdir ve 6zellikle ilgi ve merak, kisileri siirece daha

giiclii baglamaktadir.
“Kisiler hayati degisiyor. Kisi bilmiyor ne olacak.” Katilimer 1

“Bazi iilkelerde ¢ocuklar ¢ok mutlu. Bazilar ¢ok kiitii. Adalet istiyor. Oynamak lazim.

Ama bazi ¢ocukla ¢alisiyor.” Katilimer 8
“Hocam o nerede?” Katilimci 12
“Bence orast Hindistan mi1?” Katilimei 5

“Baska boyle fotograf var mi? Bu kisi kendi icin ¢ekmis mi? (Fotograflar: kendisi mi

cekmis?” Katilimei 15

Dinlerken ve okurken Ogrencilerin hikayedeki duygu gecislerini yakalayip
ctuimlelerin etkisinde kaldiklar1 goriilmistiir. Hedef dile ait bu hikayelerle tanismak
ogrenciler i¢in Tirkcenin inceliklerinin farkina varmalarinda onemli bir adim
olmustur. Hikayedeki kisilerin atigmalarini igeren diyalog kisimlarinda 6grenciler
giilmiislerdir. Ozellikle hikayelerin ¢éziim bélumlerinde sasirma ya da acima tepkileri
vermislerdir. Ogrenciler bu sayede ilgi ve dikkatlerini canli tutmuslardir. Ogrenci

yorumlari ve arastirmaci gunliklerinden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Beklenmedik sonlart gercek (seyleri) ben seviyorum. Onlar i¢in okumam kolay ve

ilging. ” Katilimer 13

“Hikdyedeki duygulart ¢cok seviyorum. Onlar ne yastyordu biliyorsun ve onlar: merak

ediyorsun” Katilimci 6

“Kitap hikayeler ¢ok genel, ¢cocuk gibi. Kitap ger¢ek degil, normal duygular vermiyor.

Cok merak ettim devam istiyorum. ” Katilimer 1

“Ogrenciler, okuma esnasinda giiliimser, gozlerini acar ve zaman zaman saswrirlar.

Dikkat, okuyucunun tzerindedir.” A.G

Elli kurus hik&yesinin okunmasi sonrasinda ve genel siirecte bazi tepkiler

dikkat ¢ekmistir. Bunlardan bazilar1 asagida sunulmustur:

“Uzgiin oldum hocam” Katilime1 10
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“Ben diisiinmedim béyle. Cok iiziildiim. Neden béyle okuduk hocam” Katilimei 10
“Cok Uzildim” Katilimei 13

“Hikayeye gore oluyorum. Kendini bir zaman kot hissediyorsun. Bir zaman heyecanli
oluyorsun. Hikdye seni mutlu ya da mutsuz ediyor. Orada onu okuyup diisiineceksin.

Kitapta bu olmadi.” Katilime 15

“Katilimct 2, gozleri ve kaslariyla hikdyenin ¢oziime ulastigi kisimda acima mimigi

yapmistir.” A. G

Ogrencilerin cesitli ciimle yapilarini okuduklar1 ve dinlediklerinden hareketle
fark etmeleri de ogrencilere dilin A2 seviyesinde dahi nasil zengin ve incelikli
kullanilabilecegi konusunda rehber olmustur. Kendileri de benzer sekilde hikdyeden

ogrendiklerinden hareketle bunlar1 uygulamaya dokmiislerdir.

“Bence hikaye daha keyifli, daha gercek ve ondan ciimleleri birlestirmeyi 6greniyorum
ve okuyorken heyecan hissediyorum.” Katilime1 2

“Hikdyeler yazmaya ¢ok ¢ok fayda sagladi. Cesitli yazma gorebiliriz hikayelerden ve

bunun gibi seyler yaratabiliriz.” Katilimc1 13

3. Diisiinme becerilerine iliskin bulgular

Ogrenci verilerinden ve arastirmaci giinliigiinden olusturulan kategori ve
kodlar

Cizelge 14’te sunulmustur. ilgili kodlar1 olusturan ifadelerin nereden elde
edildigi kaynak siitunu altinda verilmistir. Katilimcilar K1, K2... seklinde kodlanarak

sunulmustur.

Cizelge 9:Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde uyarlanmis metinlerin etkilesimli
okunmasinin diisiinme becerilerine etkisi

Kategori Kodlar Kaynak
Diistinme 1. Empatik diisiinme K6, K3, K14, K13, K8,
2. Yaratici diisiinme K15, K5, K10, K9, K18

Becerilerine Etki 3. Elestirel diisiinme

4, iliskilendirme
5. Benzesim kurma

Cizelge 14°e gore etkilesimli okuma yontemiyle okunan hikayelerin 6grencilerin
diisiinme becerilerine katkida bulundugu siire¢ boyunca gézlemlenmistir. Ogrencilerin
ders esnasindaki yorumlari ve yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen bulgular,

diistinme becerilerine katki saglandig1 gerekg¢esiyle bu kategoride toplanmastir.
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Hikaye turd, ozellikleri geregi okuyucu i¢in yasamadigi deneyimlerle ilgili fikir
verebilmesi agisindan ve karakterler ile empati kurulmasi noktasinda oldukca
kiymetlidir. Ogrenciler ayn1 zamanda kendi edebiyatlarinda karsilastiklar1 metinleri de

g6zden gecirip benzesim kurmuslardir. Katilimcilarin ifadeleri de su sekildedir:

“Onlar ne yastyordu biliyorsun ve onlari merak ediyorsun. Boyle hikdyeleri seviyorum,

merak ediyorum. Ben onlarin yerindeyken ne yapacagim?” Katilimci 6

“Bu metinleri okuyarak Turk edebi eserleriyle tamstim. Hikdyedeki mesajlar beni
etkiledi. Evet, farkli konu ve amaglardaki Tiirk edebiyet eserlerini okumayr isterim. Tiirk

siirler okumayt da isterim ¢iinkii Farsga ¢ok siir okuyorum.” Katilimer 3
“Iran edebiyati ile benziyor. Detaylar var. Sosyal problemle var.” Katilime1 3

“Okuduktan sonra Tiirkceyi daha sevdim. Ayni benim dil gibi. Bu yiizden eglence

hissettim. ” Katilimci 1

Ogrenciler, yaratici diisiinme noktasinda kendilerini gelistirmislerdir. Yaratict
diisinme beraberinde Ogrencilerin elestirel bir bakis ac¢ist edinmelerinde etkili
olmustur. Ogrenciler hikaye karakteri ile siirekli empati kurmuslardir. Bu asamalar
birbiri ile i¢ ice gegen sureclerin bir sonucudur. Bu suregte konuyla alakali yapilan
konusmalar, yorumlamalar, tartismalar, hikayedeki karakterlerin incelenmesi gibi

adimlar bilyiik énem tasimaktadir. Ogrencilerin ifadeleri asagidaki gibidir:

“Hikayeler okuyunca iyice konusmaya basladim fark ettim, yazmada bir sey kafama

geliyor. Hayal ediyorum ¢ok seyler geliyor okuduktan sonra.” Katilimei 6

“Hikayeler bizi gérmedigimiz seyler konusunda uyarryor. Kitabin metinler kelimelerin
cogu belirli seyler 6grenmek icin kullanabiliriz. Hikdyeler bizi farkl seylerle ilgili
uyaryor, faydali benim i¢in.” Katilimci 14

“Hikayeleri okuduktan sonra hakkinda konusabiliriz ve birbirimizden farkl diistinceler
alp verebiliriz. Ayrica o hikdayedeki kisi bensem ne yapabilecegim diye diisiiniiriim.

Arapca boyle hikayeler var. Benziyorlar. ” Katilimer 13

“Dinlerken her kisgi onu diisiiniiyor. Herkes kendine nasil diigiindii, nasil amag yapti
bunu sevdim. Herkes benim gibi diistinmiiyor bu ¢ok onemli. Ben iiziiliiyorum ama o
benim gibi bakmiyor benim gibi diisiinmiiyor. Farkli diisiinceler var. Bunu sevdim.”

Katilimer 8

“Her hikdyede problem buluyorum ve sonug¢ ¢ikarmaya ¢alistyorum. Hikadyeni hakkinda
diisiinmede fayda var ¢ok sey dgrenebilirsin. Nasil diigiinmeye nasil problem ¢dzmeye

her seyi 6grenebilirsin. ” Katilimer 15
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Ozelikle dikkat ceken noktalardan biri, 6grencilerin farkli durumlari birbiri ile
iliskilendirmeleri stirecidir. Ilk etkinlikle zorlansalar da ilerleyen siirecte ii¢c hikaye
boyunca devam eden bu tarz etkinlikler 6grencilerin diistinme becerilerine, analiz-
sentez yapabilmelerine katki sunmustur. Ornegin, izlenen videolar ve Mevlana’nin
siiri, hikayedeki karakterler ile Orhan Velinin siirindeki karakterin karsilastirmasi,
cikarilan ana fikir ile Ugur Gallenkus fotograf sergisi tizerinde konusmalar,
ogrencilerin kendilerini ifade etme noktasinda anlamli ¢ikis noktalar1 ve farkh

diisiinmelerine gerek¢e olusturmustur. Bazi1 6grenci goriisleri asagidakiler gibidir:

Ben bu videoda erkek ¢ocuk hakkinda konusma istiyorum. Anne babasi yok ama gii¢lii
sevgi lazim, onlar kendisi yalniz hissediyor. Misal, anne babalara bu gibi olmak, sefkatli
olmak giines gibi ol. Anne ve babalar: sdylemek istiyorum (animasyon/Meviana 'nin
Yedi Ogiidii-Cikolata Hikayesi). Katilimci 5

“Hikaye ve video benziyor ama farkli tecriibe yasiyorlar. Yogurtcunun kizi merhametsiz
bir kisilerle bulustu. Videoda cocuk merhametli kizla bulustu. Cocuklar ailesini
ozleyebilir. Aile cok énemli. Insanlara kars: kibirli olmaywn. Ciinkii hayat adil degil.

Herkes yardim istiyor (animasyon ve Cikolata Hikayesi).” Katilimei 10

“Hikdyede zor bir hayat var. Ama bu (siirdeki) kigi 6nem vermiyor (siir ve Elli Kurus
Hikayesi).” Katilime1 9

“Hocam digeri onun halisi (olumlu diigtiinen Karikatlr karakteri) gérmiyor. Gergegi
gor, o sekilde pozitif oluruz. Hocam ben istiyorum tartisalim (ki Bucuk hikayesi ve
Karikatur). ” Katilimer 15

“Hayat ¢cocuklar i¢in ¢ok zor. Okumak diisiiniiyor belki ama savasta ya da ¢aligiyor

(Resim ve Elli Kurus Hikdyesi).” Katilimcer 18

4. Siirece iliskin bulgular

Ogrenci verilerinden ve arastirmaci giinliigiinden olusturulan kategori ve
kodlar

Cizelge 15°te sunulmustur. ilgili kodlar1 olusturan ifadelerin nereden elde
edildigi kaynak siitunu altinda verilmistir. Katilimcilar K1, K2... seklinde kodlanarak

arastirmaci giinliigli A.G seklinde kisaltilarak sunulmustur.
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Cizelge 10:Yabancilara Tiirkge 6gretiminde uyarlanmig metinlerin etkilesimli
okunmasinin diisiinme becerilerine etkisi

Kategori Kodlar Kaynak
Sirece Etki 1. Tutum gelistirme
2. Olumlu ortam olugturma K1, K3, K8, K5, K13,
3. Bireysel 6grenme farkliliklarini K14, K10, K7, K11,
destekleme K15, K2 ve A.G

4. Oz duzenleme becerisi

5. Hedef dilin ait oldugu kiiltiiriin
yansimalarmi fark etme

6. Kazanimlar1 pekistirme

7. Akran 6grenimi

8. Aktif katilim

Cizelge 15 incelendiginde hikayelerin etkilesimli okunmasinin, egitim-6gretim
ortamlarinda istendik davranislarin kazandirilmasinda 6grenciye onemli faydalar
sagladig1 goriilmektedir. Aragtirmact gozlemleri ve 6grenci ifadelerinden hareketle
saglikli bir 6grenme i¢in gerekli olan birgok parametreye isaret eden bulgular “tutum
gelistirme, olumlu ortam olusturma, bireysel 6grenme farkliliklarini destekleme, 6z
diizenleme becerisi, hedef dilin ait oldugu kiiltliriin 6gelerini fark etme, kazanimlar
pekistirme, akran Ogrenimi, aktif katilim, is birligine dayali 6gretim” seklinde

siiflandirilmstir.

Mevcut galismada giivenli bir simif ortami olusmasi, etkinliklerin birlikte
yuritilmesi ve katilim gosteren 6grencilerin ¢ogalmasi, 6grencilerin diigiincelerini
ifade ederken daha cesur olmalar1 ve Ozellikle farkli diisiinceler karsisinda olumlu
tavirlar gelistirmeleri dikkat cekmektedir. Ogrenci gériisleri ve arastirmaci gozlemleri

sunulmustur:

“Ben mesela bu sekilde gormiiyorum ama baska bir arkadasim farkl diisiiniiyor.

Dinledikten (hikayeyi) sonra belki degistir. Bu sekilde ¢ok seviyorum.” Katilimei 1

“Bence ii¢ hikaye sinifta beraber okuduk ve benim icin yeterli degil. Daha ¢ok okumak

istiyorum. Hepsini begendim, seviyordum.” Katilimci 3

“Yiiriitiilen ilk hikdye “Cikolata” konusu fiizerinden farkii degerlere sahip insanlar
karsisindaki tutumla ilgili yapilan tartisma, ogrencilerin ilgisini ¢cekmistir. Hatta yer yer
nabizlar yiikselse de tartisma yiiriitiicii tarafinda yerinde miidahalelerle devam ettirilmistir.
Ogrenciler, ertesi giin de bu konu hakkinda konusmak istediklerini belirtmislerdir. Hikdye
stiregleri boyunca 6grenciler, birbirlerinin fikrvine katilmak ya da katilmamak konusunda
daha acik sekilde fikirlerini ifade edip nazik tavirlar gostermislerdir. Zaman zaman fikir

degistirmiglerdir.” A. G
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Kendi hatalar1 ya da diislincelerinde goriilen degisiklikler, kendi kavrayis
bigimlerini 6nemsemeleri, 6z diizenleme noktasinda da etkili olmustur. Ogrencilerin,
yapilan dil yapilarina dair pekistirme calismalart ve alan becerilerine yoénelik
etkinliklerde verdikleri tepkiler, 6grencilerin siireci igsellestirdiklerini gostermektedir.

Katilimer 8’in goriisii bu durumu ortaya koymaktadir.

Herkes baska 6greniyor mesela bazi kisi kulagi icin bazi kisi gézii icin. Ben kulagimda
anliyorum. Mesela ben yiiksek sesle okuyorum dinliyorum béyle ogreniyorum. Siz okuyorken
ben bu ciimleleri goriiyorum, anliyorum. Konusma, dinleme her sey icin hak var. Her konusma
icin bence bir 6grenme var. Eger hata yapti biri, ben de yapiyorum benim de béyle hatam

var.” Katilimci 8

Ogrenciler, hikayelerle ilgili etkinlikler araciligryla hem farkli duyulara hitap
edilmesi hem de zaman noktasinda daha esnek olunmasi acisindan verimli bir 6grenme

gecirdiklerini diisinmektedirler. Ogrenci ifadeleri su sekilde sunulmustur:

“Ilk hikayede zorlastim hemen anlamadim ama sonra baska hikayeler okuyorum hemen
anladim. Daha iyi hissettim. Okuduktan sonra baska hiké@yeler okuma istedim,
arastirdim. Hatta bugiin yeni bir hikdye arastirdim ama ¢ok uzun belki B2’de
okuyacagim. Bu sekilde hemen konu gitmiyor, yavas yavas daha iyi anlyyorum.
Okuduktan sonra Tiirkceyi daha sevdim. Aym benim dil gibi. Bu yiizden eglence

hissettim. ” Katilimei 1

“Etkilesimli okumak gergekten faydali, zor kelimeleri 6grendim. Al kitaplarinda da bu
gibi seyler yapmak lazim. Izlersiniz, takip edersiniz (videolar, resimler, cesitli
aktiviteler). Bu gibi seyler hatirada kalir.” Katilimc1 5

Ogrenciler, uyarlanmis hikayelerin siire¢ temelli siirdiiriilen etkinliklerin
akabinde hikéye tiirliniin inceliklerini ve kendilerine katkilarin1 fark etmislerdir. Bu
sebeple 6grenciler ilerleyen zamanlarda da Tiirkge metin okuma noktasinda istekli

davranmiglar ve bununla birlikte siir gibi diger edebi turler dikkatlerini ¢ekmistir.

“Tirkge metinler ve hikayeler okumuyordum. Arapca okuyordum. Ama daha ¢ok roman

okuyordum. Ama simdi Tiirk¢e hikaye anlayabilirim.” Katilimei 13

“Hikayede bir sey bekliyorum. Hikdyeler bizi farkli seylerle ilgili uyariyor, faydal
benim igin. Sadece bir soruyu ¢ozmek icin degil, fikri 6grenmek icin dikkatlice okudum.
Fikir 6grenmek icin okuyoruz. Bir fikir almak istiyorum, bir sey gosteriyor. Clnku ¢ok
faydal.” Katilimer 14
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“Bu metinleri okuyarak Tirk edebi eserleriyle tanistim. Hikdyedeki mesajlar beni
etkiledi. Evet, farkli konu ve amaglardaki Tiirk edebiyet eserlerini okumayr isterim. Tiirk

siirler okumayt da isterim ¢iinkii Farsga ¢ok siir okuyorum.” Katilimer 3

“Kitaptaki metinler genel olarak faydali, hayat hakkinda bahsediyor ama hikayelerini
sonunda bir ders vardir. Hitaptaki hikdye yok sadece metinde genel olarak seyler var.

Cikolata, elli kurus, iki bucuk sonunda mesaj var.” Katilimci 10

Ozellikle dil egitiminin kiiltiirden ayr1 tutulamayacagi gercekligini kendilerinin
fark etmesi farkli kiltiirlerin bir arada oldugu dil siniflar1 i¢in ¢ok kiymetli bir
kazanimdir. Katilimcilarin bu dogrultudaki farkindaliklar1 dikkat g¢ekmektedir.
Ogrenci yorumlar1 asagidaki gibidir:

“Ogrenciye kesinlikle olumlu etki var. Ogrenciye kiiltiir ve Tiirkce hakkinda 6grenir.

Kiiltiir ile tamisma ve Tiirkgeyi 6grenme bu mesela faydal. Farkl fikir tamsiriz ve

ogreniriz, farkll agilar inceleriz. Ciinkii her kisi farkl bakan acilar var.” Katilimce1 7

“Kitaptaki metinler sadece dgrenmek igin yaziyorlardi. Ama Kemal Orhan hikdyeler
ilgingti. Sevdim. Yeni kelimeler 6grendim. Daha Tiirk kiiltiir yakin oldum.” Katilimci

11

Ogrenciler, baglamdan hareketle metin odakli dil bilgisi konularinin tekrar
edildigi calisma kagidinin akabinde bunun kendileri i¢in faydali oldugunu hissettiren
climleler kurmuslardir. Hikaye odakli bir biitiin i¢inde yapilan dil bilgisi pekistirmeleri
ogrenciler dzelinde oldukga islevsel olmustur. Ogrenci yorumlart ve arastirmaci

gbzlemleri agagida sunulmustur:
“Bu fayda var, ¢ok iyi bir sey.” Katilime113
“Hepsi simdi kolay oldu.” Katilimet 15
“Biz ¢ok sey biliyoruz, bazen unuttuk. Tesekkiir ederim hocam.” Katilimcei 2
“Evet, hocam, bu gibi faydali bizim i¢in.” Katilimc1 5
“Biz hem hatirladik hem sikilmadik.” Katilimcet 7

“Ogrenciler, son Hikdye olan “Elli Kurus” a gegmeden énce tiim A2 kazammlarini,
hikdyeye hazirlik olarak ondan bir bolim tizerinden tekrar etmislerdir ve ogrenciler
stkilmadan keyifle etkinligi tamamlayp tesekkiir etmiglerdir. Etkinlik kagidindan
yiiriitiictiden tekrar talep eden dgrenciler, baglamin ve hikdye akisinin égrencilerde

anlamayr ve hatirlamay: kolaylastirdigini diigiindiirmiistiir.” A.G

101



102



V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Istanbul’da bir vakif (niversitesinin TOMER biinyesinde egitim goren
uluslararasi 15 dgrenciyle yiiriitiilen bu ¢alismada yabancilara Tiirkge 6gretimi A2
seviyesine uyarlanmis hikayelerin etkilesimli okuma yontemiyle gergeklestirilmesinin
derinlemesine incelenmesi amacglanmistir. Katilimcilarin  tamami, uyarlanmis
hikayelerin etkilesimli okunmasiyla dahil olduklar1 bu siire¢ler esnasinda ve yari

yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla gorislerini belirtmislerdir.

Katilimcilarin ve aragtirmacinin goriisleri dogrultusunda uyarlanmis metinlerin
etkilesimli okuma yontemiyle okunmasinin 6grenciye ¢ok yonlii katkilar sagladigi
goriilmiistiir. Ozellikle Turkceyi dgrenme ve aktif olarak kullanma noktasinda
ogrencilerin motivasyonlar: yiikselmistir. Ogrenciler, uyarlanmis metinler aracilig ile
Tiirkgenin 6grenme alanlar1 olan dinleme, okuma, yazma, konusma noktasinda dil
O0grenme siirecine katki sagladiklar1 gibi diistinme becerilerini de harekete

gecirmislerdir.

Katilimcilarin motivasyonla ilgili yorumlar ve diisiinceleri olduk¢a anlamlidir.
Ozellikle katilimeilar, Tiirkceyi ya da bir dili 6grenirken cok énemli parametreler olan
“0z gliven, hazirbulunusluk, icerigin ilgi gekici olmasi, odaklanma, merak, keyif alma,
yasama yakinlik, kayginin yonetilmesi ve metinlere dair farkindalik” gibi noktalar1
sikga dile getirip 6ne ¢ikarmislardir. Bunlar, 6grencinin gdulenmesi ve i¢ motivasyon

saglamasi i¢in temel unsurlardir.

Tiirkge 6grenme surecinde biylk 6neme sahip olan motivasyon, dgrencilerin
davranig tercihlerini, siddetini, istikrarin1 ve hizin1 belirleyen en o6nemli gug
kaynaklarindandir. Egitim ortamlarinda goézlemlenen o6grenme zorluklarinin ve
olumsuz siireclerin énemli bir kismmin kaynagi motivasyon eksikligidir. Ogrenci
motivasyonu ile basaris1 arasinda anlamli bir iliski vardir (Akbaba, 2006). Ogrencinin
giidiilenmesini saglayan her adim, 6grencinin egitim-dgretim faaliyetlerinden daha

cok verim ve keyif almasina olanak tanir.

Oz giiveni tanimlayan biitiin ifadelerin ortak noktasinda kisilerin kendi

potansiyeline olan inanci yer almaktadir. Birey kendine ne kadar inanirsa basarma

103



gucu, sosyal ve akademik hayattaki yeri, cevresi ile uyumu o Ol¢ude giclenir (Kaya
ve Tagtan, 2020). Dil 6grenme siirecinde hikayelerle takip edilen bir dizi etkinlik
okuma, dinleme, yazma, konusma alanlarinda 6grencilerin kendilerine glivenmesinde
etkili olmustur. Boylelikle, 6grenci siirecte kendini ortaya koyma cesaretini gosterdigi
icin, duygu ve diisiincelerini ifade etmek, kendine inanmak, yapilan isten keyif almak,
stresini yonetebilmek gibi bir¢ok hususta siirece anlamli sekilde dahil olmustur. Yeni
bir dil 6grenirken oncelikle istemek ve ¢ekinmemek, kazanimlara hazir bulunmak ve

keyif alabilmek ¢ok dnemlidir.

Motivasyonu yiikselen 6grencide derinlesme saglanir, zor siiregler daha kolay
yonetilir. Siif isleyisinde uyum artar ve yapilan faaliyetlerden haz duyulur (Yiksel,
2004: 106). Ogrencinin kendine olan basarma inanci ve giiveni artar. Motivasyona dair
her bir etken beraberinde kaygiy1 da yoneten birer unsur seklinde 6grenciye deneyim

firsat1 saglar.

Ogrencinin motivasyonunu tetikleyen baslica unsurun merak olmasi ve hikaye
trinin  kendi dinamiginde bunu barindirmas: egitim-6gretimde bu tiiriin
kullanilmasina olanak tanimaktadir. Beraberinde sureg etkinliklerinin de sikga yer
verdigi bu unsur; dil 6grenicileri i¢in son derece tesvik edici ve kolaylastirict bir
glictiir. Kisi merak ettigi, keyif aldig1 ol¢iide odaklanir, sabirla ilerler ve gercek

tecriibeler edindigini hissettigi noktada da motivasyon saglar.

Emiroglu'nun (2013) yaptig1 arastirma ile mevcut ¢aligma benzer sonuglar
ortaya koymaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin islerine yarayacak ve ilgilerini

ceken konularda daha aktif dinlemeler gergeklestirdikleri goriilmiistiir.

Tiirk¢ce 6grenme ortamlarinda, hikdye tiirlinde uyarlanmis metinler, 6grenci
icin kendisini son derece iyi hissettiren, dile olan sempatiyi arttiran ve siirecin
i¢sellestirilmesine 6nemli katkilar sunan yardimer materyaller olma 6zelligine sahiptir.
Bu sebeple degerlendirilmesi ve yayginlagtirilmast hem egitimci hem de 6grenciler

icin kiymetli bir ¢abadir.

Mevcut ¢alismada ulasilan sonuglardan biri de motive olan bir 6grenciden
beklenen dil 6grenme siirecine aktif katilarak anlamli 6grenmeler gelistirmesidir. Bu
sebeple etkilesimli okuma yontemi ile okunan uyarlanmis hikayelerin 6grencilere ¢ok
bilesenli katki sundugu agik¢a goriilmiistiir. Gilinaydin ve Arici‘ya (2020) gore

ogrenci, okuma yaparken bilmedigi bir sézciik ya da yap: ile karsilastiginda sifreyi
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cozmek i¢in bilgiyi farkli sekillerde isler. Boylece etkilesimli okumada dgrenci aktif
bir rol istlenerek kelime hazinesini gelistirir. Etkilesimli okuma yontemi ayni
zamanda Ogrencinin sosyal yoniinii destekler, siireci daha ilgi ¢ekici ve verimli hale
getirirken 6grencinin okuyucu ile bag kurmasini saglar. Ikinci dil olarak Tiirkge
ogretiminde yaptiklar1 deneysel ¢alismada 6grencilerin etkilesimli okuma yontemi ile
stirece dahil olduklarinda konusma beceriSine yansiyan “soru sorma, metne hazir hale
gelme, farkl: fikirlere ulasma, metin dis1 konularda konusabilme, ¢6ziimleme ve kiiltiir

aktarimi1” gibi faydalar sagladigini fark etmislerdir.

Karadogan (2020) ana dil 6gretiminde 20 deney, 20 kontrol grubu katilimcisi
olmak lizere 40 6grenci ile 12 saat siiren etkilesimli okuma calismasinda bu tiir
etkinliklerin 6grencilerin okuma-anlama becerilerine ve okumaya yonelik tutumlarina

olumlu katkilar sundugu sonucuna varmistir.

Cikolata, Elli Kurus ve Iki Bucuk hikayesinin etkilesimli okundugu calismanin
sonuglar1 bircok c¢alisma ile paralellik gostermistir. Ogrencilerin akranlarmin
fikirlerine saygi duymalarmin, birbirlerinden &grenmelerinin yani1 sira olaylar
karsisinda yaratici, empatik ve elestirel diisiinme gibi zihinsel streclerini aktif
kilmalarint saglamistir. Ayrica arastirma sonucunda, bastan sona kadar Ogrenci
yorumlart ve arastirmact notlarinda duygulardan sikg¢a bahsedilmesi 6grenci igin

“duygularin harekete gecirilmesi” nin ayirt edici bir nokta oldugu gorilmiustiir.

Neumann (2018) etkilesimli okumanin geleneksel yontemin aksine 6grenciyi
merkeze almasinin 6nemli bir farklilik oldugunu belirtir. Bu sebeple etkilesimli okuma
yonteminin 6grencinin sosyal, duyussal ve biligsel gelisimini desteklemesi bakimindan

tercih edilmesinin 6nemini vurgulamaktadir.

Seckin Polat ve Dilidiizgun (2023) etkilesimli okumanin yabancilara Tiirkce
Ogretimine etkisini arastirdigi calismada, 6zgilin Oykiilerin etkilesimli ve standart
etkinliklerle okunmasini incelemislerdir. Arastirmada deney ve kontrol grubunun
sonuglarinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Deney grubundaki 6grencilerin, siirece
aktif katildiklar1, motivasyonlari ve yaraticiliklarinin arttigr fark edilmistir. Ozellikle
yaratici yazma becerilerine olumlu katkilar saglanmistir. Benzer sekilde etkilesimli
okuma etkinliklerinin yazma becerisine katkisini inceleyen arastirmacilar Lee ve Kim

(2018) Ingilizce o6grenen Koreli ogrencilerle yaptiklari calismada, etkilesimli
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okumalar yapan grubun yaraticiliginin diger gruba oranla daha cok gelistigini

gbzlemlemislerdir.

Mevcut ¢alismada hikayelerin 6zellikle gergek yasam deneyimleri sunmasi ve
ogrencilerin yasadiklar1 toplumun degerlerini fark etmelerini saglamasi, hikayelerin
bir iletiye sahip olup okuyucuyu farkli tecriibelerin igine ¢ekmesi tiiriin hem kiiltiir
baglantisint hem de islevini gdstermektedir. Boylece hikayeler ile 6grenme siireci daha
keyifli ve anlamli hale gelebilmektedir. Ogrenciler, Al itibari ile yeterli kelime
birikimiyle bir iist seviyeye gecmezse sikilabilmekte ve siiregten kopabilmektedir.
Ancak ogrencilerin edebi eserlerde giinlik yasamdaki kelimelerle ve soyleyislerle
karsilasma olasiliklar1 ¢ok yiiksektir. Ogrenciler, sozcilk dagarciklarmi gelistirdikce
motive olmaktadirlar. Arastirmada da bu konuda kendilerini iyi hissettiklerini,

hikayeler araciligiyla kelime 6grenmekte zorlanmadiklarini belirtmislerdir.

Dilden ve kiiltirden ayr1 diisiiniilemeyecek olan argo kullanimina dair sonuglar
da hikayede dikkat ceken bagka bir konu olmustur. Sokakta ve iligkilerde sikca
rastlanabilen argo kelimelere dair fikir sahibi olmak, 6grencilere kendilerini guivende
hissettiren bir husus olmustur. Dogrudan argolardan bahsedilmesi yerine hikayelerde
bunlara rastlanabilmesi de, baska bir acidan hikaye tlrindn toplumu, dili, kaltara

yansitma 0zelligini ortaya koymaktadir.

Emiroglu, Ozbayrak ve Sarigiil (2022) argonun toplumun kendini yansittig1 bir
¢esit yol oldugunu sdyler ve bu konunun egitim 6gretim ortamlarinin olumlu seyrine
zarar veren bir alan olarak goriilmemesi gerektigini ifade eder. Ciinkii metinlerin
yasama ayna olmas1 gerektiginin ve dnemli olan kismin bu unsurlarin sunulusundaki
objektiflik oldugunun altin1 ¢izer. Yani var olan1 géstermek ama giizelleme yapmamak

muahimdir.

Ozellikle Al ve A2’de dgrencinin kelime dagarciginm gelismesi, 6grencinin
dil 6grenme yolculugunda ¢ok Onemlidir. Giin ve Simsek (2017: 502) yaptiklari
calismada hedef dil kazandirilirken ders kitaplar1 kadar 6nemli olan bir diger unsurun
hikdyeler oldugunu, Avrupa Birligi Dil Portfolyosu’nda A2 seviyesi bir dil
kullanicisinin edinmesi gereken kazanimlarin hikaye tiirii vasitasiyla buttnsel olarak
sunulabildigini belirtir ve bunlardan hareketle bazi sonuglara varir. Igsellestirilerek
okunan kitaplar 6grencinin ifade giiciinii ve s6z dagarcigini gelistirir. Ogrenci, hedef

dili 6zgiir sekilde kullanmaya 6zellikle kelimeler araciligiyla baslar.
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Mevcut calismada ogrenciler, hikayeden ogrendikleri sozciiklerle ve daha
evvel Ogrendikleri sozciiklerle ¢ok kez baglam icinde ve etkinlikler vasitasiyla
karsilasmalarmin kalic1 grenmelere doniistiigiinii ifade etmislerdir. Ogrenciler, “fark
etmeden”, “dinleyerek”, “gore gore, duya duya”, “arkadasimdan, 6gretmenimden
duyup”, “konusarak” seklindeki ifadeleriyle A2 seviyesindeki birgok climle
kombinasyonunu ve sdzciiklerin kullanimlarini hatirlarinda ¢ok daha kolay tuttuklarini
ifade etmislerdir. Bu Ogrenmelerin hem uyarlanmis hikaye siirecinden hem de

akranlarindan beslenerek gerceklestigi gorilmiistiir.

Ozellikle dikkat geken bir diger nokta da dgrencilerin uzun soluklu dinlemelere
maruz kalmalar1 sonucunda kendi sesletim hatalarini fark edip diizeltme yapmalaridir.
Dolayli olarak 6z giiven noktasina biiyiik etkisi olan bu durum dil 6grenenler agisindan
blyuk onem tasir. Bozan (2022) yaptigi arastirmada hedef dili 6grenen bireyde
sesletim becerisinin beklenen seviyede olmamasinin 6grenme sirecini olumsuz
etkileyecegini vurgular. Bu nedenle hedef dilde sesletim becerisine 6nem verilmesi

gerektiginin altini ¢izer.

Kelime hazinesinin zenginlesmesi, o bireyin anlama ve anlatma yeteneginin
siirlarint belirler, sinirlar ne kadar genislerse ¢evreyi ve diinyay1 anlama, anlatma
kabiliyeti de o 6l¢iide genisler (Erol, 2014). Elbette sadece dilin sézcuklerini ve dil
yapilarini, kurallarini, istisnalarin1 bilmek, o dili bilmek demek degildir. Bir dili
bilmek, onu anlamlandirmak demektir ve bu da kiiltiirii de igine alan gerg¢ek yasam
tecrilbelerini fark etmek miimkiin olur (Migoogullari, 2020). Ozellikle hikaye
tirindeki metinler; konusma dilini, sokagi ve 6grencilerin 6zdesim kurabilecekleri
gergek kisileri barmdirdigr i¢in strece dahil edilmesi biitiinciil bir dil 6grenme ortami
sunmaya yardimci olmaktadir. Bu sebeple hik&ye gibi zengin igerige sahip metinleri
planlt sekilde dil 6gretim siirecine dahil etmek anlamli 6grenmeler igin biyik 6nem

tasimaktadir.

Bu amagclarla uyarlama calismalar1 artsa da Dilber’in (2018) yabancilara
Tiirkge 0gretimi kaynaklarina dair yaptigi arastirma gosteriyor ki alanda uyarlama
calismalar1 en az rastlanan ¢alisma alanlarindandar. ltar ve Acik (2019) dil setlerinde
kullanilan metin tiirlerinin dagilimlarim inceledikleri ¢alismada Diller Igin Avrupa
Ortak Oneriler Cergevesinin onerisi ile paralel olarak ders kitaplarinda dzgiin eserlere
agirlik verilmesi gerektigi sonucunu saptamistir. Ozgiin metinlerin, 6zellikle B1

seviyesinde elzem olmasina ragmen yetersiz oldugunu belirtmistir fakat temel
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seviyelerde oOzellikle metnin uyarlanmaksizin kullanilamayacagini belirtilmistir.
Metin uyarlama konusundaki yetersizliklerin temel seviyedeki 6grencilerin 6zgiin
eserlerle karsilasmalarinin Oniindeki engel oldugunu vurgulamistir. Ders kitabi
yazarlarinin orta ve ileri seviyede agirlikli 6zgiin metinleri tercih etmelerini, temel
seviyede de kurgu metinlerin sayisinin 6zgiin metinlerden daha ¢ok olmamasi

gerektigini aktarmiglardir.

Calismada, literatiirii destekler nitelikte olmakla birlikte 6grencilerle yiirtitiilen

stirecin derinlemesine incelenmesi sebebiyle anlamli sonuglar ortaya koymaktadir.
Aragtirmadan hareketle bazi 6neriler sunulmustur:

1. Dil 6gretim siirecinin heniiz bagindayken dgrencilerin hem dil becerilerini hem
de zihinsel ve sosyal faaliyetlerini desteklemek icin bireysel farkliliklarini
dikkate almak ve 6grencileri tanimaya yonelik girisimde bulunmak, egitim-
Ogretim ortamlar icin bir gerekliliktir.

2. Seviyeye gore uyarlanmig 6zgiin eserler, o dili simgeleyen dogal materyaller
oldugu icin hedef dili 6grenenlere anlamli 6grenme deneyimleri sunacagindan
egitimciler tarafindan degerlendirilmesi gereken 6nemli bir aragtir. Bu sebeple
alan uzmanlarinin uyarlayabilecekleri metinlerle kaynak ihtiyacina destek
olmasi, derslerini renklendirmesi, 6grencilerin bu eserlerle tanistirilmasi egitim
ortamlarin1 ve materyallerini tekdiizelikten siyirip daha islevsel kilacaktir.

3. Etkilesimli okuma yontemi ve bunun gibi 6grenciyi aktif kilan yontem ve
stratejiler dil smiflarinda daha cok tercih edilmelidir. Tirkce o6grenirken
“okuma-konusma-yazma ve dinleme” alanlart batincil olarak strece
yayilmalidir. Boylece 6grenilenler arasinda bag kurulur, bilgiler ve beceriler
birbirine transfer edilir.

4. Ogrencinin ilgisini ¢eken ve bircok deneyimi es zamanli sunan etkilesimli
okuma yonteminin yabancilara Turkge 6gretimi siiflarinda uygulanabilmesi
icin ders ydriticilerine hizmet i¢i egitimler verilmelidir.

5. Seviyeye gore uyarlanmis hikaye edici metinler temel seviye itibariyle devreye
sokulmalidir ve siklikla kullanilmalidir. Béylece 6grencilerde erken saglanan
farkindalikla Tiirk¢e 6grenme motivasyonu yiikseltilmelidir.

6. Ders kitaplarinda ya da smif ortamlarda teknoloji ile entegre edilmis

etkinliklerden destek alinarak Ogrencinin ilgisi canli tutulmalidir. Okumanin
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10.

11.

12.

cok boyutlu ve oOzellikle etkilesimli yonii degerlendirilmelidir. Bdylece
okumaya kars1 tutum siire¢ i¢inde gelisebilir.

Alanda yer alan egitimcilerin farkli yas gruplarinda ve farkli dil seviyelerinde
uyarlama ¢alismalar1 yapmasi yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alani igin
onemlidir.

Ogrenciler ilgi ve istekleri dogrultusunda Tiirk edebiyatinin 6nde gelen
isimlerinden hem hikaye edici hem bilgilendirici metinler olmak tizere farkli
tirde ozgiin eserlerle tanistirilmalilardir, 6grencilerin ders dis1 zamanlarda
serbest okumalar yapmalari igin uyarlamalar ¢ogaltilmalidir.

Metin uyarlama konusunda, iilke genelinde benzer amaglar dogrultusunda
benzer bir yaklagim takip edilerek ortak bir ¢ati altinda toplanilmali, birlik
saglanmalidir. Bu sebeple alanla ilgili hem ders kitaplar1 hem de yardimci
kaynaklar icin 6zgun eserleri uyarlamakla ve uyarlama egitimlerini vermekle
ilgili bir komisyon olusturulmalidir. Boylece edebiyatimizin 6zgiin
eserlerinden yararlanmak i¢in zengin bir kaynak ag1 olusturulabilir.

Fakli kiilttirleri barindiran dil siniflarinda edebi degere sahip kiymetli eserler
“cok kiiltirliligi kucaklama”, “farkliliklara sayg1” gibi 6grencilerin sosyal
yoninl besleyen etkinliklerle desteklenmeye oldukc¢a mdusaittir. Birgok eser
degerler egitimine de hizmet ettigi i¢in egitimciler tarafindan giivenli bir sinif
ortami olusturulmasi amaciyla ise kosulmalidir.

Dil siniflarinda yapilan siire¢ etkinlikleri ile grubun yakindan taninmasinin
mUimkun olmasi sebebi ile sinifin ihtiyag duydugu metin dis1 konular rahatca
fark edilebilir. Ogrencinin sosyal ve kisisel gelisimine katki saglanmasi igin
universitelerin rehberlik-danigsmanlik birimleri ile dirsek temasinda olunmasi
ve ogrencilere ders dis1 etkinliklerle alan agilmasi gerektigi goriilmistiir.
Yapilan uyarlama c¢aligmalarmin 6g8renciye katkisini fark edebilmek ve
detaylar1 sunabilmek amaciyla uyarlama sonrasi yapilacak uygulamalarda
cesitlilige gidilmesi ve lisansiistii calismalarda az rastlanan doktora
caligmalarinda bu konunun degerlendirilmesi alan igin dnemli bir ihtiyaca

hizmet edebilir.
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Ek 1: Cikolata Hikayesi Uyarlanmis Metin
Cikolata Hikayesi Uyarlanmis Metin (Kisaltilmistir)

Sekercinin kocaman vitrininin® 6niindeydiler, Vitrinde her boyda, birgok kutu
seker, sekerleme ve ¢ikolata vardi. Bir silire durup vitrindekilere baktilar. Ortadaki

topag? gibi oglanin saginda ablasi, solunda yogurtcunun kiz1 vardi.

*k*k

Ablayla kardes cikolatanin tadini bilir. Mesela bir defa halalar1 getirmis.
Halalariin siyah bir kislik ceketi vardi. Yiiziinde kocaman bir et beni vardi, gozleri
sirmeli stirmeliydi®. Halalar1 onlara eskiden bazi zamanlar para verdi. Bazen de

Emirgan’dan koz helvasi* ya da yuvarlak keten helvalari gibi gesitli helvalar getirdi.

**k*

Ama c¢ikolata keten helvasindan da koz helvasindan da daha tatliyd:.
Yogurtcunun kizi da bunu biliyor mu? Bilsin ya da bilmesin, dnemli degildi. Saglari
kisacik tragl oglanin cebinde yirmi, ablasinin cebinde de otuz kurus vardi. Paralarini

birlestirdikten sonra, iste o zaman para ¢ogalir.

—Abla!
Abla kirli saglarindaki kirmizi kurdelesiyle kardesine cevap verdi:
—Ne var?
Yogurtcunun kiz1 da o sirada bir siire onlara bakt.
Oglan:
—Hig, dedi.
“Bu kiz, bu yogurtcunun pis kiz1 da...” diye diisiindiiler, rahatsiz oldular. Neden
Oylece durdu ve bekledi? Neden yanlarindaydi? Oglanin yirmi kurusu, ablanin da otuz

kurusu vardi. Paralarini birlestirirler, iste o zaman elli kurus eder. Elli kurusluk bir tane

cikolata alabilirler. Ama yogurtgunun kizi, o alamaz!

*k%k

Oglan, “Abla!” diye seslendi.

! Camli dolap. Iginde nesneler vardir. Genellikle diikkanlarda insanlar gérsiin diye nesneleri dolabmn
raflarina koyarlar.

2 Bir oyuncaktir. Bu oyuncagin ¢evresinde ip sarilidir ve oyuncagin ucu sivridir.

% Bu malzeme ile kirpiklerin dibini boyarlar. Ciimlede ikileme, boyle boyali gozleri anlatir.

4 Seker, un, yag ve irmik karistmu bir tatli. Cevizli ve sekerli gesidi, koz helvadir. Pamuk seklindeki
helva g¢esidi, keten helvadir.
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—Ne var?
—Bu ¢ikolatalar, halamin hediye ¢ikolatalar1 gibi mi?
—Hayir.
—Halamin ¢ikolatalar1 daha tatli, degil mi?
—Tabii.
Yogurtcunun kizi da konusmaya dahil oldu:
—Btin cikolatalar birbirine benzer!
Abla- kardes, ikisi ayn1 anda:
—Nereden biliyorsun?
—Siz nereden biliyorsunuz?
—Halamiz bize Sartyer’den bu ¢ikolatalardan getirdi.
—Bana da getirdi.
—Senin halan var m1?
—Sizin var mi1?
—Elbette, bizim halamiz var.
—Benim de var.
—Halam her ziyaretinde bize boyle ¢ikolatalar getirir.
—Benim halam da bana ¢ikolata getirir.
—
Oglan, ablasina dondii:
—Abla be!
—Ne var?
—Halas1 da ona ¢ikolata getirmis ya, gitsin onlar1 yesin!
Yogurtcunun kizi:
—Gitmeyecegim, dedi.
-
—Burasi1 senin mi?
=Sizin mi?
Abla, kardesine “Sus!” dedi:
—Sus, biz onun gibi sey degiliz!
—Asil ben sizin gibi sey degilim.
—Ne degilsin?
—Size ne?

—Soyle hadi!
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—Sizden mi korkacagim?

—Ne yani, biz mi senden korkacagi1z?

Caddenin bozuk yollarindan mavi Desoto markali bir araba gecti. Cok parlakti,
yepyeniydi, tertemizdi.

—Abla!

—Ne var?

—Babam bu mavi arabayi da siirebilir, degil mi?

—Tabii sirebilir.

Yogurtcunun kizi, iki kardesin de sozlerini duydu ama anlamadi. Halas1 filan yoktu
ama bir¢ok defa bir halas1 olsun, istedi. Boylece halasi ona hem Sariyer’den ¢ikolata,
koz helvas1 getirir hem de Emirgan’dan keten helvasi getirir. Ya bir halasi olsun ya da
babas1 sofor olsun diye diisiindii. Kafasindaki diislinceler devam etti, ¢ikolata ¢ok tath

miyd1 acaba?

*k*k

—Abla be!

—Ne var?

—Biz her zaman ¢ikolata alabiliriz, kanitlayalim, gosterelim mi suna?
Yogurtcunun kiz1 teneke kiipeleriyle korkmadan konustu:

—Gosterin bakalim!

—Gosterelim mi abla?

Yogurtgunun kizi: “Gosterelim mi ablaymis” diye alay etti.
—Paralar1 varmas.

=Y ok mu?

—Var m1?

—Baak!

Yogurtgunun kizi dudak biiktii ¢linkii bu cevaptan ¢ok hoslanmadi:
— Benim babam bana daha ¢ok para veriyor diye ekledi.

—Abla da kardesi gibi paralar1 gosterdi.

Yogurtcunun kiz1 gene dudak biiktii:

— Benim babam bana ikinizin parasindan da daha ¢ok para veriyor ama ben
harcayamiyorum.

Bunun i¢in uygun bir yer bulamiyorum!

Abla sinirlendi, gozleri yasla doldu ama aglamadi. Fakat buna ¢ok yakindi.
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—Bir tane elli kurusluk ¢ikolata al bakalim, hadi!
-Almak istedikten sonra alirim, neden almayayim. Simdi de alabilirim ama almak
istemiyorum.

Oglan:
—“Biz alir1z.” dedi.
—Evet, alirisimiz. Alin, bakalim.
—Alamaz miy1z?
—Alsaniza!

Oglan, kiza “Enayi®!” dedi.

“Enayi” (yogurtcu kiz) kipkirmizi oldu:
—Enayi sizin gibi olur!

—

Abla, kiza bagirdt:
—Sus, sus!

—Bizim paramiz var degil mi abla, biz niye susalim? Tabii o, sussun.

Diikkana girdiler. Yogurtcunun kiz1 disarida kaldi. Kirli saclar1 karmakarigikti.

*k*k

Ablayla kardesi, kirmiz1 paketli bir ¢ikolatayla diikkandan ¢iktilar. Once kirmizi
paketi, sonra giimiis® rengi paketi yirtip attilar. Daha sonra da paylastilar, yavas yavas
yediler. Acaba ¢ikolata cok mu tatliydi1?

Yogurtgunun kizi yine: “Onu bana bedava versinler, yemem.” dedi. Sonra da
“Kendisini duydular mi1?” ya da “Duyduktan sonra ne diisiindiiler?” diye merak etti.
Abla, kardesiyle birlikte ¢ikolatayi istahla yedi. Yogurtgunun kizi da goriip, imrendi.
Cani istedi ama bunu gdstermek, belli etmek hig istemedi. Bu yiizden gdzlerini kapatti.
Kapal1 gozlerinin i¢inde ¢ikolatalar vardi.

—

Ablalar, kardeslerini berbere gotiiriir. Kardesler paralarimi birlestirip ¢ikolata
alirlar ve paylasirlar. Babalar mavi arabalar siirebilir. Halalar, Sariyer’den ¢ikolata

getirir, Emirgan’dan helva getirir.

% Zekaca geri, saf, aptal kisiler i¢in bir sifattir. Argo sozciiktiir.
% Parlak bir madde.
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Gozlerini agt1, bakti: kardesler yan yana yiiriiyor. Gozlerini kapatti, acti.
Yogurtcunun kiz1 gbzlerini son kez agtiktan sonra bakti. Ablayla kardes, karsi sokagin
sonundaydilar.

-

Yogurtcunun kizi oradan gitmek istedi. Ama kaldirirmin kenarindaki yirtik ¢ikolata
paketlerini gordi. Oradan gidemedi. Yirtik paketin bir kismi kipkirmiziyds, ates gibi
parladi. Bir kismi1 da ufacik glimiisten bir top gibiydi.

Kiz, ¢cevresine slipheyle bakti.

——

Egildi, glimiisten top gibi paketi yerden aldi. Sokakta yeni bir simit¢i daha gordii.
Cikolata paketini top gibi havaya att1. Atti, tuttu... Atty, tuttu... Atip tuttu. Hem ¢ikolata
paketiyle oynadi hem yiiriidii. Bir sokaktan baska bir sokaga gecti. Daha sonra baska
bir sokaga yiirlidii. Sokagin bazi yerleri kirliydi, kotii kokular vardi. Elindeki giimiis
top gibi ¢ikolata paketini acti, paketteki ¢ikolata bulasiklarini yaladi, yaladi.
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Ek 2. iki Buguk Hikayesi Uyarlanmis Metin
iki Bucuk Hikayesi (Kisaltilmistir)

Iste, yine ayn1 sey oldu. O, bu durumu hi¢ sevmez ama bunu siirekli yasar. Kendi
kendine bin kez sdyledi. Bundan sonra dolmus’ ficretini bindikten hemen sonra
vermeyecegim, inmeden az dnce verecegim.

Yine olmadi, yine olmadi! Allah belasini versin! Bundan dnce ¢ok defa ayni seyi
yasadi. Bir degil, belki on, on bes, yirmi keredir hep ayn1 sey oldu. Sonra da ¢ok defa
sofOr ile tartisti.

—

Sofor, herkesten ticretlerini aldiktan sonra para tstlerini geri verdi. Ama onun
para ustiind vermedi. Bu sirada en sagdaki yolcu indi ve hemen o dakika baska yolcu
bindi. Adam da herhalde yogunluktan sofor para iistiinii veremedi diye diisiindi.
Cilinkii sofortin davranist dyleydi. Adamin diisiincesi: “Miisteri bindikten sonra hemen
“Cagaloglu!” dedi ve sofdr yeni miisteriyle konustu. iki buguk liramin Ustin
unutmustur.

O simdi ne yapsin acaba? Kendi kendine diisiindii, i¢cinden konustu. Sofér Bey,
iki bucuk liranin istiinii unuttunuz, diyebilir. Sofor de “Ne biliyorsun, unutmadim
tabii.” diye kizabilir. Ya da Sofor kizmayabilir ama yolcular adam hakkinda “ne kadar
cimri, paray1 ne kadar ¢cok seviyor.” diye diisiinebilir. Bunlar1 diislindii ama bu diisiince
onu rahatsiz etti. Insanlar boyle diisiinmesin, istedi. insanlar ona tuhaf bakiyor gibi
hissetti ve sinirlendi. Sagindaki kisiye bakti. Kocaman burnu ve sarkik® boynu vardi.
Bayle kisiler ukala® olurlar. Her seye miidahale ederler. Siirekli tartismak isterler, bunu
pek severler, diye diislindii. Diislinceleri zihninde devam etti.

“Sofor Efendi! Iki buguk liramin {istiinii vermediniz, unuttunuz.” diyebilirim. O zaman
da bu kocaman burunlu, sarkik boyunlu adam bana yine tuhaf tuhaf bakabilir.” Ben de
adama ‘“Neden bana boyle bakiyorsun?” diyebilirim. Ama eminim o da bana
“Bakarim, yasak m1?” der. Hem bunlar1 diisiiniip adamin yiiziine bakti hem de bu
diisiinceler gergek gibi kendi kendine kizdi. Icinden?, kendisi sorup kendisi cevabini

verdi:

**k%k

" Motor, otomobil, minibiis gibi kii¢iik ulasim araci.

8 Derisi siki ve gergin degil.

% Kisi Insanlara kendini ¢ok akilli ve bilgili gosterir ve dyle davranr.
10 Kisiyi kimse duymaz, ¢ok al¢ak sesle ya da zihninde konusur.
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Bir ara: “Sofor Efendi, benim iki buguk liramin istiinii hala vermedin, unuttun.”
demek istedi. ama vazgecti. Cilinkii sofor belki de ‘“Ne iki buguk lirasindan
bahsediyorsun?”’ diyebilir. Bu cevaba da o ¢ok sinirlenebilir. Bu diisiincelerini gergek
gibi hissetti, bdyle bir cevap var gibi iyice sinirlendi. i¢inden kendi kendine konustu.

—Arabaya bindikten hemen sonra verdim ya!

—Hatirlamiyorum...

—Nasil hatirlamazsin?

—Yalan mi1 sOyliiyorum?

— Ben yalan m1 soylityorum?

—Biz bu meslekte senin gibi insanlar1 ¢ok gordiik!
Iste soforle boyle tartisabilir, bunlar1 duyduktan sonra da ¢ok kizabilir.
Kendi kendine bu diisiincelere devam etti. “Beni onlarla m1 kiyasliyorsun? Sofér bu
climleyi duyduktan sonra arkasina donebilir ve ona sinirlenebilir.

— Nesin ya, sen de onlar gibisin. Ne kadar da nazlisn hanim evladill,
Dolandiricilarin higbiri dolandiriciligi kabul etmez!

—Ne?

—Ne degil, efendim!*?

*k*k

Benim param sana haram olsun®3! insallah o paray1 kullanamazsin. Ya da ilag
i¢in kullanirsin. Hem de en kiymetli ¢ocuguna ilag alirsin.
Bu sirada dolmus Cagaloglu’na geldi. Sofore “Ben uygun bir yerde ineyim.” dedi.

Sof6r de ona “Peki abi...” diye cevap verdi. Ardindan uygun bir yerde durdu.
*k%k
— Buyurun abi, iki liraniz!
Para stiinii aldi. Dengesini kaybetti ayaklar1 birbirine karigti. Zorlukla yiradu,

uzaklasti. Yiizii alev alev yandi, ¢ok utandu.

11 By kisiler nazl olur, ¢abuk iiziiliirler.

12 Halk arasinda bir uyar1. Bazi kisiler seslenir ve muhatap “ne” diye cevap verir.
Mubhataba “kibarlik 6gren.” anlaminda bu uyar1 climlesini sdylerler.

13 «Bir seyden gerekli sekilde yararlanama.” seklinde olumsuz bir dilek, dua.
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Ek 3. Elli Kurus Hikayesi Uyarlanmis Metin
Elli Kurus Hikayesi (Kisaltilmistir)

Yagmur ya da kar hi¢ durmadan, ¢cokca yagsin. Ya da bitlin gece soguk havada
karlar donsun. Onun icin fark etmez. Sabah bes bucukta giclu sesiyle sokaga girer,
karanlikta yurir. Elinde gazetelerle: “Yaziyor, yaziyooor...” diye bagirir. Ben sabah
dortte calisma masama oturur, yazi makinemi agarim. Bu sebeple bu gugli, korkusuz,
genc sesi duyarim.

—

Hemen gazeteyi bana uzatir, benden paray1 alir. Paralari saymadan cebine atar.
Gazetecinin burnu soguktan buz gibi olur, nefesinden buharlar ¢ikar. O bunu
Onemsemez, isine devam eder.

Canli, yasam enerjisi dolu sesiyle tekrar bagirir:
—Yaziyor, yaziyor, yaziyooor...

Daha o6nce bu gazeteci ¢ocuk bana hayatindan bahsetti. Babasi bir gazete
sirketinde vergi** memuruymus. Kotii bir kadina asik olmus. Istanbul’u birakip galiba
Izmir’e yerlesmis. Cocugun annesi de ilk once ¢ok kizmis. Ama sonralari: “Ne
yapalim, ¢care yok. Babana gore o kadin bizden daha iyi. Baban boyle diistinmiistiir.
Mutluluklar dileriz, ne yapalim!” demis. Annesi ¢ok vakit gecmeden bir ise girmis.
Karakoy’deki bir eczanede ise baslamus.

N

Cocugun kendisinden U¢ yas kiu¢uk bir kardesi varmig, 0 da 6grenciymis. Annesi
ve anneannesinin maaglarina destek olmak ve kardesiyle kendisinin okul ihtiyaglarini
almak istemis. Bunun igin gazete saticiligina baslamis.

Bir guin bana:

—Agabey! Ben okumak istiyorum. Once ilkokulu, sonra ortaokulu ve en son da liseyi
bitirecegim. Lise icin yatih'® okul sinavina girerim. Belki de smavi kazanip parasiz
okurum, dedi ve devam etti:

—Ama mutlaka okuyacagim. Kardesim de okuyacak. “O da okusun.” istiyorum. Biz

babamiza hi¢ benzemeyecegiz, dedi.

14 Devlet, baz1 mal aligverislerinde kisilerden dolayl1 iicret alir ve bu iicretleri
toplumun ihtiyaglari i¢in kullanir.

15 Baz1 okullarin sisteminde dgrenciler geceleri de okulun yatakhanesinde kalirlar ve
bu sekilde egitime devam ederler.
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*k*k

Ben ve kardesim Sadan zay1fiz. Incecik bileklerimiz var. Eee, Agabey, bu ¢cok normal
degil mi? Biz bol bol yemek yemiyoruz, dedi.

Gazeteci ¢ocukla bdyle bir diyalogumuz oldu. Sonra okulunun son glnleri birka¢ giin
gelmedi. Karne'® zamaniydi. Ben de onu ¢ok merak ettim. “Sinav zamanudir, belki de
smavlarina hazirlaniyordur.” diye diisiindiim. Sonra anladim, diisiincem iyiymis.
Zavall1 cocuk daha koti seyler yasamis. Geldi. Neseli, geng sesiyle 6ksurdu:
—Agabeycigim, kusura bakmayin. Derslerimle mesguldiim. Gece ge¢ saatlere kadar
ders calistim, sabah erkenden kalktim. Cok yoruldum. Bu yiizden iki giin gazete
satamadim. Dilber Hanim Teyze bana bir okslrik ilact adi verdi. Tabii, ilaci
alamadim.
— Nicin alamadin?
—Agabeycigim, ilag bes yiz otuz kurus. O kadar ¢ok param yok.
—Aklima bir fikir geldi. Ben sana para vereyim.

Yorgun, zayif, solgun'’ yiiziiyle bana sessizce bakti. Hemen soyledim:

—OKkstirik ilacini al, diye verecegim.

—

Gazeteci ¢cocuga “Sana ilag parasini bir sartla verecegim.” dedim.
—Sen gazete satiyorsun ya bana borcunu gazetelerle yavas yavas 6dersin. Olur mu?

Cocugun yizl kizgin bir adam gibiydi, bu 6nerimi duyduktan sonra yuzi degisti.

Sakinlesti. Tekrar bir cocuk oldu.
—Simdi tamam, oldu. Paray1 kabul edebilirim, dedi.

N

Gunler geciyor, gazeteci ¢ocuk her sabah tam zamaninda geliyor, asla ge¢

kalmiyor. Gazetemi verdikten sonra da:
— Agabey, size Ug¢ lira borcum kalds, diyor.

—

Gunler geldi, gecti. Haftalar oldu, aylar oldu. Gazeteci ¢ocugu unutmusum. Bagka bir
cocuk gazetecilige baslamig. Son zamanlar gazetemi o getirdi. Bu yeni gocuk, diger

cocuktan bile daha siskaydi®®. Cok zayif ve giigsiiz bir gorintiisii vardi. Bu ¢ocugun

18 11k ve ortadgretimde her donem sonu okul yetkilileri 6grencinin basari, devam,
yetene durumunu bu belgeye yazar ve 6grenciye verir.

17 Cilt renginin canlilig1, parlaklig1 gider.

18 Asir zayif ve giigsiiz.
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da baska bir yasam hikayesi vardi. Kuguclk bir cocuktu ama belliydi, hayat onun igin
de zordu. Karli bir kig sabahiydi. Calisma masama oturdum, yazi makinemi agtim.
Ince, gligstiz bir cocuk sesi duydum. Bu yabanci bir sesti, ilk defa duydum.
- YaZI}/OOOI', yaziyooor...
—

Incecik, ciliz sesli cocuk evimin dniinde sinek gibi vizildadu. Israrla bagirds:
— Yaziyooor, yaziyooor...

Asagi indim. Acikgasi sabah su yeni gazeteci cocuktan gazetemi aldim. Kapiy1
actim. Karsimda kisa pantolonlu, minicik bir cocuk vardi. Soguktan titriyor.
Ellerindeki 1slak gazetelerle bana bakiyor.

—Amca! Agabeyim size bir sey soylemek istedi. Bunun igin beni size gonderdi. “Kusura
bakmasin.” dedi.

—Anlamadim. Bu ne demek?

—Agabeyimin size elli kurus borcu kalmis.

—Kendisi nerede?

Cocuk aglamadi. Sakindi. Tas gibi duygusuz bir sesle “Agabeyim 6ldii.” dedi.
Diin onu Edirnekap1 Mezarlig1’na gémdiik*®.

Elli kurusu uzatti. Sonra hi¢ beklemeden hizlica yurudu, gitti. Hem yaridd hem
bagirdi:
- Yaziyooor, yaziyooor...

19 Baz1 kiiltiir ve dinlerde bir &liiyii topragin altina koyarlar ve iizerini toprakla
kapatirlar.
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Ek 4: Cikolata Hikayesi Sure¢ Etkinlikleri

Cikolata Hikayesi Sure¢ Etkinlikleri

Okuma Oncesi

1. Asagidaki gorseller hakkinda konusalim. Onlan cesitli sifat ve zarflarla

anlatalim.

2. Yukaridaki gorseller ile ciimleleri eslestiriniz.

1.

2.

Onun saglar1 giines gibi parliyor.

Litfen tencereye dikkat et, ev alev alev yanacak.

Sirmeli strmeli g6zleri insana huzur veriyor.

o O B W N

Topag gibi oglan biiyiik¢e ¢antasiyla hizlica otobuse

kostu.

Haydi, sen de gel! Vitrindeki taptaze sekerlerden, ¢ikolatalardan alalim.

Bence helva, cikolatadan daha lezzetli.
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3. Asagidaki bosluklar bilinen (gorilen) ge¢mis zaman ile tamamlayimiz.

Onlar sekercinin kocaman vitrininin Oniinde....
cikolatalar var.... Bir slire durup vitrindekilere bak.... Abla az 6nce topag gibi kardesini

zorla berbere gotiir....

Vitrinde her boyda sekerler ve

4. Bir kediye sahip olacaksiniz. Bu kedi, nasil bir kedi olsun, hayal ediniz. Basitce

¢iziniz. Ciziminizin yanina kedinizin 6zelliklerini yaziniz.

5. Sizden farkli bir kisiye kars1 ilk davranisiniz, diisiinceniz genellikle nasil oluyor?

Konusalim, tartisalim.

6. Kitabin 6n ve arka kapagini inceleyiniz. Sonra da hikaye ile ilgili diger iki gorseli

inceleyiniz. Kitap ve hikdye adi ile gorseller size nasil bir fikir veriyor?

Diistincelerinizi sozlii ifade ediniz.

diingada harp vardi

orhan kemal

Diinyada Harp Vard: ' 3

«Bu_kitabimda topladigim hikiyelerde
yeni bir kurulus var. Kisileri alirken, onlarn
i¢ diinyalarina uzaktan bakmadim, Céziim-
lemeye "‘gcalishm. Boylece, degisik bir anla-
um ¢kt ortaya..» diyen Orhan Kemal, gene
coggunlukla’ biiyiik sehrin kiigiik insanlarn:
ele aliyor. . ~

Birbiri arkasina, biiyiik romanlar yayin-
liyan iinlia bikaye alamndaki son

bes-alt yilhik ¢aligmalarim birlestiren bu ki-, |

tap, ilginizi kazanacaktir.

Tork Hava

J 255.07.02.01.06 0011 azsser

e Mehmet Valuf Oniversitesi ]

| Yolan KitOphanes!
- MU
4 “ 00293507 =

-
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Metni dinleyiniz (metinden kisa bir alinti)

1. Biraz 6nce Orhan Kemal’in Cikolata adli hikayesinden kiiciik bir bolim
dinlediniz. Dinlediklerinizden hareketle hikayedeki kisileri ve o6zelliklerini

tahmin ediniz. Hangi karakteri merak ettiniz? Yaziniz.

2. Hikayede bazi argo kelimeler yer aliyor. Yabanci bir dil 6grenirken argo

ifadelerin farkinda olmak ve onlar1 bilmek istiyor musunuz? Neden?

Tartisiniz.

Okuma Sirasi

7. Liitfen “Cikolata” adli hikiyeyi sessiz okuma yontemi ile okuyunuz.

Not alarak okuma yapiniz. Ardindan dersin yiiriitiiciisii ile birlikte hikayeyi
okuyacaksiniz.
a. Hangi climleyi begendiniz, liitfen bu favori ciimlenizi yaziniz. Nedenini

aciklayiniz?

b. Hangi cimleyi ya da kelimeyi zorlukla anladiniz veya anlamadiniz.

Hangisini ilk defa duydunuz. Litfen not ediniz.
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Etkinlik ydratucistu ihtiya¢c ve merak uyandirmak dogrultusunda

ogrencilere cesitli sorular yonlendirir.

Okuma Sonrasi

8. Asagidaki ciimleleri hikdyedeki olay akisina uygun sekilde siralayiniz.

Cumleler Sira

a. Abla ile oglan kardesi sekercinin vitrininin dniine gittiler.

b. Abla, kardesini tirag i¢in berbere gotiirdii. 1.

€. Oglanin tirasta can1 acid1 ve sinirli davrandu.

d. ki kardes yogurtgunun kiziyla tartistilar.

e. Ablayla kardesi paralarini birlestirdi ve ¢ikolata aldi.

f. Kardesler diikkana girdiler, yogurtgunun kizi disarida kaldi.

g- Yogurtcunun kiz1 ¢ikolata paketleriyle top gibi oynadi.

h. Kiz, bos cikolata paketini yaladi.
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9. Asagidaki ciimleleri inceleyiniz. Dogru ciimlelerin yanmna “D” yanhs
ciimlelerin yanma “Y” harfi koyunuz. Ihtiyaca gore metinde yok

anlaminda “MY” yaziniz.

Cumleler D/IYIMY

a. Yogurtcunun kizinin ablalari, kii¢iik kardesleriyle ilgileniyorlar.

b. Ablanin sagindaki kurdele ona annesinin hediyesidir.

C. Abla ve kardes ¢cok comert ve hoggoriiliiler.

d. Yogurtgunun kizi bir halas1 yok diye tiziiliiyor.

e. Yogurtcunun kizi, ¢ikolata paketini yalamadan dnce endiselidir.

f. Ablayla kardesi, yogurtcunun kizini kii¢timsiiyorlar.

g.- Yogurtcunun kiz1 ve iki kardes iyi anlasiyorlar.

10. Hikayenin ana fikrini belirtiniz.

11. a. Asagidaki video ile Mevlana’nin siirini iliskilendiriniz. Ortak noktalar

nelerdir?

b. Hikayeyi diisiiniiniiz. Mevlana’min hangi o6giitlerini bu hikaye icin

kullanirsimiz? Anlatiniz.

MEVLANA’NIN YEDi OGUDU
Comertlik ve yardimda akarsu gibi ol.
Sefkat ve merhamette giines gibi ol.
Baskalarinin hatalarinda gece gibi ol.
Ofke ve asabiyette &lii gibi ol.

Alcgak gonullulikte toprak gibi ol.
Hosgoriililiikte deniz gibi ol.

Nasilsin, dyle goriin. Nasil goriiniiyorsun, dyle ol.

Durtist ol, dirist davran.
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12. Arkadaslarimizla rolleri paylasimz. Hikayeyi kiiciik bir gosteri seklinde
sinif arkadaslarmmiza sununuz. Siz yeni bir kriz yaratabilirsiniz. Tum
karakterleri kullanmak zorunda degilsiniz. Sunumunuzu giris, gelisme ve

sonuc¢ seklinde bir fikir etrafinda olusturunuz.

Abla:

Kardes:

Yogurtgunun Kizi:

Yogurtgunun Babasi:

Hala:

Anlatict:

Kamera: (Ogrenciler, dilerse ¢alismalarmi kayda alip video seklinde

izletebilirler.)
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Ek 5: Iki Buguk Hikayesi Stre¢ Etkinlikleri
Cikolata Hikayesi Sure¢ Etkinlikleri

Okuma Oncesi
1. Tiirkiye’deyken ya da kendi iilkenizdeyken hangi ulasim araclarini

kullanirsiniz? Neden?

2. Otobdus, taksi, metrobis gibi bir aractayken ilging bir olay yasadiniz mu,

anlatiniz.

Okuma Sirasi
3. Hikayedeki dipnotlar1 inceleyelim. Ardindan hikiyeyi icimizden

okuyalhm.

4. Hikayeyi sesli okuma ile okuyup 0zetleyerek ilerleyelim.

5. Metindeki karakterin kisilik ve yasami hakkinda neler diisiiniirsiiniiz.
Beyin firtinasi1 yapalim.
(Ogretmen tahtaya tiim fikirleri yazar. Ogrencilerin fikirlerinden hareketle acik
uclu sorular sorar.)
Okuma Sonrasi
6. “Bakis Acis1” konulu kisa filmden bir parc¢a izleyelim. Bize hangi
diisiinceleri veriyor? Hikayedeki yolcu ile videodaki kizin davramislarim

karsilastiralim.

Karikattrt inceleyelim. Dinyaya bir
slogan ile sesleneceksiniz. Bu ciimleniz

ne olur?
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8. Hikayenin sonug (¢6zum) bolimuind tekrar yazar misiniz?
...Bu sirada dolmug Cagaloglu’na geldi. Sofoére “Ben uygun bir yerde ineyim.” dedi.

Sofor de ona “Peki abi...” diye cevap verdi. Ardindan...

9. Diisiincelerimizi gerekceleriyle ve nazik sekilde ifade edebiliriz. Bu sekilde
insanlar bizi anlar ve iletisim problemlerini engelleriz. Bu diisiinceden
hareketle bizler de diisiincelerimizi cekinmeden gerekgeleri ile birlikte
aciklayalim. Simdi sira sizde!

Miinazaralar farkli fikirlere saygi ile ilgili degerli etkinliklerdir. Sizler de

asagidaki konularla ilgili miinazara etkinligi i¢in hazirliklarinizi yapiniz.

e Konu 1:

Diinyada sinirlar gereklidir, insanlar i¢in faydalidir. ( A Grubu)
Diinyada sinirlar gereksizdir, insanlara faydasi yoktur. (B Grubu)

e Konu2:
Universite 6grencileri icin, derslere devam zorunlu olsun. (A Grubu)

Universite dgrencileri i¢in okula devam serbest olsun. (B Grubu)
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EK 6: Elli Kurus Hikayesi Stre¢ Etkinlikleri
Elli Kurus Hikayesi Siire¢ Etkinlikleri
Okuma Oncesi

1. Yammmza bir ¢ocuk geliyor ve size pecete, giil gibi seyler satmak istiyor. Ona
tepkiniz ne olur? Ne yaparsimiz? Arkadaslarimiz ile diisiincelerinizi

paylasiniz.

2. Cocuk haklar: nelerdir? Biliyor musunuz? (Bu konu ile ilgili ¢alisan bir

hocamiz 6grencilere mini bir konferans verecektir.)

3. Asagidaki bosluklara uygun kelimeleri getiriniz. A2 kazamimlarimiz: fark
ediniz bu ¢iinkii gerekli calisma ve pekistirmeleriniz icin 6nemlidir.

(Hikayenin bir bolima)

Yagmur ya da kar hi¢ durmadan, cokga yagsin. Ya da bitlin gece soguk havada
karlar donsun. Onun igin fark etmez. Sabah bes bucukta giiclii sesiyle sokaga girer,
karanlikta yUrQr. Elinde gazeteleri: “Yaziyor, yaziyooor...” diye bagirir. Ben sabah
dortte c¢alisma masama oturur, yazi makinemi agarim. Bu sebeple bu
.................... (1), genc sesi duyarim.

Ses, yagmurlarin karlarin iginden c¢ikar, bana ............ (2). Hemen, hic¢ vakit
kaybet............ (3) apartmanimin giris kapisina kosarim. Clnk{ gazete paralarimi
masamin (zerine aksam Koyar, hazirlarim. Gazeteci de, ben kapiya ¢ikmadan
gazetemi hazirlar. Hemen gazeteyi bana uzatir, benden paray1r alir. Paralar
saymadan cebine atar. Gazetecinin burnu soguktan buz gibi olur, nefesinden
buharlar ¢ikar. O bunu ............ ,(4) isine devam eder.

Canli, yasam enerjisi dolu sesiyle tekrar bagirir:

—Yaziyor, yaziyor, yaziyooor...

Daha 6nce bu gazeteci ¢ocuk bana hayatindan bahsetti. Babasi bir gazete
sirketinde vergi?® memuruymus. Kétii bir kadina asik olmus. Istanbul’u ........... (%)
galiba izmir’e yerlesmis. Cocugun annesi de ilk énce ¢ok kizmis. Ama sonralari:

“Ne covveennnne (6), care yok. Babana gore o kadin bizden daha iyi. Baban boyle

20 Devlet, bazi mal alisverislerinde kisilerden dolayli ticret alir ve bu Uicretleri toplumun ihtiyaclari icin
kullanir.
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diisinmistiir. Mutluluklar dileriz, ne yapalim!” demis. Annesi ¢ok vakit gegcmeden

bir ise girmis. Karakdy’deki bir eczanede ise baslamis. Annesinin oradaki gorevi

temizlikmis. Uzun bir .............. (7) ilag siselerini temizlemis. Bir, bes, on, yiiz, bin
sise temizlemis. Belki de on binlerce, yiz binlerce sise .............(8).
Cocugun anneannesi, “kizi .............(9).” istemis. Ama heniiz kimse onunla

evlenmek istememis. Gazeteci ¢ocugun annesi bir gin kendi kendine diistinmiis.
Sonra da “Simdi herkes glizel kadin aliyor. Benim gibi esmer, zayif bir kadini1 kimse
istemez.” .............(10) .

Cocugun anneannesinin isi Tahtakale’deymis. O da bir tuzcuda ise baslamis.
............ (11) annenin maast azmis ............(11) her seyin fiyat1 artik daha
yiksekmis. ............ (12) annenin maas1 onlar icin yeterli degilmis, zor glnler
yasamiglar. Bircok ihtiyaglarini

Cocugun kendisinden (¢ yas kiclk bir kardesi varmis, 0 da 6grenciymis.
Annesi ve anneannesinin maaslarina destek olmak ve kardesiyle kendisinin okul
ihtiyaglarin1 almak istemis. Bunun igin gazete saticiligina baslamus.

Bir gun bana:

—Agabey! Ben okumak istiyorum. Once ilkokulu, sonra ortaokulu ve en son da
liseyi bitirecegim. Lise igin yatili?! okul sinavina girerim. Belki de smavi kazanip
parasiz okurum, dedi ve devam etti:

—Ama mutlaka ............ (14) Kardesim de okuyacak. “O da okusun.” istiyorum.
Biz babamiz ...................... (15) olmayacagiz, ona hi¢ benzemeyecegiz, dedi.
1. A giigli/korkuluk B. gucliik/kork C. guclu/korkular D. gucli/korkusuz
2. A. geler B. geldi C. gelmis D. gelir
3. A. kaybetmeden sonra B. kaybettikten 6nce C. kaybedip D. kaybetmeden
4. A. 6nemser B. 6nemsememis C. bnemseyecek D. dnemsemez
5. A.birakmadan B. gelmis C. birakip D. gidip
6. A.yap B. yapalim C. yapti D. yapacak
7. A.firgayla B. firgasiz C. firgaya D. firgay1
8. A.temizlemistir. B. temizlemis C. temizlesin D. temizlemisimdir.
9. A evlensin B. evlen C. evlenin D. evleniyor
10. A. sdylemis B. diye dedi C. diye soylemis D. diye
11. A. Ya...ya B.Hem....hemde C.Ne...... ne D.Ya....Yada
12. A. Bu sebeple B. Cunku C. Aslinda D. ile
13. A. almadilar B. almamiglar C. alamamiglar  D. alabilmemisler
14. A. okuyacagim B. okuruz C. okuyacaksiniz D. okusunlar
15. A kadar B. gibi C.ile D. gore

21 Bazi okullarin sisteminde dgrenciler geceleri de okulun yatakhanesinde kalirlar ve bu sekilde egitime
devam ederler.
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4. Sizce diinyanin en ¢ok neye ihtiyaci var? Mentimeter’de ii¢ unsuru paylasiniz.

Okuma Sirasi

5. Metni evde okudunuz. Simdi sesli okuma yapabiliriz (6gretmen esliginde

okunur, metin durdurularak dgrencilere sorular yoneltirlir)

Okuma sonrasi

6. Cocugun babasi onlar1 birakip gittikten sonra ailenin hayatinda nasil
degisiklikler oldu? Anlatiniz

7. Cocuklar neden babalarina benzemek istemiyorlar. Bu isteklerinin “okumak™ ile
iligkisi ne olabilir?

2

8. Yazar, neden “Kiiciik kardes, abisinin 6liim haberini duygusuz bir sesle verdi.
diye diistindi?

Kardesin duygu ve diisiinceleri sizce nelerdir?

9. Asagidaki gorsellerin hepsinin bir hikayesi var, inceleylim.
Gorsellerdeki ¢ocuklarin  yasamlart hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir,
arkadaslarimizla paylagalim.
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10. Sevgili Ogrencim,

Orhan Kemal’in (Cikolata, iki Bucuk ve Elli Kurus) hikayelerini etkilesimli

okuma yontemiyle bir siiredir okumaktayiz. Onlardan da ilham alabilirsin.

Simdi yazma sirasi sende.

Once hikaye adimlarimizi planlayalim.

1. Hangi konu hakkinda yazmak istiyorsun: umut, 6zlem, giizel diisiinmek,
nezaket, 1yi niyet, kotiiliik, kiskanglik, diinya barisi, hayvan sevgisi, korku,
heyecan, hayal kirikligi, agk, aile, sevgi, 6lim...

2. Ana karakterini ve yardimc1 karakterlerini tasarla. Hikdyende nasil bir kriz
olacak ve nasil baglayip sona erecek. Planlamani yap.

3. Cumlelerinde Tirkgenin glcinden, soyut ifade ve mecazlardan da
yararlanabilirsin, 6zgirsun. B1 2. Unitedeyiz ve kendini A2 seviyesi ile
sinirlama.

4. Hikayenin bir amaci, bir ana fikri olsun.

Hikayeni sabirsizlikla bekliyorum.
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Ek 7: Siire¢ Oncesi Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Orhan Kemal’in Bazi Hikayelerinin A2
Seviyesine Uyarlanmasi ve Etkilesimli Okunmasina Yonelik Durum Calismasi

Siire¢ Oncesi Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
Kisisel Bilgiler
(Nerelisiniz, ne zamandir Tirkiye’desiniz, hangi dilleri biliyorsunuz, yasiniz,

boliimiiniiz...)

1. Dersteki okuma metinleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? (Etkinlikler, metin

tiirleri, icerik, konu, sekil, uzunluk...)

2. Ders kitabimizdaki Tiirkge metinleri okuma sirasinda, Oncesinde ya da

sonrasinda nasil hissediyorsunuz? Nedenleri ile agiklar misiniz?

3. Tirkge metinlerin hangi dil becerilerine (okuma, dinleme, konusma, yazma)

nasil bir katkis1 vardir? Diisiincelerinizi paylasir misiniz?

4. Ders kitab1 disinda Tiirkge metinler okuyor musunuz? Neden?
Bu metinlerin tiirleri nelerdir? (roman, siir, hikaye, masal, gezi yazisi, sosyal

medya paylagimlari...)

5. Kendi dilinizde ne tur metinler okuyorsunuz? Bunlarin ig¢inde hikaye turt var

midir? Gerekgesiyle birlikte agiklar misiniz?
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Ek 8: Siire¢ Sonu Yar Yapilandirtlmig Gorlisme Formu

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Orhan Kemal’in Bazi Hikayelerinin A2
Seviyesine Uyarlanmasi ve Etkilesimli Okunmasina Yonelik Durum Calismasi

Siire¢ Sonu Yari Yapilandirilmis Goriisme Formu

1. Uzun zamandir ¢esitli hikayeleri etkilesimli okuyoruz.
a. Siz, bu hikayeleri okumadan benzer metinler okudunuz mu? Neden?
b. Bu U¢ hikdyeden sonra bdyle metinleri okumakla ilgili diisiinceleriniz nedir,

aciklar misiniz?

2. Ders kitabindaki metinler ile bu hikayeler arasinda farklar var m1? Karsilastirir

misiniz?

3. Sizce bu hikayeler sizin okuma, dinleme, konusma, yazma becerilerinize katk1

saglad1 m1? Nasi1l? Bahseder misiniz?

4. FEtkilesimli okuma stirecini degerlendirir misiniz? Daha 6nce etkilesimli okuma

yaptiniz m1?
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Ek 9: Yeni istanbul A2 Ders Kitabma Gére A2 Seviyesinde Hedef Dil Ogrenicisinin

Bildigi Varsayilan Dil Bilgisi Yapilar1

Tabloda A2 temel seviyesinden Once edinilen kazanimlar1 ve bir sonraki seviyeye ait

kazanimlar1 gostermek icin A1, A2, B1 olmak {izere {i¢ seviyeyi yansitacak sekilde

sunulmustur.

SEVIYE

DiL BILGIiSI iCERIGI

Al

TANISMA-ALFABE-ISARET ZAMIRLERI-COGUL EKLERi-SORU EKi
BULUNMA DURUMU

VAR/YOK CUMLESI

SAYILAR

iSIM CUMLELERI

SIMDIKI ZAMAN

YONELME DURUMU-UZAKLASMA DURUMU

-MAK ISTEMEK

IYELIK EKLERI

ULKE, MILLIYET, DIL ADLARI

BELIRTME DURUMU

SAATLER

-DAN... A KADAR

BELIRLI GECMIS ZAMAN

-DAN ONCE/DAN SONRA/MADAN ONCE/DIKTAN SONRA-DAN BERI/DIR
ISIM TAMLAMALARI

-Ki EKi

KARSILASTIRMA

A2

YV V V V V|V V VYV VYV V V VY V V VY VY V V VYV V V VY VY

EMIR KiPI

ISTEK KiPi

YAPIM EKLERI (LI/LIK/SIZ)
BELIRLI GECMIS ZAMAN(FIIL/ISIM)

BAGLACLAR (CUNKU BU SEBEPLE, BU NEDENLE, BUNUN iCiN, iLE, HEM. ..

NE...NE, YA... YA)

GELECEK ZAMAN (FIIL/iSIM) KARSILASTIRMA /GIBI/KADAR)
BELIRSIZ GECMIS ZAMAN

PEKISTIRME SIFATLARI-KUCULTME EKLERI

DOGRUDAN ANLATIM

BAGLACLAR GENIS ZAMAN-MAKTA-DIR EKi

YETERLILIK FIiLI

- ZARF-FIIL(IP-MADAN)

HEM,

Bl

YV V V V V V V V V|V V V VYV V V VY

ZARF-FIIL(ARAK-A..A-KEN)

SIMDIKI ZAMANIN HiKAYESI

[SIM-FIILLER-EMIR KIPINDE DOLAYLI ANLATIM

GEREKLILIK KiPi, GEREKLILIK KiPININ HIKAYESI
ZARF-FIILLER(MAK iCIN-MAK UZERE-MAKTANSA-A RAGMEN)
DILEK KiPi VE HIKAYESi

ZARFFIIL (INCA, -AR... MAZ)

SART KiPi VE HIKAYESI

ZARFFIIL(DIGINDAN BERI-ALI)
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Ek 10: Etik Kurul Izin Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 28.03.2024-116279

T:C;
ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI REKTORLUGU x
Lisansiistii Egitim Enstitiisii Midirligi [
Sayr :E-88083623-020-116279 28.03.2024
Konu :Etik Onay1 Hk.
Sayin Ozge GURLER BURAK

Tez ¢aligmamzda kullanmak {izere yapmay1 talep ettiginiz anketiniz istanbul Aydin Universitesi
Egitim Bilimleri Etik Kurul Komisyonu'nun 21.03.2024 tarihli ve 2024/02 sayili karariyla uygun
bulunmustur.

Bilgilerinize rica ederim

Dr.Ogr.Uyesi Mehmet Sencer GIRGIN
Miidiir Yardimcisi

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir

Belge Dogrulama Kodu : BSLATCMOSP Pin Kodu : 42262 Belge Takip Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/istanbul-aydin-universitesi-ebys?
Adres : Besyol Mah. Inonii Cad. No:38 Sefakoy , 34295 Kiigiikgekmece / ISTANBUL Bilgi igin : Tugba SUNNETCI
Telefon : 444 1 428 Unvani : Yaz Isleri Uzmam
Web : http://www.aydin.edu.tr/ Tel No : 31002

Kep Adresi : iau.yaziisleri@iau.hs03 kep.tr
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Ek 11. Gonulli Onam Formu

Ogrenci Goniillii Katiim Formu

Sevgili Ogrenciler; sizi, Dr. Ogr. Uyesi Mehmet Arif Bozan danismanliginda, Ozge
Giirler Burak tarafindan yiiriitiilen “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Orhan Kemal’in
Bazi Hikayelerinin A2 Seviyesine Uyarlanmasi ve Etkilesimli Okunmasina Y 6nelik
Durum Caligsmas1” baglikli tez ¢calismasina davet ediyoruz. Bu ¢alismada amag: seckin
edebi metinlerin, dil 6grenme siirecindeki rollerinden faydalanabilmek icin bir dizi
uyarlama c¢alismasi yapilmasi gerekmektedir. Boylece bir dili 6grenirken kilit noktada
yer alan okuma becerisinde, 6zgiin metinlerin uyarlanarak kullanilmasinin 6grencilerin
dil 6grenme motivasyonunu arttiracagr ve dgrenmekte olunan dilin tiimce bilgisini,
sOzciik yapisiny, kiiltiir 6gelerini de anlamli bir biitilin i¢cinde sunacagi diistiniilmektedir.
Boylece eserlerin etkilesimli okuma ile hedef dilin 6gretim siirecine yayilmasi 6zellikle
baglangic seviyesi A2 diizeyindeki Ogrenciler i¢in okuma becerisinin hikayeler
araciligiyla igsellestirilmesinde ve hedef dilin edinilmesinde anlamli deneyimler
sunmasi beklenmektedir.

Bu baglamda arastirmanin uygulamalari i¢in Istanbul Aydin Universitesi Etik
Komisyonundan izin almmistir. Ayni sekilde okul yoOnetimi ve siz degerli
ogrencilerimizden de gerekli izinlerin alinmasi planlanmistir. Bu calismaya katilmakta
tamamen Ozglirsiiniiz. Calismamiz, goniilliiliikk esasina dayanmaktadir. Caligmanin
amacina ulasmasi i¢in sizden beklenen, sizin igin uyarlanan hikayeler ve hazirlanan
etkinliklerde aktif rol almanizdir. Bu arastirma 6 hafta siirecektir. Bu formu okuyup
onayladiginiz takdirde, aragtirmaya katilmay1 kabul etmis olacaksiniz. Ancak, sunu da
bilmelisiniz ki; ¢aligmaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢aligmay1
birakma hakkiniz da var. Bu ¢alisma sizde herhangi bir rahatsizlik hissi uyandirdigi anda
aragtirmaci tarafindan miidahale edilecek ve sorunun giderilmesi i¢in elimizden gelen
yapilacaktir.

Mevcut calisma ile ulasilacak veriler yalnizca arastirma amaciyla kullanilacaktir ve
kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir; ancak verileriniz yayin amaci ile kullanilabilir.
Arastirma tamamlandiginda genel/ 6zel sonuglarin sizinle paylasilmasini istiyorsaniz

liitfen arastirmaciya iletiniz.
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Ozge GURLER BURAK

Yukarida arastirmaya iliskin verilen bilgileri okudum. Bu arastirmaya goniillii olarak
katilmak istiyorum.

Ad Soyad:
Sinif:
Okul:

Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, hi¢bir baski ve telkin olmaksizin

katilmay1 kabul ediyorum.
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Ek 12: Uzman Goriisii Formu/ Hikayeler

Sayin Uzman,

Hazirlanan yar1 yapilandiriimig gériisme formunun “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde
Orhan Kemal’in baz1 hikayelerinin A2 seviyesine Uyarlanmasina Yonelik Bir Durum
Calismas1” kapsaminda Tiirkiye’de bir vakif iiniversitesinin TOMER biinyesinde egitim
goren yabanci dgrencilere uygulanmasi planlanmaktadir. Uyarlanan edebi metinlerin
islevinden faydalanabilmek amaciyla etkilesimli okuma ile 0©zgin metinlerin
kullanilmasiin 6grencilerin dil 6grenme motivasyonunu arttiracagi ve ogrenmekte
olunan dilin tiimce bilgisini, s6zciik yapisini, kiiltiir dgelerini de anlamli bir biitiin icinde
sunacag diisiiniilmektedir. Ilgili calismaya hizmet etmesi amaciyla hazirlanan sorularin
alan uzmani olarak g¢aligmanin amacina uygun olup olmadigini degerlendirerek
goriisiiniizii belirtmeniz beklenmektedir.

Degerli goriisiiniiz i¢in tesekkiir ederiz.

Ozge GURLER BURAK

Uygun Uygun Degil Agiklama
(Gerekliyse)

Hazirlanan sorularin
arastirmanin amacina

uygunlugu
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Ek 13: Uzman Goriisii Formu/Etkinlikler

Sayim Uzman,
Uyarlama icin secilen hikayelerin “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Orhan Kemal’in
Bazi Hikayelerinin A2 Seviyesine Uyarlanmasi ve Etkilesimli Okunmasia Y 6nelik
Durum Calismasi” kapsaminda Tiirkiye’de bir vakif {iniversitesinin TOMER
biinyesinde egitim goren yabanci dgrencilerle yiiriitiilmesi planlanmaktadir. Ozgiin
metinlerin uyarlanarak kullanilmasinin 6grencilerin dil 6grenme motivasyonunu
arttiracag ve 6grenmekte olunan dilin tlimce bilgisini, sozciik yapisini, kiiltiir 6gelerini
de anlaml1 bir biitiin i¢inde sunacag diisiiniilmektedir. Tlgili calismaya hizmet etmesi
amaciyla icin secilen “Cikolata”, “iki Buguk” ve “Elli Kurus” adli hikayelerin
caligmanin amacina uygun olup olmadigini degerlendirerek goriisiiniizii belirtmeniz
beklenmektedir.
Degerli goriisiiniiz i¢in tesekkiir ederiz.

Ozge GURLER BURAK

Hikayelerin Uygun Uygun Degil Aciklama
arastirmanin (Gerekliyse)
amacina uygunlugu
Cikolata Hikayesi

iki Buguk Hikayesi

Elli Kurus Hikayesi
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