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Bu aragtirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin
konusma becerilerinin gelistirilmesinde akran degerlendirmenin etkisini
belirlemektir. Aragtirma, deneysel desenler igerisinde yer alan tek gruplu
On test — son test desen kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu, Ankara Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Uygulama
ve Arastirma Merkezinde (TOMER) 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
Cl1 diizeyinde Tiirk¢ce 6grenimi goéren 25 o6grenci olusturmaktadir. Bu
ogrencilerden seckisiz yontemle belirlenen 6 6grenci hazirlikli konugma
etkinlikleri yapmis; geriye kalan 19 O6grenci ise akran degerlendirme
formlarint doldurmuslardir. Calismada, veri toplamak amactyla Temizkan
(2009) tarafindan olusturulmus “Konusma Becerisine Yonelik Akran
Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Bu form; “Dil ve anlatim, igerik,
sunum” olmak iizere {i¢ ana basliktan, toplam otuz iki maddeden
olusmaktadir ve uglii likert bi¢ciminde derecelendirilmistir. Arastirmada
elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde oncelikle degerlendiriciler arasi
uyumu gozlemlemek icin smif i¢i korelasyon hesaplanmistir. Siirekli
verilerin normallik kontrolii Shapiro Wilk testi ile yapilmis ve 6n test-son
test karsilagtirmalar1 i¢in Eslestirilmis T Testi kullanilmistir. Aragtirma
sonunda; yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde akran degerlendirmenin,
konusma becerisinin “Dil ve anlatim, igerik, sunum” boyutlarini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
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Yabanc Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Akran Degerlendirmenin Konusma Becerisine Etkisi

The Effect of Peer Assessment on Speaking Skill In
Teaching Turkish as a Foreign Language

Abstract

This research aims to explore the effect of peer assessment on the
improvement of speaking skills of the students learning Turkish as a
foreign language. The research was carried out by using the one-group
pretest-posttest design which is included in the experimental designs. The
working group of the research consists of 25 students learning Turkish at the
Cl1 level at Ankara University Turkish and Foreign Languages Application
and Research Centre (TOMER) in the 2017-2018 academic year. Among
these students, the six randomly chosen ones performed speaking activities
for which they prepared beforehand, while the 16 rest filled in the peer
assessment forms. “Peer Assessment Form for Speaking Skills, prepared
by Temizkan (2009) was used to gather data in the study. This form, graded
in the triple Likert scale, includes three main titles (Content, Language
and Expression, Presentation) and 32 articles. The correlation within the
classroom was calculated to observe the harmony among the assessors in
the analysis of the data gathered. The normality control of the continuous
data was made through the Shapiro Wilk Test and Paired T-Test was used
to make comparisons between pre and post-tests. Consequently, peer
assessment had a positive effect on learning Turkish as a foreign language
in terms of content, language and expression, presentation.

Keywords: Turkish as a Foreign Language, Speaking Skills, Peer
Assessment.

Giris

Insanlarin duygu, diisiince, istek ve hayallerini anlatmada dilin dnemli
bir yeri vardir. Dil ile insanlar sosyallesir. Giines’e (2017: 1) gore; “Dil,
ogrenmenin kalbi ve insan beyninin sinirsiz bir becerisidir. Insanlar
bu sinirsiz becerilerini kullanarak Ogrenir ve kendilerini hayat boyu
gelistirirler. Dil; insanlarin duygu, diisiince ve gozlemlerini ifade etmesine,
iletisim kurmasina, g¢evresiyle etkilesmesine, diinya ile biitlinlesmesine
ve kiiltiiriin gelecek kusaklara aktarilmasina katki saglar.” Dili etkili ve
amaca uygun kullanmak i¢in dinleme, konusma, okuma, yazma gibi temel
dil becerilerinin gelismis olmas1 dnemlidir.
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Temizkan’a (2009: 91) gore; “Konusma, aralarinda ¢ok kuvvetli baglar
bulunan bu dort temel dil becerisinin en Onemlilerindendir ve ses,
telaffuz, anlatma, anlama, anlasma, iletisim gibi i¢ ice girmis birgok
kavrami1 kapsamaktadir.” Dil Ogretiminde amacg bireyin anlama ve
anlatma becerisini gelistirmektir. Birey duygu ve diisiincelerini anlatmak
istediginde 6ncelikle konusma yetisine basvurur. Topguoglu Unal & Ozer’e
(2016: 671) gore; “Konusma, bireyin toplumsal hayat igerisinde iletisim
kurmasini saglayan en etkili aractir.” Unalan’a (2007: 3) gore; “Konusma
becerisi ile toplumsallasma arasinda diger becerilere oranla daha fazla
ilgi vardir. Bu yiizden konusma becerisinin gelismesi sosyal, psikoloji,
davranig bilimleri, iletisim bilimleri gibi bilimlerle dogrudan iliskilidir.”
Bu goriislerden hareketle, saglikli bir iletisimle konusma becerisi arasinda
dogru orant1 oldugu sdylenebilir.

Saglikli olarak nitelendirilen her birey konusma yetisi ile diinyaya
gelmektedir. Bu yeti, aile ve cevre etkisi ile sekillenen konusma
becerisinin kazanilmasini ve gelismesini saglamaktadur. 1k olarak aile ve
bireyin ¢evresi araciligiyla edinilen konusma becerisi, daha sonra okul
yasantisi ile gelismeye devam eder. Bu gelisim; bireyin ailesi, ¢cevresi ve
aldig1 egitimle dogrudan iligkilidir. Hem toplumsal hem bireysel yagamda
iletisimsel sorunlar yasamamak icin bireylerin iyi bir konusma egitimi
almas1 ¢cok onemlidir. Diger dil becerileri gibi konusma da gelistirilebilen
bir beceridir. s, egitim ve 6zel hayatta basarili olmak, bu beceriye verilen
0zen ve 0nemle biiyiik oranda baglantilidir.

“Konusma becerisinin égretiminde ana dil ve yabanci dilde biligsel siire¢
acisindan ¢ok biiyiik farklar olmadigr” (Thornbury, 2005’ten aktaran
Taskoprii, 2017: 13) gibi beceriler arasinda verilen 6nem agisindan da bir
farklilikla karsilasilmamaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de
konugma becerisi, diger becerilere oranla bir adim daha 6ndedir. “Konusma
becerisi dort dil becerisi arasinda en énemli beceri olarak sayilmaktadir,
¢linkii bir yabanci/ikinci dili konusabilmek dil bilgisi kurallarini bilmenin
yani sira dili sosyal ortamlarda dogru kullanabilme becerisini de gerektirir”
(Shumin, 2002’den aktaran Koban Kog, 2015: 163-164).

Demirel, (2016: 102) 6grencilerin 6grendikleri dili anlasilir bir sekilde
konusabilmesinin, yabanci dil 6gretiminin genel amaglardan biri, belki
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de en Onemlisi oldugunu belirtmektedir. Celik (2019: 34) ise konusma
becerisinin 6grenilen yabanci dilde dogrudan karsilikli olarak iletigim
kurmaya yardimci olmasindan dolay1 diger becerilere gore giinliik yagamda
daha 6n plana ¢ikan bir beceri oldugunu ve bu becerinin toplum igerisinde
ya da giinliilk yagamda bir yabanci dilin bilindigini géstermede 6n plana
alindig1 soyleyerek konusma becerisinin, dil becerileri igerisindeki
onemini vurgulamaktadir.

Ihtiyaca gore yabanci dil 6grenmenin amagclar1 degisse de genel olarak
yabanci 6grenciler icin gilinlilk yasam igerisinde iletisim ihtiyaclarini
karsilayabilmek icin bir yabanci dili biliyor olmanin 6lgiitli, hedef dili
konusabiliyor olmaktir. Bu o6lgiit, genelde 6grencilerin dil becerileri
icerisinde en ¢ok konusmaya odaklandiklarini gdstermektedir. Keser’e
(2018: 6) gore; “Diinyanin neresinde olursa olsun insanlarin, yabanci dil
bilmek denilince aklina ilk gelen, yabanci dilde konusmaktir. Dil bilmenin
ol¢iitii pek cogumuz igin o dili konusabilmek ve iletisim kurabilmektir. Bu
nedenle, yabanci dil 6gretiminde konusma becerisinin gelistirilmesi biiylik
onem tasir”.

Ogrenilen dilin konusulmasi, dgreticilere ve dgrencilere dil 6grenme
stireci hakkinda bir doniit verir. Bu doniit kisinin dil 6grenme siirecini
olumlu ya da olumsuz etkilemektedir. Yabanci dili 6grendigi diizeyde
etkili bir sekilde konugmaya baslayan birey, dil 6grenme motivasyonunu
arttiracagl gibi diger bireylerle iletisime ge¢menin verdigi rahatlik ve
huzur ile 6grenmesini olumlu yonde ilerletecektir. Toplumsal hayatta
hedef dil ile problemlerini ¢6zen birey, bagimsiz bir is basarabilmenin
duygusal hazzin1 yasamaya baglayacaktir. Konusma becerisinin 6zellikle
yabanci bir lilkede hedef dili 6grenen dgrenciler i¢in bu kadar yasamsal bir
oneme sahip oldugunu &greticilerin bilmesi gerekmektedir. Ogreticilerin
bu bilgilere sahip olmas1 dgretim ve 6grenim siirecinde dikkatlerin bu
beceriye odaklanmasini saglayacaktir. Bu bakis agisiyla da bireyler dogru
yonlendirilmis olacaktir.

Smif i¢i siiregler goz oniinde bulunduruldugunda, konusma becerisine
yonelik yapilan etkinliklerde en c¢ok karsilasilan sorunun 6grenci
cekingenligi oldugu dikkat ¢ekmektedir. Yabanci dil konusucusunun isini
zorlastiran bu durum, Thornbury’e gore; dil bilgisi ve s6z varligi dahil
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kisinin yabanci dildeki bilgi birikiminin ana dilindeki bilgi birikimden
daha dar olmasiyla iliskilidir (Thornbury, 2005’ten aktaran Taskoprt,
2017). Ayrica dgretici ile iletisim esnasinda yanlis konusma tedirginligi
bireyin gelisimini yavaslatmaktadir. Diger taraftan genel olarak 6grenim
stirecinde 6grenciler, kendi aralarinda genellikle aktif iletisim halindedir.
Birbirlerinin 6grenimssiirecine karsilikli olarak yardim ederler. Bubakimdan
Ogretim siirecine akranlarinin katilmasi onlarin gelisim siireclerine olumlu
katk1 saglamaktadir.

“Ogretimsiirecinde degerlendirme, gretimin degerlendirilmesive 5grenme
eksiklerinin belirlenmesi amaciyla yapilir. Bu tiirde bir degerlendirme i¢in
izleme amagli testler, 6grenci liriin dosyalari, performans ddevleri vb.
araglar kullanilir. Ayrica siire¢ icerisinde 6grenmenin ne Olclide ve nasil
gerceklestigini belirlemek amaciyla kontrol listeleri, akran degerlendirme,
0z degerlendirme, gozlem formlar1 vb. kullanilabilir” (MEB, 2006: 214).

Nitelikli bir 6l¢me-degerlendirme uygulamasindan beklenen, &gretime
hizmet etmesi ve sonuglarinin da G6gretiminin niteligi hakkinda bilgi
vermesidir. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimindeki basari bu programa
devam eden Ogrencilerin basarilar1 ile ortaya ¢ikacaktir. Programda
belirlenmis kazanimlara erisim diizeyleri de bu basarinin belgesi olacaktir.
Bu kazanimlara ne derece ulasildigini 6l¢mek i¢in kullanilan siire¢ temelli
alternatif degerlendirme araglarindan biri de akran degerlendirmesidir.
Ogrenciler, akran degerlendirme ile arkadaslarinin calismalarindaki yeterlik
diizeylerini degerlendirirken kendilerinin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirir. Ayrica, akran degerlendirme, 6gretmene Ogrencilerin gelisim
ve yeterlik diizeyleri hakkinda geri bildirim saglar (Ankara Universitesi
TOMER, 2015).

“Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde geleneksel yontemlerle yapilan
O0lcme ve degerlendirme c¢alismalarinin gercek basarmin tespitinde
yetersiz kalacagi bilinmektedir. Siire¢ temelli yapilan bir degerlendirmede
hem 6grenci basaris1 daha net ortaya konulacak hem de siiregteki aksayan
yonler ve 0grenme eksiklikleri daha agik bir sekilde goriilecektir” (Yilmaz,
2014: 25). Temizkan’a (2009: 95) gore; “Siire¢ degerlendirme igerisinde
yer alan akran degerlendirme; Ogrencilerin hem kendi c¢alismalar
hem de akranlarinin ¢alismalari hakkinda bagimsiz kararlar verebilme
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becerilerini gelistirmektedir.” “Akran degerlendirme, akranlarin benzer
seviyedeki 6grencilerin 6grenme ¢iktilarini ya da iiriinlerinin basarililigini,
derecesini, deger ve niteligini dikkate almasi i¢in yapilan bir diizenektir”
(Topping, 1998; Topping, Smith, Swanson, Elliot, 2000°den aktaran
Kaya, 2013: 29). “Akran degerlendirmesi 6grencileri ‘aktif dgrenenler’
olarak konumlandiran ve ‘6grenme i¢in 6lgme’ bakis agisin1 benimseyen
bir bi¢imlendirici degerlendirme yaklagimidir” (Sadler, 1989°dan aktaran
Diindar, 2016: 21).

“Vygotsky (1978) ve Piaget’in (2001) goriisleri dogrultusunda
bicimlenen ve geleneksel 0gretim paradigmasinin karsisinda yer
alan yeni Ogrenme paradigmasinda Ogrenciler 6grenme-6gretme
stireclerinde aktif, 6zerk ve kendi bilgi yapilarini deneyimlerine bagl
olarak yapilandirma olanagina sahiptirler. Geleneksel 6gretimde
ogrenme Ogretmenin anlattiklar ile sinirl iken yeni paradigmada
ogrencinin deneyimleri onem kazanmistir. Ozellikle bilginin
yapilandirilmast siirecinde sosyal goriisme, isbirlikli 6grenme
gibi Ogrencilerin birbirleriyle etkilesim iginde c¢alisabilecekleri
ogrenme ortamlart biiyiikk onem kazanmistir. Akran degerlendirme
de bu anlayisin bir sonucu olarak 6grenme siireglerine uyarlanan ve
ogrencilerin etkilesim i¢inde ¢alisabilmelerine olanak saglayan bir
ogretim etkinligidir” (Kern, Saraiva & Pacheco, 2003’ten aktaran
Hamzaday1, 2015: 290).

Bu goriislerden hareketle, akran degerlendirmesi c¢agdas Olgme-
degerlendirme sistemi icerisinde yer alan, belirli 6l¢iitleri temele alarak
akranlarinin iiriinlerini inceleyerek onlara geri bildirim saglayan, 6grenci-
Ogrenci, 6grenci-ogretici etkilesimini en iist seviyeye ¢ikaran bir yaklagim
olarak nitelendirilebilir.

“Akran degerlendirmesini yapan Ogrenci degerlendirme yoluyla
ogrenmesini pekistirir. Degerlendirme yaparken kendine akillica
sorular sorar. Diisiinme, karsilastirma, iletisim becerilerini gelistirir.
Akranlarina doniit veren Ogrenci kendi 0grenmesini sorgular ve
saglamlastirir. Degerlendirilen agisindan en 6nemli yararlarindan
biri daha hizli ve 6gretmeninkine kiyasla daha ayrintili doniit sahibi
olabilmektir. Ayrica degerlendirilen, eksik yonlerini gorebilmekte ve
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iyi performanst ile zay1f performansi arasindaki farklari gérerek daha
nitelikli caligmalarda bulunabilme olanagini yakalayabilmektedir.
Olumlu déniitler degerlendirilen akranin kaygi diizeyini diigiirmekte
ve olumsuz doniitlere hazir olmasina yardimer olmaktadir.
Ogrencilerin kendilerine olan giivenleri artmakta, empati kurma
ogrenilmektedir” (Topping, 1998’den aktaran Bayat, 2010: 73).

“Akran degerlendirme egitimin Onemli bir pargasidir. Ciinki
degerlendirmeyi yapan 6grenciler, ayni zamanda kendi bilgilerini de ortaya
koyarak Ogrendikleri konularda pekistirme yapmis olacaklardir. Akran
degerlendirme sayesinde smnifici iletisim de artacaktir. Ogrenciler karsilikls
bilgi aligverisinde bulunacaklar ve degerlendirmeye 6gretmenle birlikte
katilmis olacaklardir” (Taskaya, 2018: 189). Konusma becerisine yonelik
kazanimlar1 dogrultusunda diger bireylerle iletisime gecip, 0grenmeleriyle
ilgili olarak bir fikir sahibi olan Ogrenciler, akran degerlendirmesi
sayesinde benzer siireclerden gecen arkadaslarinin goriislerini 6grenmis
olacaklardir. Akranlarinin géziinden ortaya atilan bu gorisler, 6grenciler
icin genelde daha acik ve tanimlayici olarak kabul edilmektedir. Ayrica bu
degerlendirme ve goriis paylasma siirecinde bireyler arasindaki iletisim
ve paylasim, saglikli bir iletisimin temelini olusturdugu gibi konusma
becerisinin  gelisimine yardimci olacaktir. Olusturulan paylasimei
siif ortami konusma etkinliklerinde etkilesimli bir sinif atmosferinin
yaratilmasina zemin hazirlamig olacaktir.

“Akran degerlendirme yalnizca not vermek amaciyla kullanilan bir
yontem degildir. Geleneksel degerlendirme tiirlerinden farkli olarak
akran degerlendirmenin esas1 0grencilerin degerlendirme siirecine aktif
katilimlarin1 saglamaktir. Bu sayede Ogrencilerin elestirel diisiinme,
bagimsiz 6grenme ve 6z sorumluluk gibi becerilerinin gelistirilmesi
amaglanmaktadir” (Falchikov & Goldfinch, 2000’den aktaran Karateke
Bayat, 2018: 35-36).

Akran degerlendirmenin uygulama siirecinde, Ogretici tarafindan
dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir. Bu noktalarin en basinda,
bireyin sinif arkadaslarin1 kendini degerlendirebilecek bir otorite olarak
gormemesi gelmektedir. Ozellikle bu durum yabanci dil siniflarinda
daha ¢ok goriilmektedir. Bir dili 6grenmekte olan bireyin, arkadasinin
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ogrenmesine yonelik yapacagi degerlendirmenin dogrulugu, giivenilirligi
yapilan arastirmalar akran degerlendirmesi uygulamasinin yeterince
gecerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir. Standart ¢oktan segmeli
testler tlizerinde bile gecerlilik ve giivenirlik konusunda tartismalar
stirerken akran degerlendirmesinin faydalarini gérmezden gelerek sadece
bu yoniine odaklanmanin dogru olmadigi diistiniilmektedir. (Topping,
1998’den aktaran Bayat, 2010).

Etkili bir akran degerlendirme uygulamasi yapilabilmesi i¢in uygulama
oncesi, siras1 ve sonrasinin ¢ok iyi planlanmasi gerekmektedir. Ogretici, her
asamanin geregine uygun sekilde sinifi yonlendirmeli ve 6nceden yaptigi
hazirliklart sinifla paylagsmalidir. Arastirmacilar, akran degerlendirmesinin
derslerde etkili olabilmesi i¢in mutlaka 6n ¢alismanin yapilmasi gerektigini
ileri stirmektedir. Bu siirecte “Doniit nasil verilir, hatalar nasil diizeltilir?”
sorularina yanit olacak bigimde 6gretmen Ogrencilerle 6rnek caligmalar
yluriitmeli; ayrica 6gretmen Ogrencilere yonlendirici nitelikte sorular
hazirlamali veya kontrol listeleri sunmalidir (Grabe & Kaplan, 1996;
Kroll, 2001°den aktaran Bayat, 2010).

Akran degerlendirmenin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimindeki yeri
tizerine belirtilen alanyazindaki tiim bu goriislerden hareketle; caligmanin
amaci, yabanct dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin konusma
becerilerinin gelistirilmesinde akran degerlendirmenin etkisini tespit
etmek olarak belirlenmistir. Bu temel ama¢ dogrultusunda asagidaki
sorular yanitlanmaya calisilmistir:

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dgrencilerin, konugma becerisi
formunun dil ve anlatim boyutuna yonelik akran degerlendirmesi dncesi
aldiklar1 puanlar ile akran degerlendirmesi sonrasi aldiklari puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde 6grencilerin, konugma becerisi
formunun igerik boyutuna yonelik akran degerlendirmesi 6ncesi aldiklari
puanlar ile akran degerlendirmesi sonras1 aldiklar1 puanlar arasinda anlamli
bir fark var midir?
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3. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerin, konusma becerisi
formunun sunum boyutuna yonelik akran degerlendirmesi oncesi aldiklart
puanlar ile akran degerlendirmesi sonras1 aldiklar1 puanlar arasinda anlamli
bir fark var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Calisma, deneysel desenler igerisinde yer alan tek gruplu 6n test — son test
desen kullanilarak gerceklestirilmistir. “Bu desende deneysel islemin etkisi
tek bir grup iizerinde yapilan ¢aligmayla test edilir. Deneklerin bagimli
degiskene iliskin dlglimleri uygulama Oncesinde 6n test, sonrasinda son
test olarak ayni1 denekler ve ayni1 6lgme araglar1 kullanilarak elde edilir”
(Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2018: 208).

Calismada, 6n test olarak deney grubundaki 6grencilerin sunmus olduklari
hazirlikli konugmalar akran degerlendirme formuna gore degerlendirilmis;
ayni 6grencilerin sunmus olduklar1 farkli konudaki hazirlikli konusmalar
akran degerlendirme formuna gore son test olarak tekrar degerlendirilmistir.
Bu iki degerlendirme arasinda anlamli bir fark olup olmadig: analizlerle
tespit edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara Universitesi Tiirkce ve Yabanci Dil
Uygulama ve Arastirma Merkezinde (TOMER) 2017-2018 egitim-dgretim
yilinda C1 diizeyinde Tiirkge 6grenimi goren 25 dgrenci olusturmaktadir.
Bu 6grencilerden segkisiz yontemle belirlenen 6 6grenci hazirlikli konusma
etkinlikleri yapmis; geriye kalan 19 o6grenci ise akran degerlendirme
formlarmi doldurmuslardir.

Veri Toplama Arac ve Teknikleri

Calismada, veri toplamak amaciyla Temizkan (2009) tarafindan
olusturulmus “Konusma Becerisine Yonelik Akran Degerlendirme
Formu” kullanilmistir. Bu form; “Dil ve anlatim, igerik, sunum” olmak
lizere ii¢ ana basliktan ve toplam otuz iki maddeden olusmaktadir. Akran
degerlendirme formunda yer alan maddeler; “yeterli (3), gelistirilmeli (2),
yetersiz (1)” olmak tizere ti¢lii likert bigiminde derecelendirilmistir.
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“Konusma Becerisine Yonelik Akran Degerlendirme Formu’nun
giivenirligi cronbach alfa kat sayisi ile stnanmis ve gilivenirlik derecesi
8912 olarak tespit edilmistir, ayrica formun gecerligini saglamak
amactyla uzman goriisiine basvurulmus ve uzmanlardan alinan doniitlerle
birlikte forma son sekli verilmistir (Temizkan, 2009). Temizkan tarafindan
olusturulan formun, bu calismada cronbach alfa kat sayisi ile sinanan
giivenirlik derecesi .856 olarak tespit edilmistir.

Veri Toplama Siireci ve Uygulama

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin konusma becerilerinin
gelistirilmesinde akran degerlendirmenin etkisini tespit etmek amaciyla
yapilan bu ¢aligmada, Ogrencilere Oncelikle akran degerlendirmesi
/ doniitii hakkinda bilgiler verilmis, nelere dikkat edilmesi gerektigi
aciklanmistir. Uygulama i¢in tiim 6grenciler hazir hale getirildikten sonra
arastirma i¢in ¢aligma grubu icerisinden goniillii olarak 6 6grenci secilmis
ve bu dgrencilerden hazirlikli konusma yapmalar1 istenmistir. Ogrenciler
konugma etkinligi i¢in kendi belirledikleri bir konuyu sec¢ip, hazirliklarini
tamamlayarak sinifta sunmuslardir. Hazirlikli konusmayi dinleyen 19
ogrencikendilerine verilenakrandegerlendirme formunuyonergelereuygun
olarak doldurmuslardir. Hazirlikl1 konugma etkinligine katilan 6grencilerin
olmadig1 bir ortamda degerlendirici roliindeki 19 6grenciye formun tiim
maddeleri ve yonergeleri olast bir yanlis anlagilmanin oniine gegilmesi
amaciyla tek tek agiklanmistir. Calismanin 6n test asamasinda hazirlikl
konusma yapan 6 6grenci, 19 degerlendirici dniinde ve arastirmacinin
kontroliinde kendilerine verilen 15 dakika siire icerisinde konusmalarini
sunmaya calismislardir. On test asamasi bittikten sonra degerlendiricilerin
doldurdugu akran degerlendirme formu sonuglari, hazirlikli konugma
yapan Ogrencilerle paylasilmistir. Arastirmaci ile 6n test asamasinda
hazirlikli konusma etkinligi gergeklestiren 6grenciler, degerlendiricilerin
akran degerlendirme formundaki maddelere vermis olduklari yanitlar
birlikte degerlendirmistir. Akranlarinin bu yonlendirmeleri dogrultusunda
son test asamasinda gergeklestirilecek olan hazirlikli konusma etkinligi
oncesi dikkat edilecek noktalar degerlendirilen o6grenciler tarafindan
not edilmistir. Son test agamasinda konusma etkinligi i¢in konular,
aragtirmacinin Onerileri dogrultusunda Ogrenciler tarafindan seg¢ilmistir.
Ayni sekilde 6 6grenci hazirlikli konusmalarini sinif ortaminda sunmuslar
ve siniftaki diger 6grenciler de kendilerine verilen akran degerlendirme
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formalarint doldurmuslardir. Bu asamada elde edilen veriler 6n test
asamasindaki verilerle karsilastirilarak analiz islemlerine gegilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada, elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde Oncelikle
degerlendiriciler arast uyumu goézlemlemek icin smif i¢i korelasyon
(Intraclass correlation coefficient) hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda;
biitiin boyutlarda ve bu boyutlarin toplamlarinda, degerlendiriciler arasi
uyum ¢ok yiiksek derecede ve istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bu
hesaplamalar Tablo 1°de yer almaktadir:

Tablo 1. Degerlendiriciler arasi uyum

ICC %95 Giiven arahig: p

Dil ve Anla-
ttim (6n 0,881 0,677 0,980 <0,001
test)
Dil ve An-
labm (son 0915 0,771 0,986 <0,001
test)
Icerik

N 0,858 0,614 0,977 <0,001
(On test)
Icerik

0,931 0,812 0,989 <0,001

(son test)
Sunum 0,938 0,833 0,990 <0,001
(On test)
Sunum 0,867 0,639 0,978 <0,001
(son test)
Toplam 0,926 0,799 0,988 <0,001
(On test)
Toplam 0,940 0,837 0,990 <0,001
(son test)

Stirekli verilerin normallik kontrolii Shapiro Wilk Testi ile yapilmis ve
On test - son test karsilastirmalart i¢in Eslestirilmis T Testi (Paired t-test)
kullanilmigtir. Tanimlayict istatistikler, ortalama ve standart sapma ile
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ifade edilmistir. Tiim analizlerde istatistik anlamlilik seviyesi .05 olarak
alinmustir.

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bulgular1 alt problemler ¢ercevesinde her bir soruya yanit
olacak sekilde yapilandirilmistir. Asagida, konusma becerisine yonelik
akran degerlendirme formundan elde edilen on test, son test ve etki
biiyiikliigiine yonelik bulgular ve formun “Dil ve anlatim”, “Icerik”,
“Sunum” boyutlarina yonelik on test - son test ve etki biiyiikliigiinii belirten
istatistiksel bulgular gosterilmektedir.

Tablo 2. Akran degerlendirme verilerine iligkin 6n test - son test ve etki
biiytlikliigii sonuglari

On test Son test e
Ortalama+S. Ortalama+S. Etki P}l..yUk- p
lugii
Sapma Sapma
Toplam
59,08+16,59  74,54+20,14 1,5767 <0,001
Puan

Arastirma boyunca hazirlikli konusma uygulamasi yapan 6 6grencinin
akran degerlendirme toplam puanlarina iligkin 6n test ve son test
sonuglar1 arasinda son test lehine anlamli bir iliski bulunmaktadir. Biitiin
ogrencilerin son test puanlarinda yiikselme gdzlenmistir. Ogrencilerin
konusma becerilerine iliskin akran degerlendirme o6n test puanlarinin
aritmetik ortalamasi 59,08 iken son test puanlarinin aritmetik ortalamasi
74,54’ e ylikselmistir.

Konusma Becerisine Yonelik Akran Degerlendirme Formunun Dil ve
Anlatim Boyutundan Elde Edilen On Test - Son Test Sonuclarina Iliskin
Bulgular

Ogrencilerin, konusma becerisi formunun dil ve anlatim boyutuna yénelik
akran degerlendirme formundan aldiklar1 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml bir farkin olup olmadiginin arastirildig birinci alt amaca
yonelik bulgular Tablo 3’te sunulmustur:

12
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Tablo 3. Akran degerlendirmenin dil ve anlatim boyutuna yonelik

sonugclari
On test Son test e e
Ortalama=S. Ortalama=S. Etki Pyuﬂyuk-
lugii

Sapma Sapma

Dil ve
28,08+9,45 34,93+10,62 1,4146 <0,001

Anlatim

Tablo 3 incelendiginde; akran degerlendirme formunun dil ve anlatim
boyutuna iligkin 6n test ve son test toplam puanlari arasinda son test lehine
anlamli bir iliski tespit edilmektedir. Ogrencilerin konusma becerilerine
iliskin akran degerlendirme formunun dil ve anlatim boyutunun o6n test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 28,08 iken son test puanlarinin aritmetik
ortalamasi 34,93 e yiikselmistir.

Konusma Becerisine Yonelik Akran Degerlendirme Formunun Icerik
Boyutundan Elde Edilen On Test - Son Test Sonuclarina Iliskin Bulgular

Tablo 4. Akran degerlendirmenin icerik boyutuna yonelik sonuglari

On test Son test A
Ortalama=S. Ortalama=S. Et ki b,u-
yukliigu
Sapma Sapma
ig:erik 22,99+10,35 29,50+11,43 1,3192 <0,001

Tablo 4 incelendiginde; 6grencilerin, konugma becerisi formunun igerik
boyutuna yonelik akran degerlendirmesi 6ncesi aldiklar1 puanlar ile akran
degerlendirmesi sonrasi aldiklar1 puanlar arasinda son test lehine anlaml
bir iliski tespit edilmistir. Ogrencilerin konusma becerilerine iliskin akran
degerlendirme formunun igerik boyutunun 6n test puanlarinin aritmetik
ortalamas1 22,99 iken son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 29,50’ye
yiikselmistir.
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Konusma Becerisine Yonelik Akran Degerlendirme Formunun Sunum
Boyutundan Elde Edilen On Test-Son Test Sonuglarina Iliskin Bulgular

Tablo 5. Akran degerlendirmenin sunum boyutuna yonelik sonuglari

On test Son test

Ortalama=S. Ortalama=S. Etki P}l..yuk_
lugii
Sapma Sapma
Sunum 19,59+11,02 24,29+12,36 1,3193 <0,001

Ogrencilerin konusma becerisine yonelik akran degerlendirme formunun
sunum boyutundan aldigr 6n test ve son test toplam puanlar1 Tablo
5’te sunulmaktadir. Bu boyuttaki 6n test ve son test toplam puanlarina
bakildiginda, son test lehine anlamli bir iliski tespit edilmektedir.
Ogrencilerin konusma becerilerine iliskin akran degerlendirme formunun
sunum boyutunun 0n test puanlarinin aritmetik ortalamasit 19,59 iken son
test puanlarinin aritmetik ortalamasi 24,29’a yiikselmistir.

On test ve son test toplam degerlerine gore akran degerlendirme siireci
hazirlikli konugsmanin dil ve anlatim, igerik, sunum boyutlar1 lizerinde
olumlu bir etkiye sahiptir. Bu boyutlar igerisinde en ¢ok olumlu olarak
degisim gosteren alanin, 1,4146 etki biiyiikligii ile “Dil ve anlatim” oldugu
tespit edilmistir. “Sunum” ve “Igerik” boyutlarindaki degisimlerin etki
biiytikliiklerine bakildiginda, birbirine olduk¢a yakin sonuclar ¢ikmustir.
“Dil ve anlatim” boyutunu, 1,3193 etki biiyiikligi ile “Sunum” boyutu
takip etmistir. Ugilincii degisimin 1,3192 etki bilyiikliigii ile “Igerik”
boyutunda oldugu belirlenmistir.

Tartisma / Sonuc ve Oneriler

Temel dil becerileri igerisinde yer alan konusma, sosyal hayatta ve egitimde
one ¢ikan ve sikca kullanilan bir beceridir. Giinliik hayatta insanlar stirekli
iletisim halindedir. Bu iletisimi saglamak icin gelistirilmesi gereken
en O6nemli beceri konugsmadir. Konugma becerisinin 6nemi, yabanci dil
olarak Tiirkge Ogretiminde de yadsinamaz. Bir dili yabanci dil olarak
ogrenen bireyin oOncelikle odaklandigi nokta genellikle konugma olur.
Taskoprii’ye (2017: 68) gore, “Kisilerin iletisim kurmasi oncelikli olarak
amaglanan bir eylem oldugundan yabanci dil 6grenimi sirasinda konusma
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becerisi Oncelikli olarak gelistirilmesi gereken alanlardan biri olarak
goriilmektedir.”

“Konusma becerisi, 6grencilerin gevreleriyle iletisim kurmalari, is birligi
yapmalari, ortak karar vermeleri ve karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ézmeleri
acisindan onemlidir. Bu nedenle 6gretmenin konusma etkinliklerinde ve
bu etkinliklerin degerlendirilmesi asamasinda dgrencilerin her birinin ayri
ayr1s0z almalarini saglayarak onlar1 bu ¢aligmalara katmasi gerekmektedir.
Bu agidan bakildiginda akran degerlendirme, konusma becerisinin hem
etkinlik hem de degerlendirme asamasinda 6grencilerin aktif rol almalarini
saglayici bir isleve sahiptir.” (Temizkan, 2009: 104).

Cagdas 6l¢me-degerlendirme tiirlerinden biri olan akran degerlendirme,
yenilik¢i bir diislincenin iirinii olarak son donemlerde {izerinde
derinlemesine diisliniilmeye baslanmistir. Kog¢ (2011) yaptig1 arastirmada
akran  degerlendirmenin  O&grencilerin;  sorumluluk  duygularini
gelistirmelerinde, kendi basarili ve zayif yonlerinin farkina varmalarinda,
elestirel diisiinceyi gelistirmelerinde, sorumluluk almalarinda etkili
oldugunu belirtmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin konusma becerilerinin
gelistirilmesinde akran degerlendirmenin etkisini belirmek amaciyla
yapilan aragtirmada, akran degerlendirmenin konusma becerisinin “Dil ve
anlatim”, “Icerik”, “Sunum” boyutlarmi olumlu yénde etkiledigi sonucuna
ulasgilmistir. Caligmanin sonunda, en fazla olumlu degisim gosteren
alanlarin sirasiyla;

1. Dil ve Anlatim
2. Sunum
3. Icerik boyutlarinda oldugu tespit edilmistir.

Temizkan (2009), akran degerlendirmenin konugma becerisinin
gelistirilmesi tizerindeki etkisini arastirdigi caligmasinda; Mustafa Kemal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi boliimiinde egitim
ogretim gormekte olan 3. simif 6grencilerinden 8’ine hazirlikli konugma
etkinligi yaptirmig, 26 o6g8renciye “Konusma Becerisine Yonelik Akran
Degerlendirme Formunu” doldurtmustur. Calisma sonucunda, akran
degerlendirme formunun “Dil ve anlatim” ile “Sunum” asamalarina iliskin
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On test ve son test sonuglari arasinda son test lehine anlamli bir iligki
bulmustur. Formun “Igerik” asamasina iliskin &n test ve son test sonuglari
arasinda herhangi bir anlaml iligki tespit edememistir.

Bayat (2010), yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen iiniversite hazirlik
ogrencilerinin yazma derslerinde kullanilan akran ve 6z degerlendirme
uygulamalarina yonelik goriislerini belirlemeye c¢aligmigtir. Calisma
sonucunda akran ve 0z degerlendirmeye yonelik katilimcilarin ¢ogu;
ogrenmenin pekistirilmesi, kendi 6grenmesini degerlendirme, 6z giivenin
pekistirilmesi konusunda olumlu goriis belirtmislerdir. Katilimcilarin pek
az1 uygulamada karsilasilabilecek olumsuzluklardan s6z etmislerdir.

Hamzaday1 & Cetinkaya (2011), yazili anlatimi diizenlemede akran
degerlendirme etkinliklerinin islevselligini sorgulamak amaciyla yaptiklari
arastirmalarinda, doniit saglama konusunda verilecek bir egitimle birlikte
yazili anlatim1 diizenlemede akran degerlendirmesinin verimli bir 6gretim
etkinligi olarak kullanilabilecegi sonucunu ortaya koymuslardir.

Hamzaday1 (2015), C1 diizeyinde Tiirk¢e 6grenen yabanci dgrencilerin
yazili anlatimi1 dilizenleme siirecinde akranlarina sagladiklar1 yazili
geribildirimleri, ¢esitli agilardan betimledigi ve akran degerlendirme
etkinliklerinin islevselligini sorguladig1 calismasinda; akran degerlendirme
etkinliklerinin metinlerdeki yanliglar1 belirleme ve diizenlemede verimli
bir sinif etkinligi olabilecegi sonucuna ulasmaistir.

Yigit & Kirimli (2015), Tiirkce Ogretmenlerinin alternatif Olgme
degerlendirme yontemlerinin islevleri ve kullanilma siklig1 hakkindaki
goriiglerini belirlemeye calistig1 arastirmasinda, akran degerlendirme
hakkinda 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun (%75 ve iistil) 6grencilerin
elestirel diislinme ve karar verme becerisini gelistirme islevlerini kabul
ettigi sonucuna ulagmistir. Ogretmenler, akran degerlendirme ydnteminin
verimliligi konusunda objektiflik endisesinden dolay1 kararsiz kalmstir.

Arn & Top (2018), akran degerlendirmenin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenen Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki anlatim bozukluklarini
gidermeye yonelik etkisini inceledikleri ¢aligmalarinda, deney grubundaki
ogrencilerin yaptiklart anlatim bozuklugu sayist ile kontrol grubunda
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yer alan dgrencilerin yaptiklari anlatim bozuklugu sayisi arasinda deney
grubunun lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu tespit
etmislerdir.

Karateke Bayat (2018), yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde akran
degerlendirme uygulamasimin yazma kaygisina etkisini ve dgrencilerin
yazma kaygis1 baglaminda akran degerlendirmesine yonelik goriislerini
belirlemeye calismistir. Calisma sonunda, akran degerlendirmesinin
kaygiya sebep olan yonlerinin ¢dziimlenerek yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenenlere yonelik yazma derslerinde kullanilmasinin oldukga yararh
olacagini tespit etmistir.

Bu arastirmanin sonuglarindan ve yukarida sz edilen g¢alismalardan
hareketle; genelde dil 6gretiminde, 6zelde ise yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde konusma becerisinin gelistirilmesini akran degerlendirmenin
olumlu etkiledigi, sadece konusma becerisi degil diger temel dil
becerilerinin gelistirilmesinde ve degerlendirilmesinde de bu yontemden
faydalanilabilecegi ve Ogretim siirecinde akran degerlendirmenin etkin
olarak kullanilmas1 gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Ulagilan bu sonuglara dayali olarak asagida belirtilen dneriler getirilmistir:

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde grup caligmalarinin 6grenmeyi
kolaylastirdig1 bilinmektedir. Buradan hareketle, 6gretim siirecinde grup
calismalarindan yararlanilmali ve dzendirilmelidir. Ogrencilerin 6grenme
eksikleri akran rehberligiyle giderilmeye ¢aligilmalidir.

Tiim alanlarda oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de akran
degerlendirme konusundaki c¢alismalar oldukca yetersizdir. Teorik ve
uygulama boyutlarin1 kapsayan daha ¢ok bilimsel ¢alisma yapilmalidir.

Bu c¢alisma C1 diizeyindeki Ogrencilerle yapilmigtir. Daha alt kur ve
seviyedeki siniflarda uygulamanin etkinligini ortaya koyan calismalar
yapilabilir.

Akran degerlendirme ile ilgili ¢aligmalara bakildiginda, genelde 6gretmen
/ ogretici  goriisleri {izerine desenlenmektedir. Ogrencilerin akran
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degerlendirme konusundaki goriis ve eksikleri tespit edilip belirlenen bu
eksiklerin giderilmesi i¢in akran degerlendirme egitimi verilmelidir.

Bu calismadaki amag, edinilen sonuglar 1s18inda alanda eksik oldugu
diisiiniilen akran degerlendirme c¢aligmasit hakkinda ogrenci ve
ogretmenlerde / Ogreticilerde bir farkindalik yaratmak ve konu ile ilgili
fikir saglamaktir. Sonraki arastirmalarda, uygulama siiresi, arastirmaya
katilan 6grencilerin sayisi, incelemeye konu olan boyutlar arttirilarak daha
genis kapsamli arastirmalar yapilabilir. Ogrencilerin demografik bilgileri
alinip istatistiksel hesaplamalara gére yapilan karsilagtirmalardan farkli
sonuclar ¢ikarilabilir.

Bu ¢alismadan elde edilen veriler de géz 6niinde bulundurularak kapsamli
bir aragtirmayla yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilabilecek diizeylere
uygun konugsma becerisine yonelik akran degerlendirme Olgekleri
gelistirilebilir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Calismada ¢ikar ¢atismasina yol acacak herhangi bir husus bulunmadigini
ve arastirmanin tiim siireclerinde etik kurallara uyuldugunu beyan ederim.

18
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