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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grenci-
lerinin ilkokuma yazma 6gretiminde karsilastiklar1 sorunlar belirlemektir.
Arastirmanin yiiriitiilmesinde nicel arastirma modellerinden genel tarama
modeli kullanilmistir. Arastirmanin drneklemini 2012-2013 Egitim-Ogre-
tim yilinda Diyarbakir il merkezi, ilge merkezleri, beldeleri ve kdylerinde-
ki ilkokullarda gorev yapan ve oranli kiime 6rnekleme yoluyla segilen 705
birinci siif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Anadili Tiirkge Olmayan ilkokul Ogrencilerine Il-
kokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar Olgegi (ATOIYSO)”
aracilifiyla toplanmistir. Aragtirmanin veri kaynagini dlgekle toplanan
veriler olusturmaktadir. Verilerin analizinde, betimsel istatistik teknikleri
kullanilmistir. Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin
simif 6gretmenlerinin ilkokuma yazmaya hazirlik boyutunda karsilastikla-
11 sorunlar konusunda &lgekteki goriislerinin aritmetik ortalamasina gore
sorunlarm en 6nemlisi “Ogrenciler dil probleminden dolay1 sdyleneni
anlamakta giicliik cekiyor” seklindedir. Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul
birinci smif 6grencilerinin smif 6gretmenlerinin seslerden heceler, keli-
meler, climleler ve metin olusturma alt boyutunda karsilastiklar: sorunlar
konusunda olgekteki goriiglerinin aritmetik ortalamasina gore sorunlarin
en 6nemlisi “Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler, kelime dagarcigi yeterin-
ce zengin olmadig1 i¢in climle kurarken zorlaniyor.” seklindedir. Anadili
Tiirkge olmayan ilkokul birinci smif 6grencilerinin sinif 6gretmenlerinin
okuryazarliga ulasma boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda 6lgek-

! Bu ¢alisma, 12-13 Kasim 2015 tarihlerinde Istanbul Aydin Universitesi tarafindan diizenlenen “Tiirk¢enin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Sempozyumu "nda sézlii bildiri olarak sunulmugstur.
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teki goriislerinin aritmetik ortalamasina gére sorunlarin en 6nemlisi “Ana-
dili Tiirk¢e olmayan 6grenciler kelimeleri anlamlandiramadiklari i¢in ya-
vas yaziyor.” seklindedir.

Anahtar Kelimeler: Anadili, ilkokuma yazma ogretimi, sorun

Issues Faced in Elementary Literacy Teaching to Elementary School
Students whose Mother Tongue is not Turkish

Abstract

The purpose of the study is to determine the issues first grade students
whose mother tongue is not Turkish face in elementary literacy teaching.
General screening model among quantitative research models was used as
the research methodology. The proportional cluster sample of the research
consisted of 705 first-grade teachers who worked in Diyarbakir city centre,
provincial centres, towns, and villages in the 2012-2013 academic year.
The data of the research was collected using “Issues Faced in Elementary
Literacy Teaching to Students whose Mother Tongue is not Turkish Scale
(EWTSMTS)” developed by theresearcher. Descriptive statistics techniques
were used to analyze the data. The most important issue according to the
mean score of the views of the first grade teachers in teaching elementary
literacy preparation dimension in the scale is: “Students have difficulty
understanding what is being said due to a language barrier”. The most
important issue according to the mean score of the views of the first grade
teachers when forming syllables from sounds, words, sentences and text
sub dimension in the scale is: “Students whose mother tongue is not
Turkish have difficulties forming sentences due to insufficient vocabulary
knowledge”. The most important issue according to the mean score of the
views of the first grade teachers in reaching literacy dimension in the scale
1s:” Students whose mother tongue is not Turkish write slowly due to not
being able to make sense out of words”.

Keywords: Mother tongue, elementary literacy teaching, issue
Giris

Bir dilin anadili, ikinci dil ya da yabanci dil olarak 6gretimi ya da edinimi
kavramlarinin ayr olarak ele alinmas1 gerekmektedir. Anadili, bireyin ana
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baba ve yakin ¢evreden edindigi ilk dildir. Bir dil edinilmemisse, ikinci
dil 6gretimi ya da yabanci dil 6gretimi seklinde ele alinir (Kiling ve Tok,
2012:256). Yabanci dil egitimi planlamasinda dikkat edilmesi gereken bir
konu “yabanci dilin 6gretildigi ortam”dir; diger bir deyisle, yabanc1 dil ya
da ikinci dilin hangi {ilkede 6gretildigidir. Eger Tiirkge, Tiirkiye’de 6gre-
tiliyorsa burada yabanci dilden ¢ok ikinci dil olarak 6gretiliyor olacaktir,
eger Ingiltere, Fransa gibi baska bir iilkede dgretiliyorsa yabanci dil olarak
dgretilecektir. Ikisinin arasindaki en énemli fark Tiirkce yabanci dil olarak
Tiirkiye disinda bir lilkede 6grenildiginde 6grencilerin herhangi bir sekil-
de Tirkiye’ye gelip yasayip yasamayacaklari belli degildir. Oysa Tiirk¢e
ikinci dil olarak 6grenildiginde 6grencilerin Tiirkiye’de yastyor ve bu dili
giinliik hayatlarinda kullaniyor durumda olmalar1 s6z konusudur (Bayyurt,
2011: 31). Tiirkiye’de yasayan anadili Tiirk¢e olmayan bireyler i¢in Tiirk-
¢e yabanci degil, ikinci dildir. Bu konuda belirleyici olan dilin hangi tilke-
de 6grenildigi degil, bulundugu iilkede bu dille ilgili 6nceki edinimleridir.
Diinyada 1900’lii yillardan giiniimiize kadar uygulanan okuma-yazma
o0gretim yontemleri incelendiginde, onemli gelismelerin oldugu goriliir.
Okuma-yazma 0gretim yontemleri, stirekli tartisilmis ve sik degismelere
ugramistir. Onceleri harf yéntemleri kullanilmis, sonra zengin bir tarihgesi
olan ve 2000’li yillardan itibaren rafa kaldirilan, global (ciimle-kelime)
yontemler kullanilmis, giiniimiizde ise sese dayali yontemlere gecilmistir
(Gtines, 2007: 11). Ses temelli ciimle yonteminde, ilkokuma yazma 6g-
retimine seslerle baslanmaktadir. Anlamli biitiin olusturacak birkac ses
verildikten sonra seslerden hecelere, kelimelere, ciimlelere ve metinlere
ulasiimaktadir. Ilkokuma yazma 6gretimi, kisa siirede ciimlelere ulagila-
cak sekilde diizenlenmektedir. ilkokuma yazma 6gretimi boyunca okuma,
yazma, konusma, dinleme, gorsel okuma ve sunu etkinlikleri birlikte ytirii-
tillmektedir. Yaz1 6gretiminde, 6grencilerin gelisimine uygun olan bitisik
egik yazi harfleri kullanilmaktadir. Bir ses kavratilirken dinleme, konus-
ma, gorsel okuma, yazma ve yazdiktan sonra okumadan yararlanilmakta-
dir (Akyol, 2013: 87).

Okula baslamadan 6nce Tiirk¢e konusmayan ya da az konusan 6grencile-
rin okulun ilk yillarinda Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanmasi pek miimkiin
olmamaktadir. Bu durum, 6grencilerin 6grenme diizeylerinin diisiik olma-
sindan dolay1 degil, Tiirkce ile fazla etkilesimi olmamasindan kaynaklanan
bir sorundur. Ogrencilerin Tiirk¢e konusma becerisi kazanarak okula bas-
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lamalar1 ilkokuma yazma 6gretimini kolaylastirabilir. Bunun yani sira 6g-
rencilerin anadilini yok sayarak Tiirkce 6gretimine girismek, 6grencilerin
ve ailelerin Tiirk¢eye karst olumsuz tutum gelistirmesine neden olabilir.
Ogrencilerin anadillerini daha tam 6grenmeden, 6grencilere Tiirkge dgret-
meye kalkismak hem anadilinin hem de Tiirk¢enin 6grenilmesini zorlastir-
maktadir. Bu yiizden, iki dilin de 6gretimini igeren programlar gelistirme
calismalar1 yapilabilir. Tiirkiye’nin resmi dili Tiirk¢e oldugu i¢in, anadili
Tiirk¢e olmayan 6grencilerin hem anadilini hem de Tiirk¢eyi 6grenmesi
gerekmektedir. Bu sorunun egitim, siyasi, sosyal ve ekonomi gibi biitiin
boyutlarla ele alinmas1 gerekmektedir. Bu aragtirmada, bu sorun egitim
boyutuyla ele alinmaktadir. Bu ¢alismanin temel amaci, anadili Tiirk¢e
olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilkokuma yazma 6gretiminde
karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemektir. Bu ¢cercevede ele alinan alt problem-
ler sunlardir:

1. Anadili Tirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilkokuma
yazma 6gretimi hazirlik asamasinda karsilastiklar: sorunlara iligkin si-
nif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

2. Anadili Tirkce olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilkokuma
yazmaya baglama ve ilerleme agamasinda karsilastiklar1 sorunlara ilis-
kin sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

3. Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilkokuma
yazma Ogretimi okuryazarhi§a ulagsma asamasinda karsilastiklart so-
runlara iliskin sinif 6gretmenlerinin gortisleri nelerdir?

Yontem

Aragtirmanin ylriitiilmesinde nicel arastirma modellerinden genel tarama
modeli kullanilmistir. Tarama modeli, ge¢miste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimi-
dir. Genel tarama modeli, cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan
alimacak bir grup, ornek ya da drneklem iizerinde tarama yapilmaktadir
(Karasar, 2007: 77-79). Bu arastirmanin evrenini, 2012-2013 Egitim-Og-
retim yilinda Diyarbakir il merkezi, ilge merkezleri, beldeleri ve kdylerin-
deki ilkokullarda gorev yapan 2092 birinci sinif 6gretmeni olusturmakta-
dir. Evrenin tamamina ulagmak miimkiin olmadigindan evreni temsil eden
orneklem secilmistir. Diyarbakir il merkezi, ilge merkezleri, beldeleri ve
koylerindeki ilkokullardan 705 birinci sinif 6gretmeni veri toplama araci-
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n1 uygulamak iizere oranli kiime 6rnekleme yoluyla secilerek 6rnekleme
almmustir.

Aragtirmada, veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan “Anadi-
li Tiirkce Olmayan Ilkokul Ogrencilerine ilkokuma Yazma Ogretiminde
Karsilasilan Sorunlar Olgegi (ATOIYSO)” gelistirilmistir. ATOIY SO, ka-
tilimcilarin verilen ifadelerle karsilasmada siklik derecelerini belirlemeyi
amaclayan likert tipli besli derecelendirme seklinde hazirlanmistir. ATO-
IYSO’niin cevap dlgedi olumsuz maddelerden olustugu i¢in “1-Kesinlikle
Katiliyorum, 2- Katiliyorum, 3-Kismen Katiliyorum, 4- Katilmiyorum,
5- Kesinlikle Katilmiyorum™ segeneklerinden olusmaktadir. Giivenilirlik
testi olan Cronbach’s Alfa analizi degerinin 0.966 oldugu goriilmektedir.
Cronbach’s Alfa katsayisinin 0.80<a<1.00 arasinda olmas1 6l¢egin yiik-
sek derecede glivenilir oldugunu gosterir (Kalayci, 2010: 405). Gegerlilik
testi olan KMO and Bartlett’s Testi degerinin 0.962 oldugu goriilmektedir.
KMO degeri 0.80 ve yukarisi ise degiskenlerin faktér analizine uygunlu-
gunun miikkemmel seviyede oldugu seklinde yorumlanir (Durmus, Yurt-
koru ve Cinko, 2013: 80). Arastirmanin veri kaynagini 6l¢ekle toplanan
veriler olusturmaktadir. Verilerin analizinde, SPSS programindan yararla-
nilmistir.

Bulgular ve Tartisma
Bu boéliimde; yapilan goériismelerin igerik analizi, alt problemlere iliskin
elde edilen bulgular yer almaktadir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma

Aragtirmanin birinci alt problemi “Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci
siif 6grencilerinin ilkokuma yazma 6gretimi hazirlik asamasinda karsi-
lagtiklar1 sorunlara iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?” sek-
linde belirlenmistir.

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin siif 6gret-
menlerinin ilkokuma yazmaya hazirlik boyutunda karsilastiklar: sorunlar
konusunda o6lgekteki goriisleri “Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir.
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Tablo 1. Sinif Ogretmenlerinin [lkokuma Yazmaya Hazirlik Boyutunda Karsilastiklar:
Sorunlar Konusunda Olgekteki Gériislerine Iliskin Puanlarinin Frekans Degerleri

[lkokuma Yazmaya Hazirlik

Asamasinda Sorunlarla f % Diizey
Karsilagma
1.00-1.80 s45 773 esinlikle
Katiliyorum
1.81-2.60 103 14,6  Katiliyorum
Kismen
2.61-3.40 44 6,3 Katiliyorum
3.41-4.20 8 1,1  Katilmiyorum
4.21-5.00 5 07 [Kesinlikle
Katilmiyorum
TOPLAM 705 100

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin ilkokuma yazmaya hazirlik boyu-
tunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda oOlgekteki goriisleri  %77,3°1
“Kesinlikle Katiliyorum”, %14,6’s1 “Katiliyorum”, %6,3’ii “Kismen Ka-
tillyorum”, %1,1°1 “Katilmiyorum”, %0,7°si “Kesinlikle Katilmiyorum”
seklindedir.

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif 6gret-
menlerinin ilkokuma yazmaya hazirlik boyutunda karsilastiklar1 sorunlar
konusunda 6l¢ekteki goriislerinin kesinlikle katiliyorum seklinde olmasi;
anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin ilkokuma yazmaya hazirlik siirecinde
zorlandiklar1 bundan dolay1 6gretmenlerin ilkokuma yazmaya hazirlik bo-
yutunda sorun yasadiklar1 sdylenebilir.

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif 6gret-

menlerinin ilkokuma yazmaya hazirlik boyutunda karsilastiklar1 sorunlar
konusunda likert tipli 6l¢ekteki goriisleri Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Sinif Ogretmenlerinin [lkokuma Yazmaya Hazirlik Boyutunda
Karsilastiklar: Sorunlar Konusunda Olcekteki Goriisleri

Madde Maddeler N X S K?tllll’r.l
No Diizeyi
2 Ogrenciler dil

probleminden dolay1
sOyleneni anlamakta
giicliik cekiyor.

705 1,41 747

1 Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler hazirlik
stirecinde okula uyum
saglamada zorlaniyor.

705 1,42 755
Kesinlikle

Katil
3 Anadili Tiirk¢e olmayan atiliyorum

ogrenciler dinlediklerini 705 1,47 ,774
ifade edemiyor.

4 Yeni bir dil 6grenme
gerekliligi, 6grencilerin
hazirlik asamasinin
uzamasina neden oluyor.

705 1,50 ,824

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin “Ogrenciler dil probleminden dolay1
sOyleneni anlamakta giicliik ¢ekiyor” onermesine 1,41 ortalama ile en dii-
siik seviyede katilim gosterirken, “Yeni bir dil 6grenme gerekliligi, 6gren-
cilerin hazirlik agamasinin uzamasina neden oluyor” énermesine 1,50 or-
talama ile en yiiksek seviyede katilim gosterdikleri belirlenmistir. Anadili
Tiirkge olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif 6gretmenlerinin
ilkokuma yazmaya hazirlik boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda
Olcekteki goriislerinin aritmetik ortalamasina gore sorunlarin en dnemlisi
“Ogrenciler dil probleminden dolay1 sdyleneni anlamakta giicliik ¢ekiyor”
seklindedir. Sar1(2001) ¢alismasinda ikidilli gocuklarin karsilastiklar1 giig-
liiklerden birini dinledigini anlamama olarak belirtmistir. Bu bulgu, aras-
tirma bulgusunu destekler niteliktedir. Dil probleminden dolay1 sdyleneni
anlamakta giicliik ¢eken 6grencilerin okula baslamadan 6nce Tiirkgeyi
konusma dilinde yeterince kullanmadiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin dil
probleminden dolay1 sdyleneni anlamakta zorlanmasi, ilkokuma yazmaya
hazirlik siirecindeki etkinliklerin yapilmasini zorlastirabilir.
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ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi “Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci
simif 0grencilerinin ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda
karsilastiklar1 sorunlara iligkin smif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?”
seklinde belirlenmistir.

[lkokuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda sesi hissetme ve ta-
nima, sesi okuma ve yazma, sesten anlamli heceler, kelimeler ve ciimle-
ler olusturma ile metin olusturma ¢alismalar1 yapilmaktadir. “Ilkokuma
Yazmaya Baslama ve Ilerleme” boyutu; “Sesi Hissetme ve Tanima” ve
“Sesten Heceler, Kelimeler, Climleler ve Metin Olusturma” seklinde iki alt
boyut olarak ele alinmaktadir.

ikinci Alt Problemin Birinci Alt Boyutuna iliskin Bulgular ve Tartisma
Anadili Tirk¢e olmayan ilkokul birinci smif 6grencilerinin sinif 6gret-
menlerinin ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme boyutunun sesi hisset-
me ve tanima alt boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda 6lgekteki
goriisleri “Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir.

Tablo 3. Sinif Ogretmenlerinin Sesi Hissetme ve Tamima Alt Boyutunda Karsilastiklar:
Sorunlar Konusunda Olgekteki Goriislerine Iliskin Puanlarinin Frekans Degerleri

Sesi Hissetme ve f % Diizey

Tanima Asamasinda

Sorunlarla Karsilasma

1.00-1.80 424 60,1 Kesinlikle Katiliyorum
1.81-2.60 166 23,6 Katiliyorum

2.61-3.40 77 10,9 Kismen Katiltyorum
3.41-4.20 36 5,1 Katilmiyorum

4.21-5.00 2 0,3 Kesinlikle Katilmiyorum
TOPLAM 705 100

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin sesi hissetme ve tanima alt boyutunda
karsilastiklar sorunlar konusunda 6lgekteki goriisleri %60,1°1 “Kesinlikle
Katiliyorum”, %23,6’s1 “Katiliyorum”, %10,9’u “Kismen Katiliyorum”,
%5,1°1 “Katilmiyorum”, %0,3’1 “Kesinlikle Katilmiyorum” seklindedir.
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Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin siif 6gret-
menlerinin sesi hissetme ve tanima alt boyutunda karsilastiklari sorunlar
konusunda 6l¢ekteki goriislerinin kesinlikle katiliyorum seklinde olmasi;
anadili Tiirk¢ce olmayan Ogrencilerin sesleri hissetmede ve tanimada zor-
landiklar1 sdylenebilir.

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin siif 6gret-
menlerinin sesi hissetme ve tanima alt boyutunda karsilastiklari sorunlar
konusunda likert tipli 6lcekteki goriisleri tablo 4.’te verilmistir.

Tablo 4. Sumif Osretmenlerinin Sesi Hissetme ve Tanima Alt Boyutunda
Karsilastiklar: Sorunlar Konusunda Olgekteki Goriisleri

Madde Maddeler Katilim
No N X SS  Diizeyi
8 Anadili Tirkee olmayan Kesinlikle
ogrenciler 6 ve {i seslerini 705 1,65 ,963
Katiliyorum
karistirtyor.
9 Anadili Tiirkge olmayan
ogrenciler sesi tanimada
zorlandiklar1 i¢in kelimeler Kesinlikle

. . oo 705 1,68 ,879
icinde sesin gegtigi yere

oldukga fazla vurgu yapmak
gerekiyor.

Katiliyorum

5 Anadili Tirk¢e olmayan
ogrenciler sesi hissetme ' 705 178 987 Kesinlikle
ve tanima agsamasinda geri Katiliyorum
kaliyor.

6 Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler sesleri tanimada 705 1,87 1,015 Katiltyorum
giicliik ¢ekiyor.

7 Anadili Tirk¢e olmayan
ogrenciler sesleri ¢ok cabuk 705 2,07 1,092 Katilryorum
unutuyor.

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin “Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler
0 ve 1 seslerini karistirtyor.” dnermesine 1,65 ortalama ile en diisiik sevi-
yede katilim gosterirken, “Anadili Tiirk¢ce olmayan 6grenciler sesleri ¢ok
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cabuk unutuyor.” 6nermesine 2,07 ortalama ile en yliksek seviyede katilim
gosterdikleri belirlenmistir.

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin siif 6gret-
menlerinin sesi hissetme ve tanima alt boyutunda karsilastiklar1 sorunlar
konusunda dlgekteki goriislerinin aritmetik ortalamasina gore sorunlarin
en onemlisi “Anadili Tiirk¢ce olmayan 6grenciler 6 ve i seslerini karis-
tirtyor.” seklindedir. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin 6zellikle 6 ve
i seslerini karistirmalari dil farkliligindan kaynaklaniyor olabilir. Bu du-
rumda 6gretmenlerin, dgrencilerin dil farkliligindan dolay1 zorlandiklar
sesler tizerinde daha ¢ok durmasi ileride bu karistirma sorunlarinin devam
etmesini Onleyebilir.

ikinci Alt Problemin ikinci Alt Boyutuna iliskin Bulgular ve Tartisma
Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin siif 6gret-
menlerinin ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme boyutunun seslerden
heceler, kelimeler, ciimleler ve metin olusturma alt boyutunda karsilas-
tiklar1 sorunlar konusunda ol¢ekteki goriisleri “Kesinlikle Katiliyorum”
seklindedir.

Tablo 5. Sumif Ogretmenlerinin Seslerden Heceler, Kelimeler, Ciimleler ve Metin
Olusturma Alt Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar Konusunda Olgekteki
Goriislerine Iliskin Puanlarinin Frekans Degerleri

Seslerden Heceler, f % Diizey
Kelimeler, Ciimleler

ve Metin Olugturma

Asamasinda Sorunlarla

Karsilasma

1.00-1.80 401 56,9 Kesinlikle Katiliyorum
1.81-2.60 204 28,9 Katiltyorum

2.61-3.40 76 10,8 Kismen Katiliyorum
3.41-4.20 21 3,0 Katilmiyorum

4.21-5.00 3 0,4 Kesinlikle Katilmiyorum
TOPLAM 705 100

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin seslerden heceler, kelimeler, ciim-
leler ve metin olusturma alt boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda
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Olcekteki goriisleri %56,9’u “Kesinlikle Katiliyorum”, %28,9’u “Katili-
yorum”, %10,8’1 “Kismen Katiliyorum”, %3’ “Katilmiyorum”, %0,4’1
“Kesinlikle Katilmiyorum™ seklindedir.

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin simif 6gret-
menlerinin seslerden heceler, kelimeler, ciimleler ve metin olusturma alt
boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda 6l¢ekteki goriislerinin ke-
sinlikle katiliyorum seklinde olmasi; anadili Tiirkge olmayan 6grencilerin
seslerden hece, kelime 6zellikle de climle ve metin olusturmada zorlandik-
lar1 sOylenebilir.

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci simif 6grencilerinin siif 6gret-
menlerinin seslerden heceler, kelimeler, ciimleler ve metin olusturma alt
boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda likert tipli 6lgekteki goriisle-
ri tablo 6.’da verilmistir.

Tablo 6. Sinif Ogretmenlerinin Seslerden Heceler, Kelimeler, Ciimleler ve Metin
Olusturma Alt Boyutunda Karsilastiklar: Sorunlar Konusunda Olcekteki Goriisleri

Madde Maddeler N X SS Katitlim

No Diizeyi

13 Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler, kelime Kesinlikle
dagarci8i yeterince zengin 705 1,579  ,806
olmadig igin climle Katiliyorum

kurarken zorlaniyor.

22 Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler climleler
arasinda anlaml iliskiler
kuramiyor.

Kesinlikle
705 1,665 855
Katiliyorum

10 Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler Tiirkceyi yeterli
diizeyde bilmedikleri i¢in Kesinlikle
dilin iiriinii olan hece, 705 1,669 ,866
kelime, ciimle olusturma Katiliyorum
asamalan yeterli diizeyde
gelismiyor.
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23

20

25

24

17

15

14

19

Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler Tiirkgeyi
sonradan 6grenmelerinden
dolay1 ciimleden metne
gectiklerinde metin daha
uzun geldigi i¢in zorluk
yaslyor.

Siirekli devamsizlik yapan
anadili Turk¢e olmayan
ogrenciler sesleri tam
kavrayamadiklari i¢in hece
iretemiyor.

Anadili Tiirk¢e olmayan
Ogrencilerin yavas okumast
metni anlayamamalarina
neden oluyor.

Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler kendi baslarina
anlamli metinler
olusturamiyor.

Anadili Tiirk¢e olmayan
Ogrenciler yazarken eksik
(harf, hece) yaziyor.
Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler kelimeleri
anlamlandiramadigi i¢in
dikte yaparken aklinda
tutamiyor.

Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler kelimelerden
olusturulan ctimleleri
anlamiyor.

Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler li¢ heceden fazla
olan kelimeleri yazarken
sikint1 yastyor.

705

705

705

705

705

705

705

705

1,673

1,677

1,708

1,749

1,791

1,801

1,831

1,879

,886

,889

953

,900

942

,961

947

978

Kesinlikle

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum

Katiliyorum

Katiliyorum
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Madde Maddeler N X SS  Katilim
No Diizeyi

18 Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler kelimeleri
anlamlandiramadigi i¢in
dikte ¢aligmas1 yapilirken
bazi1 kelimeleri bitisik
yaziyor.

705 1,895 ,963 Katiliyorum

16 Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrencilerin okuma hizlar1 705 1,902 1,028 Katiliyorum
yavastir.

12 Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler hecelerden
olusturulan kelimeleri
anlayamiyor.

705 1,912,993 Katiliyorum

21 Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler li¢ heceden fazla
olan kelimeleri okurken 705 1,916 976 Katilyorum
harf eksiltiyor.

11 Anadili Tiirk¢e olmayan
ogr.encq.er hecc?lerden 705 1,922,969 Katiliyorum
kelime iiretemiyor.

Tablo 6 incelendiginde katilimeilarin “Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler,
kelime dagarcigi yeterince zengin olmadigi i¢in climle kurarken zorlani-
yor.” dnermesine 1,579 ortalama ile en diisiik seviyede katilim gosterir-
ken, “Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler hecelerden kelime iiretemiyor.”
Oonermesine 1,922 ortalama ile en yiiksek seviyede katilim gosterdikleri
belirlenmistir.

Sinif 6gretmenlerinin seslerden heceler, kelimeler, ciimleler ve metin olus-
turma alt boyutunda karsilagtiklar1 sorunlar konusunda 6l¢ekteki goriigle-
rinin aritmetik ortalamasina gore sorunlarin en 6nemlisi “Anadili Tiirkce
olmayan dgrenciler, kelime dagarcigi yeterince zengin olmadigi i¢in ciimle
kurarken zorlaniyor.” seklindedir. Bialystok ve Feng (2009) calismasinda
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ikidilliler tekdillilere gore s6zciik dagarcigi testinde daha diisiik puanlar al-
mislardir. Ikidillilerin tekdillilere gére daha diisiik dil yeterlik seviyelerini
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu arastirmada anadili Tiirk¢e olmayan 6g-
rencilerin kelime dagarcig1 yeterince zengin olmadigi i¢in ciimle kurmada
zorlandiklar1 belirtilmistir. Bu durumda anadili Tiirk¢e olmayan 6grencile-
rin Tirkceyi sonradan 6grenmelerinden dolay1 yeterli diizeyde dili gelisti-
remedikleri sdylenebilir. Ogrencilerin dilin iiriinii olan kelimeleri anlamli
sekilde olusturmasin1 beklemek kelime dagarcig: yetersizliginden dolay1
miimkiin olmayabilir. Morales, Calvo ve Bialystok (2013) calismasinda
ikidilli ¢ocuklardaki isler bellegin erken gelisimi de deneyimin gelisimsel
etkileri i¢in 6nemli bir kanittir sonucuna ulasmislar. Sonuglar deneyimin
akli sekillendirmede ve gelisimin yoniinii belirlemede roliiniin ¢ok glic-
lii bir kanit1 oldugunu gostermistir. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin
Tiirkce ile daha ¢ok deneyim kazanmalar1 saglanabilir. Dil gelisimi, bir
siire¢ gerektirir. Ogrencilere zamanla Tiirk¢e kelimeler, somutlastirarak,
gorsellerle desteklenerek ve daha fazla etkinlik yapilarak kazandirilabilir.

Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular ve Tartisma

Aragtirmanin ti¢lincii alt problemi “Anadili Tiirk¢ce olmayan ilkokul bi-
rinci sinif 6grencilerinin ilkokuma yazma 6gretimi okuryazarliga ulagsma
asamasinda karsilastiklar1 sorunlara iligskin sinif 6gretmenlerinin gortisleri
nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif 6gretmen-
lerinin okuryazarliga ulasma boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda
Olcekteki goriisleri “Katiliyorum” seklindedir.

Tablo 7. Sumif Ogretmenlerinin Okuryazarhiga Ulasma Boyutunda Karsilastiklar: Sorun-

lar Konusunda Olgekteki Goriislerine Iliskin Puanlarinin Frekans Degerleri

Okuryazarliga Ulasma  f % Diizey

Asamasinda Sorunlarla

Karsilagsma

1.00-1.80 147 20,9  Kesinlikle Katiliyorum
1.81-2.60 220 31,2  Katiliyorum

2.61-3.40 207 29,3  Kismen Katiltyorum
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3.41-4.20 101 14,3  Katilmiyorum
4.21-5.00 30 4,3 Kesinlikle Katilmiyorum
TOPLAM 705 100

Tablo 7 incelendiginde katilimcilarin okuryazarlia ulagma boyutunda
karsilastiklar1 sorunlar konusunda olcekteki goriisleri %20,9’u “Kesin-
likle Katiliyorum™, %31,2’si “Katiliyorum”, %29,3’ii “Kismen Katiliyo-
rum”, %14,3’1 “Katilmiyorum”, %4,3’i “Kesinlikle Katilmiyorum” sek-
lindedir.

Anadili Tiirkge olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif 6gretmen-
lerinin okuryazarliga ulagsma boyutunda karsilastiklart sorunlar konusunda
6l¢ekteki goriislerinin katiliyorum seklinde olmasi; 6grencilerin ilkokuma
yazma slirecinin son asamasi olan okuryazarliga ulasma boyunda sorun
yasadiklar1 sdylenebilir. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin hazirlik aga-
masinda, ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasinda yasadiklar
sorunlar birbirine eklenerek devam ettigi i¢in okuryazarlia ulagsmasini
zorlastirdig1 sdylenebilir.

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif 6gretmen-
lerinin okuryazarliga ulagsma boyutunda karsilastiklart sorunlar konusunda
likert tipli 6lgekteki goriisleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Sinif Ogretmenlerinin Okuryazarhga Ulasma Boyutunda
Karsilastiklar: Sorunlar Konusunda Olcekteki Goriisleri

Madde Maddeler N X 8§ Katilm
No Diizeyi
28 Anadili Tiirk¢e olmayan

ogrenciler kelimeleri an-
lamlandiramadiklari igin
yavas yaziyor.

705 2,01 1,048 Katiliyorum

26 Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler Tiirkceyi 6gren-
mek istemediklerinde yaz-
ma agsamasi uzun surilyor.
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27 Anadili Tiirk¢e olmayan
ogrenciler Tiirkceyi 6gren-
mek istemediklerinde oku-
duklarini anlayamiyor.

705 2,19 1,219 Katiliyorum

29 Anadili Tiirk¢e olmayan

veliler 6grencilerinin Tirk- 705 3,48 1,291

¢e 6grenmesini istemiyor. Katilmiyorum
30 Anadili Tiirk¢e olmayan Katilmiyorum

ogrenciler Tiirkge 6gren- 705 3,60 1,293
mek istemiyor.

Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin “Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenci-
ler kelimeleri anlamlandiramadiklari i¢in yavas yaziyor.” dnermesine 2,01
ortalama ile en diisiik seviyede katilim gosterirken, “Anadili Tiirk¢e olma-
yan 6grenciler Tiirk¢e 6grenmek istemiyor.” 6nermesine 3,60 ortalama ile
en yuksek seviyede katilim gosterdikleri belirlenmistir.

Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sinif 6gretmen-
lerinin okuryazarliga ulasma boyutunda karsilastiklar1 sorunlar konusunda
Olcekteki goriiglerinin aritmetik ortalamasina gore sorunlarin en 6nemli-
si “Anadili Tiirk¢e olmayan 6grenciler kelimeleri anlamlandiramadiklari
i¢in yavas yaziyor.” seklindedir. Nguyen ve Astington (2014) calismasinda
ikidilliligin isler bellegi destekleyebilecegini (yani, akilda bulunan bilgiyi
etkin sekilde degistirebilme) 6nermislerdir. Ikidilliler uzun siireli bellek-
lerinde depolanan iki dile ait zihinsel sozliiklerine siirekli bagvurmak zo-
rundadirlar ve bulunduklari dilsel baglama uygun kelimeyi bulup ¢ikarma-
lidirlar. Anadili Tiirkge olmayan 6grencilerin zihinsel sozliiklerinde ¢ok
fazla Tiirkge kelimenin olmadig1 sdylenebilir. Ogrenciler, Tiirk¢e kelime
hazinesi yetersizliginden dolay1 kelimeleri anlamadiklari i¢in yavas yazi-
yor olabilirler. Bu durumda 6grencilerin Tiirkgeye yeterince hakim olma-
diklar1 i¢in anlamada sorun yasadiklar1 sdylenebilir. Okuryazarliga ulasma
boyutunda anlam kurabilmek ¢ok onemlidir. Okuryazarliga ulasma, ser-
best metinlere ulasma demek oldugu icin 6grencilerin Tiirk¢e kelimeleri
anlamamalar1 serbest okuma-yazma asamasina ge¢cmesini zorlastirabilir.

Anadili Tiirk¢e olmayan Ogrencilerin okuryazarlifa ulasma asamasinda
karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemede 6gretmenler, “Anadili Tiirk¢e olma-
yan 6grenciler Tiirk¢e 6grenmek istemiyor.” ve “Anadili Tiirk¢e olmayan
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veliler 6grencilerinin Tiirkge 6grenmesini istemiyor.” maddelerine katil-
miyorum seklinde gériis bildirmislerdir. Ogretmenlerden elde edilen veri-
lere gore anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin ve velilerin Tiirk¢e 6gren-
mek istemedigi gibi bir durumun olmadig1 sOylenebilir.

Oneriler

Aragtirmadan elde edilen bulgulardan hareketle asagidaki onerilerde bu-

lunulabilir.

e Egitimde dil farkliligindan kaynaklanan sorunlar gérmezden gelin-
mekte, 6gretmenler sorunlarla tek basina yiizlesmek durumunda kal-
maktadir. Egitim fakiiltelerinden mezun olmadan 6nce 6gretmenlere
anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin bulundugu siniflarda yasanan so-
runlar ve uygulanabilecek ¢oziimlerle ilgili egitim verilebilir.

e Anadili Tirk¢e olmayan 6grencilerin okula ilk basladiklarinda Tiirkce
yeterlilik diizeyleri belirlenip, bu 6grencilere alternatif 6grenme prog-
ramlar1 uygulanabilir. Anadili Tiirk¢e olmayan G6grencilerin egitimi
i¢in program gelistirme ¢alismalar1 yapilabilir.

e Ogretmenler, 6grencilerin en ¢ok anlama sorunuyla karsilastiklarini
belirtmektedir. Ogrencilerin anlama sorunlarini azaltmak igin Tiirkge
kelime hazineleri gelistirmeli, okula baslamadan 6nce Tiirkge ile daha
cok etkilesim i¢inde olmalar1 saglanmali ve velilerden ¢ocuklarinin
egitimi i¢in destek alinmalidir.

e Tirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilere giinliik kelimeler verilip
kelime 6gretimi ¢alismalari yapilabilir.
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Salih UCAK?

Ozet

Giinlimiizde ikinci dil, kiiresel diinyanin ihtiya¢ duydugu en temel gerek-
sinimlerden biridir. Bu ihtiyag, ylizyillardan beri uygulanan yabanct dil
ogretim/edinim yontemlerinin yeniden tartigilmasii sagladi. Dil 6greti-
minde/ediniminde ¢eviri yontemden, se¢meci yonteme kadar uzanan genis
yelpazede 6greticilerin uygulayabilecegi pek ¢ok yontem mevcuttur.

Dil edinme yetisi, dogustan her insanda var olan gizil bir giictiir. Insanin
anadili ile sonradan konugmak istedigi ikinci dil arasinda, edinim bagla-
minda ciddi sorunlar vardir. Tartigmalar, genel olarak bu noktada odaklan-
maktadir. Anadil edinimi bu kadar kolay iken ikinci dil edinimi neden bu
kadar zor?

Chomsky, yabanci dil 6grenen bireylerin “evrensel dil ilkeleri’ne gore as-
gari diizeyde hedef dilde ciimle iiretme diizenini kavramasi gerektigine
inanir. Ona gore, dilde iki yap1 vardir; ylizey yap1 ve derin yapi. Anlaml
bir 6grenmenin gerceklesmesi i¢in “anadil edinimi’ne yakin bir 6gren-
menin gerceklesmesi gerekir. Chomsky, evrensel dilbilgisinde saglamasi
gereken prensipler ve parametrelerin oldugunu savunur. Dilin i¢ine dogan
cocuk, anadili bu evrensel ilkelere gore dgrenir.

Yabanci dil 6greniminde temel ilke, dilin igsellestirilmesi, sistem ve ku-
rallarinin edinilmesidir. Dili, bir fizik kanununu 6gretir gibi 6gretemeye-
cegimize gore, dogal dil olusumuna gidecek yol ve yontemleri bulmak
zorunday1z.

! Bu ¢alisma, 12-13 Kasim 2015 tarihlerinde Istanbul Aydin Universitesi tarafindan diizenlenen “Tiirkcenin
Yabanct Dil Olarak Ogretimi Sempozyumu "nda sozlii bildiri olarak sunulmustur.
2 (Dr.), Erbil Selahaddin Universitesi Diller Fakiiltesi Tiirk Dili Bolimii, IRAK, salihucak2 1 @hotmail.com
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Bu caligsma, dil 6gretimi ve edinimi noktasinda var olan yol ve yontemlerin
karsilastirilmasi ve tartisilmasiyla Tiirkgenin yabanci dil olarak nasil daha
“dogru ve kolay” 6gretilebilecegi hususunda onerileri kapsamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce, dil ogrenme, yabact dil, dil ogretim yontem-
leri, ikinci dil

A Discussion on Language Learning and Acquisition

Abstract

Today, a second language is one of the most fundamental requirements
which the global world needs. It is this need which rekindled the debate
about the foreign language teaching/acquisition methods that had applied
for centuries. In language teaching/acquisition there is a wide range of
methods from grammar-translation method to eclectic method that can be
applied by teachers.

Language acquisition ability is a potential inherent in every human being
which remains dormant as a latent power. In the context of langauge
acquisition there are serious problems regarding acquisition of a second
language compared to acquisition of one’s own mother tongue. Discussions
generally focus on this point. Why is it so difficult to acquire a second
language while acquisition of mother tongue is so easy?

Chomsky believes that individuals learning a foreign language must be able
to grasp sentence production scheme in the target language at the very least
at a minimum level in accordance with the “universal language principles”.
According to him, there are two structures in a language; surface structure
and deep structure. In order for learning to be meaningful, learning needs
to get close to that of “mother tongue acquisition”. Chomsky argues that
there must have been principles and parameters that a universal grammar
could provide. A child born into a language learns his/her mother tongue
according to these universal principles.

The basic principle in foreign language learning is the internalisation of
the language via the acquisition of systems and rules. Since we cannot
teach a language as we would teach laws of physics we have to find and
devise ways and methods leading to natural absorbance of language.



Salih UCAK

This study contains some suggestions about how Turkish as a foreign
language can be taught “more accurately and in an easier way” through
comparison and discussion of existing language teaching and acquisition
methods.

Keywords: Turkish, language acquisition and learning, foreign language,
second language

1. Kavram Tartigmasi

Dil, yeryiiziiniin en sofistike kavramlarindan biridir. Filozof, filolog hatta
teologlarin iizerinde binlerce fikir ileri siirdiikleri bu miikemmel sistem,
gizemini korumaya devam etmektedir. Dil, iletisim arac1 olarak sonsuz ih-
timalli bir yapiy1 ifade eder. Sinirlart asla ¢izilemez. Bu bakimdan dilin
dogusu ile ilgili ileri siiriilen teoriler kadar, dilin 6grenilmesi ve edinilmesi
i¢cin de pek ¢ok kuram ve yontemin gelistirildigine sahit olmaktayiz.

Dil edinimi ve 6grenimi tizerine ciddi caligmalara imza atan Stephen Kras-
hen, “Second Language Acquisition and Second Language Learning” (Ca-
lifornia, 1981) adli ¢alismasinda bazi teorilere yer verir. Krashen’a gore;
dil edinimi uzun bir siireci ifade eder. Edinim, anadili veya hedef dili 6gre-
nen kisinin farkinda olmadan ve dile kars1 herhangi bir “savunma pozisyo-
nu”’nda degilken aldig1 anlamli mesajlarin birikimiyle olusur. Dil edinimi
i¢in dilbilgisi kurallarina ve sikici dil kurallarina ihtiyag¢ yoktur.

Krashen, dil edinimi i¢in biitiin sartlar miikemmel olsa dahi yeteri kadar
dinleme yapmayan anlamli mesajlara maruz kalmayan kisilerin konusma-
yacagini, dili edinmeyecegini soyler. Dil 6§renen kisinin mutlaka “sessiz
donem” denilen bir “kulucka” yasamasi gerekir. Kisi kulucka donemde
i¢inde bulundugu ortamda “anlamli mesajlarla” igige olmalidir.

Edinim — Ogrenme arasindaki temel fark siireclerin “bilingli” olup olma-
digi ile alakalidir. Edinim, dilin “bilingalt1” siirecini tanimlarken 6grenme
“bilingli” ve “istendik” bir siireci ifade eder.

Dil 6grenme, hedef dile ait bilingli bilgilenme siirecidir. Kisi, dili belli bir
amac dogrultusunda kurallariyla kavrar. Edinim siirecinde ise kisi dile ma-
ruz kaldig1 dogal ortamda “hissi” olarak edinir. Kurallar1 ve dil yapisini bu
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stiregte kendi zihinsel siireclerine gore tamamlar. Konusmaya yeni basla-
yan bir gocugun, “+CI” yapim ekinin meslek isimlerini yaptigini kavrama-
sindan sonra “miiezzin” i¢in “ezanc1’’; “firinc1” i¢in “ekmekei” ifadelerini
kullanmas1 buna 6rnek gosterilebilir. Cocuk, dogal dil ortaminda “simitci,
stitcii, ¢igcekei...” gibi anlamli tanimlara/mesajlara maruz kaldigindan “dil
mantiZ1” geregince bu dilbilgisi kuralin1 edinmis olur. Halbuki 6grenmede
bu bilingli bir siiregtir. Kisi, sinif ortaminda bunu bir dilbilgisi kurali ol-
dugunu 6greticiden 6grenir. Bu baglamda degerlendirildiginde dil edinme,
“dili kapma” olarak ifade edilebilir. Almanya’ya giden ve uzun siire orada
kalan iscilerin belli bir kulugcka donemden sonra Almancay1 konusmasi
edinime 6rnek gosterilebilir. Kisi zorunlu olarak dogal dil ortaminda an-
laml1 mesajlara maruz kalir ve bilingaltinin biriktirdigi yapilari biitiinles-
tirerek bir senteze ulasir. Konusma becerisinin edinilmesi bu andan sonra
gercgeklesir.

1.1 Krashen'in Dil Edinim Kuramlari

Krashen’in iizerinde durdugu bir diger kuram, Monitér Teorsi’dir. Bu ku-
rama gore kisi, bilincalt1 yoluyla edindigi anadili konusurken zihin tipki
bir editdr gibi ¢alisir ve dile yon verir. Kisi eger ikinci dili yeteri kadar
edinmisse monitér onun konusmalarinda devreye girer. Monitdr, ifade se-
killeri, dilbilgisi kurallar1 konusunda devreye girer ve kisinin konugmasini
kontrol eder. Monitor 6zellikle bir dilbilgisi testinde veya bir kompozisyon
calismasinda hizli ¢alisir ve gerekli miidahaleleri yapar. Yabanci dil 6g-
renen kisilerde monitdr calistikca konusmanin akiciligi bozulur. Monitor
kisiye siirekli diizenleme yapma, hata yapmama konusunda uyar1 gonderir.
Bu baglamda monitor, konusma becerisinin gelismesinde olumsuz, yazma
becerisinin gelistirilmesinde ise olumlu bir etkiye sahiptir.

Dil edinimde dikkat ¢eken ikinci dnemli kuram Mesaj Kuram: (The Input
Hypothesis)’dir. Dil edinim siirecinde bireyin zamanla nasil yetkinlik ka-
zandigmi ortaya koyan bir kuramdir. Mesaj kuraminda edinim, var olan
dile yeni ve anlamli eklemelerin yapilmasiyla olusur. Krashen, bunu “i+1”
olarak ifade eder. Kurama gore, dilin baglami ve ait oldugu diinyaya ait
bilgilerin yenilenip eklenmesiyle gelisir. Krashen dil edinmede, anlamh
konusmalara odaklanmanin dilbilgisinden daha yararli oldugunu sdyler.
Mesaj kuraminda dil iiretme becerisin kazanilmasi énemlidir. Dil, dogru-
dan Ggretilemez; kisi “suskunluk dénemi” adi verilen “kulugka” siirecini
tamamlamak durumundadir.
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Krashen’in iizerinde durdugu bir diger kuram Etkin Filtre Kuram: dir. Bu
kurama gore, dil 6grenen kisinin motivasyonu, 6zgiiven veya kaygisi ali-
nan anlamli mesajlarin kaliciligim etkiler. Alinan mesajlarin tesiri, hazir
bulunmugluk durumuyla yakindan ilgilidir. Psikolojik durumlar, dil edini-
mine dogrudan etkiye eder. Krashen, dil edinmenin 6grenmeden ¢ok daha
onemli oldugunu sdyler. Ancak edinmenin gerceklesmesi i¢in kisinin ya
yeteri kadar anlamli mesajlara maruz kalmasi ya da hedef dil ortaminda
yasanmasi gerektigini sdyler.

1.2 Dil Edinim Cihazi(DEC) Uzerine Krashen - Chomsky Tartismasi
Language Acquisition Device(LAD) ad1 verilen “dil edinim cihaz1”, in-
sanin dogustan getirdigi dil yetisidir. Bu dil yetisi, sistematik dil kodla-
rin1 barindiran zihinsel bir potansiyeli sembolize eder. Chomsky, cihazin
devreye girmesi i¢in ¢ocugun yeteri kadar dile maruz kalmasi gerektigini
sOyler.

Chomsky, dilin bir “iskelet” olarak bu sistem i¢inde mevcut oldugunu,
cocugun i¢ine dogdugu dilin renk ve desenlerini bu iskelete giydirdigini
sOyler. Anadil bu iskeletin ilk elbisesidir ve onu sekillendirir. Chomsky,
dil edinim cithazinin belli bir yasa kadar devrede oldugunu, ergenlik done-
minden sonra islevsiz hale geldigini soyler.

Krashen, dil edinim cihazi ve iskelet noktasinda tamamen Chomsky ile
ayn1 fikirdedir. Ancak yetiskinlerin dil edinimi konusunda ikili farkl dii-
sinmektedir. Chomsky, yetiskinlerin dil edinim cihazindan yararlanama-
yacagini savunurken Krashen, DEC’in hayat boyu faal oldugunu savunur.
Krashen’a gore DEC’in faaliyete gegmesi i¢in uygun ortamin olusturul-
mas1 yeterlidir. Chomsky, yetiskinlerin dil edinemedigini ancak 6grenebil-
digini soyler.

Krashen, DEC’in 6zellikle dinleme ve okuma ile harekete gectigini, yeteri
kadar anlamli mesajla beslenen cihazin konugma becerisi i¢in faal olacagi-
n1 belirtir. DEC, bilingli dis miidahalelere kars1 kapalidir. Deneyler, ikinci
dil 6grenen/edinen kisilerde dilbilgisi kurallarinin belli bir sira ile 6gre-
nildigini gosterir. Ornegin Al seviyesinde dgretilen “DI” gecmis zaman
ekinin kisiye gore B2 veya C1 seviyesinde tamamen yerlesmesi gibi. Og-
renen kisi, buna istese de miidahil olamaz, edinim i¢in gerekli olan “ideal
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zaman” bilginin otomatiklesmesini saglar. Dogal edinim siras1 gelmeden
bir bilginin ger¢eklesme imkan1 yoktur. DEC’in isleyisini gostermesi baki-
mindan bu 6rnek 6nemlidir. Zira edinim, uzun bir siireci ifade eder.

Chomsky ve Krashen, ikinci dil edinenler i¢cin gramerin hatali bir yontem
olacaginm1 savunur. DEC’in isleyisini olumsuz etkileyen faktorlerden biri
gramerdir. Dil edinim siirecini yavaslatir ve stirekli kontrol saglamaya c¢a-
listig1 icin konugma becerisine ket vurur.

Chomsky gore, dogal bir dil edinimi sistemiyle dogan ¢ocuk, dil ¢6ziim-
lemesi i¢in 6n oluguma sahiptir. Dil edinimi sistemi, 6bek yap1 kurallarini
ya da temel evrensel dil ilkelerini icerir. Cocuk, bu sistem ile dil girdisi
tizerinde islem yapma ve o dilde bulunan kurallara dayanarak varsayimlar
olusturma olanagi bulur. Varsayimlari sinayarak, dogal dilinin s6zdizimsel
kurallarina iliskin kesin kavramlar olusturur. (Pecenek, 2008: 68-72).

Krashen, dogal ortamlarin siirekli “anlamli mesaj” iiretmedigini sdyler.
Bu baglamda sinif ortamlarinin edinim i¢in uygun oldugunu, “giirtiltiiden”
uzak, ilgi ¢ekici ve motivasyonu artirici ortamlar haline getirilebilecegini
savunur. Edinimin hizlandirilmasi i¢in gorsellerden ve siirekli anlamli me-
sajlardan yararlanilmasi gerekir.

Chomsky, insan zihninin kendi i¢inde yine kendi giiciiyle bilginin dayana-
&1 olan ilkeleri yaratabilecek yetenekte oldugunu soyler. Kendi i¢ kaynak-
lar1 ile bilgi edinebilme giinciine sahip olan zeka, her tiirlii egitim ve de-
neyimin dtesine gececek bicimde yeni diisiinceler liretme ve onlart uygun
degisik bi¢imlerde anlatma yetenegine sahiptir.

Timce tiretme kesinlikle bir “dil” sorunu degil, bir “s6z” sorundur. Bu se-
bepledir ki dilbilimin kapsam1 digindadir ve serbest bir yaratim islemidir.
Sozciik bicimlerini ve ses diizeneklerini yonlendiren kurallar disinda dil
kurallariyla sinirlanmamustir. Belli bir dili bilen insan, o sonsuz, olas1 derin
yapilar kiimesini iireten, o derin yapilar1 ylizey yapilarla eslestirip bu soyut
nesnelerin anlam yorumlamalar1 ve ses¢il yorumlamalarini belirleyen bir
dilbilgisine egemendir(Chomsky, 2014: 48, 63). Dili bilen kimse o dile ait
kurallar1 kullandiginin farkinda degildir.
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Son donemde yapilandirmacilar, dil 6greniminin bireyin aktif ¢abasiyla
gerceklestigini iddia ederler. Onlara gore ¢ocuk dili edinmez, 6grenir. Pi-
aget, Vygotsky ve Bruner gibi yapilandirmacilar, dil edinimi ve 6§renimi
konusunda Chomsky ile ters diismektedirler. Chomsky ilk ¢ocukluk done-
minde dilin edinildigini ifade ederken yapilandirmacilar, bireyin bilingli
cabasina ve 6grenim siirecine dikkat ¢ekerler. (Glines, 2014: 15)

2. Yabana Dil Ogretim Yéntemleri ve Tartismalar

2.1 Dilbilgisi - Ceviri Yontem (Geleneksel Yontem)

Ceviri yontem, en ¢ok kullanilan yontemlerden biridir. En eski donemler-
den bugiine kadar kullanmistir. 19. yilizyilda Karl Pl6tz tarafindan yeni-
lenmis ve gelistirilmistir. Dilbilgisini 6gretmeyi amag¢ edinen bu yontem,
Ozellikle dini metinlerin hermendétik agidan yorumlanmasi, baska bir dile
cevrilmesi veya agiklanmasi i¢in kullanilmistir. Osmanli medreselerin-
de dil dgretiminin bu ydnteme gére yapildigin soyleyebiliriz. Ozellikle
Arapganin ogretilmesinde “Sarf ve Nahiv” olarak bilinen ses ve yapiya
dayali 6gretim ¢eviri yontemin esas olarak kullanildigin1 gostermektedir.
Ceviri yontem, dilbilgisi kurallarindan yararlanarak dili yazili olarak 6g-
retmeyi ve metnin tam ve eksiksiz ¢evrilmesini amag edinir. Bu nedenle
ceviri yontemde s6zdizimi ve bi¢imbilgisi lizerinde 6zellikle durulur. Ce-
viri yontemde, dil kurallarini 6gretmek esas oldugundan anadilin imkanla-
rindan azami ol¢iide yararlanilir.

Ceviri yonteme metin ve metne baglh dilbilgisi uygulamalar1 6nemlidir.
Metinde anlatilan konudan ¢ok dil kaliplar1 tizerinde durulur. Metinde ge-
¢en sozclklerin ezberletilmesi anadile ceviri noktasinda gereklidir.

Ceviri yontemin en ¢ok tartisilan yonii, konusma ve dinleme becerisine
hemen hemen hi¢ yer vermemesidir. Bir dili edinmenin gdstergesi, o dili
dort temel beceriye uygun olarak kullanmaktadir. Bir becerinin aksama-
s1, o dilin tam olarak 6grenilmedigini gosterir. Yazma ve okuma becerisi
i¢in oldukga verimli olan bu yontem, konusma ve dinleme becerisi i¢in
yetersizdir. Ceviri yontemde anadil ile hedef dil birlikte kullanilir. S6zciik
secimi ve dagarcigl metinle sinirhidir. Climle ve climle yapilari iizerinde
derinlemesine tahlil ve tasnifler yapilir. Onemsen en 6nemli nokta ceviri-
nin dogrulugu ve kesinligidir. Ceviri yontemin 6gretim dili, anadildir.
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Tiirkiye’de mevcut dil politikalar: takip edildiginde 6zellikle akademik
literatiirde hala g¢eviri yontemin uygulandigini sdyleyebiliriz. Uluslara-
ras1 arenada gegerliligi olan UDS, KPDS ve YDS smavlarmin dayandig
segenekli cevaplama sistemi, okudugunu anlamay1 ve ¢evirmeyi esas al-
maktadir. Bu nedenle basta akademisyenlerimiz olmak tizere, insanlarimiz
konusma becerisinden oldukca uzaktir.

2.2 Dogal Yontem

Yabanci dilin anadil gibi 6gretilmesi gerektigini savunan yontemdir. Ce-
viri yonteme tepki olarak ortaya ¢ikan dogal yontem, Lemsre ve Payne ta-
rafindan gelistirilmistir. Dogal yontemde dilin tarihsel gelisimi veya farkli
lehgeleri tizerinde durulmaz. Klasik dil yerine o an konusulan “konusma
dili” esas almir. Ceviri yontemin aksine dilbilgisini dikkate almaz. Eger
dilbilgisi 6gretilecekse metinle beraber kavratarak 6gretmeyi savunur. Do-
gal yontem, okuma ve yazma becerisine agirlik vermez. Onemsen beceri
“konusma”dir. Bu nedenle 6greticilerin “anadil”li olmasi 6nemlidir. Dogal
yontemde Ogreticin aktif olmasi, hedef dilin 6grenilmesinde birincil 6n-
celiklerdendir. Bu yontemde konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in, 6g-
rencinin giidiilenmesi, hata yapsa bile konugsmaya devam etmesi istenir.
Diyalog calismalari, ezber ve s6z varliginin gelistirilmesi dogal yontemin
onerdigi uygulamalardir. Telaffuz ve konusma akiciligi, yontemin basari-
sin1 gosterdiginden ses ve diksiyon calismalarina dikkat edilir.

Dogal yontemin tartisilan en ciddi yont, dort temel beceriye esit oranda
yer vermemesi, yazma ve okuma becerilerinin yok sayilmasidir. Ogrenci
sadece konusma dilini 6grendiginden klasik dille karsilastiginda zorlan-
maktadir. Diger bir tartisma noktasi, 6gretici sorunudur. Anadilden yeteri
kadar uzaman 6gretici bulmak her zaman miimkiin olmayabilir.

2.3 Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (The Direct Method)

20. ylizyilin basinda ¢eviri yonteme kadar tepki olarak ortaya c¢ikan bir
metottur. Dolaysiz metotta anadil kullanilmaz. Biitiin beceriler hedef dilde
verilir. Timevarim yontemiyle dilbilgisinin 6gretilmesi gerektigini inanir.
Bu yontemin uygulayicilari, dilin kiiltiirden ayrilamayacagini, dil ve kiil-
tiirin birbirini tamamlayan unsular oldugunu sdyler. Bu baglamda cagdas
eserlerin okutulmasi ve kiiltiirel degerlerin hedef dilde verilmesi gerekti-
gini savunurlar.
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Dogal yontemden ayrilan en 6nemli 6zelligi, dort beceriye esit derecede
onem vermeleridir. Dolaysiz yontem ogreticileri, dereceli 6grenme mo-
delinin uygulanmasi gerektigine kanaat getirirler. Bu yonteme gore kur
sisteminin yabanci dil 6greniminde saglikl ytiriitiilmesi gerekir.

1950’11 yillardan sonra biitiin diinyada yayginlagsmaya baslamis ve sikc¢a
kullanilmistir. Yéntemin basaris1 “6gretici odakli”dir. Ogreticinin mater-
yal se¢imi, hazirlig1 ve ¢abasi yontemin basarisi ile dogru orantilidir.

Bu yontemde dersler diyalog, masal, fikra ya da kisa bir hikaye ile baslar.
Gorseller ve 6gretmenin dersle ilgili jest ve mimikleriyle desteklenir. i1k
zamanlarda sozlii 6gretim yapilir. Sonrasinda kitap calismalarina gegilir.
Anadili hi¢ kullanilmaz. Anadil kullanimina izin verilmedigi i¢in ¢eviri de
yapilmaz. Tamamen hedef dil kullanilir. Hedef dil 6grenimini anadil 6gre-
nimiyle esit tutan bir yontemdir (Erdem, Giin, Sever, 2015: 557).

2.4 Belirtz Yontemi/Uygulamasi

Belirtz uygulamasi, dort temel beceriyi de dikkate alan bir yontemdir. Bu
yontemde anadilden ¢ok hedef dile dnem verilir. Ogreticiler anadili konu-
san (native speaker) kisilerden secilir. Belirtz yonteminde 6nce dinleme
ve konusma becerisine agirlik verilir. Konusma becerisi belli bir seviyeye
geldikten sonra okuma ve yazma becerisinin gelistirilmesine caligilir.

Belirtz uygulamasinda 6gretici ¢eviri yapmaz, gosterir veya uygulama ya-
par. Bu sebeple dil 6gretiminde beden dili, jest ve mimikler tamamlayici
ogeler olarak kullanilir. Tek tek sozciik 6gretimi yerine climleyi 6gretmeyi
hedefler.

Belirtz yonteminde dgretici ok konusmaz, konusturur. Ogrenciyi diyalog
kurmasi i¢in giidiiler ve cesaretlendirir. Bir kitap takip etmektense ihtiyaca
gore glinliik planlarin ve ders notlarinin daha yararli oldugunu diisiiniir.
Dogal dille konusma becerisinin gelistirilmesinde oldukga faydali bir yon-
temdir.

2.5 isitsel-Dilsel Yontemi (Audiolingual Method)
1930-1950 yillar1 arasinda Amerika’da uygulanmis ve ciddi bir talep gor-

.....
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tir. Skinner’in “taklit-ezber-aligkanlik™ tezini dikkate alir. Yontem, dort
beceriyi de onemser. Ancak Fries’a gore dil 6grenmede takip edilmesi ge-
reken bir siralama vardir. Bu siralama; dinledigini anlama, konusma ve
okudugunu anlama ve yazma seklindedir.

Isitsel-Dilsel yontemde dilbilgisi Snemsenmez. Giincel dil dikkate alina-
rak konusma becerisinin gelistirilmesi en temel amaglarindan biridir. Dil
Ogretiminde yapisina gore dillerin 6nemine deginen kuramcilar, anadile
benzer yapida olan dillerin ¢ok daha kolay; yapi itibariyle anadile benze-
meyen dillerin daha zor 6grenilecegini ileri siirerler.

Uzun ve detayli dilbilgisi 6gretimine karsi olan yontem, anadillerini konu-
san insanlarin o dilin gramer yapilarin1 tam olarak bilmediklerine dikkat
cekerler. Bu baglamda tiimevarim ve tiimdengelim metotlariyla 6grenci-
nin yeteri kadar dilbilgisi 6grenebileceklerini ongoriirler. Diyalog kurma,
iletisim ve gilinlilk konugmalarin dil 6gretiminde oldukga yararli oldukla-
rina inanirlar.

Hedef dil, o dili konusan toplumun kiiltiiriiyle beraber 6gretilir. Anadili
kullanilmamaya 6zen gosterilir. Anadili edinimi ile ikinci dil 6grenimini
esit tutar. Edebi metinler yerine giindelik sozciiklerden diyaloglar olustu-
rularak dil 6gretimi yapilir. Bu yontemde “duy-tekrar et” seklinde yinele-
meler olduk¢a istendik davraniglar artar. Yogun sozel alistirmalar yapilir
(Erdem, Giin, Sever, 2015: 558).

2.6 Bilissel Yontem (Cognitive Code- Learning)

Noam Chomsky’nin doniistimlii dilbilim kurami sonucu ortaya ¢ikmis bir
yontemdir. Biligsel yonteme gore dnemli olan hedef dilde ciimle {iretme
diizenini kavramaktir. Yabanci dil 6grenen kisiler, dildeki ylizey yapiy1
algilayabilirse ¢ok rahatlikla dili dgrenebilir. Isitsel-dilsel yonteme karsi
olan biligsel yontem dilin yapisal bilgisinin 6grenilmesi gerektigini savu-
nur.

Anlamli 6grenmenin ger¢eklesmesi icin dil yapisinin genel hatlariyla 6g-
renilmis olmas1 gerekir. Biligsel yontem akla ve mantik yiiriitmeye deger
verir. Dilbilgisinin timdengelim yontemiyle 6grenilebilecegini, bunun yii-
zeysel olmasinin gerektigini savunur.
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Biligsel yontem, dort temel beceriyi de 6gretmeyi gaye edinir. Anadil kul-
lanimina ve ceviriye sikca yer verir. Ogrenilenlerin bir anlamli bir biitiin-
liikk olugturmasi gerekir. Bu neden eski ve yani 6grenilenlerden bir sentez
olusturmay1 hedefler.

Chomsky’nin dontisiimsel- tiretimsel dil bilgisi teorisinden etkilenen bu
yontem, farkli durumlar karsisinda kisinin 6grendigi sinirh sayida kuralla
sayisiz sayida ciimle iiretebilecek ve yorumlayabilecek seviyeye gelmele-
rini hedefler. Chomsky, derin yapida dillerin ayn1 olduklarini sadece farkli
dontistimler, telaffuz ve sdzdizimi gibi uygulamalarda ylizeysel olarak ay-
rildiklarini savunur. Bilissel yaklasimcilara gore birey dili kullanmadan
once dili edinmeleri gerektigine inanir. Dil yetisi kazanmadan dili kullan-
manin miimkiin olmadigin1 savunurlar. Biligsel 6grenmede temel ilke, 6g-
renmenin anlamli olmas1 ve zihnin aktif siire¢clerden ge¢mesidir(Koksal,
Varisoglu 2014: 86).

2.7 isitsel - Gorsel Yontem (Credif/ St. Claud Yontemi)

Iletisim esash bir 6gretim metodudur. Konusma becerisi odakli olan bu
yontemde ilk alt1 ay yazma ve okuma becerisine hemen hig yer verilmez.
Ayni1 zamanda dilbilgisine de yer verilmez. Ceviri yonteme karsidir. Genel
dil becerisin kazandirilmas1 hedeflenir ve ylizeysel bir dilbilgisinin yeterli
oldugunu savunur.

Gorsel ve isitsel yontem metinlerin ses ve gorsellerle 6gretilmesini nem-
ser. Hedef dile ait metin ve konusmalarin {ic agsamali bir yontemle verilme-
si gerektigini sdyler. Buna gore;

a) Ginliikk konugma dili

b) Basit metinler ( uzmanlik gerektirmeyen gazete ve dergi yazilar)

c) Uzmanlik gerektiren alanlar (akademik metinler, terimler gibi) sira ile
verilmelidir.

Dil, edinimin hizlandirilmasi i¢in gorsellerden ve siirekli anlamli mesaj-
lardan yararlanilmasi gerekir. Dil 6grenen kisinin pratik yapmasi, diyalog
kurmasi gerekir. Konusma becerisi i¢in yeterli olsa da yazma ve okuma
becerisi i¢in eksiktir.
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2.8 Telkin Yontem (Suggestopedia)

Egitimci Georgi Lozanov’un gelistirmis oldugu dil 6gretim yontemidir.
Bu yontem, ruhbilim ve yoganin motivasyon Ozelliklerinden faydalanil-
mast gerektigini sdyler. Dil 6gretim ortamlarinin agik iletisim alanlar1 ol-
masini tavsiye eder. Telkin yolu ile 6grenme, ¢ok iddiali bir yontemdir. Bu
yontemin bir 6zelligi de dil yetenegi olup olmadigina bakilmaksizin herke-
sin basar1 gosterecegi iddiasindadir. Telkin yontemi ileri diizeyde konusma
yeterliligini ¢abucak edindirmeyi amaglar. Ogrenme stratejisini 6grencile-
rin genis kelime listelerini ezberlemesi lizerine dayandirir ve 6grencilere
de boyle hedefler gozetmelerinin uygun olacagi telkin edilir (Tosun, 2006:
83). Yoga ve Budizm’in 6greti ve uygulamalarindan faydalanilarak gelis-
tirilen bir yaklasimdir. Akil ve bilim ilkeleri disinda “esinbilim”e ait ritiiel-
lerin kullanilmasiyla dili daha rahat 6grenmeyi amaclar. Ruhsal ve mane-
vi telkinlerle 6grenme kapasitesinin gelistirilmesini savunan yontem, her
bireyde var olan gizil potansiyelin harekete gecirilmesi temel ilke olarak
kabul edilir. Ogrenmenin hizlandirilmasi, §grenme zamaninin kisaltilmasi
bu yontemin amaglarindan bazilaridir. Dil 6gretim literatiiriinde dogrudan
kendine yer bulmayan telkin yontemi, ruhsal giiciin harekete ge¢mesi nok-
tasinda bagvurulan bir uygulamadir.

2.9 iletisimci Yontem (Communicative Method)

Chomsky’nin edim(performance) ve yeti(competence) kavramlarina ileti-
sim yetisinin(communicative competence) eklenmesiyle ortaya ¢ikmig bir
yontemdir. Dilin bir iletisim araci oldugu gerceginden yola ¢ikan metot,
iletisim yetisini gelistirmeyi hedefler. Sosyolog Hymes’in iletisim ve kiil-
tiir kavramlarini birlikte ele alinmasi noktasindan hareket eden iletisimci
yontem, dil araciyla s6zlii ve yazili iletisimin en iist diizeyde gergeklesme-
sini ister. Dilbilgisi kurallar1 yerine dilin kullanimini esas alur. {letisim yo-
luyla ctimle kurma becerisini kazandirmak ydntemin en temel ilkelerinden
biridir. Ogrencinin aktif, dgreticinin pasif bir oldugu bir yéntemdir. Dilin
akic1 bir kullanima kavusmasi tizerinde ciddiyetle durulur. Bu yonleriyle
cokca tutulmus ve kullanilmis bir yontemdir. Iletisimsel yontemde, ya-
banci dil 6gretiminde esas olan dil yapilart degil; iletisim ve etkilesimdir.
fletisimsel yontemde amag belirlenirken bireysel farkliliklar ve iletisim
faktort dikkate alinir. Bu yontemde toplumsal iletisim baglami 6nemlidir.
Onemsen iletisim oldugundan dil hatalarma biiyiik bir hosgorii ile yakla-
silir.
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2.10 Eklektik Yontem (Se¢meci Yontem)

Se¢meci yontem, bir kuramdan ¢ok bir yontem oneri uygulamasidir. Tek
bir yontemin dil 6gretmede yetersiz kalacagini, hedef kitle, amag¢ ve 68-
renme ortamlarina gore yontem segilmesi gerektigini savunur. Buna gore
var olan yontemlerin iyi taraflar1 se¢ilip uygulanmalidir. Segmeci yontem,
dil 6gretiminde makro ve mikro uygulamalara yer verilmesi gerektigine
inanir. Dil 6gretiminde secilecek metodun genis boyutlu ve segmeci olma-
s1, basar1 sansini yiikseltir. Segmeci yontem, dil 6gretiminde genel pren-
siplerin belirlenmesinden yana tavir alir. Genel prensiplerin yerine gore
0zel ilkelerle desteklenmesi fikri ise hedef dili 6grenen kisi veya gruplarin
isteklerine gore sekillenir. Ogretici, amaca gore yontem secer. Seg¢meci
yontem herhangi bir beceriyi 6ne ¢ikarmaz. Her beceri esit dnemdedir.

Genis bir uygulama alani bulan se¢meci yontem, sozctiklerin ciimle ile 6g-
retilmesi gerektigini sdyler. Ihtiyac hissedilmesi halinde anadilden yarar-
lanmay1 uygun bulan yontem, dgreticinin yontem bilgisine sahip olmasini
ister. Bir bakima yontemlerden bir sentez yapilmasi ve amaca giden yolda
uygun metodun seg¢ilmesini savunur. Bireysel farkliliklar, 6grenme diize-
yi ve sinif mevcuduna gore her zaman bir yontemin kullanilmasi 6gren-
me agisindan basarili sonuglar vermeyebilir. Bu sebeple dil 6gretim yon-
temlerini birbirinden kesin ¢izgilerle ayirip tek bir yonteme bagli kalmak
dogru degildir. Segmeli yontem yeni gelismelere agik oldugundan ¢agdas
bir yontem anlayisi benimsedigi ortaya ¢ikmaktadir(Erdem, Giin, Sever,
2015: 559).

3. Sonug ve Oneriler

Yabanci dil 6greniminde temel ilke, dilin i¢sellestirilmesi, sistem ve kural-
larinin edinilmesidir. Dil, eger kisi tarafindan i¢sellestirilirse anadile yakin
bir 6grenim gergeklesmis olur.

Dil, iletisim arac1 olarak sonsuz ihtimalli bir yapiy1 ifade eder. Sinirlar1 asla
cizilemez. Bu bakimdan dilin dogusu ile ilgili ileri siirtilen teoriler kadar,
dilin 6grenilmesi ve edinilmesi i¢in de pek ¢ok kuram ve yontemin oldu-
gunu goriiyoruz. Krashen ve Chomsky gibi dilbilimcilerin ileri siirdiikleri
disiinceler dil 6grenimi baglaminda dikkatle incelenmelidir. Amag, hedef
kitle ve 6grenme ortamina gore 0greticinin konumu ve kullanilan metot
biitiin bu ilkelere gore yeniden secilmelidir. Chomsky, belli bir dili bilen
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insanin, o sonsuz, olasi derin yapilar kiimesini {ireten, o derin yapilar yii-
zey yapilarla eslestirip soyut nesnelerin anlam yorumlamalar1 ve ses¢il yo-
rumlamalarini belirleyen bir dilbilgisine de egemen oldugunu savunur. O
halde dilbilgisi odakli dil 6gretiminin miadi dolmustur. Bunun yerine dilin
bilgisini ciimle iiretme diizeyinde vermenin daha mantikli oldugu goril-
melidir. Dil 6gretim yontemlerini birbirinden kesin ¢izgilerle ayirip tek bir
yonteme bagh kalmak yerine; ihtiya¢ duyuldugundan hangisi gerekli ise
onu kullanmanin daha dogru bir yontem oldugu unutulmamalidir. Y 6ntem
ve metotlarin hemen hepsi farkli bir eksikligi gidermeye yoneliktir. Bu
gercekten hareketle 6gretici secici olmalidir. Dilbilimcilerim Dil Edinim
Cihaz1 (DEC), dedikleri dil yetisi, sistematik dil kodlarini barindiran zihin-
sel bir potansiyeli sembolize eder. Dil yetisi, her insanda dogustan itibaren
vardir. i¢ine dogdugu dilin dzellikleriyle sinirlansa da edinilen dil kodlari,
ikinci dil edinimi i¢in de kullanilabilir.
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