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BOLUM I

GiRiS
1.1.PROBLEM DURUMU

Gegmisten gunumuze matematigin c¢esitli tanimlamalari yapiimigtir.
Yapilan bazi tanimlara gére matematik, sayi ve Olglu temeline dayanarak
niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilim olarak tanimlanmistir. Altun (1998)
matematik Uzerine yapilan tanimlari yetersiz gormas, sayl ve Olgluyu temel
almayan matematiginde var oldugunu belirtmistir.

Matematik, insanlikla birlikte var olan ve her gegen gun dnemini artiran
cagimizin en 6énemli bilim dallarindandir. Cagin degisimiyle egitim alaninda
da yenilikler ortaya cikmigtir. Siniflarda 6gretmenin aktif oldugu klasik
sistemler yerini, 6grencinin aktif oldugu sistemlere birakmistir. Olgme
degerlendirmede, 6grenme alanlarinin yaninda son yillarda zihinsel alanlarin
Olculmesi 6nem kazanmigtir. Egitim sistemlerinin ¢ogunlugu, o6grencilerin
ihtiyaclarini belirlemek ve bu ihtiyaglara gore egitim politikasina yon vermek
uzere ilerlemistir. 1990 yillarindan beri uygulanan Uluslar arasi TIMSS ve
PISA sinavlari da, Ulkelerin kendi egitim sistemleri hakkinda dénuit aldiklari
sinavlardir. Turkiye’nin de iginde bulundugu TIMSS ve PISA gibi arastirma
raporlarinda, matematik ve geometri alaninda o6grencilerimizin basari
dizeylerinin istenilen seviyede olmadigi gorulmektedir. TIMSS 2011

raporlarina gore, Turkiye hic¢ bir AB Ulkesini geride birakamamistir.

1.2.ARASTIRMACININ AMACI

Bu tez galismasinin amaglari asagida siralanmistir.

1. Ogretmenlerin okullarda uyguladi§i sinav sorularini, hangi
zihinsel duzeyde hazirladiklarini tespit etmek ve TIMSS 2011 verileriyle
kargilagtirmak.



2. llkdgretim  4.siniflarda, 2012-2013 egitim 6gretim  yilinda
kullanilmakta olan matematik Ogretmen kilavuz kitabina gore, ogretim
programinda égrenme alanlarina ayrilan sureleri incelemek ve TIMSS 2011
verileriyle karsilagtirmak.

3. Ogretmenlere, goérisme formu uygulayip, dlgme ve

degerlendirme uygulamalari hakkinda veri elde etmek.

1.3.ARASTIRMACININ PROBLEM CUMLESI

2012-2013 egitim 6gretim yihinda, 4.sinif 6gretmenlerinin matematik
dersinde uyguladigi yazili sinav sorularinin 6grenme ve biligsel alanlari,
4.sinif matematik 6gretim programina ve TIMSS’e goére hangi duzeyde

Ortismektedir?

1.4.ARASTIRMANIN ALT PROBLEMLERI

Yukarida ifade edilen problem cumlesine goére, asagidaki alt
problemlere cevap aranmistir:

1. incelenen ilkokul 4.sinif, matematik dersi ©gretmen kilavuz
kitabinda, 6grenme alanlarina 6gretim programinda ayrilan sure yuzdelik
dagihmlar nelerdir?

2. 4.sinif dersinde, okullarda uygulanan sinav sorularinin, 6grenme
alanlari ve zihinsel alanlara gore ylzdelik dagilimlari nelerdir?

3. 4.sinif dersinde, okullarda uygulanan sinav sorularinin, é6grenme
alan yuzdeleri; TIMSS ve 6gretim programina gore bir paralellik gostermekte
midir?

4. 4 .sinif dersinde okullarda uygulanan sinav sorularinin biligssel alan
yuzdeleri ile TIMSS sinav sorularinin bilissel alan ytzdeleri arasinda anlamli
bir iligki var midir?

5. llkokul 4.sinif matematik dersi 6gretmenlerinin, odlcme ve

degerlendirme uygulamalari hakkindaki bilgileri ne diizeydedir?



1.5.0NEM

Ogrencilerden beklenen davraniglari ne dlglide kazandiklarinin
belirlenmesi icin dlgme gereklidir. Bu nedenle, degerlendirme surecinde
dlgme ve olgme araclar blyik énem arz etmektedir. Olgme araci olarak
hazirlanan sorularin, yonetmelige uygun ve uluslar arasi sinavlarlarin dlgme
araglar ile paralellik gdstermesi gerekmektedir. Ogretmenlerin ise, dlgme
araclarini zihinsel alanlari ve 6grenme alanlarina gore gelistirebilecek bilgi
birikimine sahip olmasi gerekmektedir. Turkiye, uluslar arasi yapilan TIMSS
sinavlarina, 4.sinif dizeyinde ilk defa 2011 yilinda katilmistir. Turkiye 4.sinif
seviyesinde sinava katilan 50 Ulke iginde, 469 puan ile 35.sirada yer almigtir.
Bu sonuglarla Turkiye, Dunya genelinde sinava katllan Ulkelerin
ortalamasinin 22, dlgek ortalamasinin ise 31 puan altinda kalmigtir. Sinava
katilan ve AB Uyesi olan 20 ulkenin 519 olarak belirlenen genel ortalamasinin
ise 50 puan altinda kalmistir. Turkiye bu sonuglarla AB Ulkelerini geride
birakamamistir. Bu arastirmanin, okullarda uygulanan dlgme degerlendirme
uygulamalarina katki saglamasi dolayisiyla TIMSS’'de basarinin artmasi ve

yapilacak diger ¢alismalara katki saglamasi umulmaktadir.

1.6.SAYILTILAR

Bu arastirmada asagidaki sayitlilardan hareket edilmistir:

1. Arastirma igin kullanilan gérisme formu sorulari ve incelenen sinav
sorulari arastirmada istenilecek sonucu karsilayacak yeterliliktedir.

2. Aragtirmada gorusme formu sorularini yanitlayan 6gretmenler

sorulara icten ve samimi bir sekilde cevap vermiglerdir.

1.7.SINIRLILIKLAR

1. Bu arastirma icin kullanilan goérisme formu 2013-2014 egitim
dgretim yilinda istanbul’'un Bahgelievler ilgesindeki GSD Egitim Vakfi ve
Kocasinan ilkokullarindaki gorev yapan 50 6gretmenle sinirlidir.

2. Arastirmada incelenen sinav sorulari Kocasinan, Bulent Ecevit ve
GSD Egitim Vakf ilkokullariyla sinirlidir.



BOLUM II
KURAMSAL TEMELLER

2.1.MATEMATIK OGRETIMINDE FELSEFi YAKLASIMLAR

insanlarin daha kolay &égrenebilmesi icin bilim adamlari, matematik
ogretimi alaninda birgcok model gelistirmis ve bu alanda 6énemli ¢aligmalar
yapmislardir.

Matematik ogretimindeki felsefi yaklagsimlar Altun (2005) tarafindan
soyle siralanmigtir.

1. Gestalt yaklagimi ve sezgisel 6grenme
Bruner ve bulus yolu ile 6grenme
Ausubel ve anlamli 6grenme
Piaget ve yapisalci 6grenme

Levvygotsky ve ogretimi igsellestirme

S e oA

Hans freudenthal ve gergekci matematik egitimi

2.1.1.Gestalt Yaklasimi ve Sezgisel Ogrenme

Kavrama yoluyla 63drenme adini da tasiyan bu yaklasim, ismini
almanca bir kelime olan Gestalt'tan almigtir. Gestalt, 6grenme surecinde ani
bir kavrayls meydana geldigi ve o6grenmenin gercgeklestigini belirtmigtir.
Ersanli (2005)'ya gore, parca pargca veya ayri ayri birimlerin birlesip anlaml
bir sekil kazanmasina Gestalt denir. Bu yaklasimda temel felsefe, butin

parcalarin toplamindan daha buyuktur ve kendine 6zgu nitelikler tasir.

2.1.2.Bruner ve Bulus Yolu ile Ogrenme

Yapilandirmaci yaklagsimda o6grenci uygun ogrenme ortaminda bilgiyi
zihinde yapilandirdigi kabul edilmektedir.

Ogrenciler 6grenme ortamina pasif olarak degil aktif olarak
katiimaktadirlar. Bulus yoluyla 6grenme de o6grencilerin bilgiye kendilerinin

ulagsmasi igin beceriler kazandirihr. Kilig (2001)a goére; yapilandirmaci



yaklasimda, 6grenme ortaminda genelde probleme dayali 6grenme ya da

bulus yoluyla 6grenme kullanilir.

2.1.3.Ausubel ve Anlamli Ogrenme

Anlamli 6grenme de o6grencilerin, ogrenecekleri ile ilgili bilgi duzeyi ¢ok
dnemlidir. Unal (2008)Ya gére; 6grencilerin anlatilacak konu hakkinda neler
bildiklerinin  ortaya c¢ikarilmasi yaninda, ogrencilerin yeni bilgileri

ogrenebilmeleri icin gerekli on bilgilerle donatiimalari gerekir.

2.1.4.Piaget ve Yapisalci Ogrenme

Piaget'e gore; d6grenme bireyin iginde bulundugu zihinsel gelisim
dizeyinin elverdigi bicimde c¢evre ile etkilesim sonucu gergeklesir. Bilginin
boyle kazanilmasi, yeni bilgiler mevcut bilgilerle iligkilendirilerek bir yapi
olugsturmaya benzedigi i¢in bu yaklasima yapisalci 6grenme denmektedir
(Altun, 2005).

Yapisalci 6grenme, Piaget ile 6zdes goérinmesine ragmen kokleri
yaklasik yuzyil eskiye giden bir kuramdir. Yapisalci 6greneme ile ilgili birgok
arastirma ve yorum yapimigtir. Arastirmacilar yapisalci 6grenmenin birden
¢ok tarl oldugunu belirtmislerdir. Bunlar; sosyal, radikal, biligsel

yapisalciliktir.

2.1.5.Levvygotsky ve Ogretimi icsellestirme

Sosyal yapisalci kuram, yukarida siralanan ilkelerin dérdine de yer
veren ve bu sekliyle biligsel yapisalcilia gore bilginin ediniminde, fazladan
sosyal etkilesimin dilin ve kultirin 6nemini vurgulayan bir yaklagimdir.
Vygotsky’'e gore; ogrenciler problemlerini kendi biligsel gelisim seviyelerinden
ziyade, yetigkinlerin veya akran gruplarinin yardimini alarak ¢ézmektedir ve
bundan oturi sosyal etkilesim bilisin gelismesinde temel bir rol oynar.
Ogrenme igin gevreye gereksinim vardir. Dogru bilgi insanin zihninde
bulunmaz, o bireyler arasinda birlikte arayisin bir sonucu olarak olusur. Bu
bakimdan, 6grenme ortaminin ve o ortamdaki bireylerle iletisim kurmanin

bilgi edinmede buyik bir payi vardir. Ogrencinin daha deneyimli arkadas ve



ogretmenlerle calisirken zihinsel fonksiyonlari daha iyi geligir. lletisim
kurmanin araci dildir. Baskalarindan yararlanmak icin onlari dinler veya
onlara fikrimizi sdyleriz. Biligsel yapisalciliktan ayrildidi nokta, bilginin sadece
bireyin zihninde yapilandinimadigi, zihinsel fonksiyonlarin yani sira sosyal
etkilesimlerin ve inanglarin da bilginin olusumunda etkili oldugudur (Altun,
2006: 229).

2.1.6.Hans Freudenthal ve Gergekg¢i Matematik Egitimi

Matematik egitiminde onemli bir yeri olan gergek¢i matematik egitimi,
matematik egitimcisi Hans Freudenthal tarafindan gelistirilmistir. Hirsh (2007:
81-82)e gore bu yaklasimin prensipleri arasinda “Matematiksel bilginin
deneysel ve gergek hayat baglamlarinda tecriibe edilerek gelistiriimesi” yer
almaktadir (Ak.: Karakog ve Alacali, 2011).

Birgok Ulkede, o6gretim teknikleri ile 6lgme teknikleri birbiriyle paralel
olmadigi literattrde rapor edilmektedir. Blum (2002) ve Vos & Kuiper (2005)
yaptiklari ¢alismalarda, &grencilerin TIMSS ve PISA gibi uluslararasi
sinavlarda kullanilan gercek hayat baglantili sorulara aliskin olmamalari, bu
sinavlardaki basarilarinin negatif yonde etkilendigi sonucuna ulasiimistir.
(Akt.: Karakog, Alacali, 2011).

2.2. MATEMATIK OGRETIMi VE ONEMI

Ogretim gesitli kaynaklarda asagidaki gibi tanimlanmaktadir.

Varisg (1987) 6gretimi, 6grenmenin gergeklesmesi ve bireyde istenen
davraniglarin gelismesi igin uygulanan orgun sureglerin tumuadar seklinde
tanimlamistir. Kigukahmet (2002) ise, planli programli egitimin “6gretim”
oldugunu belirtmigtir.

Acikgdz (2003) 6gretimin baglica ozelliklerini tanimlarken, 6gretimin
planl bir stre¢ oldugunu, 6gretimin édrenciyi gelistirme amacinda oldugunu
belirtmigtir.

Altun (2006) Matematigi en sade sekliyle “yasamin bir soyutlanmis
bigimi” olarak tanimlamis ve matematigi 6nemli kilan hususlar soyle

Ozetlemigtir:



1. lIki bireyin hayatta var olmasi ile ilgilidir. Insan daima daha iyi
yasamak istemektedir. Insanin Yagamayi garanti etmesinin yolu dogayla bas
etmek, yasam Kkalitesini yukseltmenin yolu da cevresel olaylara, dogal
kuvvetlere yon vermek, onlardan faydalanilabilir icatlar yapmak suretiyle
olmaktadir. Modeller Gzerinde dusunmek tum bu olaylara midahale etmenin
matematiksel modelini (kuramsal temelini) Gretmekte bir¢ok yeni icat igin
model olabilecek duguncelerin olugsmasina yol agmaktadir.

2. Matematigi onemli kilan ikinci husus dogal varliklarin ve
olaylarin kararli davranmasi ve bu kararhligin ancak matematikle
aclklanabilmesidir. Canli yapilanmasinda gozlenen altin oranin sonsuz basit
kesrin degerine (1.618...) denk gelmesi, gok cisimlerinin eliptik yoringeler
gizmesi, egik atilan cisimlerini parabolik yollar izlemesi, 151gin gelis agisina
esit bir aciyla yansimasi v.s. gibi bilimsel gelismelere kaynaklik edecek temel
yapilarin bilinmesi uygun dustukleri matematiksel modelin bulunmasi ile
mumkun olmaktadir.

3. Uguincuisii, yukaridaki iki nedene bagli olmakla birlikte belki de
en onemlisi, problem ¢dzmeyle ugrasmanin bireyin tartisma, disinme ve

muhakeme etme o6zelliklerini gelistirmesidir.

2.3.MATEMATIK OGRETIMINDE BASARIYI ETKILEYEN FAKTORLER

Ogrencilerin matematik dersindeki basarilarini ya da basarisizliklarini
etkileyen bircok madde vardir. Bu nedenle, sadece bir maddeye bakarak o
ogrencinin matematik basarisi ile ilgili, basarli ya da basarisiz demek dogru
olmaz. Basariyl etkileyen faktorleri; 6grencinin kendisinden kaynaklanan
nedenler, aile bireyleri ve ailenin ekonomik vyapisindan kaynaklanan
nedenler, sinif ortami ve arkadaslarindan kaynaklanan nedenler, 6gretmen
ve ogretim yontemlerinden kaynaklanan nedenler olarak siralayabiliriz.

Burgaz (2002) yaptigi ¢calismada ailenin 6grencinin derslerine destek
olmamasi basariy! diisiiren nedenlerdendir. Ogrencilerin bagarisini etkileyen
faktorleri okul i¢i ve disi olmak Uzere incelemek mumkuanduar. Okul igi faktorler
arasinda, 6gretim yontemlerinin niteligi, 6gretmen yeterlilikleri, sinif seviyesi,

dersin tart, egitim araclari yer almaktadir. Okul digi faktorlerde ise;



ogrencilerin  bilgisayar ve televizyon aligkanliklari, ebeveynlerin maddi
durumu, ¢ocugun arkadas gevresinin degerleri yer almaktadir. Bu faktorler,
basariyi etkileyen ¢ok sayida dediskeni icinde barindinr (Akt.: Dane vd.,
2009).

Cesitli kaynaklarda yapilan arastirmalar sonucunda matematik
ogreniminde basariy1 etkileyen en Onemli faktorler asagidaki gibi

siralanmistir.

2.4.BASARIDA KAYGI FAKTORU

Matematik 6gretiminde, basariyi etkileyen faktorlerden biri de derse
karsi ogrencinin kaygi duzeyidir. Matematik kaygisi; ogrencide isteksizlik,
korku duyma gibi duygular yaratarak, 6grenmede negatif etkisi buyuktur.
Basarida kaygiy etkileyen faktorleri, Alkan (2011) yilinda yaptigi ¢calismada

cesitli bulgulara ulagsmis ve bunlari asagida belirtilen basliklarda incelemisgtir.

2.4.1.Arkadaglardan Kaynaklanan Nedenler

Ogrenciler, basarili arkadaslarinin kendileriyle dalga gectigini
disunmektedirler. Bu 6grencilerin buylk bir ¢ogunlugu, arkadaslarinin
kendilerini galigkan olarak gérmedigini disunduklerinde, dersteyken duygu

durumlarinin kétuye qittigini ve korktuklarini séylemiglerdir.

2.4.2.Aileden Kaynaklanan Nedenler

Genellikle matematik alaninda kendini yetersiz géren aile bireyleri
¢ocuklarina, matematik o6grenmeleri konusunda baski kurmaktadirlar.
Guvensiz olan dgrenci, okulda korktugu ve kaygi duygu igin; evde ise aile
tarafindan yardimci olunmadigi igin basarisiz olmaktadir. Bodylece, bu
ogrencilerin kaygi duzeyleri daha da artarak basari duzeyleri dusmektedir.

Atar ve Atar (2012) tarafindan, Turk Egitim Reformunun 6grencilerin
TIMSS 2007 fen basarilarina etkilerini belirlemeye yonelik yapmis olduklari
calismanin sonuglarina gore; bilgisayar erigimi 0Ogrencilerin basarilarini
olumlu yonde etkilerken, sorgulamaya dayali ogretimin olumsuz yodnde

etkiledigi bulunmustur. Ayrica o6grencilerin fen 6grenmedeki 6zglvenleri,



ailelerinin  sosyo-ekonomik statuleri ve fen derslerinden sorumlu
ogretmenlerin deneyimi arttikga, basari seviyesinin arttirdigi tespit edilmistir.
Son olarak, cinsiyet, fen dersine kargl 6zgiven ve sorgulamaya dayall
ogrenimin dgrencilerin fen basarilari Uzerindeki etkisi agisindan da okuldan

okula istatistiksel olarak anlaml farkliliklar oldugu bulunmustur.

2.4.3.0grencilerin Kendilerinden Kaynaklanan Nedenler

Arastirmalarda  6grenciler,  kaygil  olduklarinda  anlatilanlari
anlayamadiklarini belirtmislerdir. Ogrenciler kaygili olduklarinda
anlayamadiklari konulari, o6gretmenlerine soramadiklari goéridlmustir. Bu
ogrenciler her ne kadar soru sormak ve derse katilmak isteseler de korku

yasadiklarini ifade etmiglerdir.

2.4.4.0grencilerin Ogretmenlerinden Kaynaklanan Nedenler

Yapilan arastirmalarda okullarda kaygl ve korku yasayan ogrenciler,
ogretmenlerinin onlari yeterince desteklemedigini ve derste motive etmedigini
soOylemiglerdir. Bu o6grenciler, 6gretmenlerinin basarili 6grencilerle dersi
tamamladiklarini, kendileriyle ilgilenmediklerini belirtmislerdir. Bu ogrenciler,
ogretmenlerinin kendilerini tembel olarak goérdugu, dolayisiyla daha fazla

kaygi ve korku yasayarak basarisiz olduklarini belirtmislerdir.

2.5.BASARIDA OGRETMEN FAKTORU

Matematik 6gretiminde birincil Gneme sahip olan 6gretmenler, 6grenci
basarisinda dnemli bir yere sahiptir. Birgok ¢alismada matematik basarisini
etkileyen faktorlere bakildiginda, ogretmenlerin okullarda; 6grencinin
matematige karsi olumlu tutum gelistirmesinde, farkli egditim metotlari
kullanmasinda, veli iletisiminde, Ogrenme ortamindaki olumsuzluklari
kaldirmasinda, sinif i¢i 6grenci merkezli etkinlikler yapmasinda ve olumlu
sinif ortami olusturmasi ya da bunlari yapmamasi ile 6grenci basarini
etkilemektedir. Basariy1 artirabilmek igin de oOgretmenlerin, 6grencinin
matematik basarisini etkileyen faktorleri iyi bilmeleri ile mimkuin olabilir.
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Okullarda sinif basarisini etkili bir sekilde artirabilmek igin, 6gretmen
ve ogrenci ilk 6nce sinifini sevmelidir. Bunun icinde 6gretmenlerin yapacagi
en dnemli sey, olumlu bir sinif ortami saglamaktir. Bunu da égrencileriyle iyi
iligkiler kurarak saglayabilir. Ogrencilerinin sorunlariyla ilgilenip sinifta bir aile
ortami yaratan ogretmen, 6grenci basarisinin artmasina buyuk katki yapmig
olur.

Yildirm vd. (2012) vyaptiklari ¢alismanin  bulgularina gére,
ogretmenlerin verdikleri odevleri kontrol etmesi ve bunu not olarak
degerlendirmesinde artis gorulmuastir. Bunun yaninda o6gretmenler basari
degerlendirmede ulusal sinavlari ve kendi sinavlarini 6nemsedikleri

gorulmustar.

2.6.BASARIYA AILENIN EGITIM VE SOSYO-EKONOMIK DUZEYININ
ETKISI

Bireyin sahip oldugu meslek, onun toplumdaki rolunu belirlemede
onemli bir etkendir. Egitim yoluyla elde edilen meslek, bireyin kendini
gerceklestirmesi, yaratici ve Uretken bir birey olabilmesi icin de firsatlar
sunmaktadir. Aslan (2000) yaptigi ¢calismada, ailede anne ve babanin egitim
duzeyleri arttikca ve prestiji yuksek konumlara ulastikga, mesleki
sorumluluklarindan kalan zamanini kisisel ugraslari igin kullanma egiliminin
arttig1 sonucuna ulasmistir (Akt.: Pala, 2008). Bu nedenle, egitimli ve sosyo-
ekonomik duzeyi yuksek olan aileler, ¢ocuklarini yetistirirken onlara model

olusturmakta ve ¢ocuklarinin kendilerini gergeklestirmelerini saglamaktadir.

2.7.BASARIDA OGRETIM STRATEJILERI VE TEKNIKLERININ ONEMI

Basarida oOgretim stratejileri ve teknikleri, matematikte basariyi
etkileyen faktorlerden biri olarak kabul edilmektedir. Cunkd, her kisinin
matematigi o6grenme sekli farkli olabilmektedir. Yapilan ¢alismalarda,
matematik oOgretim metotlarinin, O6grenmede ne kadar etkili oldugu
gorulmektedir. Ginimuzde, 6gretmenlerin okullarda matematik derslerinde

uygulanan ogretim tekniklerini iyi bilmeleri, farkli 6gretim tekniklerini
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uygulamaya istekli olmalarn ve &grencilerini taniyarak bu teknikleri

uygulamalari okullarda basariyi artiracag! kuskusuzdur.

2.8.MATEMATIK OGRETIMINDE BASARIYI ETKILEYEN FAKTORLER VE
BU ALANDA YAPILMIS CALISMALAR

Aysan vd. (1996) tarafindan Universite oOgrencileriyle yapilan bir
calismada, dgrencilerin basarisizliklarinin nedenleri olarak;
1. Ogrenme ortami ile ilgili problemler ve zamani kullanabilme,
Ogretim metotlari ve Ogretmen davranislari,
Calisma eksikligi ve konunun igerigi (mufredat),

Ogrencilerin psikolojik sorunlari ve Ailedeki doyumsuzluk,

ok~ 0N

Okunan boélimin kariyer ve is hayatina etkisi ile ilgili problemleri
gordukleri belirlenmistir.

Dursun ve Dede (2002) yaptiklari caligmada, 6grencilerin matematikte
basarisini etkileyen faktorleri, 6gretmen gorusleri bakimindan incelemislerdir.
Literattre gore belirledikleri 10 madde o6gretmenlere yoneltilmistir. Arastirma
sonuglarina baktigimizda; matematik 6gretmenlerinin okullarda matematik
basarisinin, birden fazla nedenden kaynaklandigindan haberdar olduklarini
go6stermistir. Ogretmenler, matematikte basariy etkileyen en dnemli nedenin
ogrencilerin dersi iyi dinlememesi, en 6nemsiz nedenin ise cinsiyet oldugu
gorulmustar.

MEB (2003) tarafindan yayinlanan ulusal rapora goére, TIMSS
matematik testine iligkin olarak basariy1 belirleyen faktorleri (6rtik
degiskenler); 6grencinin matematige verdigi 6nem, basari-basarisizlik algisi,
ogrenci merkezli etkinlikler, ekonomik dizey, sinif iklimi, 6gretmen merkezli
etkinlikler, olarak agiklanmistir.

Eroglu (2001), ilkégretim 4. ve 5.sinif 6grencilerinin problem ¢dzme
yeteneklerinin gelismesinde, ailenin maddi durumu ve egitim seviyesinin
etkisini incelemistir. Arastirmanin sonuglarina gore, ogrencilerin problem
¢6zme becerilerinin gelismesini saglayan aliskanliklari kazanmasinda; anne
ve baba egitim seviyesi ve yaslari, ailenin maddi durumu ve gocuk sayisi

etkili ¢ctkmistir. Babanin meslegi problem ¢ozme yeteneklerinin gelismesinde
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az duzeyde etkili oldugu gorulmagstur. Alkan (2011) tarafindan yapilan
IIkdgretim okullarinda 6grenim gdéren 6grencilere uygulanan gérisme
formuna goére, matematik dersinde kaygilanan 6grenciler bu durumlarinin
farkinda olduklarini ve bunun nedenleri olarak; aile, 06gretmen ve
arkadaslarini gostermiglerdir. Bunun nedenlerini belirtirken kendilerinde 6z-
yeterliliginin istenilen dizeyde gelisip gelismedigine, ailelerin 6gretmenle
isbirligi yaparak destekleyip desteklememesine, Ogretmenlerinin  sinif
yonetimi becerilerine ve farkh 6gretim metotlari kullanip kullanmamasina ve
kendi aralarindaki iletisime gbre bagarinin ya da basarisizhdin nedenlerini
belirtmiglerdir.

Peker ve Sentirk (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkdgretim
5.sinif dégrencilerinin matematik kaygilarinin iligkili oldugu bazi degiskenleri
inceleme amaclanmistir. Afyonkarahisar il merkezi ve kirsalinda 6grenim
géren 510 Ilkdgretim 6grencisiyle yapilan galismanin sonuglarina gore,
iIkdgretim 5. sinif égrencilerinin matematik kaygilarinda 6égrenim goriilen
yerleskenin, cinsiyetin, matematik dersine karsi duyulan ilginin ve 6gretmenin
etkili oldugunu gostermistir. Arastirma sonucunda; sehirde 6grenim goren
ogrencilerin  matematik kaygl duzeylerinin kirsal bodlgede 06grenim
gorenlerinkine gore anlamli dizeyde duguk oldugu, kiz o6grencilerin
matematik kaygi duzeylerinin erkek ogrencilerinkine gore anlamli dlizeyde
duguk oldugunu belirlemislerdir. Ayni calismada, matematigi sevdigini ifade
eden oOgrencilerin matematik kaygi dizeylerinin, matematigi sevmedigini
ifade eden oOgrencilerinkine goére anlamli dizeyde disik oldugu tespit
edilmistir. Ogretmeninden memnun oldugunu ifade eden &grencilerin
matematik kaygi duzeylerinin, 6gretmeninden memnun olmadigini ifade eden
ogrencilerinkine goére anlamh dizeyde dusuk oldugu tespit edilmistir.
Ogretmeninden not tehdidi algilamadigini ifade eden dgrencilerin matematik
kaygl duzeylerinin, 6gretmeninden not tehdidi algiladigini ifade eden
ogrencilerinkine gore, anlamli dizeyde dusuk oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica
arastirma sonucunda, 6grencilerin matematik kaygisi ile akademik basarilari
ve matematik dersine yonelik tutumlari arasinda orta diizeyde, negatif yonlu

ve anlaml bir iliski oldugu gorulmustur.
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Yeniimez ve Duman (2008) tarafindan, Ilkégretimde matematik
basarisini etkileyen faktorlere iliskin 6grenci gorusleri ile bununla iligkili
olabilecek demografik degiskenler arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla,
Eskisehir ilinde 5. sinif 6grencilerine uygulanan 6lgme sonuglarina gore;
matematik dersinde cinsiyet faktori basariyi etkilememektedir. Arastirma da
basarili olan 6grencilerin 6gretmen, aile, metot faktorinden basarisiz olan
Oogrencilere goére daha ¢ok etkilendikleri gorUlmustir. Ayrica Matematigi
seven ogrencilerin matematik basarisinin daha yuksek oldugu gorulmusgtur.
Matematik basarisi yuksek olan ogrencilerin o6gretmenleriyle olumlu iligki
kurduklari, égretmenlerinin onlari daha fazla etkiledigi gérilmistir. Ogrenci
basarisinda baba egitim dlzeyi yuksek olanlar; aile, ortam, tutum
faktorlerinden, dusuk olanlara gore daha fazla etkilendikleri sonucuna
ulasiimistir.

Bilican vd. (2011) tarafindan, TIMSS 1999 ve 2007 sinavina
Tarkiye’den katilan &6grencilerin  “Matematige yoénelik” tutumlarinin  ve
“Matematik dersinin islenisi’ne yonelik goruslerinin yillara gore farklilasip
farkhlasmadigini saptamak icin bir arastirma yapilmistir. Bu arastirmanin
sonuglarina gore, TIMSS anketlerine verilen tepkilerde 2007 yilinda, 1999
yilina gore daha olumlu tutum gosterdikleri; Matematik ile gunlik yasam
arasinda iligski kurduklari, igbirlikli 6gretim etkinliklerinde daha istekli olduklari
ve Olgcme ve degerlendirme de goktan se¢cmeli, yazili yoklama ve kisa yanitli
sinavlarin daha ¢ok yapildid1 gorulmuagtur. Ara¢ gere¢ kullaniminda hesap
makinesinde yillara goére bir degisim olmazken bilgisayar kullaniminda ise
artis gozlenmistir.

Yildirrm ve Yildirnm (2009) tarafindan yapilan ¢alisma da, Tarkiye'de
TIMSS 2007 anketini yanitlayan, 143 okuldan 4476 6grencinin, matematik
derslerinde yapilan etkinliklerle ilgili cevaplari arasindaki tutarlihk
incelenmigtir. Analizler sonucu elde edilen sinif i¢i varyans oranlarinin
yuksekligi, ayni sinifta bulunan 6grencilerin, sinif iginde yaptiklar etkinliklerin
sikligi ile ilgili cevaplar arasinda tutarsizliklar oldugunu gdstermistir. Ogrenci

cevaplarindaki farkhligin kaynagi olarak, égrenci basari dlizeyi ve sorulardaki
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mugdlak ifadeler tespit edilmistir;, matematik basarisi farkh o6grencilerin sinif
icinde yapilan etkinliklerin sikh@iyla ilgili cevaplari da farkhlik gostermektedir.

Dogan ve Baris (2010) tarafindan, 1999 ve 2007 TIMSS'e katilan Tlrk
ogrencilerin bazi duyussal 6zelliklerinin matematik puanlarini yordama duzeyi
incelenmigtir. Arastirma sonucunda matematik basarisinda, 6grencilerin 1999
TIMSS puanlarina gore 0z-yeterlik inan¢ puanlarinin yordama duzeyinin
onemli oldugu, ogrencilerin Matematige verdikleri deger ve matematige karsi
tutum puanlarinin  yordama duzeyinin Onemli olmadigr gorulmustar.
Matematik bagarinda TIMSS 2007 sinavi icin 6grencilerin 6z-yeterlik
inanglari, tutum ve deger puanlarinin yordama seviyesinin énemli oldugu
sonucuna ulasgiimistir.

Kiclk vd. (2010) tarafindan yapilan galismada, ilkdgretim 4.sinif ve
5.sinif 6gretmenlerinin  matematik oOgretiminde yeterlilik seviyelerinin
belirlenmesi hedeflenmistir. Arastirma sonucunda; 6gretmenlerinin matematik
ogretimi alaninda yeterli olmadiklari, buna karsilik 6gretmenlerin matematik
alanindaki yeterlilikleri ile meslekte calisma slresi, gérev yaptigi kurumun
yerlesim yeri, mezun oldugu lisenin tlrd ve son olarak mezun oldugu lisenin

alani arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

2.9.0LCME VE DEGERLENDIRME

Olgme ve degerlendirme egitim sistemimizin en énemli dgelerinden
biridir. Egitimde, o6grencilerin neyi ne kadar 0grenebildigi dlgcme
degerlendirme ile saglanmaktadir.

Egitim ile amaglanan kazaniimasi gereken davranig degisikliklerine
ulasma derecesi, 6lcme degerlendirme yolu ile belilenmektedir. Olgme ve
degerlendirme, egitim sisteminin vazgegilmez bir parcasidir. Degerlendirme
yapabilmek igin ise, bunun 6n kosulu olan 6lgme calismalarini yapmak
gerekmektedir.

Yasar (2008) degerlendirmeyle ilgili olarak; ydnlendirme, rehberlik,
egitimde segcme ve yerlestirme ve egitim programlarinin etkililigi, 6gretim vb.
konularda karar vermek igin degerlendirmeye gereksinim oldugunu ifade
etmektedir (Akt.: Yesilyurt ve Yaras, 2011).
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Dogru isleyen ve amaglara hizmet eden bir dlgme ve degerlendirme
sisteminin saglayacag yararlari, Karaca ve Ocgalan (2013) tarafindan kisaca
soyle Ozetlenmigtir:

J Ogrencinin ne bildigini, ne anladigini, ne yapabildigini ve ne
yapabilecegini belirleyebilmemize yardimci olur.

o Ogrencinin bireysel gelisimini veya gelisim dizeylerindeki
ilerlemeyi gormemizi saglar.

o Gelecekteki 6grenme sureglerini planlamaya yardimci olur.

. Belli bir zamanda 6grencinin ulasmasi gereken standartlardan
ne kadarina ulastigini belirlemeye imkan tanir.

. Ogrencilerin daha iyi 6grenmelerinin  ve o6grendiklerini
yasamlarinda daha verimli ve daha anlamli kullanabilmelerinin nasil
saglayacagini belirlememizi saglar.

. Ogrencilerin 6grenmede zorlandigi noktalari, zayif yonlerini,
ogrenme eksiklerini ve yanlhglarini tespit etmeyi saglayabilir.

. Ogrenme glicligu ceken ve bazi becerilerden yoksun olan veya
ogrenme kapasitesi ve becerileri yuksek olan dgrencileri tespit etmede buyuk
rol oynar.

. Ogretmenlerin ~ 6grenme-6gretme  slirecinde,  kullandiklari
o0grenme yaklasimlari, yontem ve teknikleri konusunda bilgilerini gérmelerini

saglar.

2.10.MATEMATIK DERSINDE OLGME DEGERLENDIRME VE ONEMI

Etkili bir matematik 6gretimi icin, 6gretim programi égelerini incelemek
gerekir. Bu dgelerden dlgme ve degerlendirme, egitim ogretimde onemli bir
yere sahiptir. CUnku 6lgme ve degerlendirme bize, belirlenmis hedeflere ne
Olglde ulasilabildigi hakkinda fikir verir. Bu nedenle, bir¢cok bilim dalina
kaynak teskil eden matematik alani, 6lgme ve degerlendirmeyi daha 6nemli
kilmaktadir.
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2.11.0LGME DEGERLENDIRMEDE OGRENME ALANLARI VE BILISSEL
ALAN

Bilissel alanlardan biri olan bilme, ogrencilerin bilmesi gereken
gercgekler, islemler ve kavramlari icermekteyken; ikinci biligsel sure¢ olan
uygulama, problemleri ¢ozmek veya sorulari cevaplamak igin ogrencilerin
bilgilerini kullanma ve kavramsal algilama yetenegi Uzerine odaklanmaktadir.
Uglincu bilissel siire¢ olan muhakemede (akil yiritme) ise; rutin problem
¢ozumlerinin oOtesine gecgen sira digi durumlar, karmasik icerikler ve ¢ok
asamali problemler yer almaktadir.

Matematigin bilissel alanlari olarak 4. ve 8.siniflarda bilme, akil
yurutme ve uygulamadir.

4.siniflarda, matematigin 6grenme alanlari olarak; sayilar, geometrik
sekiller ve olguler, veri gosterimidir. 8.sinif matematik 6grenme alanlari
sayllar, cebir, geometri, veri ve olasiliktir.

Asagidaki tabloda, 4.sinif TIMSS 2011’de matematik 6grenme alani

biligsel alan konu dagilimi verilmigtir.

Tablo 1: TIMSS 2011 4.Sinif Matematik Ogrenme Alani ve Bilissel Alan
Konu Dagilimi

4. SINIF 4. SINIF

OGRENME BILISSEL

ALANLARI ALANLAR
Sayilar 50% Bilme 40%

Geometrik

Bigimler ve 35% Uygulama 40%
Olculer

G..Ve”. . 15% Akil Yiiriitme 20%
osterimi

2.12.ULKEMIZDE YAPILAN OLGCME DEGERLENDIRME SINAVLARI

Ulkemizde ilkégretim Okullari Ogretim Programi, 2004 yilinda
yapilandirmaci kuram isiginda yenilenerek yapilanmistir. ilkégretim okullari
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ogretim programina, geleneksel 6lgme degerlendirme tekniklerinin yaninda,
alternatif dlgme degerlendirme teknikleri eklenmistir.

Son zamanlarda egitim sistemleri surekli bir yenilik ve degisim
icindedirler. Egitim alanindaki gelismelerle birlikte Milli Egitim Bakanhgi
(2005), ilkoégretim programlarini (Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi,
Tarkce, Hayat Bilgisi) uygulayarak, egitimde degisim surecini baslatmigtir.
Nitekim 2005 ilkégretim programlarinin gelistirilme siirecinde; cagdas egitim
duzeyine ulasiimasi, 6grencinin kendi bilgisini kendisinin yapilandirmasi ve
bagdimsiz duslnce becerisi gelistirebilmesi gibi gerekgelerle uluslararasi
egitim standartlari ve birgok Ulke egditim programlarinin temelini olusturan
ogrenci merkezli egitim anlayiglari 6ne cikartiimistir (Akt.: Baki ve Birgin,
2012).

Kaptan (2005)’a gore 2004 ilkdégretim programinda, geleneksel 6lgme
degerlendirme teknikleri olarak, dogru-yanlis, kisa yanitli, uzun yanitli, coktan
secmeli, eslestirmeli sorulardan olusan sinavlar; alternatif &lgme
degerlendirme teknikleri olarak da yapilandinimis grid, gdsteri, rubrikler
(dereceli puanlama anahtar), kavram haritalari, poster, performans
degerlendirme, tanimlayici dallanmis agag, vyazili raporlar, so6zcik
iligkilendirme, proje c¢alismalari, 6grenci Urun dosyalari, gérime, grup ya da
akran degerlendirme, 6z-degerlendirme teknikleri vb. 6nerilmektedir (Akt.:
Duban vd., 2008).

Geleneksel  degerlendirme  yontemlerinin  tersine,  alternatif
degerlendirme yontemleri; 6grencilerin suregte daha aktif oldugu ve sosyal
hayatta karsilasabilecedi problemleri yardim almaksizin ¢ézmesinde fayda
saglamaktadir. Bunun icin ogretmenler, geleneksel yontem ve tekniklerin
yaninda, alternatif ydontem ve teknikleri de kullanmasi gerekmektedir.

Cakir  (2009), b5.sinif matematik ders kitaplarini inceledigi
calismasinda, ders Kkitaplarinda yer alan alistirmalarin her seviyedeki
ogrencinin kendini degerlendirmesine firsat vermedigini belirlemigtir. Ayni
calismada, ders kitabinda her konu igin hazirlanan 6lgme-degerlendirme
sorularinin yeterli olmadigini, Ust seviyede biligsel becerileri geligtirici

nitelikteki sorulara kismen yer verildigini, sorularin 6grencileri arastirma ve
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inceleme yapmaya tesvik etmede yeterli olmadigini ortaya koymustur. Ayrica
ayni c¢alismada, 5.sinif matematik ders kitabinda, ogrencilerin Ust duzey
zihinsel becerilerini gelistirici yeterli soru olmadigi goérilmustar.

Cansiz (2008), ortadgretim matematik 6gretmenlerinin geleneksel
O0lgcme-degerlendirme anlayistan kurtulamadiklarini ve deger bicmeye yonelik
O0lgcme-degerlendirme uygulamalarini daha sik gercgeklestirdiklerini ortaya
koymustur. Coban ve Torguk (2008) 6.sinif matematik 6gretmenleri Gzerinde
yaptigl arastirmasinda, &égretmenlerin %68’inin 6grenci Urin dosyalarini,
proje ve performans odevlerini goz gezdirerek degerlendirdigini sapmistir.

Dogan vd. (2007) yaptiklari arastirmada, sinif 6gretmenlerinin en sik
kullandiklari 6lgme araclari arasinda; ¢oktan se¢meli testler, yazili sinavlar,
ev odevleri, dogru yanlis testleri, performans degerlendirme oldugunu tespit
etmiglerdir. Ayni ¢alismada, 6gretmenlerin en az kullandiklari 6lgme araglari
arasinda; tutum Olgekleri, arastirma kagidi, yapilandiriimis grid, dereceleme
Olcekleri, dallanmis agag¢, kelime iligkilendirme testi, kavram haritasl,
g6risme, rubrik ve kontrol listesinin yer aldigi belirlenmisgtir.

Gelbal ve Kelecioglu (2007), ilkégretim 1-6.sinifta gdrev yapan toplam
242 sinif ve bransg ogretmeni ile yaptiklari arastirmada, o6gretmenlerin
kendilerini en ¢cok geleneksel yontemler olarak bilinen sinav turlerinde yeterli
gordukleri tespit edilmistir. Ayni calismada, 6gretmenlerin 6grenciyi tanimada
ve basari duzeyini belirlemede, daha ¢ok geleneksel d6lgme yontemlerini
kullandiklari gérdimustar.

Birgin ve Baki (2009), Erdal (2007) ve Okur (2008) tarafindan yapilan
arastirmalarda, ogretmenlerin resmi zorunluluk olmayan alternatif 6lgme
yontemlerinden portfolyo, performans ve proje disindaki arag ve yontemlerini

cok az tercih ettigini ortaya koymaktadir.

2.13.ULKEMIizZDE YAPILAN GENEL SINAVLAR

Ulkemizde, ilkdgretimden ortadgretime gecis ve ortadgretimden
yuksekogretime gecis, sinavla ya da sinavsiz olarak gergeklesmektedir.
Asagida, ulkemizde yapilan genel sinavlar hakkinda uygulama bigimi ve

tarihgesi hakkinda bilgi verilmigtir.
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2.13.1.ilkdgretimden Ortadgretime Gegis Sinavi

1997 yilina kadar ilkokuldan sonra sinavla gegilen ortaokullara gegis,
ilkokul sonunda uygulanan merkezi segme ve yerlestirme sinavi sonuglarina
gore yapilmaktaydi. 1997 yilindaki duzenlemelerle, segme ve yerlestirme
sinavi ortadgretim okullarina gegcis igin yapilmaya baslanmistir. Bu yildan
sonra Ilkdgretim okullarindan ortadgretime gecis, Ortadgretim Kurumlari
Sinavi (OKS) adi altinda her yil Milli Egitim Bakanhgi tarafindan yapilan ve
8.sInif dgrencilerinin katildidi liselere giris sinavi sonuglarina gore yapilmistir.
2008 yilinda OKS Kkaldirilmis ve Ortadgretim Kurumlarina Gegis Sistemi
(OGES) kapsaminda Seviye Belirleme Sinavlari (SBS) uygulanmaya
baslamistir. OGES kapsaminda ortadgretime yerlesme puani; SBS puanlari
ve okul basari puanlarinin agirlikli bileskesinden olugsmaktadir. SBS 6, 7 ve
8.sinif sonunda, o yilin 6gretim programlarinda yer alan kazanimlarla sinirli
olmak uzere, Milli Egitim Bakanligi tarafindan merkezi olarak uygulanmigtir.
SBS, 2010 yilindan itibaren kademeli olarak kaldiriimis olup 2012 yili ve
sonrasinda sadece 8.sinif 6grencilerine uygulanacaktir (MEB, 2012).

2013-2014 egitim ogretim yilinda baslayacak olan yeni ortadgretime
gegcis sistemini ise Baykal belirtilen kaynaktan yararlanilarak su sekilde
Ozetlemistir  (http://www.egitimtercihi.com/yazar/ali-baykal/11194-3-vadede-
liselere-gecis-fali.html).

. Merkezi degerlendirme sistemi kapsaminda olacak dersler; Fen
ve teknoloji, Tiirkce, Matematik, Din kiltirii ve ahlak bilgisi ile inkilap tarihi,
Yabanci dil ve Ataturkculik dersleri olacak. Sinav igin mazeret bildirenler
tekrar sinav olabilecek.

. Temel dersler i¢in 8.sinifta ddonemsel olarak yapilan sinavlardan
bir tanesi merkezi gergeklestirilecek. Sorular goktan se¢gmeli olacak.

. Ogrenciler sinavlara kendi okullarinda girecek, bagka okullarda
gorevilendirilecek.

. Yanlis cevaplar, dogru cevaplari etkilemeyecek.

. Yeni ortadgretime gecis sisteminde, 2013-2014 egitim 6gretim

yilindan baglayarak, 6grencinin 6, 7 ve 8. sinif yilsonu basari puanlarinin
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aritmetik ortalamasinin yuzde 30'u ile 8.sinif agirlhklandiriimis merkezi sinav

puaninin yuzde 70'inin toplami, yerlestirmeye esas puani olusturacak.

2.13.2.0rtaogretimden Yiuksekogretime Gegis Sinavi

Ulkemizde ortadgretimden yiiksekodgretime gecisler Cumhuriyet tarihi
boyunca farkli sekillerde yapilmistir. Cumhuriyetimizin kurulusundan 1960
tarihine kadar lise mezunlarinin sayisal azligindan dolayi birgok fakulte ve
universite, direkt olarak basvuran lise mezunlarini sinavsiz kabul etmigtir.
1960’li yillardan sonra lise mezunlarinin ¢gogalmasi ve cesitli lise ve dengi
okullarin mezunlarina yuksekogretime bagvuru hakki verilmesiyle birlikte,
Oonce bazi fakllteler daha sonra da Universiteler kendi bunyelerinde
yuksekogretime giris sinavlari dizenlemeye baslamislardir. Sonrasinda ise,
bazi Universiteler sinav usul ve esaslari ile uygulama takviminde birlikte
hareket etme yoluna gitmislerdir. Bu uygulama 1974 yilinda,
Universitelerarasi Kurulun Universiteye girisin llke ¢apinda merkezi bir
sinavla yapilmasina karar vermesine kadar strmustir. Universitelere 6grenci
kabul iglemlerini 1981 yilina kadar bu kurul yGratmuastar. 1981 yilinda sistem
yeniden degistirilerek Ogrenci Se¢me Sinavi (OSS) ve Ogrenci Yerlestirme
Sinavi (OYS) seklinde iki basamakl bir sinav haline getiriimigtir. 1982
yilindan itibaren adaylarin diploma notlari Ortadégretim Basari Puani olarak
adlandirilarak belli oranlarda sinav puanlarina eklenmistir. 1987 yilindan
sonra tercihlerini belli alanlarda toplayan adaylara, sinavda sadece sorumlu
olduklari testleri cevaplama yeniligi getirilmigtir. 1999 yilinda ise yapilmakta
olan sinavin OYS asamasi yerine OSS adiyla tek bir sinav haline getirilmistir.
Ayrica bu yildan itibaren sozel, sayisal, esit agirlik ve meslek liselerinden
mezun olan lise 6grencilerine, mezun olduklari alanlardan yuksekodgretim
programlarina yerlestiriimeleri halinde, Ortadgretim Basari Puanr’nin yuksek
bir kat say! ile garpilmasi saglanmigtir. 2006 yilinda sistem tekrar degismis
sinavda sorulan sorularin bir kismi énceki yillarda oldugu gibi OSS tipinde,
bir kismi ise tim lise mufredatini kapsayacak sekilde hazirlanarak sinavin tek
basamakli olarak uygulanmasina karar verilmigtir. 2010 yilindan itibaren

Universiteye giris, YUksekdgretim Gecis Sinavi ve Lisans Yerlestirme Sinavi
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olmak Uzere iki asamall sinava donusturalmustar. Yuksekogretimde okumak
isteyen her aday YGS’ ye katilmak zorundadir. LYS’ de ise adaylara kendi
alanlarindaki sinavlara ek olarak alanlari disindaki sinavlara da katilarak yine

alanlari digindaki yuksekogretim kurumlarini segme sansi taninmigtir.

Baykal'a gore, LYS yerlestirme sinav puanlari normal dagilm
Ozellikleri gostermiyor. Sinav puanlarinin dagilimi sola yatik, sagi basik ve

asimetriktir. Baykal sinav barajinin ayrimlarin tesaduften, rastlantidan ayirt
edilemeyeceg@i puan araligindaki kaypak bir zeminde oldugunu belirtmistir
(bk. Sekil 1). Asagidaki sekilde 2012 lisans yerlestirme sinavi puan dagihmi

gOrulmektedir.
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Sekil 1: 2012 LYS Matematik Puanlarinin Dagilimi
2.14.ULKEMIZDE YAPILAN ULUSLAR ARASI SINAVLAR

2.14.1.TIMSS nedir?

TIMSS, 6&grencilerin matematik ve fen alanlarinda kazandiklari
bilgilerinin degerlendiriimesine yonelik bir tarama arastirmasidir. [IEA’'nin bir
projesidir. Bu proje, Dinyadaki en kapsamli uluslararasi 6grenci basarilarini

degerlendirme calismasidir. TIMSS, 6grenci basarilarini ve ulusal egitim
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sistemleri arasindaki farkliliklar belirlemektedir. ingiltere, ABD ve katilimci

ulkeler tarafindan desteklenmektedir.

2.14.2. TIMSS Ne Zaman Baslamistir?

IEA, katihmci dlkelerin 4. ve 8.sinif seviyesinde matematik ve fen
bagarilarini 6lgmektedir. Ik olarak 1995 yilinda gergeklesen TIMSS, son
olarak 2011 yilinda yapilmig ve Turkiye ilk kez 4.sinif duzeyinde bu
arastirmaya katilmistir. 8. Siniflarda ise, Turkiye bu sinava Uguncl kez

katilmaktadir.

2.14.3.TIMSS Amaci

TIMSS'’in amacina baktigimizda, matematik ve fen sayisal bilimlerinde
egitimin niteligini artirmak ve Ulkeler arasi egitim sistemleri verilerini
toplamaktir. Bu amagla TIMSS, yapmis oldugu sinavlarla tlkelerin matematik
ve fen basarilari, 6gretim programlari, 6grenci ve 6gretmen ozellikleri ile ilgili
bilgileri toplamaktadir. Elde edilen veriler katilimci dlkelerin  egitim

politikalarini degerlendirmesini saglamaktadir.
2.14.4. TIMSS Yeterlik Duizeyleri
TIMSS 2011'de 4.sinif matematik alaninda Uluslararasi yeterlik
duzeyleri asagida belirtilmistir.
2.14.4.1.ileri Diizey (625)

Ogrenci nispeten karmasik olan cesitli konularda kendi anlayis ve
bilgilerini uygular ve ardindaki mantigi agiklayabilir. Oranlari ve tam sayilari
iceren ¢ok adimli sorulari ¢dzebilir. Bu duzeydeki 6grenci kesirler ve ondalik
sayilar konularinda artan bir anlayis gésterir. iki ve (i¢ boyutlu bigimler ile
baglantili bir dizi geometrik bilgiye sahiptir. Bir tablodaki veriden sonug

cikarip, bu sonucun saglamasini yapabilir.

2.14.4.2.Ust Diizey (550)

Ogrenci problemleri gézmek igin kendi bilgi ve anlayigini uygulayabilir.
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Tam sayilar igeren iglemleri kapsayan s6zcuk problemlerini ¢ozebilir. Cesitli
soru tiplerinde bolum iglemini; sorulari ¢cézmek icin yer deger anlayisini
kullanabilir. Ogrenci daha sonra belirtilen bir terimi bulmak icin cesitli
desenler uygulayabilir. Cizgi simetri ve geometrik 6zellikleri anlar. Tablo ve
grafiklerdeki veriyi yorumlayip soru ¢ozmek igin kullanabilir; cubuk grafikleri

tamamlayabilir.

2.14.4.3.Orta Diizey (475)

Ogrenci basit durumlarda temel matematik bilgisini uygulayabilir. Bu
diizeydeki 6grenci tam sayilarin timani ve kesirler bazilarini bilir. ki boyutlu
temsilleri ve U¢ boyutlu bicimleri kafasinda canlandirip ayirabilir. Cubuk

grafikleri, bicimleri ve tablolari yorumlayip basit sorulari ¢ozebilir.

2.14.4.4.Diisiik Diizey (400)

Ogrenci temel matematik bilgisine az c¢ok sahiptir. Tam sayilari
ekleyebilir ve ¢ikarabilir. Paralel ve dik dogrular, tanidik geometrik sekiller ve
koordinat haritalarinin bazilarini tanir. Basit ¢ubuk grafikleri ve tablolar

okuyup tamamlayabilir.

2.14.5.PISA Nedir

PISA 2009 Ulusal On Rapor (2010Ya gdre, PISA uygulamasinda
OECD uyesi ulkeler ve diger katihmci ulkelerdeki 15 yas grubu 6grencilerin
modern toplumda yerlerini alabilmeleri igin gereken temel bilgi ve becerilere
ne Ol¢ude sahip olduklari degerlendiriimektedir.

Amag; 6grencilerin okulda mufredat kapsaminda yer alan konulari ne
seviyede ogrendikleri deqil, gergcek hayatta karsilasabilecekleri durumlarda
bilgi ve becerileri kullanabilme yetenedine, disuncelerini analiz edebilme, akil
yuritme ve okulda 6grendikleri fen ve matematik kavramlarini kullanarak
etkin bir iletisim kurma becerisine sahip olup olmadiklaridir.

PISA projesi 2000 yilindan itibaren her Gg yilda bir yapiimaktadir.

PISA projesinde her dénem okuma becerileri, matematik ve fen

okuryazarligi alanlarindan sadece birine temel alan olarak agirlk
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verilmektedir. Bunun yani sira, diger iki alan da yapilan degerlendirmeler
kapsamina dahil edilmektedir. Dokuz yillik bir ddngude bu alanlardan her biri,
bir kez temel alan olmaktadir. 2000 yilinda PISA uygulamasinda temel alan
okuma becerileri, 2003’te matematik okuryazarligi, 2006’da ise fen
okuryazarligi olmustur. 2009 yilinda ise dokuz yillik yeni bir dongu basglamis
ve tekrar okuma becerilerine agirlik verilmistir (PISA 2009 Ulusal On Rapor,
2010).

2.15.ULUSLAR ARASI SINAVLARDA TURKIYENIN BASARI SIRASI

Asagidaki sekle gore, Turkiye 2011 yilinda 8.siniflar seviyesinde 42
ulke arasinda 24. sirada yer almistir. Tuarkiye'nin 8.siniflar seviyesinde
basarisina baktigimizda ise, Turkiye’nin matematik basari puani 1999 ve

2007 yillarina oranla, 2011 yilinda 20 puanlik bir artis goériimektedir.

o ~

T < Katthmo Ulkelerin Uluslararasi Ortalamasi

+ Katihmei AB Ulkelerinin Ortalamasi
o Tarkiye Ortalamasi
+s12
- =
s S e 457
=
% Cramr 420
(]
-
5]
o
.li:"’ Coa67
&
H.. Q — 451 451
3 2 ©
% %az
429

Q

O -

<

T T T T
1999 2003 2007 2011

il

Sekil 2: Turkiye’'nin Genel TIMSS Genel Basari Puani
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Tarkiye 1995 yilinda sabitlenen dlgege gore, ortalamanin 0,5 standart
sapma altindadir. Bu sekliyle Turkiye'nin basarisi, diger Ulke basari
ortalamalarinin altindadir. Ancak Turkiye’nin TIMSS basarisinda her gecen
yiIl standart sapma olarak bir iyilesme s6z konusudur. Turkiye ilk olarak
ortalamanin 0,6 altindayken, ikinci katilimda 0,19 altinda ve son katilimda
standart sapmanin 0,15 altinda yer almistir. Her gegen yil Turkiye'nin
basarisinda bir iyilesme sO6z konusu olsa da, AB ulkelerinin Onune

gecememistir.



Tablo 2: 1999, 2007 ve 2011 Yillarinin Hepsinde TIMSS’e Katiimisg Olan

Ulkeler Siralamasi

1999-8. sinif 2007-8. sinif 2011-8. sinif
Singapur 1 Tayvan 1 Guney Kore 1
Guney Kore 2 Guney Kore 2 Singapur 2
Tayvan 3 Singapur 3 Tayvan 3
Hong Kong 4 Hong Kong 4 Hong Kong 4
Japonya 5 Japonya 5 Japonya 5
Macaristan 6 Macaristan 6 Rusya 6
Slovenya 7 ingiltere 7 israil 7
Rusya 8 Rusya 8 ABD 8
Avusturalya 9 ABD 9 Ingiltere 9
Malezya 10 Litvanya 10 Avusturalya 10
ABD 11 Slovenya 11 Macaristan 11
ingiltere 12 Avusturalya 12 Slovenya 12
Litvanya 13 italya 13 Litvanya 13
italya 14 Malezya 14 italya 14
Romanya 15 Israil 15 Romanya 15
Tayland 16 Romanya 16 Turkiye 16
Israil 17 Tayland 17 Malezya 17
Tunus 18 Tirkiye 18 Tayland 18
Tiirkiye 19 Urdiin 19 Tunus 19
Urdiin 20 Tunus 20 iran 20
iran 21 iran 21 Urdiin 21

Endonezya 22 Endonezya 22 Endonezya 22
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Asagidaki sekilde, Turkiye’nin PISA 2009 ve 2012 sinavlarindaki
ortalamalarin degisimine bakildiginda Turkiye'nin 2012 ortalamalarinin
2009’a gore 5-10 puan arttigi gérulmektedir.

480 e e o e i 2 e et s e —
] [Tdrkiye'nin PISA 2009 ve PISA 2012 Sinavlarindaki Ortalamalari|
475 B
p=)
| a
470 {
465
460
455
450 ~+-PISA2009
e 4-PISA2012
i Sinav igerigi
MAT FEN OKU

Sekil 3: Turkiye'nin PISA 2009 ve 2012 Sinavlarindaki Ortalamalari

Ersoy (ty) Turkiye’nin 2007 TIMSS matematik ve fen basarisinin,
onceki arastirma sonuglariyla paralel oldugu ve bunun birgok nedeni
oldugunu belirtmistir. Ersoy (ty), egitimde basariyi yakalamak icin; yenilik
yapmak, basarisizlia neden olan etkinliklerin bilinmesi, genel egilimlerin
aciklanmasi ve sonuglarinin tartigilmasi gerektigini ifade etmistir.

Karamustafaoglu ve Sontay (2011) yaptiklari arastirmaya dayali
olarak; uluslararasi boyutta gerceklestirien TIMSS 2011 sinavina,
ogrencilerin istenilir dizeyde hazir olmadigini belirtmiglerdir. Ayni calismada,
Ozellikle de 8.sinif 6grencilerinin SBS sinavlarindan dolayi 4.sinif 6grencileri
kadar hazirlanamadiklari, 4.siniflarin TIMSS’e daha fazla zaman ayirdigi,
MEB Vitamin'deki TIMSS ile ilgili deneme sorularini ve eski yillardaki TIMSS
sorularini ¢ézdugu gordlmustir. TIMSS sorularinin bilgiden ¢ok yoruma
dayali oldugu, uygulayici o6gretmenlerin TIMSS sinavi hakkindaki
farkindaliklarinin dusik dizeyde oldugu, 6gretmenlerin mufredati yetistirme
kaygisindan TIMSS 2011 sinavina 6grencileri hazirlanmaya fazla zaman

ayiramadiklari sonucuna varilmigtir.
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2.16.TURKIYENIN OGRENME ALANLARI VE BILISSEL SUREGLERE
GORE MATEMATIK BASARISI

TIMSS 2011’de Turkiye’nin 6grenme alanlarina gére basari puanlarina
baktigimizda; sayilar 477, geometrik sekiller ve olguler 447 ve veri gosterimi
alaninda 478 puan alinmistir.

Yucel vd. (2013) tarafindan yapilan bir arastirmaya goére; Turkiye
ogrenme alanlarina gore, katilimci Ulkelerin ortalamasinin altinda kalmistir.
Tarkiye’nin 6grenme alanlarindan en basarisiz oldugu alan ise, geometrik
sekiller ve 6lgme alanidir. Bu durumda, Ulkemiz bu alandaki o6gretim
programini inceleyip, yeniden gdézden gecgirmesi bu alanda basariyr olumiu
yonde artiracaktir.

Uygulanan TIMSS sinavlari bilissel alan basarisina baktigimizda;
bilme, uygulama ve akil yurutme alanlarinda Hong Kong, Kore, Japonya’nin
puanlari 550’nin Uzerindedir. Turkiye’nin biligssel alanlarda ortalama basari
puanlari; bilme dizeyinde 475, uygulama dizeyinde 469 ve akil yuritme
dizeyinde 462'dir.
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Tablo 3: Matematik 4. Sinif Ogrenme Alani ve Bilissel Alan Basari Puanlari

) Genel Geometrik Veri Akl
Ulkeler puani Sayilar sekiller Gosterimi Bilme Uygulama Yirutme

Giney Kore 605 606 607 603 614 600 603
HongKong 602 604 605 503 619 597 589
Singapur 606 619 589 588 629 602 588
Tayvan 501 599 573 600 599 593 577
Tirkiye 469 477 447 478 475 469 462
Azerbaycan 463 491 437 407 473 457 445
Iran 431 440 435 397 435 427 423
Kazakistan 501 515 491 476 503 499 501
Litvanya ~ 534 537 531 526 525 540 536
Rusya 542 545 542 533 541 539 548
Sirbistan 516 529 497 503 520 511 514
sili 462 462 455 465 455 463 469
Tayland 458 464 437 467 453 458 464
Tunus 350 390 329 300 370 346 335
TIMSS

Olgek Ort. 500 500 500 500 500 500 500

TABLO 3'e gore, Turkiye’deki 4.sinif ogrencilerinin matematikte
ogrenme alani ve biligsel alan puan ortalamalarini, genel matematik ortalama
puani (469) ile karsilastirarak vermektedir. Tabloda, Ulkeler (Ust grup) ve
TIMSS 2011’'e bu dizeyde katimis olan Ulkeler arasindan Dinya
Bankasi’'nin tanimina gore Turkiye ile ayni gelir duzeyinde olan ulkelerdir (alt
grup).

Oral ve McGivneye (2013) hazirladiklari TIMSS 2011 analiz raporuna
gore, bu ulke gruplarinin kullaniimasindaki amag, Turkiye’nin hem Ust
dizeyde performans gosteren Ulkelerle hem de sosyo-ekonomik olarak

kendisine yakin Ulkelerle karsilastirmak ve aradaki farki gérmektir. Tarkiye ile
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karsilagtinlan Ulkeler, belirtilen alanlarda goreli olarak en yuksek basariyi
elde etmis. Tlrkiye, 6grenme alanlari arasinda geometrik bicim ve 04l¢a,
bilissel alanlar i¢cinde de akil yurutme alaninda goreli olarak en dusuk
performansi gostermistir. Ozellikle de geometrik bigim ve &lgl alanindaki
puan genel ortalamanin 22 puan gerisindedir ve bu fark istatistiksel olarak
anlamhidir. geometrik bigim ve Olgu alani tum Ulkeler igin goreli olarak en
dusuk basarinin gdézlemlendigi bir alan olmustur (bk. Tablo 3).

Guner vd. (2013) yaptigi calismada, TIMSS uygulama ve akil ylratme
sorularinda o6gretmenlerin basari beklentileri ile yerlesim birimleri arasinda
anlamhl  farklihklar oldugu bulunmustur. Bu farklar blyuk yerlesim
birimlerindeki 6grencilerin lehinedir. Uygulama ve akil yurttme sorularindaki
basari beklentileri ile 63retmen tecriibesi arasinda da anlamli bir farkhlik
gorulmustir. Bu fark, tecrubeli o6gretmenleri olan &grencilerin lehinedir.
Ogretmenlerin %76,5’inin, ders kitaplarinin égrencileri TIMSS’e hazirlamaya
katkisindan memnun olmadi§i saptanmistir. Ogretmenlerin = %75,5'i,
yapilandirmaci yaklasimi kullandiklarini sdylerken; %65’inin, kitaptan haftada
bir veya daha az etkinlik yaptigi tespit edilmigtir. Gelecekte, Turkiye'nin
TIMSS’de daha basarili olmasi igin alinan 6gretmen goéruslerine gore ise;
matematik programindaki konu sayisinin azaltiimasi, kitaplardaki soru
cesitliliginin, ozellikle uygulama ve akil ydrutme sorularinin arttiriimasi
gerekmektedir. Ogretmenler, déJrencilerin motivasyonunu arttirabilmek ve Ust
dizey dusuinme becerilerini gelistirebilmek igin, hizmet i¢i egitime ihtiyag
duyduklarini ifade etmektedirler.

Toptas vd. (2012) tarafindan yapilan bir baska calismada ise
IIkdgretim 4.sinif matematik dgrenci galisma kitabinda yer alan sorular
zihinsel ve Ogrenme alanlarina gore incelenmistir. Calisma kitabindaki
sorularin, hem O6grenme alanlarina hem de zihinsel alanlara gore yuzdelik

dagilimlarinin TIMSS ile buyuk oranda farkliliklar gosterdigi gortlmektedir.
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2.17.TURKIYENIN BASARISI ILE DIGER ULKE BASARILARINI
KARSILASTIRMA

Turan vd. (2011) tarafindan hazirlanan TIMSS Ulusal On
Degerlendirme Raporu'nda, 8.sinif seviyesinde TIMSS 2011 arastirmasina
42 Uulke ve 4.sinif seviyesinde toplam 50 ulke katimistir. Arastirma
sonuglarina gore, Uzakdogu ulkeleri diger ulkelere gore daha basarih
olmusglardir (bk. Tablo 4 ve Tablo 5).

4.sinif duzeyinde; Singapur, Guney Kore, Hong Kong, Tayvan ve
Japonya siraslyla ortalama 606, 605, 602, 591 ve 585 puanlarini alarak ilk
bes sirayl paylasmislardir. 8.sinif dizeyinde ise; Kore, Singapur, Tayvan,
Hong Kong ve Japonya sirasiyla ortalama 613, 611, 609, 586 ve 570
puanlarini alarak yine ilk beste yer almislardir. En disik performansi
gOsteren katilimcilar ise agirlikh olarak Orta Dodu ve Afrika’da bulunan
ulkeler olmuslardir. 4.sinif dizeyinde Umman, Tunus, Kuveyt, Fas ve
Yemen; 8.sinif dizeyinde ise Endonezya, Suriye, Fas, Umman ve Gana son

bes sirada yer alan Ulkeler olmusglardir.
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Tablo 4: 4.Sinif Duzeyinde Matematik TIMSS 2011 Sonuglari

Basan Basar

Sirasi Ulkeler Puanlar Sirasi Ulkeler Puanlar
1 Singapur 606 27 Kazakistan 501
2 Glney Kore 605 TIMSS o6lgcek 500
3 Hong Kong 602 28 Malta 496
4 Tayvan 591 29 Norvecg 495
5 Japonya 585 30 Hirvatistan 490
6 Kuzey I. 562 31 Yeni Zelenda 486
7 Belgika 549 32 ispanya 482
8 Finlandiya 545 33 Romanya 482
9 ingiltere 542 34 Poland 481
10 Rusya 542 35 Turkiye 469
11 ABD 541 36 Azerbaycan 463
12 Hollanda 540 37 Sili 462
13 Danimarka 537 38 Tayland 458
14 Litvanya 534 39 Ermenistan 452
15 Portekiz 532 40 Gurcistan 450
16 Almanya 528 41 Bahreyn 436
17 irlanda 527 42 B.Arap E. 434
18 Sirbistan 516 43 iran 431
19 Avusturalya 516 44 Katar 413
20 Macaristan 515 45 Suudi A. 410
21 Slovenya 513 46 Umman 385
22 Cek Cumh. 511 47 Tunus 359
23 Avusturya 508 48 Kuveyt 342
24 italya 508 49 Fas 335
25 Slovakya 507 50 Yemen 248
26 isvec 504

Turan vd. (2011) tarafindan hazirlanan TIMSS Ulusal On
Degerlendirme Raporu’'nda, 4.siniflar dizeyinde katihmci 50 Ulke arasinda
469 genel basari puani ile 35. sirayr alan Turkiye, Dunya genelindeki
katiimci  Ulkelerin  ortalamasinin 22, 1995 vyilinda sabitlenen 0&lgek

ortalamasinin ise 31 puan altinda kalmistir. AB uUyesi olan katihmci 20



33

ulkenin 519 olarak belirlenen genel ortalamasinin ise 50 puan altinda yer
almistir. Higbir AB ulkesini geride birakamayan Turkiye, 4.siniflar dizeyinde
AB Uyesi katilimci Ulkeler arasinda 481 puanla en dusuk performansi

gOsteren Polonya’nin ise 12 puan gerisinde kalmistir.

Tablo 5: 8.Sinif Duzeyinde Matematik TIMSS 2011 Sonuglari

g,arzf;:nas, Ulkeler Puanlar Basari Ulkeler Puanlar
Siralamasi
1 Glney Kore 613 22 Romanya 458
2 Singapur 611 23 B. Arap E. 456
3 Tayvan 609 24 Turkiye 452
4 Hong Kong 586 25 Lubnan 449
5 Japonya 570 26 Malezya 440
6 Rusya 539 27 Gurcistan 431
7 israil 516 28 Tayland 427
8 Finlandiya 514 29 Makedonya 426
9 ABD 509 30 Tunus 425
10 ingiltere 507 31 Sili 416
11 Macaristan 505 32 iran 415
12 Avusturalya 505 33 Katar 410
13 Slovenya 505 34 Bahreyn 409
14 Litvanya 502 35 Urdiin 406
I.'::\;Aeis 500 36 Filistin 404
15 italya 498 37 Suudi A. 394
16 e . 488 38 Endonezya 386
17 Kazakistan 487 39 Suriye 380
18 isvec 484 40 Fas 371
19 Ukrayna 479 41 Umman 366
20 Norveg 475 42 Gana 331

21 Ermenistan 467




34

Uzun vd. (2010) arastirmasina gore TIMSS’den elde edilen verilere
baktigimizda, Turkiye ve ilk bes ulkenin basarilari arasinda bir paralellik
oldugunu goOstermektedir. Ayrica, Turk &grencilerinin matematik ve fen
derslerine yuksek tutum gostermesine karsin yuksek basari géstermedikleri
gOrulmustar. Diger yandan basaril olan ilk 5 tlkenin 6grencilerinin matematik
ve fen alanina kargi yuksek tutum gostermedigi gorulmustur. Buna gore,
basari da tutum degiskenin her zaman etkili olmadigini gormekteyiz.
Tarkiye’nin basarisinin disuk olmasi; égrencinin aile egitimi, tutum ve ev
Odevleriyle acgiklanamamaktadir. TIMSS’de Basari olan Ulkelerde, ev
Odevlerine fazla zaman ayirmayan ogrencilerin, TIMSS sinavinda ¢ok
basarili oldugunu gérmekteyiz.

Ugar ve Oztiirk (2010) arastirmasina gore, TIMSS verileri kullanilarak
8.siniftaki 6grencilerin fen basarisina etki eden faktorler arastirilmig, Tayvan
ve Turkiye karsilastiriimistir. Bu karsilastirmaya gore; egitim politikasi
anlaminda basaril olan ulkelere bakildiginda, ailelerin egitim duzeyinin daha
yuksek oldugu, Uulkelerin egitime ayirdiklari butgcenin daha fazla oldugu
belirtilmigtir. Ayrica gunumuzde yaygin olarak kullanilan yapilandirmaci
yaklagimin ulkemizde benimsenmedigini ve bununla birlikte istenilen bagariyi

yakalayamadigimiz sonucuna ulasiimistir.

2.18.EN BASARILI ULKELERDE MATEMATIK OGRETIMi VE OLCME
DEGERLENDIRME

Uluslar arasi arastirmalarda uUlkeler, basarili olan Ulkelerin sistemlerini
inceleyip bazi sonucglara varmaktadirlar. TIMSS ve PISA sinavlarinda
Uzakdogu ulkeleri yuksek basari saglamaktadirlar. Bu nedenle bu Ulkelerin
egitim sistemleri diger ulkeler tarafindan incelenmektedir.

Yal¢in (2011) yaptigi bir calismada, PISA arastirmalarinda en basarili
olan Finlandiya egitim sisteminin ozelliklerini agagida belirtmigtir;

e Finlandiya Ulke olarak okumaya énem verilmektedir.
e Diger Ulke filmleri Finlandiya’da dublaj yapilmadan altyazili olarak
gosterimi yapiliyor.

e Ulkede birlikte yagsama ve ortak fayda anlayigi hakim siirmekte.
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Bu Uulkeye gocmen olarak gelenler dil sorunu yasamamaktadirlar.
Cunku Finlandiya gerekli yardimi yapmaktadir.

Egitim ogretimi en kaliteli personeller vermekte ve gerektiginde ikinci
ogretmen devreye girmektedir.

Okullarin fiziki yapisi ve alanlari 6gretmen ve 0ogrencilere gore
duzenlenmis.

Finlandiya’da egitim 6gretim amaglarina ne derece ulasildigini gormek

icin testler uygulanmakta ve velilerde bunu desteklemektedir.
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BOLUM 1Nl

3.MATERYAL VE METOT

Bu bolumde evren ve orneklem, veri toplama araclari, arastirmanin
uygulanigi ve verilerin analizi hakkinda bilgiler yer almaktadir.

Bu calisma nitel arastirma modelinde gergeklesmistir. Nitel
arastirmayi, gozlem, gorusme ve dokuman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve
batincul bir bigcimde ortaya konmasina yonelik nitel bir surecin izlendigi
arastirma olarak tanimlamak mamkuandar (Yildinm ve Simsek, 2006: 19).

Arastirmada, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda, 3 ilkdgretim okulunda
uygulanan matematik sinav sorulari dokiman analiz teknigi ile incelenmistir.
Bu okullarda goérevli sinif 6gretmenlerine uygulanan yari yapilandiriimis
gorusmeler, icerik analiziyle degerlendirilmigtir.

Dokuman analizi, bir galisma ile ilgili olan kayit ve belgeleri toplayarak
belirli norm veya sisteme gore kodlayip inceleme islemidir (Cepni, 2009). Yari
yapilandiriimis gérisme tekniginde sorular 6nceden belirlenip, bireye
dogrudan sorulur. Bu yolla elde edilen verinin, anket yoluyla elde edilen
veriye oranla gecerliliginin daha yuksek olacagi aciktir (Yildirnrm ve Simsek,
2006).

3.1.EVREN VE ORNEKLEM

Bu arastirmanin evreni istanbul ili, érneklemini ise Bahgelievler
ilgesindeki Milli Egitim Bakanligina bagh ilkokullarda gorev yapan ilkokul
dgretmenleri ve 6grencileridir. Orneklemde yer alan o6gretmenler ve
ogrenciler, Bahgelievler ilgesinde bulunan Kocasinan, GSD Egitim Vakfi ve
Bulent Ecevit okullarinda goérev yapmaktadir.

Orneklem grubunda yer alan Kocasinan, GSD Egitim Vakfi, Biilent
Ecevit ilkokullarindaki 6grenim goren 4.sinif 6grencilerinin matematik yazili
sinavlari incelenmigtir. Ayrica, bu okullarda rastgele segilen 50 sinif

ogretmenine, yari yapilandiriimig goérisme formu uygulanmigtir. Goérigme
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formuna yanit veren 6gretmenlerin demografik bilgileri bulgular kisminda yer
almaktadir (bk. Tablo 9.10.11.12).

Nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bir yontem olan kolay
ulasilabilir durum oOrneklemesi, maliyet ve zaman agisindan avantaj
saglamaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2006).

3.2.VERi TOPLAMA ARAGLARI

2012-2013 egitim dgretim yilinda istanbul ili Bahgelievler ilgesindeki
Kocasinan, GSD Egitim Vakfi, Bllent Ecevit ilkokullarindaki 4.sinif
ogrencilerine yapilan 15 matematik yazili sinavi ve igerigindeki 249 sinav
sorusu dokiman analizi igin toplanmigtir. Bunun yaninda Milli Egitim
Bakanhgi 4.sinif 6gretim programinda yer alan 6grenme alanlari ve bu
alanlara ayrilan surelerin, TIMSS 2011 sinaviyla karsilastiriimasi icin; MEB
yayinlar’na ait 2012-2013 egitim 6gretim yili Ikdégretim 4.sinif matematik
ogretmen kilavuz kitabi kullaniimistir (Temiz vd. 2012). Bu kilavuz kitabinin
secilmesindeki neden ise, MEB yayinlarinin Turkiye genelinde yaygin olarak
kullaniimasi ve incelenen yazili sorularinin mufredat ile karsilastirmasinin
nitelikli bir sekilde yapilmasi i¢indir.

ilkokul 4.sinif matematik 6gretmenlerinin sinav sorularinin zihinsel
alanlarina iliskin 6rnek sorular asagidadir.

Soru: Asagidaki islemleri yapiniz?

4023-2584="

25406+3594+371="?

18027+8163+876="

8042+6827="?

Yukaridaki bilgi duzeyindeki soruda, 6grencilerden toplama ve ¢ikarma
islemlerini yapmalari istenmektedir.

Ogrenme alani: Sayilar

Biligsel alani: Bilgi

Soru: 0,1,2,3 rakamlarinin tumu kullanilarak yazilan, doért basamakh
en buyuk ve en kuguk sayilarin farki kagtir?

Ogrenme alani: Sayilar
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Biligsel alani: Akil yaratme

Burada, ogrencilerden zihinsel analiz yapmalari ve akil yuratme
bilissel alanini kullanarak soruyu ¢ézmeleri istenmektedir.

Soru: Orlintiide A yerine hangi sayi gelmelidir?

19-38-76-A-304

Ogrenme alani: Sayilar

Bilissel alani: Uygulama

Bu uygulama basamagindaki soruda, oOgrencilerden bilgiyi
yorumlamalari, iliski kurmalari ve ¢6zim bulmalari istenmektedir.

Arastirmada, sonuglarinin  derinlemesine  degerlendiriimesi  ve
yorumlanabilmesi igin sinav sorularinin kullanildigi okullarda, rastlantisal
olarak, gonullilik esasina gére 50 sinif 6gretmenine yari yapilandiriimig
gorusme formu uygulanmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanmis ve 6n
uygulamasi yapilmis agik uc¢lu 7 sorudan olugan goérisme formunda yer alan
ornek sorular:

o “Matematik dersi sinav sorularint  kendiniz mi, zimre
ogretmenleri ile birlikte mi hazirliyorsunuz?” sorusuna yanit vermeleri
istenmigtir.

Ogretmenlere cevaplarina uygun olarak sorulan bir alt soru olarak ise;

. “Sizce hangisi 6grenciler icin daha vyararli olur?’’ sorusu
yoneltilmistir.

Bu sorular ile dgretmenlerin okullarda olgme degerlendirme sinav
uygulamalarini nasil yaptiklari ve ogrenciler icin hangi uygulamanin daha
yararli olacagi hakkinda veriler elde edilmek istenmigtir.

. “Genel olarak sinav sorularinizin bilissel dizeyi nedir?” sorusu
yoneltilmistir.

Bu soru ile, 6gretmenlerin yazili sinav uygulamalarindaki biligsel alan
farkindaliklari  Olgiimek istenmistir. Ayrica, Ogretmenlerin yazili sinav
uygulamalarinda sinav sorularinin biligssel alanlarinin TIMSS sinav sorularina

uygunlugu hakkinda veriler elde edilmek istenmigtir.
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3.3.VERILERIN DEGERLENDIRILMESI

2012-2013 egitim-6gretim yilinda, 4.sinif 6grencilerine yapilan 15
matematik yazili sinavi ve igerigindeki 249 sinav sorusundan elde edilen
veriler, yazili dokiman analiz teknigi kullanilarak incelenmistir. Sinav
sorularini arastirmaci ve alanda uzman 2 kisi tarafindan aragtirmacinin
verdigi kodlar kullanilarak analiz edilmistir. Miles&Huberman (1994)’e gore;
gbrisme formunun guvenilirligi; (gUvenilirik = uzmasma sayisi/uzlasma
sayisi+tuzlasmama sayisi) hesaplanarak, uzlasi katsayisi %92.3 olarak
bulunmustur. Farklilagsan sorularda, arastirmacilar uzman goéruslerine ve
literatUr bilgilerine basvurarak uzlasinin %100 olmasini saglamistir.

Asagida yer alan Tablo 6'da TIMSS 2011’de yer alan 4.sinif duzeyi
0grenme alanlar, Tablo 7’de sorularin zihinsel alanlarina gére ylzdelik
dagihimlan ve Tablo 8de ise bilme, uygulama, akil yuritme alanlarinda
Olclilen davraniglar bulunmaktadir. TIMSS 2011’de, 4.sinif matematik
sorularinin  6grenme alanlari ve zihinsel alan vyuzdeleri, verilerin

degerlendiriimesinde, ayrica sonuglarin kargilastiriimasinda kullaniimigtir.



Tablo 6: 4. Sinif Matematik Ogrenme Alanlarina Gére Sorularin Yiizdelik

Dagilimi
Ogrenme
alanlari Alt 6grenme Alanlari Yuzde
Dogal
Sayilar sayllar %50
Kesirler ve ondalik
kesirler
Dogal sayilarda islemler
Geometrik
Sekiller ve Oruntuler ve iligkiler %35
Olgme

Verilerin gosterimi

Noktalar, dogrular ve
acilar

iki ve Ui¢ boyutlu sekiller

Veri okuma ve

yorumlama

Verileri duzenleme ve %15
sunma

Tablo 7: Sorularin Zihinsel Alanlara Goére Yuzdelik Dagilhmi

Zihinsel alan Yizde
Bilgi %40
Uygulama %40
Akil Yuratme %20

40
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Tablo 8: Bilme, Uygulama ve Akil YUriitme Alanlarinda Olgiilen Davraniglar

Bilme Uygulama Akil Yuratme
Hatirlama Siniflama Analiz etme/Problem ¢d6zme
Betimleme Aciklama Sonug ¢ikarma
Tanimlama lligkilendirme Hipotez kurma/Tahmin etme
Ornekler verme  Bilgiyi yorumlama Tasarlama/Planlama
Arag, sure¢ ve Co6zum bulma Sentez yapma
yontemleri Model kullanma Degerlendirme
kullanma Kiyaslama Genelleme
Kanitlama

Belirtilen okullarda, 50 o6gretmene uygulanan vyari yapilandiriimis
gbriusme formu sonugclari, arastirmacilar tarafindan igerik analiz teknigiyle

degerlendirilmigtir.
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BOLUM IV

4 BULGULAR

Bu bdlimde; 2012-2013 vyilinda o6grencilere uygulanan 4.sinif
matematik sinav sorulari ve 4.sinif matematik 6gretmen kilavuz kitabi
incelenmis olup, elde edilen bulgularin istatistiksel analizleri sekiller halinde
sunulmustur. Bunun yaninda, 6grencilere 6gretmenlere uygulanan goérisme

formundan elde edilen veri analizleri tablolar halinde sunulmustur.

41.SINAV SORULARININ OGRENME ALANLARI VE BILISSEL
ALANLARI iLE OGRETIM PROGRAMINDAKI OGRENME ALANLARINA
AYRILAN SURELERE iLiSKIN BULGULAR

Bu boélimde, 15 yazih sinav ve igerigindeki 249 sinav sorusu ile
ogretim programinda 6grenme alanlarina ayrilan sureler incelenmis ve elde

edilen veriler agagida sekillerle gosterilmigtir.

4.1.1.Sinav Sorularinin Ogrenme Alanlarina Gore Yiizdelik Dagilimlarina

lliskin Bulgular
Veri
Geometrik gosterimi
. 4%
sekiller ve
olgme

16%

Sayilar
80%

Sekil 5: Sinav Sorularinin Ogrenme Alanlarina Gore Yiizdelik Dagilimlari

Sekil 5de incelenen 15 yazili sinav ve icerigindeki 249 sinav

sorusundan elde edilen verilere gore, 214 soru sayilar 6grenme alanindan
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sorulmustur. Ogrenme alanindan biri olan sayilar, yazili sinav sorularinin
%80’ini kapsamaktadir. Verilere gore, geometrik sekiller ve dlgme 6grenme
alanindan 34 soru sorulmustur. Geometrik sekiller ve dlcme ise sinav
sorularinin  %16’sin1  olugturmaktadir. incelenen vyazili sinavlarda, veri
gOsterimi 6grenme alanindan sadece 1 soru sorulmustur. Veri gosterimi,
yazili sinav sorularinin sadece %4’Unu olusturmaktadir.

4.1.2.0grenme Alanlarina Ogretim Programinda Ayrilan Siireyle iligkin
Bulgular

Veri
gOsterimi
4%

Sayilar
52%

Geometrik
sekiller ve
Olgme
44%

Sekil 6: Ogrenme Alanlarina Ogretim Programinda Ayrilan Sire Yiizdelik
Dilimleri

Ogretim programinda ddrenme alanlarina ayrilan sireler, ilkégretim
4.sinif 2012-2013 6gretmen kilavuz kitabina goére incelenmistir. Sekil 6’ya
gore, sayilar 6grenme alanina 79 saat, geometrik sekiller ve dlgme 6grenme
alanina 68 saat, veri gosterimi 6grenme alanina ise 6 saat sure ayrildigi
saptanmigtir. Ogrenme alanlarina ayrilan siirelerin neredeyse hepsinin
%96’s1 sayllar ve geometrik sekiller ve 6lgme 6drenme alaninda oldugu
goérilmektedir. Ogretim programinda veri gosterimine ayrilan slre genel
icinde %4’dUr.
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4.1.3.Sinav Sorularinin Biligsel Alan Yiizdelerine iligskin Bulgular

Uygulama
18%

Bilgi
67%
Akil

yuritme
15%

Sekil 7: Sinav Sorularinin Biligsel Alan Yluzdeleri

2012-2013 egitim ogretim yilinda ogrencilere uygulanan 15 yazili
sinav ve icerigindeki 249 sinav sorusu incelenmigtir. Sinav sorulari biligsel
alanlarina gore incelendiginde, 167 sorunun bilgi dizeyinde, 37 sorunun akil
yuritme duzeyinde ve 44 sorunun ise uygulama duzeyinde oldugu
saptanmigtir. Sinav sorularinin bilissel alan ylzdelerini inceledigimizde en
¢ok sorunun %67’lik oranla bilgi dizeyinde soruldugu tespit edilmistir. Sinav
sorularinin %18’lik bir kismi uygulama duzeyinde sorulurken; %15’lik kismi

ise akil yaratme dizeyinde sorulmustur (bk. Sekil 7).

4.2.0GRETMEN GORUSME FORMUYLA iLGILi BULGULAR

Bu bdlimde, goérisme formuna iliskin 6gretmenlerin demografik
bilgilerini iceren 4 soru yer almaktadir. Ayrica okullarda, 6gretmenlerin dlgme-
degerlendirme uygulama verilerini elde etmek igin, 7 soruya verilen

cevaplarin istatistiksel analizleri yer almaktadir.

4.2.1.Demografik Bulgulara iligkin Sayisal Veriler

Goruasme formuna yanit veren dgretmenlerin kisisel bilgilerini iceren

Gizelge asagida verilmigtir.
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Tablo 9: Ogretmenlerin Deneyim Yilina Gére Durumu

Deneyim yili n(Ogretmen)
0-3 5

3-6 9

7-10 7

10 ve Ustu 29
Toplam 50

Tablo 9'da 6gretmenlerin yas araligi yogunlugu géz énune alindiginda
en az 6gretmen %10 oranla 0-3 araliginda bulunmaktadir. Ogretmenlerin

%58'’i ise en yuksek deneyim yili ile 10 ve Uzeri yil araliginda bulunmaktadir.

Tablo 10: Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Cinsiyet n(Ogretmen)
Kadin 29
Erkek 21
Toplam 50

Tablo 10 incelendiginde o6gretmenlerin  %58’i kadin, %42’si
erkeklerden olugsmaktadir. Bu veriler gz 6nune alinirsa arastirmaya katilan

ogretmenlerin blyuk ¢cogunlugu kadinlardan olugsmaktadir.
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Tablo 11: Mezun Olunan Fakiilte Durumuna lliskin Veriler

Mezun olunan fakiilte n(Ogretmen)
Egitim fakultesi 34
Fen-Edebiyat Fakultesi

Diger

Toplam 50

Tablo 11’de mezun olunan fakulte durumuna iliskin veriler belirtilmistir.
Tabloya go6re; oOgretmenlerin buyuk kismi (%68’i) Egitim Fakuiltesi

mezunudur. OJretmenlerin %14 ise Fen Edebiyat FakUltesi mezunudur.

Tablo 12: Ogretmenlerin Lisansisti Egitim Alma Durumlari

Lisansusti egitim n(Ogretmen)
Evet 19
Hayir 31
Toplam 50

Tablo 12'ye gore; 6gretmenlerin buylk kismi (%62) lisansustlu egitim
almamistir. Ogretmenlerin ise sadece % 38'i lisanslstl egitim almistir.
4.2.2. Ogretmen Goériisme Formunun Analiz Sonuglari

Bu kisimda &gretmenlerin  gérisme formuna verdikleri yanitlar

incelenmigtir.
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Tablo 13: Ogretmenlerin Matematik Dersi Sinav Sorularini Kendileri mi ya da
Zimre Ogretmenleri ile Birlikte mi Hazirladiklarini Belilemek Amaciyla

Sorulan Soruya Verdikleri Cevaplarin Frekans Dagilimlari

/50 %
Kendim hazirliyorum 21 42
Zumre olarak 17 34
hazirliyoruz
Hem kendim hem de 12 24
zumre olarak
hazirliyoruz
Toplam 50 100

Tablo 13’te goéruldugu gibi, 6gretmenlerin %42’si genel olarak sinav
sorularini kendisi hazirlamaktadir. 50 6gretmenden 17’si ise sinavlari zimre
olarak hazirlarken; 12 06gretmen ise hem kendim hem de zumre

ogretmenleriyle sinavlari hazirladiklarini belirtmigtir.

Tablo 14: Ogretmenlerin Matematik Dersi Sinav Sorularini  Kendileri
Hazirladiklarinda mi Zimre Ogretmenleriyle Hazirladiklarinda mi Daha

Yararh Olur Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Frekans Dagilimlari

/50 %
Zumre ogretmenleriyle 33 66
birlikte hazirlayinca daha
yararli olur
Kendim hazirlayinca 17 34

daha yararli olur
Toplam 50 100
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Tablo 14’te goruldugu gibi, arastirmaya katilan ogretmenlerin %66’s|
sinavlari zimre oOgretmenleriyle birlikte hazirlayinca daha yararli olacagini
belirtirken; ogretmenlerin %34’G ise sinavlari kendim hazirlayinca daha

yararl oldugunu belirtmigtir.

Tablo 15: Ogretmenlerin Sinav Sorularini Hazirlarken Hangi Kaynaklardan

Yararlandiklari Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Frekans Dagilimlari

/50 %
Internet ve yardimei 12 24
kaynaklar
Ders kitabi 9 18
Yardimci kaynaklar 6 12
internet 6 12
Birgcok kaynaktan 2 4
Ogrenci defteri 2 4
Diger kaynaklar 13 26
Toplam 50 100

Tablo 15te goéruldagua gibi, sinav sorularini yanitlarken hangi
kaynaklardan yararlaniyorsunuz sorusuna ogretmenlerin %24’G internet ve
yardimci kaynaklar yanitini vermistir. Ogretmenlerin %18’lik kismi ders kitab,

%12’lik kismi yardimci kaynak, %12’lik kismi internet yanitini vermislerdir.
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Tablo 16: Ogretmenlerin Sinav Sorularinizi Daha Cok Hangi Tirde

Yapiyorsunuz Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Frekans Dagilimlari

f/50 %
Her tirden soruyu 34 68
kullantyorum
Acik ucglu ve bosluk 6 12
doldurma
Test ve acik uglu 3 6
Klasik 2 4
Diger 5 10
Toplam 50 100

Tablo 16’da goéruldigu gibi, gérismeye katilan égretmenlere sorulan
sinav sorularinizi daha ¢ok hangi tirde yapiyorsunuz sorusuna ogretmenlerin
%68’i her tirli soru gesidini kullaniyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin
%12’si, sorularini agik uglu ve bosluk doldurma turlerinde sordugunu, %6’sI

ise sorularini agik uglu ve test olarak uyguladiklarini ifade etmistir.

Tablo 17: Ogretmenlerin Belirtmis Olduklari Sinav Soru Tirlerinde Sinavlari

Neden Yaptiklari Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Frekans Dagilimlari

/50 %
Her 6grenci farkli soru 18 36
tipinde basaril oldugu
igin
Uyguladigim tar daha 9 18
etkili oluyor
Ogrenilebilirligi daha iyi 8 16
olgmek igin
Sinavlari okuma 3 6
kolayligi sagladigi igin
Diger 12 24

Toplam 50 100
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Ogretmenlere, belirtmis olduklari sinav soru tirlerinde sinavlari neden
yaptiklari sorulmustur. Tablo 17’de goéruldugu gibi gérusme formuna yanit
veren 50 6gretmenden 18’i, her 6grenci farkh soru tipinde basaril oldugu igin
yanitini vermistir. Ogretmenlerden 9'u, yapmis olduklari soru tipinin daha
etkili oldugunu belirtmis, 8’i ise 6grenilebilirligi daha iyi Ol¢tigu icin yapmis

olduklari sinav soru tarlerinin nedenini belirtmigtir.

Tablo 18: Sinav Sonuglarindan Sonra Ogrenme Alanlarinin Basari Yuzdesini

Inceliyor musunuz Sorusuna Verilen Cevaplarin Frekans Dagilimlari

f/50 %
Evet inceliyorum 37 74
Hayir incelemiyorum 5 10
Bazen inceliyorum 4 8
Diger 4 8
Toplam 50 100

Tablo 18de goéruldigu gibi, sinav sonuglarindan sonra 6grenme
alanlarinin basari yuzdesini inceliyor musunuz sorusuna ogretmenlerin
%74’4, evet inceliyorum yanitint vermigtir. Hayir, incelemiyorum yanitini

veren ogretmen sayisi 5, bazen inceliyorum diyen ogretmen sayisi 4’tur.

Tablo 19: Eger Basarl Yuzdesi Dusukse Ne Tur Bir Calisma Yapiyorsunuz

Sorusuna Verilen Cevaplarin Frekans Dagilimlari

f/50 %
Konu tekrari yapiyorum 37 74
Hicbir sey yapmiyorum 5 16
Bire bir gcalisma 3 10

yapiyorum
Toplam 45 100
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Gorusmeye katilan dgretmenlere, eger basari yuzdesi dusukse ne tur
bir calisma yapiyorsunuz sorusu sorulmustur. Tablo 19°da goéraldugu gibi bu
soruya yanit veren o6gretmenlerin blyuk ¢ogunlugu, 45 6gretmenden 37’si
konu tekrari yaptigini belirtmistir. Ogretmenlerden 5’i ise higbir sey
yapmadigini ifade etmistir. Ogretmenlerin blyik gogunlugunun konu tekrari

yapmasi ve farkli 6gretim teknikleri kullanmamasi manidardir.

Tablo 20: Konu Anlatimi Sonunda Kisa Sinavlar (quiz) Yapiyor musunuz

Sorusuna Verilen Cevaplarin Frekans Dagilimlari

f/50 %
Evet yapiyorum 34 68
Hayir yapmiyorum 10 20
Ara sira yapryorum 4 8
Diger 2 4
Toplam 50 100

Tablo 20’de goéruldugu gibi gérismeye katllan 6gretmenlere, okulda
konu anlatimi sonunda kisa sinavlar (quiz) yapiyor musunuz sorusuna, evet
yapiyorum diyen &gretmenlerin  orani  %68'dir. Ogretmenlerden konu
sonlarinda konu tekrari yapmiyorum diyenlerin orani ise %20’dir. Ara sira

kisa sinav yapanlarin orani ise %8’dir.
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Tablo 21: Kisa Sinavlarin Neden Yapildigi ya da Neden Yapiimadigi

Sorusuna Verilen Cevaplarin Frekans Dagilimlari

Neden yapiyorum /50 %
Konunun ne kadar 25 50
anlasildigina bakiyorum

Pekistirme yapmak igin 8 16
Diger 10 20

Neden yapmiyorum

Zaman yetersizliginden 5 10
dolayi
Klguk siniflarda sinav

- 2 4
sikintisi yaratmamak igin
Toplam 50 100

Gorismeye katilan 6gretmenlere, kisa sinavlari neden yaptidi
sorulmustur. Tablo 21'de goéruldigu gibi 6gretmenlerin %50’si, konunun ne
kadar anlagildigina bakmak icin bu sinaviari yaptigini soylemistir.
Ogretmenlerin %16’sI, pekistirme yapmak igin bu sinavlar yaptigi yanitini
vermistir. Zaman yetersizliginden dolayr kisa sinavlari yapmayan
dgretmenlerin orani ise %10’dur. Ogretmenlerin %4l ise kigik siniflarda

sinav sikintisi yaratmamak igin yapmadigini belirtmistir.
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Tablo 22: Kisa Sinavlarin (quiz) Faydalarinin Neler Oldugu Sorusuna Verilen

Cevaplarin Frekans Dagilimlari

/50 %
Geri donat saglamayip 11 28
ogrenilmeyenleri
saptamak
Kisa sinavlar daha iyi bir 10 26
ogrenme saglyor
Konu daha yeni iken 8 21
pekistirme imkani verir
Kisa sinavlar 6 15
ogrencilerin eksikliklerini
kapatir
Surekli ders ¢alismayi 2 5
sagliyor
Ogrenci lizerindeki stresi 2 5
azaltiyor
Toplam 39 100

Ogretmenlerden kisa sinav (quiz) yapanlara, bu sinavlarin faydalarinin
neler oldugu sorulmustur. Tablo 22’de goéruldugu gibi 39 6gretmenden 171’i
(%28’lik kismi), geri donut saglayip ogrenilmeyenleri saptamak yanitini
vermigtir. Ogretmenlerin %26’lik bir kismi ise kisa sinavlarin daha iyi bir
ogrenme sagladigini belirtmislerdir. Konu daha yeni iken pekistirme imkani
verir diyenlerin orani ise %21’°dir. Bu sinavlar égdrencilerin eksikliklerini kapatir

diyenlerin orani ise %15’dir.
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Tablo 23: llkokul Matematik Egitimiyle Ilgili Egitim Aldiginiz Universiteden
Yeterli Egitim Aldiginiza Inaniyor musunuz Sorusuna Verilen Cevaplarin

Frekans Dagilimlari

f/50 %
Evet inaniyorum 24 48
Hayir inanmiyorum 24 48
Ogretim yéntemleri 2 4
yetersizdi
Toplam 50 100

Gorusmeye katillan ogretmenlere, ilkokul Matematik egitimiyle ilgili
egitim aldiginiz Universiteden yeterli egitim aldiginiza inaniyor musunuz
sorusu sorulmustur. Tablo 23’te goéruldigu gibi Universiteden yeterli egitim
aldigini digunen o6gretmenlerin sayisi ile yeterli egitim aldigini disunmeyen

ogretmenlerin sayisi esittir.

Tablo 24: Ogretmenlerin Alanda ihtiyaclarinin Neler Oldugu Sorusuna

Verdikleri Cevaplarin Frekans Dagilimlari

f/50 %
Materyal ihtiyaci 21 42
Fiziki sartlar ve uygun 6 12
6grenme ortami
Yeni geligsen teknolojiye 5 10
ihtiyac var
Kaynak kitap 4 8
Veli destegi 4 8
Ders saatleri yetersiz 2 4
Kaliteli 6grenci 2 4
Diger 6 12

Toplam 50 100
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Ogretmenlere, alanda inhtiyaglarinin neler oldugu sorusu sorulmustur.
Tablo 24’te goruldugu gibi 6gretmenlerin buyudk gogunlugu %42’si (f=21/50)
okullarda materyal ihtiyaci oldugunu ifade etmigtir. 50 6gretmenin 6’sinin
cevabina gore ise fiziki sartlarin iyilestiriimesine ve uygun 6grenme ortamina
intiyaci vardir. 50 o6gretmenden 5’i, yeni gelisen teknolojiye ihtiyag var
derken, 4 kisi ise kaynak kitaba ihtiyaci oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin
%8'i (f=4/50) veli destegine ihtiyaclari oldugunu belirtmistir.

Tablo 25: Ogretmenlerin Genel Olarak Sinav Sorularinizin Bilissel Dizeyi

Nedir Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Frekans Dagilimlari

f/50 %
Orta duzey 22 44
Her dizey 5 10
Sentez ve degerlendirme 2 4
duzeyi
Bilgi-kavrama uygulama 2 4
Can egrisi 2 4
Kolay-orta-zor 2 4
Orta Ustu eleyici 2 4
Diger 13 26
Toplam 50 100

Tablo 25'te goéruldugu gibi goérismeye katilan 6gretmenlere, genel
olarak sinav sorularinizin biligsel duzeyi nedir sorusuna 50 6gretmenden
22'si (%44) orta diizey oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin %10’u ise sinav
sorularini her diizeyden hazirlamaktadir. Ogretmenlerden goriisme formuna
yanit verenlerden 2'si sentez ve de@erlendirme duzeyi, 2’si bilgi-kavrama
uygulama duzeyi, 2’'si gan egrisi, 2’si kolay-orta-zor yanitlarini vermislerdir.
Ogretmenlerin bu soruda Bloom'un siniflandirma yontemi olarak da bilinen

bilissel alanlara neredeyse hi¢ yer vermedikleri gorulmustur.
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BOLUM V

5.SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma kapsaminda, 3 okulda 2012-2013 egitim o6gretim yili i¢cinde
4.sinif 6grencilerine uygulanan 15 yazili sinavda, sorulan 249 soru ve bu
okullarin 6gretmenlerine uygulanan gorigsme formu, veri kaynagi olarak
kullaniimistir. Arastirma sonuglarina gore; sinav sorularinin gerek TIMSS
2011 sinav sorularindaki 6grenme alanlari ve biligsel duzeylerine gerekse
kilavuz kitapta 6grenme alanlarina ayrilan sureye gore karsilastiriimasinda
yuzdelik oranlari arasinda buyuk farkliliklar tespit edilmistir.

Ornegin; okullarda uygulanan sinav sorularinin 6grenme alanlarina
baktigimizda; sayilar, yazilh sinav sorularinin %80’ini, geometrik sekiller ve
O0lcme %16’sin1, veri gosterimi ise %4’Unu kapsadigi goérulmektedir (bk. Sekil
4). Ogretmen kilavuz kitabinda, 6grenme alanlarina ayrilan sireye
baktigimizda; sayilar 6grenme alani icin %52, geometrik sekiller ve d6lgme
icin %44, veri gosterimi icin ise %4 sure ayrildigi gortilmektedir (bk. Sekil 5).
TIMSS 2011 sinav sorularinin, 6grenme alanlarina baktigimizda ise bu
oranlar; 6grenme alani igin %50, geometrik sekiller ve dlgme icin %35, veri
go6sterimi icin ise %15 oldugu gérulmistir (bk. Tablo 6). Ogretmenlerin
uyguladigi sinav sorularin biligsel alanlarina baktigimizda ise sinav
sorularinin %67’si bilgi, %18’i uygulama, %15’i akil yaritmeden sorulmustur
(bk. Sekil 6). Bu oran, TIMSS 2011 sinavinda %40 bilgi, %40 uygulama, %20
akil yuritmeden olusmustur.

Bu durumda, 6grenme alanlarina baktigimizda; édretmenlerin sinav
sorularini hazirlarken TIMSS ve kilavuz kitaba oranla, agirlikli olarak
sorularini %80 oranla, sayilar 6grenme alaninda sorduklari, dolayisiyla diger
alanlari daha az tercih ettikleri sonucuna ulasiimistir. Sorularin zihinsel
alanlarina baktigimizda ise; Ogretmenlerin, TIMSS sinavlarina oranla daha
¢cok sorularini bilgi duzeyinde sorduklari, dolayisiyla diger alanlari daha az
tercih ettikleri géralmugtar.

Ogrencilerin 8grenme alani sayilar olan sorularda daha basarili

olmalarinin nedeni, ogretmenlerin sinav sorularini sayilar duzeyinde
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sormalari gosterilebilir. TIMSS 2011 Turkiye bilissel alanda en basarisiz
oldugumuz alanda akil yuaritme alaninda olmustur (bk. Tablo 3). Bunun
nedenlerine bakildiginda ise, 6gretmenlerin sinavlarda sordugu 249 soru
icinde sadece 1 sorunun veri goOsterimine ayrilmis olmasi ve oOgretmen
kilavuz kitabinda udnite suresine %4 yer ayrilmasi g0sterilebilir. MEB
tarafindan 2003 yilinda yayinlanan ulusal rapora gore, TIMSS matematik
testine iliskin olarak basariyr etkileyen faktorleri; 6grencinin basari-
basarisizlik algisi, ekonomik durum, sinif igi 6grencinin aktif oldugu
etkinlikler, sinif ortami, sinif i¢ci 6gretmen merkezli etkinlikler ve matematige
verilen 6nem olarak agiklamigtir.

Ayrica incelenen ogretmen kilavuz kitabinda 6grenme alanlarindan
veri gosteriminde, TIMSS 2011 sinavina oranla édrenme alanlarina goére
anlamh farklihklar tespit edilmistir. Benzer sonuglara Toptas, Elkatmis &
Karaca (2012) tarafindan da ulasiimistir. Bu sonuglara gore; ilkdgretim 4.
Sinif matematik 6grenci calisma kitabinda yer alan sorulari, zihinsel ve
o6grenme alanlarina gore incelenmistir. Calisma kitabindaki sorularin hem
ogrenme alanlarina hem de zihinsel alanlara gore yuzdelik dagilimlarinin
TIMSS ile buylk oranda farkliliklar gosterdigi sonucuna ulagsmiglardir.

Bu uyumsuzluklarin nedenine bakildiginda; ogretmenlerin sinav
sorularini hazirlarken uluslar arasi sinav sorularini ve ogretmen kilavuz
kitabini incelemedigi, 6gretmen kilavuz kitabi hazirlanirken uluslar arasi
sinav sistemleri incelenmedigi sonucuna ulasiimigtir.

Ogretmenlerin dlgme degerlendirme uygulamalari hakkinda bilgi almak
icin uygulanan gorisme formuna gore; Ogretmenlerin soru kaynaginin
%24’0nUn internet ve yardimci kaynaklar, %18’inin ders kitaplarn ve
%12’sinin yardimci kaynaklar oldugu gorulmustir (bk. Tablo 15). Bu
sonuglara gore 6gretmenler sinav sorularini hazirlarken TIMSS verilerinden
yararlanmadiklarini gormekteyiz. Tablo 13’e gore ogretmenler, sinav
sorularini kendileri ve zumre ogretmenleri ile hazirladiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenler, zimre 6gretmenleri ile hazirlanan sorularin daha vyararli
olacagini belirtmiglerdir. Zumre ogretmenleri ile hazirlanan sorular, soru

cesitliligi bakimindan ve ogretmenler arasi iletisim agisindan daha yararlidir.
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Ogretmen goriisme formuna yanit veren 6gretmenlerin, demografik verileri
incelendiginde; %58’inin 10 yil Ustl deneyime sahip oldugu, %68’inin egitim
faklltesi mezunu oldugu ve %38’inin yuksek lisans mezunu oldugu
gOrulmustir. Yine tablo 25’te, 6gretmenlerin sinav sorularini genel olarak
hangi bilissel alan dlzeyinde hazirladiklari sorulmustur. Ogretmenlerin
%44°0G, bu soruya orta duzey yanitini verirken, %10’'u her dizey yanitini
vermistir. Bu sonuglar, alaninda deneyimli ve yuksek lisans mezuniyetlerine
ragmen, ogretmenlerin biligsel alan konusunda bilgi duzeylerinin yetersiz
oldugunu gdstermistir. Incelenen sinav sorulari da bunu desteklemektedir.
Ornegin; incelenen sinav sorularinda 249 soru iginde &gretmenler, veri
gOsterimi alaninda sadece 1 soru sormusglardir.

Tablo 16’da sinav sorularinizi en c¢ok hangi tlrde yapiyorsunuz
sorusuna; 6gretmenlerin %68’i her tirden soruyu kullandigini, %12’si ise agik
uglu ve bosluk doldurma tirlerini kullandigini belirtmigtir. Ogretmenler her
tirden soru sormalarini, her édrencinin farkh soru tipinde basarili oldugunu
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin bu uygulamasi ¢oklu zeka kuramina uygun ve
yeni Ogretim programlarini desteklemektedir. Goérisme formundaki diger
sonuglara gore; 6gretmenler sinav sonuglarindan sonra 6grenme alanlarinin
basari ylzdesini gogunlukla (%74) incelemektedirler. Ogretmenlerin biyik
gogunlugu (%74) basar diisikse konu tekrari yapmaktadir. Ogretmenlerin
baylk ¢ogunlugu (%68) konu anlatimi sonunda kisa sinav yapmaktadir.
Ogretmenlerin ¢codunlugu kisa sinavlari, konunun ne kadar anlasildigina
bakmak icin yapmaktadirlar (bk. Tablo 21). Bu da oOlgme degerlendirme
acisindan ogrenciler icin faydali bir uygulamadir. Ogretmenler alanda en ¢ok
materyal ve fiziki ortam ihtiyaci i¢indeler (bk. Tablo 24). Buna gore; Okullarda
uygun kosullar saglanirsa, egitimin hedeflerine daha da yaklasiimis olunur.
Gortigme formunda Ogretmenlerin yarisi Gniversitede yeterli egitim aldigina
inanirken, diger yarisi ise inanmamaktadir. Bu da ogretmenlerin bilgi
eksikligini gostermektedir. Benzer sonuglarin yer aldidi arastirmalara
baktigimizda; Kiigiik, Demir, Baran (2010) tarafindan ilkdgretim 4. ve 5.sinif
ogretmenleriyle yapilan ¢alismada, sinif 6gretmenlerinin matematik égretimi

alaninda yeterli duzeyde olmadiklari sonucuna ulasiimistir.
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Ogretmenlerin, geleneksel olgme ve degerlendirme tekniklerini
kullanmakta oldugu ve alternatif dlgme ve degerlendirme tekniklerine yer
vermedikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler, 6gretim programlari
yenilenmesine ragmen hala geleneksel yontemleri  kullandiklari
gorulmektedir. Birgin ve Baki (2009), Erdal (2007) ve Okur (2008) tarafindan
yapilan arastirmalarda, 6gretmenlerin alternatif 6lgme-degerlendirme arag ve
yontemlerini ¢ok az tercih ettigini ortaya koymaktadir. Bir bagka ¢alisma da
ise Gelbal ve Kelecioglu (2007) 6gretmenlerin kendilerini en ¢ok geleneksel
yontemler olarak bilinen sinav turlerinde yeterli gorduklerini ve o6grenciyi
tanimada ve basari duzeyini belilemede daha c¢ok geleneksel 6lgme
yontemlerini kullandiklarini belirlemiglerdir.

Bu sonuglar, TIMSS 2011 Turkiye basari ylzdesinin disukliginin

nedenlerini gostermektedir.

Oneriler;

Arastirmada, elde edilen sonuglara dayal olarak asagidaki hususlar
Onerilebilir:

1. Okullarda yapilan sinavlardaki sorularin sik sik bir Gst kurul
tarafindan denetlenmesi saglanabilir.

2. MEB ve 0zel ilkokullarda gorev yapan zumre ogretmenleri,
sinav sorularinin biligsel seviyelerinin geligtiriimesine yonelik projeler yapmak
uzere isbirligi icerisinde olabilirler.

3. MEB ve 6zel ilkokullarda gorev yapan ogretmenlere, hizmet ici
egitim seminerlerinde Ust biligssel seviyeli soru hazirlama teknikleri ile ilgili
bilgiler verilebilir.

4. Okullarda kaynak kitaplar artirilabilir.

5. Uygulamali matematik egitimi igin siniflarda 6grenci sayisi
azaltilabilir.

6. Okullardaki materyal ve fiziki sartlarin iyilestiriimesi saglanabilir.

7. Ogretim programlari ve kilavuz kitaplari hazirlanirken TIMSS

verilerinden yararlanilabilir.

8. Okullarda sinav sorulari igin soru bankasi olusturulabilir.
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EKLER

Ek-I: Ogretmen Gériisme Formu
OGRETMEN GORUSME FORMU

A)Deneyim Yiliniz: 0-3( ) 3-6( ) 7-10( ) 10velsta( )
B)Cinsiyetiniz: Erkek ( ) Bayan( )

C)Mezun Oldugunuz Fakilte: Fen-Edebiyat Fakultesi( ) Egitim Fakultesi( )
Diger( )

D)Lisansustu Egitim Aldiniz mi? Evet( ) Hayir( )

ACIKLAMA

Merhaba; benim adim Ergiin TASTEKINOGLU ve GSD Egitim Vakfi
ilkokulunda sinif dgretmeni olarak gérev yapmaktayim. Ayrica Aydin
Universitesinde tez asamasinda 6grenciyim. Ogrencilerin 4.sinif matematik
sinav sorularini TIMSS sinav sorulariyla bilissel dizeyde karsilastirma
amagl bir tez hazirlamaktayim ve bu konuda sizinle gorugmek istiyorum. Bu
konudaki dusuncelerinizi, uygulamalarinizi ve Onerilerinizi paylagmaniz
durumunda konu alanina 6nemli katkilar saglamig olacaksiniz.

Gorisme slrecinde soyleyeceklerinizin timu gizlilik icindedir. Bu
bilgileri arastirmacinin disinda birinin gérmesi mumkuin degildir. Ayrica
arastirma sonuglarini yazarken gorustigumuz bireylerin isimleri raporda yer
almayacaktir.

Katkilariniz i¢in simdiden ¢ok tesekkur ederim.

GORUSME SORULARI
1.Matematik dersi sinav sorularini kendiniz mi, zimre 6gretmenleri ile birlikte

mi hazirliyorsunuz?
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3.Sinav sorularinizi daha ¢ok hangi turde yapiyorsunuz?(agik uglu-test-

bosluk doldurma, dogru yanlis- esleme vs.)

4.Sinav sonuglarindan sonra 6grenme alanlarinin basari ylzdesini inceliyor

musunuz?

6.1lkokul matematik egitimiyle ilgili egitim aldiginiz Gniversiteden yeterli egitim

aldiginiza inaniyor musunuz?
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Ek-Il: Matematik Sinav Sorulari

Ad-Soyad: Sinif: No:
SORULAR

1) 9,0, 7, 3, ve 5 rakamlarini kullanarak olusturulabilecek bes basamakli en
blyulk ve en kiguk sayinin farki kagtir?
A) 66959 B) 65952 C)69651 D)66951

2)“4-7-5-8-6--?—-7-10--*" sayl o6runtisinde ( ? )ve (*) isareti
olan yerlere sirasiyla hangi sayilar gelmelidir?
A)9-7 B)5-8 C)9-8 D) 6-4

3) (24x 21) + (25+120) =? isleminin sonucu nedir?
A) 259 B) 649 C) 95
D) 289

4) Asagidaki yillardan hangisi artik yildir?(4 e kalansiz béltnebilen yil artik
yildir.)
A) 1881 B)1938 C)2008 D)2011

5) Asagidaki islemleri kisa yoldan yapan Mehmet'in izledigi yol hangi

secenekte dogru verilmistir?

36 x 25= 900 72 x 50= 3600
A) 4 e ve 2 ye bollup 100 ile carpmig B) 4e Dbolip 100 ile carpmis
C) 2 ye ve 4 e bolup 10 ile garpmis D) 2 ye bolip 100 ile carpmis

6) Her biri 50 kg gelen 6 ¢uval sekerin bir kismi 4 er kg lik 69 posete
konuyor. Kalan sekeri 2 ser kg lik posetlere koymak isteyen saticiya kag tane
2 kg lik poset gerekir?

A)24 B)12 C)42 D)276
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7) 325 +A <615 siralamasinda A yere yazilabilecek en buylk dogal sayi
hangisidir?
A)324 B)614 C)289 D) 287

8) Sinif mevcudumuzun 24 katinin 180 fazlasi okul mevcudumuza esittir.
Okulumuzda 1020 6grenci olduguna gore sinif mevcudumuz kagtir?
A) 45 B)40 C)35 D)38

9) Lale’nin arabasi 32 kilometrede 4 litre benzin tuketiyor. Lale’nin 896 km yol

gitmesi icin ne kadar benzine ihtiyaci vardir?

A) 112 B) 36 C) 105 D) 900
10) 5km+32m+800cm=..... m
A)5040 B)50400 C)50040 D)504

11) 317649 sayisindaki rakamlardan basamak degeri en kiicik olan sayi

kactir?
Al B) 3 C) 9 D) 4

12) Bes farkli rakamla yazilan en buyuk dogal sayi kagtir?
A) 12345 B) 98765 C) 89765 D) 56789

13) 83423 sayisinda on binler basamagindaki rakamdan 3 cikarip, onlar
basamagindaki rakama 7 eklersek sayida ne gibi degisiklik olur?
A) 29930 azalir B) 53423 azalir C) 53493 artar  D)29930 artar

14) Bir ilde 35476 kadin, kadinlardan 7895 fazla erkek vardir. Bu ilin ntfusu
kagtir?
A) 43371 B) 78747 C) 78847 D) 42371

15) 2x4x6x0="? igleminin sonucu kagtir?
A) 0 B) 48 C) 24 D) 1



16)"45 642" dogal sayisinin basamaklarinda tekrar eden 4 rakaminin

basamak degerleri toplami ..................... tir.
17) "145 658" dogal sayist .............ceens basmaktan olugsmustur.
18)Bes basamakli en kliglk sayl ......ccccoeeevveenenenn. dir.

19)Dort basamakli en kiicuk sayidan, U¢ basamakli en blyuk sayi

clkarsa........cccccevvneens kalir.

20)"16 851" dogal sayisinin binler basamagindaki rakam ..................

(her soru 5 puandir.Bagarilar)
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OZET

TASTEKINOGLU, Ergiin. 4.Sinif Matematik Sinav Sorularinin Bilissel
Alan Kapsaminda incelenmesi; TIMSS Sinav Sorulariyla Karsilastirmali
Bir Analiz, Yiiksek Lisans Tezi, ISTANBUL, 2014.

Matematik, insanlikla birlikte var olan ve her gegcen guin dnemini artiran
cagimizin en o6nemli bilim dallarindandir. Tarkiye'nin de i¢inde bulundugu
TIMSS ve PISA gibi arastirma raporlarinda, matematik ve geometri alaninda
ogrencilerimizin  bagsart  duzeylerinin  istenilen  seviyede olmadigi
gOrulmektedir.

Bu caligma, 4.sinif matematik sinav sorularinin, égretim programina
ve TIMSS sinav sorulariyla karsilastirmasi amaclamistir. Bu arastirmada,
evren istanbul ili, drneklem ise Bahgcelievler ilcesinde rastlantisal secilen 3
ilkokuldur. Arastirmanin modeli nitel bir yontemdir. Arastirmanin nitel veri
bdlimunde, yazili sinav sorularinda dokiman analiz teknigi ve 6gretmenlere
uygulanan yari yapilandiriimig goérusme teknigi kullaniimistir. Veri kaynagi
olarak, 2012-2013 egitim o6gretim yilinda, 4.sinif 6grencilerine uygulanan
matematik sinav sorulari kullaniimistir. Bu sorular, MEB 6gretim programinda
ogrenme alanlarina ayrilan sure olarak ve TIMSS 2011 sinavinda yer alan
bilissel alanlara goére karsilastinimistir. Calismada ayrica, 50 ilkokul
ogretmeniyle yapilan yari yapilandiriimig gorugsme sonuglarina da yer
verilmektedir.

Aragtirmanin sonucunda, matematik ogrenme alanlari
karsilagtirmasinda, sinav sorularinin %80’ini sayilar, %16’sini geometrik
sekiller ve 6lgme, %4’Unu veri gdsterimi alani olusturmustur. MEB kilavuz
kitapta ise; %52 sayilar, %44 geometrik sekiller ve 6lgme, %4 veri gosterimi
alanina zaman ayrildigi ve tutarli olmadiklari tespit edilmistir.

Biligsel alan karsilastirmasinda ise, TIMSS’de sorularin %401 bilgi,
%401 uygulama, %20’sini akil ylriitme olusturmustur. incelenen sinav
sorularinda ise; %67’i bilgi, %18’i uygulama, %15'’i akil yariatme oldugu ve

aralarinda tutarhlik olmadigi tespit edilmigtir.
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Ogretmenlere uygulanan gérisme formu verilerine gére; 6gretmenlerin
¢ogunlugu sinifta basari yuzdesinin dusuk olmasi durumunda konu tekrari
yaptiklari, farkh égretim teknikleri kullanmadiklari ve bilissel alan konusunda

bilgi duzeylerinin yetersiz oldugu tespit edilmigtir.



Anahtar Sozciikler:

1. TIMSS,

2. Matematik Ogretimi,

3. Olgme Degerlendirme,

4. Sorularin Zihinsel Alanlari,

5. Ogretim programi
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ABSTRACT

TASTEKINOGLU, Ergiin. Study of the 4th grade Mathematic Exam
Questions within the Scope of Cognitive Domains; An Comparative
Analysis with TIMSS exam questions, Master Science Thesis,
ISTANBUL, 2014.

Mathematic is one of the most important branches of the science
which exists with humanity and the important of it increases every day. The
achievement level of students in the field of mathematic and geometry seems
not to be desired level in the research reports including Turkey such as
TIMSS and PISA.

The purpose of this study was to show the comparison of fourth grade
mathematic exam questions with TIMSS exam questions and with the
curriculum. In this study, Istanbul city was the universe, 3 primary schools
randomly selected in Bahgelievler district were the sample. The qualitative
method was used in this research. Mathematic exam questions applied to
fourth grade students in 2012-2013 academic year were used as a data
source. These questions were analyzed by document analysis technique and
compared with as an allocated time for learning areas in MEB curriculum and
with the cognitive domains involved in the TIMSS 2011 test. The results of
semi-structured interviews which were conducted with 50 elementary school
teachers were analyzed by the content analysis technique which was done to
see the measurement and evaluation level of teachers.

In the Ministry of Education guide books, advised time to use for the
units was 52% for numbers, 44% from geometric shape and measuring, 4%
from data display area and there was no consistency between the exam
questions and curriculum.

Comparing in cognitive domain of TIMSS test, 40% of questions from
knowledge level, 40% of it from application and 20% of questions form
reasoning. Investigated exam questions included 67% from knowledge level,
18% of from application level and 15% of it from reasoning level and there

was no consistency between the results of TIMSS and exam questions.
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According to the interview form data that was applied to teachers; the
majority of the teachers go over the subject in case of success percentage
was lower in the class, they did not use different teaching techniques and
their knowledge level about preparing questions in cognitive level was to be

insufficient.



Keywords:

1. TIMSS,

2. Teaching of Mathematics,
3. Measurement evaluation,

4. Mental areas of questions,

5. Teaching program
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