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ONAY FORMU



ONUR SOZzU

Yiiksek Lisans Tezi olarak sundugum ‘Yazma Oncesi Hazirlik Asamasinda
Kullanilan Yaratict Drama Yonteminin ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin
Yazma Basarisina ve Yazmaya Yonelik Tutumuna Etkisi’ adli aragtirmamin, tezin
proje safhasindan sonuglanmasina kadarki biitiin siire¢lere bilimsel ahlak ve
geleneklere aykiri diisecek bir yardima basvurulmaksizin yazildigini  ve
yararlandigim eserlerin Kaynakg¢a’da gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif

yapilarak yararlanilmis oldugunu belirtir ve onurumla beyan ederim.(14/10/22)

Cigdem HADDUR



ONSOZ

Bu arastirma ile yaratici drama uygulamalarinin dordiincii simif
Ogrencilerinin yazma basarist ve yazmaya yonelik tutumuna etkisi incelenmistir.
Dordiincti  sinif Tiirkce Ogretim programinda yer alan yazma becerisi
kazanimlarina gore hazirlanmis yaratict drama uygulamalar1 sonucunda
O0grencilerin yazma basarisindaki ve yazmaya yonelik tutumlarindaki gelisim

diizeyleri agiklanmaya caligilmistir.

Arastirmanin yaratict drama uygulamalar1 temelli yapilandirilmasi,
Ogrenciyi merkeze alma gerekliligi sagladig1 ve ¢agdas bir egitim anlayisi niteligi
tasidigi i¢in heyecan vericidir. 2017 yilinda tanisti§im yaratict drama, hayatimda
kisisel ve mesleki acidan memnun edici sonuglar dogurmustur. Bu arastirmanin
temel problemini de yaratict drama egitimlerinin akademik ve kisisel
katkilarindan faydalanarak ¢oziime kavusturma umuduyla belirledim. Aldigim
drama egitimleri sirasinda yaratici drama yonteminin hayatin her alaninda
kullanilabilecegini ve ayni zamanda ¢ok eglenceli bir yontem oldugunu
gozlemledim. Bu arastirmanin amaglar1 bu deneyimler neticesinde bigimlenmistir.
Yaratict drama egitimleriyle bana farkli bir bakis acist ve akademik misyon
kazandiran Cagdas Drama Dernegi kurucu ve Ogretmenlerine tesekkiirlerimi

sunuyorum.

Arastirma siiresi boyunca sorularima titizlikle cevap veren, akademik
calismalardan kaynakli yogunluguna ragmen bana zaman ayiran, bu siiregte her
tiirlii katkilar sunan danismanim Sayin Dr. Ogr. Uyesi Buket KARADAG'a ¢ok

tesekkiir ediyorum.

Tez savunma jurimde yer alan ve oOnerileri ile tezime katkilarda bulunan Dr.
Ogr. Uyesi Giil GULER ve Dr. Ogr. Uyesi Tolga TOPCUBASI'na tesekkiir

ederim.
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YAZMA ONCESI HAZIRLIK ASAMASINDA KULLANILAN
YARATICI DRAMA YONTEMININ iLKOKUL DORDUNCU
SINIF OGRENCILERININ YAZMA BASARISINA VE
YAZMAYA YONELIK TUTUMUNA ETKISI

OZET

Bu arastirmanin amaci, yazma Oncesi hazirlik asamasinda kullanilan
yaratict drama yonteminin Ogrencilerin yazma basarisina ve yazmaya yonelik
tutumuna etkisini tespit etmektir. Yar1 deneysel desen ile tasarlanan arastirmada
nicel veri toplamak amaciyla 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi ve

Yazmaya Yonelik Tutum Olcegi kullanilmistir.

Arastirmanin arastirma grubunu Istanbul ili smirlar1 icinde bir devlet
ilkokulunun 4. sinif 6grencileri olusturmustur. Arastirmaya toplam 53 6grenci
katilmistir. iki sinifta gergeklestirilen arastirmada bir smif deney grubu bir sinif
ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubu 6grencileri 28, kontrol grubu
Ogrencileri 25 Ogrenciden olugmustur. Deney grubunda ogrencilerle yaratici
drama uygulamalar1 ile yazma ¢alismalar1 yapilirken kontrol grubu miifredata
uygun olarak egitim 6gretime devam etmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin
analizinde SPSS paket programi ile Shapiro-Wilk Normallik testi, Mann Whitney

U, Wilcoxon Isaretli Siralar testi ve t testi kullanilmistir,

Arastirmada elde edilen bulgular, kullanilan yaratict drama yodnteminin
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazma basarisini olumlu yonde etkiledigini
ve destekledigini gostermektedir. Alt1 haftalik yaratici drama uygulamalar
sonunda deney grubu Ogrencilerinin yazmaya iligskin tutum diizeylerinde anlamli

bir farklilik tespit edilmemistir.

Anahtar Kelimeler: Yaratici drama yontemi, Yazma basarisi, Yazmaya yoOnelik

tutum, Ilkokul 6grencileri



THE EFFECT OF THE CREATIVE DRAMA METHOD USED
IN PRE-WRITING PREPARATION ON THE PRIMARY
SCHOOL FOURTH-GRADE STUDENTS' SUCCESS AND
ATTITUDES TOWRITING

ABSTARCT

The aim of this research is to determine the effect of the creative drama
method used in the pre-writing preparation stage on the writing success of the
students and their attitude towards writing. In the study, which was designed with
a quasi-experimental design, the 6+1 Analytical Writing and Evaluation Scale

and the Attitude towards Writing Scale were used to collect quantitative data.

The research group of the research consisted of 4th grade students of a
public primary school in the province of Istanbul. A total of 53 students
participated in the research. In the study carried out in two classes, one class was
determined as the experimental group and the other class as the control group.
The experimental group students consisted of 28 students and the control group
students consisted of 25 students. While the students in the experimental group
were working on writing with creative drama practices, the control group
continued education in accordance with the curriculum. In the analysis of the data
obtained from the research, the SPSS package program and the Shapiro-Wilk
Normality test, Mann Whitney U, Wilcoxon Signed Ranks test and t test were

used.

The findings obtained in the study show that the creative drama method
used positively affects and supports the writing success of primary school fourth
grade students. At the end of the six-week creative drama practices, no significant
difference was found in the attitude levels of the experimental group students

towards writing.

Keywords: Creative drama method, Writing achievement, Attitude towards

writing, Primary school students
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I. GIRIS

A. Problem Durumu

Bireyler ana dilde iletisim siirecini siirdiirebilmek i¢in kavram, diisiince,
goriis, duygu ve olgulart sozlii ve yazili olarak ifade etme ve yorumlama
gereksinimi duyarlar (Milli Egitim Bakanligi [MEB] , 2019). Bu gereksinimler
hayat boyu kullanilacak dil becerileri araciligiyla karsilanir. Temel dil becerileri,
Tiirkce Ogretim Programinda dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma olarak
dort ana baglikta ele alinir. Bu becerilerden bir tanesi olan yazma, kazandirilmasi
ve gelistirilmesi Ogretmenler icin en o6nemli sorumluluklardan biri olarak
goriilmektedir. Ciinkii yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in okullarda planlanmis
egitim faaliyetlerine ihtiyag duyulur. Diger dil becerilerine kiyasla daha zor
kazanilan yazma, ilkokul birinci siniftan itibaren Ogrencilere kazandirilir (MEB,

2017).

Yazma, bireylerin dogru iletisim kurma silirecinde basvurdugu o6nemli
kaynaklardan biri olarak gorilmektedir (Kavcar vd., 2004). Yazma, tasarlanan bir
konuyla ilgili bilgi, diisiince ya da tecriibelerin semboller araciligi ile yazih
olarak ifade edilmesi olarak tanimlanir (MEB, 2009). Yazma becerisinin
gelistirilmesi, ¢ok boyutlu ve {ist diizey diislinme becerilerini kullanmay1
gerektirmesi bakimindan okullarda Tiirkge 6gretim programlarinda 6nemli bir yer
almistir (Tiirkel, 2013). Ilkokullarda yazili anlatim etkinliklerinin temel amaci
Ogrencilerin giinliikk hayatta kullanabilecekleri temel yazma becerilerini
edindirmektir (Temel ve Katranci, 2019). Yazma becerisinin, &grencilerin,
iletisim, okuryazarlik ve okudugunu anlama, yasantilar1 aktarma gibi becerilerini
de gelistirdigi goriilmiistiir. Yazma becerisi gelismemis 6grencilerin bilgilerini ve
yasantilarin1 yaziya transfer ederken zorluk cektigi belirlenmistir (Zampardo,
2008). Yazma becerisi gelismis Ogrencilerin ise olusturduklar1 metinlerde
tutarlillk saglama imkani arttigi belirlenmis (Ungan, 2007), bu ogrencilerin
estetik bakis acis1 gelistirdikleri ve yazmaya karsi algilarinin sanatsal bir duyusa

doniistiigii belirlenmistir (Temel ve Kantarci, 2019). Bu sebeplerle, 6grencilerin
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yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalara ilkokulun erken
donemlerinden itibaren yeterli Onem verilmelidir (Ates, 2017). Alanyazin
incelendiginde yazma becerisinin gelisiminde etkili olan faktdrlerden birinin

yazmaya yonelik tutum oldugu goériilmektedir.

Tutum, bireyin kendisi ya da etrafina karst yasanti, bilgi, duygu ve
giidiileriyle orgiitledigi bir tepki 6n egilimidir (Inceoglu, 2011). Tutumlar insan
dogasinda var olan ve dogrudan gézlenemeyen davraniglardir (Allport 1935; Akt.
Temel ve Katranci, 2019). Ogrencilerin 6grenme siire¢lerinde tutumlarin etkili
oldugu bilinmektedir (Kirmiz1 ve Beydemir 2012). Bu nedenlerden dolay1 yazma

becerisinin gelistirilmesinde yazmaya yonelik tutumun etkili oldugu sdylenebilir.

Yazma becerisinin zor kazanilan bir beceri olmasi ve yazmaya yonelik
tutumun yazma becerisinin gelisimine etkisi sebepleriyle yazmaya yonelik
tutumun belirlenmesi 6nemli bir durum olarak goriilmektedir (Erdogan 2012).
Gerek 6gretim programinda gerekse alanyazinda yazma dgretimine verilen d6neme
karsilik Tiirkiye’deki ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek adina yeterli
cabanin gosterilmedigini (Bastug, 2015) bunun sonucunda da 6grencilerin yazma
becerilerinin  beklenen diizeyde gelismedigini gdstermektedir. ilkokul
doneminden lisans dénemine kadar devamli bir sekilde kullanilmasi gereken bir
beceri olan yazmanin lisans diizeyindeki 6grencilerde bile istenilen diizeyde yazi
olusturabilecek boyuta gelmedigi belirlenmistir (Ismail, Hussin ve Darus, 2012).
Bu durumun Tiirkiye'deki 6grenciler i¢in de gegerli oldugu, ilkdgretimden lisans
egitimine kadarki siiregte Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisiminde ciddi
sikintilar oldugu sdylenebilir (Ulu, 2018). Bu sikintilarin basinda 6grencilerin
yazmayl sevmemesi sayilabilir. Tirkiye'de, 6gretimin her kademesinde yazma
egitimine yonelik c¢alismalar yapilmasina ragmen Ogrencilerin yazma
calismalarin1  katilmak istemedigi belirlenmistir (Tavsanli, 2019). Bunun
sebebinin iirlin odakli ve herhangi bir yazma stratejisi kullanilmadan devam eden
yazma etkinliklerinden kaynakli oldugu diistiniilmektedir. Tiirkiye’de uygulanan
Tirkce Dersi (1-8. smiflar) 6gretim programinda 2015 yilindan itibaren yazma
yaklasimi degismis olup, Siire¢ Temelli Yazma Yaklagimi benimsenmeye
baslanmistir (MEB, 2015). Ancak 6gretmenlerin siire¢ temelli yazma caligmalari
yerine geleneksel yoOntemleri tercih ederek yazma ogretimini slirdirdigi

goriilmektedir (Asikcan ve Pilten, 2016; Sever ve Memis, 2013; Tavsanli, 2017).



Okullarda yiiriitiilen yazma calismalarinda sekil, dilbilgisi gibi kurallar iizerinde
durulmakta, bu yoOntemlerle O&grencilerin yazim tekniklerini Ogrenmesi
beklenmektedir (Ozcan, 2019). Yapilan arastirmalar yazmaya ydnelik olumsuz
tutum besleyen Ogrencilerin, yazma siire¢lerinde de mutsuz davranarak etkili bir
iriin  olusturamadiklarint  gostermektedir  (Tavsanli, 2019). Tlrkiye'de
Ogrencilerin yazma calismalar1 esnasinda mutlu olmadiklar: bilinen bir durumdur
(Aric1 ve Ungan, 2012). Ozellikle Siire¢ Temelli Yazma Yaklasimima uygun
yuriitilmeyen yazma c¢alismalari sonucunda O&grenciler niteliksiz yazilar
yazmaktadir (Zorbaz, 2010). Bu baglamda Siire¢ Temelli Yazma Yaklagimi
benimsenerek, siire¢ temelli yazmanin her asamasinda yapilmasi1 gereken
gorevleri gergeklestirmek nitelikli bir yazi iiretimi i¢in gerekli goriilmektedir. Bu
asamalardan ilki de yazmaya baslamadan once yapilmasi gereken calismalari

kapsayan yazma Oncesi hazirlik asamasidir.

Okullarda yiiriitiilen yazma uygulamalarinda yazma 6ncesi hazirlik agamasi
ile ilgili etkinlik yapilmadig1 goriilmiistiir. Halbuki yazma 6ncesi hazirlik asamasi
Ogrencilerin yazacaklari konuyu belirleme, yazisin1 planlama, yazisina
ekleyecekleri boliimleri ortaya koyma ve bunlar {lizerine diisiinme/akranlart ve
yetiskinler ile iletisime ge¢me gibi siirecleri icermektedir. Dolayisiyla bu asama,
nitelikli bir yaz1 i¢in mutlaka uygulanmasi gereken bir stire¢ olarak gorilmelidir.
Stire¢ temelli yazma yaklagiminin her asamasi, farkli yontem ve tekniklerle
desteklenerek yapilandirilmalidir (DeJarnette, 2008; Koutsoftas, 2018; Pour-
Mohammadi vd., 2012). Yazma Oncesi yapilacak caligmalar 6grencinin konuya
hazirlanmasina, yazma konusunda cesaretlenmesine ve yazmaya yonelik olumlu
tutumlar gelistirmesine de neden olabilir. Yazma Oncesi hazirlik asamasinin
yazma i¢in oneminin bilinmesine ragmen alanyazin incelendiginde bu konuda
sinirli sayida ¢alisma oldugu goriilmiistiir (Aktas, 2019; Canitezer, 2014; Erbilen
ve Temizkan, 2021; Giiner, 2016; Ozcan, 2014; Sever, 2019;).

Bu alanda akademik g¢aligmalarin sinirli sayida olmasi ve okullarda yapilan
yazma c¢alismalarinda bu alana yeterli pay verilmemesi ciddi bir eksiklik olarak
goriilmekte ve bu calismalarin artmasinin alanyazin1i  zenginlestirecegi

diistiniilmektedir. Bu durum arastirmanin dnemini arttirmaktadir.

Bu baglamda mevcut arastirmada yazma Oncesi hazirlik asamasinda

uygulanan yaratic1 drama yonteminin, dgrencilerin yazma becerisi ve yazmaya
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yonelik tutumlari lizerindeki etkisi merak edilmektedir. Yaratict drama, yazma
becerilerinin  gelistirilmesinde uygulanabilecek bir yontemdir. Alanyazinda
bulunan ¢alismalar (Ataman, 2006; Guler, 2008; Laurin, 2010;) yaratic1 drama
yontemiyle yiiriitilen yazma c¢alismalar1 sonucunda Ogrencilerin yazma
basarilarinin arttigin1 ortaya koymustur. Yaratici dramanin dogast geregi
Ogrencilerin kendilerini ifade etme becerilerini gelistirmesi, elestirel diisiinme,
olaylari, durumlar1 sorgulama ve dil becerilerini gelistirme gibi hedefleri
bulunmaktadir (Adigiizel, 2016). Bu 06zelliklerinden dolayr yaratict drama,

mevcut aragtirmada etkisi merak edilen bir yontem olarak tercih edilmistir.

B. Problem Ciimlesi

Yazma Oncesi hazirlik asamasinda kullanilan yaratici drama g¢aligmalarinin
ilkokul dordiincii simif Ogrencilerinin yazma basarisina ve yazmaya yonelik

tutumuna etkisi var midir?

C. Alt Problemler
1. Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin Ontest yazma basar1 puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest yazmaya iligkin tutum

puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin son test yazma basari puan

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test yazmaya ydnelik tutum

puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma basaris1 ontest ve sontest

puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

6. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazmaya yonelik tutum ontest ve

sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?



D. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, yazma Oncesi hazirlik asamasinda kullanilan
yaratic1 drama ydnteminin Ogrencilerin yazma basarisina ve yazmaya yoOnelik

tutumuna etkisini tespit etmektir.

Yapilan arastirmalar 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin (Bastug,
2015; Erkan ve Saban, 2011; Pajares, 2003; Sarkhoush, 2013; Susar-Kirmizi
2009; Yildiz, 2016) yazma performansini etkiledigini ortaya koymustur.
Ogrencilerin nitelikli yazilar yazamama, kiiciik de olsa bir metin iiretememe gibi
yazma siireclerinde karsilastiklar1 engellerin nedeninin olumsuz yazma egilimi
(McClenny, 2010) ve tutumunun (Susar-Kirmizi, 2009) da payt oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin yazmaya kars1 olumsuz tutum beslemelerinde dgrenci
yasantilar1 ve deneyimlerinden uzak yazilar yazdirilmasinin etkili oldugu (Arici
ve Ungan 2008), 6grencilerin yazmay1 sevmedikleri ve yazma basarilarinin diisiik
oldugunu dile getirdikleri (Tavsanli, 2017) gorlilmistiir. Bu nedenlerle
arastirmanin amaglar1 arasinda 6grencinin yazmaya yonelik olumlu tutumlar
gelistirip  gelistirmeyecegi yer almaktadir. Yaratict drama hem yasam
deneyimlerinin ortaya c¢ikmasini saglarken yaraticilik ve farkli diisiinebilme
becerisini de ortaya ¢ikarmaktadir (Susar Kirmizi, 2009). Bu o6zelliklerinden
dolay1 yaratic1 dramanin 6grencilerin yazma basarilarini arttirmasi da beklenen

bir durumdur.

Yaratic1 drama yonteminin yazmanin hazirlik asamasinda kullanilacagi bu
arastirmada yOntemin yazma basaris1 ve yazmaya yonelik tutuma etkisi
gozlemlenecektir. Bu arastirma sonuglandiginda tespit edilen bulgulara dayali
olarak, arastirmanin program gelistiricilere, O6gretmenlere referans olmasi

amaclanmistir.

E. Arastirmanin Onemi

Bireylerin giinliik hayatlarinda olduk¢a 6nemli bir yeri olan yazma yetenegi,
bircok akademik becerinin gelisiminde de etkilidir. Akademik becerilerden
okuryazarlik, okudugunu anlama, kodlama, kelime bilgisi, imla, heceleme gibi
beceriler belirli bir zihinsel sureci gerektirir (Aram 2005; Blair ve Savage, 2006;
Bloodgood, 1999; Shatil vd., 2000). Yazma ve diisiinmenin birbiriyle yakindan



iligkili olmasi dolayisiyla yazma becerisinin gelismis olmasinin akademik
becerileri gelistirebilecegini yordamasi beklenir (Bearne, 2002). Yazili anlatim
becerileri gelismis 6grenciler, zihinlerinde yapilandirdiklart duygu ve diistinceleri
nitelikli yazilar yazarak ifade edebilirler. iletisim kurma siirecinde yazili fikirlerin
dogru aktarilmasi i¢in yazma becerisinin gelismis olmasi gerekir (Erdogan,

2012).

Yazma becerisinin gelisimini etkileyen bir¢ok faktér vardir. Yapilan
arastirmalara gore, yazma becerisini farkli oranlarda degiskenlik gdosterse de
yazma egilim ve tutumu etkilemektedir (Ulu, 2018). Ozcan (2014),
arastirmasinda yazmaya yonelik olumlu tutumun, bireyin yazmaya yonelmesinde,
iyl bir yazar olmasinda ve akademik basarisinda etkili oldugunu ortaya
koymustur. Yazmaya yonelik olumlu tutumun gelistirilmesi i¢in 6grenci ilgi ve
isteklerinin uyandirilmasi, O6grencilerin yazma aliskanligi kazanma siirecinde
yazma deneyimlerine yer verilmesi ve gerekli doniitlerin zamaninda yapilmasi
gerektigi vurgulanmistir (Karatay, 2013). Yazma etkinliklerinden siklikla
faydalanilabilen bir yontem olmasi, Ogrencilerin ilgilerini ¢eken, eglenerek
ogrendikleri bir ortam saglamasi bakimindan bu arastirmada yaratict drama

denenmistir.

Okullarda yazma egitimi ve yazma becerisinin gelistirilmesine yeteri kadar
onem verilmemektedir (Ulu, 2018). Okulda ve okul disinda bireyler i¢in bu kadar
Oonem arz eden yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinliklere daha ¢ok
zaman ayrilmalidir. Bu baglamda bu aragtirma yazma becerisini ve yazmaya
yonelik tutumu gelistirmeye yonelik bir arastirma olmasi dolayisiyla, akademik

arastirmalara ve 6gretmenlere kaynak olabilecek bir arastirmadir.

Okullarda uygulanan geleneksel yazma yaklasimlari, 6grencilerin yazma
arastirmalarina katilmasinda isteksizlik yaratmaktadir. Yazma egilim ve
tutumunun yazma basarisini dogrudan etkiledigi ger¢eginden yola ¢ikilmali,
yazma arastirmalar1 6grencilerin istegini artiracak yonde planlanmalidir (Bastug,
2015). Ogrenciler igin, yazma arastirmalar1 bir yasam becerisi olarak goriilmek
yerine sikici bir gereklilik olarak goériilmektedir (Ulu, 2018). Arici ve Ungan
(2012) da Tirkiye'deki Ogrencilerin yazma c¢alismalarina katilmada isteksiz

olduklarini belirlemislerdir. Yazma isteksizligi, yazmaya yonelik olumlu tutum



gelistirilme arastirmalarinin yeterli derecede yapilmadigini gosterir. Bu durumun

sonucunda yazili anlatim {iriinlerinin de niteliksiz olmasi beklenen bir durumdur.

Yazma calismalar1 yapilmak istenmemesinin yazma becerisinin gelisiminde
biiyiik bir engel olmasi (Kurudayioglu ve Karadag, 2010), 6grencilerin yazma
istegini artiracak etkinlikler konusunda arastirmalar ve uygulamalar yapilmasi
gereksinimini  olusturur. Bu durum yapilacak yazma arastirmalarinin
geleneksellikten uzak yontemlerle planlanmasi 6nemlidir. Bu planlama siireci
i¢in farkli 6gretim uygulamalarina ihtiya¢ duyulur. Yazi yazmak, uygulanan
eglenceli etkinliklerle sevdirilmesi zor bir beceri olmaktan ¢ikmali, 6grencilerin
ilgilerini canli tutan ve olumlu tutum gelistirmelerini saglayan yontemler tercih

edilmelidir.

21. yizyil egitim anlayisina uygun hazirlanan iilkemiz egitim sisteminin
Ogrencilerden iiretkenlik, bagimsiz ve yaratict diisinme, 0zgiin diisiinceler
tiretebilme, gelismis yasam Dbecerileri gibi cagdas Ozellikler bekledigi
bilinmektedir (MEB, 2019). Bu ozelliklerin gelisimi i¢in 6gretmenlerin ¢agdas
yontemler uygulamalari, Ogrencilere rehberlik etmeleri ve motivasyon
saglamalar1 beklenir. Yazma becerilerinin de gelisim siirecinde yazma siire¢leri
eglenceli olmali, 6grenciler bu siiregte aktif katilim saglamali, 6grencilerin 6zgiin
fikirler iiretmelerine yonelik yonlendirmeler yapilmalidir (Erdogan, 2018). Bu
arastirmada yazma becerilerinin gelistirilmesi ve yazmaya yOnelik tutumun
olumlu yonde gelismesini destekleyici etkisi varsayimi ile yaratici drama yontemi
kullanilacaktir. Clinkii yaratici drama egitim kademelerinin tiimiinde ve her yasta
bireyle uygulanabilen, c¢agdas egitim sistemlerine uygun egitimin sikici
kaliplarin1 kiran ve bireylerin kendilerini gelistirme ihtiyaglarin1 karsilama
heyecan1 yaratabilen bir yontemdir (Adigilizel, 2006). Yaraticti dramanin
Ogrencilerin yazma basarilarinin gelisiminde bilissel ve duyussal katk:

saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Alanyazin incelendiginde yukarida bahsedilen gereklilikleri destekler
caligmalar oldugu gorilmistiir. Ancak Ulusal Tez Merkezi'nde son yillarda
yapilan tezler incelendiginde, Yaratict Drama yOnteminin yaratict yazma
becerisine etkisi (Erdogan, 2018), yazma becerisine etkisi (Celikbas, 2019);
yazma kaygisi, yazma 0z yeterligi ve yazmaya yonelik tutumlarina etkisine ve

Oykil yazma becerisinin gelisimine (Ozber, 2019) etkisini arastiran nicel
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arastirmalar goriilmiistiir. Bu arastirmada ise yaratici drama etkinlikleri Siireg
Temelli Yazma yaklasim benimsenerek, Yazma Oncesi Hazirlik asamasina

yonelik hazirlanmigtir.

Stire¢ temelli egitim yaklagimi veya farkli tekniklere yonelik yapilan
arastirmalarin sayr ve niteliginin ¢ogalmast (Aksu, 2015); yazma siirecini
etkileyen farkli degiskenlerin ise kosuldugu deneysel calismalar yapilmasi
gerekliligi (Baki, 2015); ogrencilerin ilging bulabilecegi uygulamalara yer
verilmesi (Akbaba, 2015) gibi Oneriler mevcut arastirmanin amaciyla paralellik

gostermektedir.

Tim bu Oneriler dikkate alindiginda ve Tiirk¢e ders kitaplarinin biiyiik
oraninda yazma oncesi hazirlik ¢alismalarina yer verilmemesi (Miildir ve Cevik
2020) sebepleriyle ilkokul dordiincii sinif 6grencileriyle yapilan yaratici dramanin
yazma becerisine ve yazmaya yonelik tutuma etkisini inceleyen bu ¢aligmanin bir

ihtiyagtan ortaya ¢iktig1 soylenebilir.

F. Varsayimlar

Bu arastirmada;

1. Bu arastirmanin bagimli degiskenini etkileyebilecek ancak arastirmaci
tarafindan kontrol edilemeyen degiskenlerinin arastirmanin deney ve kontrol

grubunu esit derecede etkiledigi varsayilmaktadir.

2. Uygulama yapilacak smiflarin Ogretmenleriyle yapilan goriismeler
sonucunda iki sinifin da daha 6nce yaratici drama yontemiyle planlanmis dersler
gérmedigi dolayisiyla bu bakimdan hazirbulunusluk diizeylerinin benzer oldugu

diistintilmektedir.

3. Veri toplama sirecinde 6grencilerden toplanan metinler 6grencilerin

yazma basarisini dogru bir sekilde yansitir.

G. Stmirhiliklar

Bu arastirmanin sinirliligini deney grubundaki 6grencilerle yazma 0Oncesi
hazirlik asamasinda kullanilan yaratici drama uygulamalarinin alt1 haftalik

arastirma siiresinde ger¢eklesmesi olusturmaktadir.



Arastirmadan elde edilen bulgular bu sinirlilik ¢ercevesinde tartigilacak ve

yorumlanacaktir.

H. Tanimlar

Yazma basarisi: Duygu ve diislinceleri zihinde yapilandirarak

metinlestirme ve aktarabilme yetenegidir (Giines, 2009; Karatay, 2015).

Yazmaya Iliskin Tutum: Yazma tutum 6lgegi araciligiyla 6lgiilebilen
puanla degeri ifade edilebilen, O&grencilerin yazmaya yonelik duygusal

yonelimleridir.

Yaratict Drama: Bir grubun yasam deneyimi ve biligsel Oriintiilerini
yansitan, bir amag¢ ve diislince dogrultusunda hazirlanan, dogaglama, rol oynama
vd. tekniklerinden faydalanilan oyunsu siiregleri iceren canlandirmalardir

(Adigiizel, 2016; San, 2002).



Il. KAVRAMSAL CERCEVE

Aragtirmanin bu bdliimii, arastirmanin anlasilmasini etkileyen etmenlerle

ilgili kuramsal bilgilere ayrilmistir.

A. Yazma Tanim ve Onemi

Yazma, bireylerin iletisim kurmak amach kullandigi, tasarlanan bir konu ile
ilgili bilgi, fikir ve tecriibelerin semboller aracilig1 ile yazili olarak ifade edilmesi
olarak tanimlanabilir (MEB, 2009). Yazma becerisi ise formal ve informal
ortamlarda bireylerin iletisim kurma gerekliliklerinin karsilanmasi igin, zihinsel
sureclerin harekete gecirilmesi ve bigimlendirilerek dizenlenmesi sonucunda
kolay aktarimi saglayan bir beceridir (Glines, 2013). Yazmanin bin yillardir
bireylerin iletisim kurma ihtiyacin1 karsilayan, kalicilik 6zelligiyle de tercih
edilen bir alan oldugu sdylenebilir. Bireyler bu beceri araciligiyla birikimlerini

kusaktan kusaga aktarabilirler (Tavsanli, 2019).

Yazma, dikkatlice ve Ozveri ile yapilabilecek bir istir (Karateke, 2006).
Yazmada aktarilmak istenen ifadelerle okurun anladigi seylerin ortiismelidir. Bu
sebeplerle yazma, lizerinde diisiiniilmesi, 6zenle planlama yapilmasi gereken bir
anlatim becerisi olarak goriilmelidir. Cagimizda iletisim araglarinin kullaniminin
artmasi ile yazmanin kazandirilmasi ve gelistirilmesinin 6nemi artmistir (Coskun,
2013). Okullarda kazandirilmasi hedeflenen temel dil becerileri arasinda da
bulunan yazma becerisi, dili etkili kullanma, diisiinceleri liretme ve diizenleme,
bilgi birikimi gibi zihinsel siirecler gerektirdiginden zor kazanilan bir beceridir

(Glindiiz ve Simsek, 2011; Kodan, 2016).

Yazma becerisinin kazandirilmasinin bireylerin yasaminda hayati 6nem
tasidig1 soylenebilir. Bireylerin kendilerini dogru bir sekilde ifade etme
gereksinimi karsilamak i¢in kullandig1 bu beceri, ayn1 zamanda yasam boyu etkili
olan toplumsal, psikolojik, mesleki ve akademik yasantilar1 etkiler, dolayisiyla

bireyler icin varolussal agidan hayati bir énem tasir (Akdag, 2019; Teksan,
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2013;). Bu bakimdan ilkdgretimin  erken  donemlerinden itibaren

kazandirilmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Yazma, 08retim programlarinda anlatma becerileri arasinda yer alir. Ancak
diger dil becerileriyle de iliskili bir iletisim aracidir. Ciinkii yazma, karmasik
bircok beceriyi gerektirir (Espin, Weissenburger ve Benson, 2004; MEB, 2005).
Cocuklarda yazma becerilerinin gelistirilmesi, bilgiyi aktarabilme, dili etkili
kullanabilme, diisiincelerin gézden gecirilmesi ve dizenlenmesi gibi becerileri

gelistirmesi bakimindan énemlidir (Akyol, 2006).

Anlama becerileri arasinda bulunan dil becerileri; dinleme/izleme ve
okuma; anlatma becerileri ise yazma ve konusmadir. Bireylerin dogumdan
itibaren gelismeye baslayan dinleme/izleme ve konusma becerilerinin gelisimi
yazma becerisinin gelisimini dogrudan etkiler. Bireyin yazili bir {iriin
olusturulabilmesi i¢in bilgi birikimine sahip olmasi, gézlem yapmasi, konusma
becerisinin  gerektirdigi siiregleri kullanabilmesi, dinlemesi ve aktarmak
istediklerini gézden gecirmesi gerekir (Akdag, 2019; Tavsanli, 2019). Okuma ve
yazma becerilerinin gelisim siirecinin temeli, bireylerin ilkokula baglamasiyla
atilir. Yasam boyunca kullanilacak 6nemli bir yetenek olan yazma, ilkokul birinci
siniftan itibaren kazandirilmaya calisilan bir beceridir (MEB, 2017). Yazma
becerisinin ortadgretim ve lisans diizeyine kadar geliserek ilerlemesi i¢in her
o0gretim kademesinde bu beceriye gerekli 6nem verilmesi gerekir (Akyol, 2005;
Teksan, 2013). Yazmanin temelinin atildigr ilkokul doneminde verilen yazma

egitiminin niteligi bu bakimdan oldukc¢a dnemlidir.

Ogrenciler okuma ve yazma egitimini okul yasantilariyla edinirler. Bu
becerilerin edinilmesinin zorlugu 6grenme yasantilarinin da zenginlestirilmesini
gerektirir. Ogrencilere yonelik en uygun yazma egitimi igin dgrencilerin dinleme,
okuma ve konugma becerilerinin gerektirdigi kazanimlari elde etmis olmalari
gerekir (Sever, 2004). Ogretmenlerin bu siirecleri birbirini takip eden planlamalar
yaparak diizenlemeleri, bu becerilerin kazandirilmasinda hayati 6nem tasiyan
strateji, yontem ve teknikleri belirlemesi Onemlidir (Akdag, 2019; Tavsanli
2019). Ogrencilerin okulda kazandiklar1 bu beceriler aracilifiyla bireysel ve
sosyal yonden gelismeleri; dogru ve etkili iletisim kurabilmeleri ve iyi bir

okuryazar olmalar1 beklenir. Bu kazanimlarin saglanacagi sekilde yapilandirilmis
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bir 6grenme ortami, 6grencilerin Tiirk¢eye sevgi ve istek duymalarini saglayabilir

(MEB, 2018).

Tavsanli (2019), arastirmasinda yazmanin 6nemini yazar, okur ve milletler
agisindan ele almistir. Yazar konumunda birey, cesitli amaclarla yazdiklarini
paylasma gereksinimi duyar; okur olarak bireyler yazili kaynaklar1 okuyup bilgi
sahibi olurlar, milletler kiiltiirel miraslar1 aktarirken yazma aracini kullanir.
Insanlar yazi ile yalnizliklarindan kurtulma yoluna gitmis, deneyimlerini kusaktan
kusaga aktarma yolunu izlemislerdir. Bu bakimdan yazma, kisinin duygu ve
deneyimlerini aktarmasina vesile olmasindan dolayr psikolojik olarak da
rahatlama saglayan bir beceri olarak degerlendirilebilir. Cesitli amaclara hizmet
etmek i¢in ara¢ olarak kullanilan yazma, ¢ocuklar i¢in 6§renme araci olarak da
kullanilir. Ogrenciler yazma araciligiyla not alma, yazdiklarimi tekrar gozden
gecirme ve degerlendirme imkani bulurlar (Graham, S. ve Perin, D., 2007).
Kendilerini nitelikli yazilarla ifade edebilen &grencilerin sosyal ve akademik
ortamlarda daha Ozgiivenli ve basarili olmalar1 beklenen bir durumdur.
Cocukluktan yetiskinlige yasamin her doneminde sosyal ve akademik hayattaki
etkisi gdz Oniine alindiginda yazma becerisinin ilkokulda saglam temeller atilarak

gelistirilmeye baslanmasi olduk¢a dnemlidir.

B. Yazma Ogretimi

Bireylerin iletisim kurma siire¢lerini yiriitiirken kullandig1 iki iletisim tiiri,
sOzIi iletisim ve yazili iletisimdir. Bu iki iletisim tiirli 6grencilerin yasam boyu
karsilagsacaklart durumlarda kullanmalar1 gereken becerilerdir. Sozlii iletisimin
kalic1 bir iz birakmamasi, bilgi ve deneyimlerin aktarilma siirecinde yaziya daha
cok gereksinim duyulmasi gibi nedenler yazmaya gerekli onemin verilmesi

gerekliligini dogurur.

Yazma becerisinin kazandirilmas: karmasik ve zaman isteyen bir
yapilandirma ile gergeklesebilir. Bu bakimdan milletlerin egitim sistemlerinde dil
becerilerinin kazandirilmasina ydnelik kazanimlar bulunur. Ulkemizde de Tiirkce
Ogretim Programinda " Tiirk¢e dersinin haftada bir saatinin yazi ¢alismalarina
ayrilmasi gerekmektedir." (MEB, 2018) ifadesi yer almaktadir. Bu bakimdan

ilkokullarda yazmaya gerekli siire ayrilmali ve sinif diizeylerine gore belirlenmis
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yazma  kazanimlarinin edinilmesine yonelik Ogretim faaliyetleri

gerceklestirilmelidir.

Yazma gibi edinilmesi olduk¢a gii¢ olan bir beceri i¢in okullarda ayrilan
siire yeterli degildir. Yazmaya ayrilan siirenin az olmasinda 6gretmenlerin
miifredat1 yetistirme kaygisi, Tiirkce dersine ait kazanimlarin c¢oklugu gibi
etmenlerin etkili oldugu sdylenebilir. Yazma arastirmalar1 ¢cogunlukla ev ddevi
olarak yapilmakta yazma niteliginin gelisme siirecinde verilmesi gereken doniitler
zamaninda verilememektedir (Akdag, 2019). Ogretim programlar1 araciliiyla
kazandirilmak istenen kazanimlarin edinilmesi icin yeterli zaman ayiran
Ogrencilerin, bu siirece daha az zaman ayiran O6grencilere gore basarili oldugu
goriilmistiir (Smith, 2008). Yazma c¢alismalarinin okullarda yeterli zaman
ayrilarak yluriitiilmesi, Ogrencilerin yazma basarisin1 dogrudan etkileyebilir.

Bunun i¢in yazma 6gretimine gerekli zaman ayrilmalidir.

Akdag (2019), Tirkge dersi Ogrenme-0gretme siirecinde yazma
calismalarina ne kadar zaman ayrildigini incelemis; bu siireci nitelik ve niceliksel
acidan degerlendirmistir. Bu degerlendirmede yazma c¢alismalarina ayrilan
strenin yetersiz oldugunu; yazma siirecinin en ¢ok zaman ayrilmasi gereken
asamalarindan yazma Oncesi hazirlik caligmalarinin ihmal edildigini ortaya
koymustur. Oysaki arastirmalar, yazmaya ayrilan siirenin biiyiik ¢ogunlugunun
hazirlik siireci ile gecgirilmesi (Akyol, 2006; Graham vd., 2012) gerekliligini
gostermektedir. Yazma Oncesi hazirlik ¢alismalarinda yapilan ihmaller, yazilacak
metnin konusunun, amacinin, tlriiniin, hedef kitlesinin belirlenmesi gibi
asamalarinda sikintilar yasanmasina neden olabilmektedir. Bu sikintilar da

Ogrencilerin nitelik agisindan yetersiz olabilecek yazilar yazmasina sebep olabilir.

Sinif i¢i etkinliklerde yazmaya ayrilan slirenin yaninda 6gretmenin destegi
(Fischer, 2002); yazma i¢in se¢ilen etkinliklerin ve stratejilerin dogru olmasinin
(Gadd ve Parr, 2017) da etkili oldugu goriilmiistiir. Bunlarin yaninda dgretmenin
hangi tlirde yaz1 yazdiracagi da yazma siirecini etkileyen bir faktordiir. Tavsanh
(2019), arastirmasinda yaptigr incelemelerde ders kitaplart ve akademik
kitaplarda daha gok mektup, dilek¢e yazma, rapor hazirlama, kitap 6zeti ¢ikarma
gibi yazma kaliplarina agirlik verildigini, serbest yazma arastirmalarinin da bu
kitaplarda yer almasi gerektigini ve sinif i¢i yazma etkinliklerine dahil edilmesi

gerektigini belirtmistir. Destekleyici bir sosyal ortamda gerceklesmesi gereken
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yazma slireci boyunca Ogretmenlerin birtakim stratejileri kullanmalar1 ve

yonlendirici bir rol iistlenlenmeleri gereklidir (Smith, 2000; Sengiil, 2014).

Yazma egitiminde benimsenen iki yaklasimdan siklikla s6z edilir
(Topuzkanamis, 2014). Bu arastirmada da sozi edilen {iriin ve siire¢ temelli
yaklasimlar agiklanmaktadir. Ulkemizde Tiirkce &gretim programlarinda siireg
temelli yazma yaklasimi benimsenmesine ragmen yazma 6gretim siirecinde bu iki

yaklasimin etkisi goriilmektedir (Tavsanli, 2019).

C. Uriin Odakh Yazma Yaklasim

Bu yaklasim 1970'li yillara kadar benimsenmis, yazmanin geleneksel
tiirlerini 6gretmenin esas alindig1 yapisalct dilbilim ve davranis¢i psikolojiye
dayanan bir yaklasimdir (Richard ve Rodgers, 1994; Teksan, 2013). Bu yaklagima
g6re yazma, belirli kurallar ve yonergelere gore yuritulmelidir. Yazma urlnleri
ise sekil, dilbilgisi ve imla gibi bigimsel 6geler tizerinden degerlendirilmelidir.
Bu yaklasimda ogrenciden beklenen, yazma yaklasiminin asamalar1 olan
alistirma, kontrollii yazma, giidiimlii yazma ve serbest yazma asamalarinin
sonucunda 6zgiin metinler olusturmalaridir (Badger ve White, 2000). Uriin odakl1

yazma yaklasiminda goriildiigii tizere hazirlik agamas1 bulunmamaktadir.

Uriin temelli yazma o6gretimi 6grenciden nitelikli metinlerin neredeyse
kopyasini olusturmasini bekleyen, metinlerin sekilsel a¢idan kurallara uyularak

yazilmasinin énemli oldugu bir yaklagimdir.

Uriin temelli yazma yaklasimi, 6gretmen merkezli bir yaklasim olmasi,
yazma arastirmalarinda konularin sinirlarinin 6nceden belirlenmis olmasi ve
dgrenci yaraticiliginin geri planda tutulmasi bakimindan elestirilmistir (Ozdemir,
2019). Herhangi bir deney ve arastirmaya dayanmadigi belirlenen bu yaklagimin
etkileri tllkemizde yazma arastirmalarinda goriilmeye devam etmektedir

(Topuzkanamis, 2014; Ulper, 2008).

D. Siire¢ Odakh Yazma Yaklasim

Ogrencilere yazma egitiminde dikkat edilecek hususlar konusunda
olusturulan yaklasimlardan siire¢ temelli yazma yaklagimi giinlimiizde halen

benimsenen bir yaklagimdir. Siire¢ temelli yaklasimda yazma {iriinlinden ¢ok

14



yazma siireci Onemsenmekte, yapilandirmact bir anlayis temel alinmaktadir
(Calkins 1986; Akt. Tavsanli, 2019). Aktif 6grenme stratejisini merkeze alarak
sekillenen yapilandirmaci yaklasimin onciileri Jean Piaget, John Dewey, Lev
Vygotski ve Jarome Bruner’dir. Yapilandirmaci yaklasimda o6grenci aktif ve
merkezdedir, bilgiyi insa eden konumundadir. Ogretmenler ise siirecte rehberlik
eden Ogrencilere ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yonlendirmeler yapan,
ogrencilerin kendi yasantilar1 yoluyla 6grenme ortamlarina dahil olmalarini

saglayan yonlendiricilerdir (Aydin, 2011; Tavsanli, 2019).

Stire¢ temelli yazma yaklasiminda yazma siirecinde, bilgi toplama
siirecinden metin paylasma silirecine kadar dongiisel devam eden asamalar takip
edilir. Bu asamalarda 6grencilere yeterli zaman taninir, 6grencilerin yazdiklari
tizerinde yeniden diislinmelerine ve yazdiklarin1 gézden gecirip diizeltmelerine;
O0gretmen ve sinif arkadaslarinin duygu ve diisiincelerini acgiklamalarina olanak
saglanir (Onozawa, 2010; Yilmaz M. ve Kadan, 2019). Bu siire¢cler devam
ederken sinif i¢i etkilesim de Ogretmen-08renci, O0grenci-0grenci arasinda ve

dongiisel sekilde gerceklesir (Akyol, 2010).

Stire¢ temelli yazma siirecinin her asamasi birbirini etkiler ve her asamanin
tamamlanmas1 0nemlidir. Atlanan asama olursa 6grencilerin atlanilan asamaya
geri doniip asamayr uygulamasi saglanmalidir (Tavsanli, 2019). Ciinki bu
asamalarin her birinde gergeklestirilmesi gereken islemler tamamlanmadiginda
yazi yanlis temellendirilir (Akyol, 2010). Tim bu faktorlere dikkat edilmesi
yazma Ogretim silirecinin planlanandan uzun siirmesine sebep olabilir. Ancak bu
surecler sonunda oOgrencilerin yazma becerilerini kazanmasi beklenen bir
durumdur (MEB, 2015). Siire¢ temelli yazma yaklagimi asamalart ve bu
asamalarda yapilmasi1 gerekenler Sekil 1'de belirtilmistir (Goger, 2014;
Tompkins, 1998):
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Yazma Oncesi
RERII

Gozden Gegirme-
Diizeltme Geligtirme-
Diizenleme

Sekil 1. .Siire¢ Odakli Yazma Yaklagiminin Asamalari

Kaynak: (Karatay, 2015; Tompkins, Campbell, Green ve Smith,
2014;Tavsanli, 2019)

Yazma Oncesi Hazirhk: Yazma sirecinin ilk asamasidir. Bu asamayi
dogrudan etkileyen en Onemli unsurlardan biri konu se¢imidir. Konu se¢imi
asamasinda konunun Ogrencilerin hazirbulunusluklar1 ve ilgilerine uygun
olmasina dikkat edilmedir. Ogrencinin gerekli bilgi ve donanimina sahip olmasi
icin konu hakkinda okumalar yapmasi saglanmalidir. Ogrencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelismis olmast bu asamanin ger¢eklesebilmesinin
onkosuludur. Bu asamada amag belirleme, hedef kitle belirleme ve yazi tiiri

belirleme islemleri de yapilmalidir.

Taslak Yaz1 Calismasi: Bu asamada olusturulmak istenen metin kabaca
ortaya ¢ikar. Ogrenciler bu asamada yazma calismalarinin son hali olmadigim
bilirler. Taslak metinler lizerinde gerekli diizeltme ve gelistirme yapilacak yerler

belirlenir. Diger asamalarda bu belirlemeler iizerinde c¢alisilir.

GoOzden Gecgirme: Bu asamada 6grenciler yazdiklar: yazilar1 yeniden okur,
degerlendirir ve yazma siirecine rehberlik eden kisilerden yardim isteyebilirler.
Ogretmen dgrenciye yazinin nasil gelistirilebilecegi ve diizenlenebilecegine dair

dontitler verir. Yani 6gretmen diizelten degil yonlendiren konumundadir.

Dizeltme: Bu asama yazilarin sekil, dilbisi, imla ve anlam biitlinliigi

yoniinden incelendigi; gerekli diizeltme, gelistirilmelerin yapildig1 asamadir.
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Gerekli duzeltmelerin yapilmasi ve yazinin temize ¢ekilmesinin ardindan yazi

yayimlanmadan 6nceki son halini alir.

Paylasma (Yaymmlama): Ogrencilerin yazdiklar1 yazilar1 paylasti
asamadir. Siifta yapilan calismalar 6gretmen ve sinif arkadaslariyla paylasilir.
Okul panolari, gazeteler, dergiler gibi yerlerde yayimlanmasi miimkiin olan

yazilar ailelerle de paylasilabilir.

E. Yazma Ogretiminde Kullamlabilecek Yontem ve Teknikler

Temel dil becerilerinden biri olan yazmanin, ilkokuldan itibaren 6grenciler
icin zor bir beceri olarak gOriildigii sdylenebilir. Yazma becerisinin gelisim
siirecinde birey hem fiziksel hem de zihinsel acidan bir¢ok beceriyi bir arada
kullanmak durumundadir. Fiziksel agidan kalemi dogru tutma, harflerin ¢izimi
gibi zorluklar1 gelisimsel ag¢idan kas gelisimine baglhidir (Akyol, 2005; Harris vd.,
2004). Yazma siirecinde birey zihinsel islem basamaklarim1 da aktif olarak
kullanmalidir (Chien, 2010). Tavsanli (2019), yazili anlatimin niteliginin
bireylerde bulunmasi gereken bazi donanimlara bagli oldugunu ifade etmistir.
Bireylerin iyi ve nitelikli yazilar olusturmalar i¢in yeterli bilgi birikimi, 6zgiin
bakis agilari, zengin diisiinme donanimi ve hayal giicii kapasitesi gibi 6zelliklere
sahip olmalar1 yazma siirecini kolaylastiran faktorler olarak degerlendirilmigtir.
Nitelikli yazili anlatim igin gerekli donanimlar gozlem, okuma, dinleme,
disiinme, hayal etme, 0Ozgiin olma olarak belirlenmistir. Bu acidan
degerlendirildiginde yazma becerisinin gelisiminin diger dil becerilerinin

gelisimine gore zor oldugu soylenebilir.

Ogrenciler, karmasik bir beceri olan yazmada basarili olabilmek i¢in etkili
stratejileri kullanabilmelidir (Harris vd., 2004). Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkge
Ogretim Programinda dil becerilerinin kazandirilmasinda tek bir dgrenme ve
Ogretme yaklasimi benimsenmemesi gerektigi, se¢ilecek yontem ve tekniklerin
cesitlendirilmesi, bir denge igerisinde bir arada olmasi1 gerektigi vurgulanmistir
(MEB, 2018). Aymi zamanda Ogrenme Ogretme siireci Ogrencilerin
hazirbulunusluklari, 6grenme ¢esitleri, sosyokiiltiirel farkliliklar gibi unsurlar g6z
oniinde bulundurularak planlanmalidir. Bu planlamanin  §grencilerin  6n

ogrenmelerini gelistirici ve yanlis 6grenmeleri diizeltmeye yonelik olmasi; dikkat
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ve ilgi ¢ekici 6zellikler tagimasi; 68renciyi aktif ve kendi 6grenmesinden sorumlu

kilmaya tesvik edici olmas1 gerekmektedir.

Yazma becerisi ediniminde kisinin metin olusturma siirecinde sectigi
strateji, yazma stratejisi olarak tanimlanabilir. Yazma siirecinde secilecek yazma
stratejisinin, 6grencilere verilecek doniit ve diizeltmelerin de ise kosulmasiyla
etkili olmas1 beklenir. Bu baglamda yazma stratejilerinin 6grenmede etkili ve

yararli oldugu sdylenebilir (Akdag, 2019).

Asagida acgiklanan yazma strateji, yontem ve teknikleri, Tiirkce Ogretim

Programinda ve literatiirde siklikla ge¢mektedir.

Not Alma, Ozet Cikarma: Not alma, okunulan kaynaktaki 6nemli
bilgilerin hatirlanmasi, bilgilerin kabataslak toparlanmasi1 ve ifade edilmesi i¢in
kullanilan bir tekniktir. Ozetleme, okunulan kaynakta &nemli bilgilerin
ayrilmasini saglayan bir tekniktir (Belet ve Yasar, 2007). Etkili yazma becerisi

kazanilma siirecinde not alma ve 6zet ¢ikarma onemli etki yaratabilir.

Yazma Becerisinin Gelistirilmesinde Farkli Etkinliklere Yer Verme:
Ogrencilerin yazmaya yonelik ilgilerini ve yazma niteliklerini arttirmak igin
bosluk doldurma, kelime ve kavram havuzundan secerek yazma, metin

tamamlama, tahminde bulunma gibi farkli yazma big¢imlerinden faydalanilabilir.

Serbest Yazma: Ogrenciler, serbest yazma stratejisi kullanarak yazma
aragtirmalar1 yaparken istedikleri bir konuyu segerler. Duygu ve diisiincelerini
istedikleri bir tarzda, yazim kurallarina uygun bir sekilde yazarlar (Yilmaz,
2017). MEB (2006)'da serbest yazma stratejisi 6grencilerin herhangi bir konu
hakkinda duygu, diisiince ve hayallerini tiir ve mekan sinirlamasi olmadan

yazmalar1 ve paylagmalar1 diye tanimlanmaktadir.

Kontrolli Yazma: Kontrollii yazma arastirmalarinin ilk asamasinda
ogrencilere 6rnek bir metin verilir. Ogrenciler bu metindeki anahtar kelimeleri
bulur ve yeni bir metin olustururlar. Metinler hemen yazilabilecegi gibi konu
hakkinda arastirma yapildiktan, yeterli bilgi birikimi edinilmesinden sonra da
yazilabilir (MEB, 2006). Bu arastirmalarda 6gretmenin etkili rehberlik yapmasi

onemlidir.

Gudumliu Yazma: Gudimli yazma arastirmalari 6grencinin dikkatini

cekme ve yazmaya kars1 gelistirilen olumsuz tutumlarin kirilmasinda etkili olmasi
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beklenen arastirmalart kapsar (Yilmaz, 2017). Bu arastirmalar sirasinda konu
belirlenir, 6grenciler belirlenen konular hakkinda tartigmalar yaparak diisiince
iiretirler. Ogrencilerden beklenen bildikleri kelimeleri anlamli ciimle ve

paragraflara dontistiirmeleridir (Duran, 2010).

Dikte Yontemi: Dikte, dinlenilen bir metnin yaziya gecirilme isidir.
Ogrenciler dinledikleri metni yaziya gegirirken yazim ve noktalama isaretlerine
dikkat ederler. Ogrencilere haftada belli araliklarla belirlenen siirede yaptirilacak
dikte arastirmalarinin, O6grencilerin kelime hazinesi, yazma becerisi gibi

becerilerinin gelistirmesine katki sagladigi goriilmiistiir (Yangin, 2002).

Grup Olarak Yazma: Bu stratejide 6gretmen, 6grencileri en az ii¢ en fazla
altisarl1 olarak gruplandirir. Her 6grenci verilen konuyu farkli acidan ele alarak
yazar ve son asamada yazilan yazilar dil ve anlatim bakimindan grup iiyelerince
degerlendirilir. Bu sekilde anlamli bir biitiin haline gelen yazilarin olusumunda
grup lUyeleri arasindaki uyum Onemli rol oynar (Giindiiz ve Simsek, 2011;

Varisoglu, 2017).

Bir Metni Kendi Sozciikleri ile Yeniden Olusturma: Belirlenen bir metin
tiirli 0grencilere dinlettirilir veya okutturulur. Bir diiglince veya olaylara dayali
olmas1 gereken metinlerde dinleme/okuma sirasinda 6grenciler tarafindan olay
veya diisiince kurgusu kavranmalidir. Ogrenci, metni kendisini yazarin yerine
koyarak yazmalidir. Ogrenciler metinleri kendilerini yazarin yerine koyup,

kendine 6zgu Uslup ve ifade sekli ile yazar (MEB, 2006).

Bir Metinden Hareketle Yeniden Olusturma: Bu stratejiyi kullanirken
ogrencilere secilen bir metin tiirii okutturulur veya dinlettirilir. Ogrencilerden,
metinde gegen diisiince, duygu ve olaylar1 gelistirmeleri ve farkli tirde bir metin
yazmalar1 beklenir. Bu stratejinin kullanilmasinin amaci 6grencilerin yazma

arastirmalarinda hangi metin tiirline yatkinliklar1 oldugunu belirlemektir (MEB,

2006).

Duyulardan Hareketle Yazma: Bu stratejide Ogrencilerin duyulari
harekete gecirilir. Ogrencilere herhangi bir alanda (miizik, resim vb.) ders
materyali sunulur. Bu materyalle ilgili duygu ve diisiincelerini paylagsmasi istenen

ogrenciler bu izlenimlerini yazarlar (MEB, 2006).
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Tiimevarim ve Tiimdengelim: Timevarim stratejisinin uygulanmasinda
Ogretmen, belirledigi bir yazara ait farkli metin tiirlerini gruplar olusturarak
dagitir. Ogrenciler, bu metinleri okur, yazarin sanat anlayisi hakkinda ve metinler
arasindaki benzer ya da farkli yonleri tespit ederler. Bu tespitler yaziya dokiiliir

(Giinduz ve Simsek, 2011).

Tiimdengelim stratejisinin uygulanmasinda ise 6grencilere genel bir yargi
verilerek sinif ortaminda tartismalar1 saglanir. Bireysel veya gruplar halinde
calisan Ogrenciler, verilen yarginin 06zel bir boliimiiniin genel yargilara

uygunlugunu tartisir ve yazarlar. Yazilar sinifla paylasilir ve yine 6grenciler

tarafindan degerlendirilir (Akbayir, 2010).

Bu iki stratejinin kullanilmasinin amaci “6grencilerin siniflama, biitiine
ulagsma, kanitlama, akil yiiriitme, sorun ¢ozme, bilimsel ve elestirel diislinme

becerilerini gelistirmektir” (MEB, 2005).

Elestirel Yazma: Elestirel yazma, elestirel diisiinme becerisinin gelismis
olmas1 onkosuluna bagli, zor bir calisma olarak degerlendirilir. Elestirel diistinme
becerisinin gelismesi i¢in 6grenciler cok okuma yapmali, olaylara baska acilardan
bakma, karsilagtirmalar yapma gibi siireglerden ge¢melidir (Giindiiz ve Simsek,
2011). Elestirel bakis acisin1 kazanmigs olan Ogrenciler elestirel yazma
arastirmalarinda nitelikli iiriinler ortaya koyabilir. Bu strateji se¢iminde amag ise
ogrencilerin olay ve durumlara farkli bir agidan bakabilme yeteneklerini
gelistirmek, karsilagtirmalar yapmalari, durumlarla ilgili yorum yapmalarin1 ve

kendi fikirlerini tiretebilmelerini kazandirmaktir (MEB, 2006).

Yaratici Yazma: Yazma arastirmalar1 arasinda en ileri seviye aragtirmadir.
Ogrencilerin yazma basarilarini ve yaraticiliklarini gelistirmeleri amaglanir.
Ogrenciler yazma arastirmasi Oncesinde yeterli pedagojik birikim ve yazma
etkinlikleri konusunda yeterli teknik bilgiye sahip olmalidir. Yaratici yazma
arastirmalarinda Ogrenciler nitelikli yazilar yazmakta guclik cekerler. Yangin
(2002) arastirmasinda bu giigliigiin giderilmesi i¢in Ogrencilerin gesitli metin
tiirlerinde bol bol yazi yazmalari, glinliik hayatlarinda siklikla kullanilan metin
tiirleriyle ilgili arastirmalar yapmalari; okulda rapor hazirlama, gazete ¢ikarma
gibi faaliyetlerde aktif rol almalarinin etkili olabilecegini ifade etmistir. Yaratici

yazma arastirmalarinda 6grenciler duygu ve diislincelerini 6zgiirce yaziya dokme
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sansina sahiptir. Bu stratejinin secilmesi 6grencilerin yaraticiliklarini ve yazma

basarilarini arttirmaktir (MEB, 2006).

Aciklamalar1 yapilan bu strateji yontem ve tekniklerin secilmesinin ortak
amac1 karmasik bir siire¢ olan yazma becerisinin gelistirilmesidir. Ogretmenler
sinifta yapacaklar1 uygulamalarla, yazmayr daha ac¢ik ve anlagilir hale
getirebilirler (Archibald, 2010). Bu baglamda arastirma konusu olan yazma
aragtirmalarinda Yaratici Drama yOnteminin kullanilmasinin yazma becerisinin

gelisimindeki etkililigini ortaya koyan arastirmalar bulunmaktadir.

F. Yaratic1 Drama

Yaratict drama, 6grenim siireclerinde ve hemen her mekanda, herhangi bir
yas grubu bireyle gerceklestirilebilen bir uygulamadir. Yaratict drama
uygulamalarinin  gergeklestirilebilmesi i¢in  yeterli donanima sahip bir
lider/egitmen, agik ya da kapali bir mekan, bir grubun canlandirma yapmasi i¢in
bir diisiince veya bir amaca ihtiyag vardir. Yaratict drama etkinliklerine dahil olan
grubun diisiincelerini harekete gegirebilmeleri i¢in grup liderinin birtakim strateji
ve teknikleri bilmesi ve ise kosmasi gerekir Yaratici Drama, bir grubu olusturan
bireylerin yasam tecriibelerinden yola ¢ikilarak, bir amag veya diislincenin ¢esitli
teknikler kullanilarak canlandirmasi olarak tanimlanir (Adigiizel, 2016).
Canlandirma stirecleri tecriibeli bir egitmen esliginde yiiritiiliir. Bu stirecler
esnasinda bazi ilkelere dikkat edilmesi gerekir. Bu ilkeler: simdi ve burada ilkesi,
kendiligindenlik (spontanite) ilkesi ve - mis gibi yapma ilkeleridir. Yaratici
dramada oyunun genel 6zelliklerinden yararlanilir (San, 2002). Ogrenme teknigi
olarak yaratici dramanin oyundan farki oyunlarda belirlenmis kurallara gére daha
once belirlenmis kurallar olmasi ve bu kurallarin degistirilebilir, iizerinde
tartisilabilir olmasidir. Yaratici dramada O6nemli olan ¢ocugun oyun siirecine

katilim saglamasidir (Argun, 2011).

Yaratict Dramada bireyin etkin katilimi birgok ag¢idan dnemlidir. Yaratict
drama siireglerinde birey, bilgileri tekrar etmek yerine sorgular ve yasayarak
ogrenir (Ustiindag, 1998). Yaratic1 drama bireylere; dzgiirce diisiinme ve iiretme,
yaratict karar alma, degisiklige acik ve degisik olmaktan g¢ekinmeme, iyi dil
kullanimina sahip, ayn1 zamanda elestirel diisiinebilen nitelikler kazandirmasi

Ozelligiyle alternatif bir 6gretim yontemi olarak goriilmektedir. (San, 2006). Bu
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Ozellikleri tagimast nedeniyle, yaratict dramanin gilinlimiiz insaninin

yetistirilmesinde kullanilacak alternatif bir yontem oldugu sdylenebilir.

1. Yaratic1 Dramanin Asamalari

Milli Egitim Bakanli§i'nin yapilandirmaci yaklagim benimsenerek tema
merkezli ve kazanimlara gore hazirlanmig 6gretim planlamalarinda ders, konu
(tema), hedef, kazanim, siire, sinif diizeyi, kullanilacak ara¢ ve geregler, sec¢ilecek
yontem ve teknikler; planin "Giris, Islenis ve Degerlendirme" béliimlerini
sekillendirir. Ustiindag (2004)' te kitabinda yaratict dramanin asamalarini bu
boliimlere gore yeniden sekillendirmistir. Bu bi¢imlendirmenin gerekgesi olarak
genel O0grenme siiregleri ve O0gretim faaliyetlerinin yaratici drama siiregleriyle

paralel gitmesi gerekliligi olarak agiklanir (Adigiizel, 2016; Ustiindag, 2004).

Adigiizel (2016)'ya gore yaratict drama uygulamalar1 yapilacak ¢alismaya
uygun olarak egitmenler tarafindan bi¢imlendirilmelidir. Bu bi¢imlendirme
yapilan arastirmalar neticesinde yaratict drama dersi veya etkinliklerinin
uygulanmasinda izlenmesi gereken asamalarla yapilmalidir. Bu asamalar

asagidaki gibi gelistirilmistir ( Adigiizel, 2006):

e Isinma-Hazirhk: Bu asamanin amaci grup dinamigi olusturmak ve
grup tlyelerinin bir sonraki agsamaya ge¢meden Once bedensel ve
zihinsel olarak hazir olmalarin1 saglamaktir. Bedensel 1sinma
hareketlerinin yapilandirilmasinda spor, dans ve harekete dayali
etkinlikler kullanilir. Bu etkinliklerin yapilmasinin amaci katilimcilarin
var olan veya olusma ihtimali olan gerginliklerinin giderilmesi ve bir
sonraki asamaya daha rahat bir sekilde ge¢melerini saglamaktir.
Etkilesime dayali 1sinma c¢alismalarinda katilimeilarin igbirligi ile
hareket etmeleri saglanir, grup dinamigi olusturulmasi hedeflenir.
Katilimcilar hazirlik asamasinda zihinsel olarak da hazirlanarak
hafifler, gevser ve yogunlagmalar1 saglanir. Bu agamanin planlamasi
yapilirken egitmenin grubu tanmimasi ve siireyi dogru ayarlamasi

onemlidir (Adigiizel, 2016).

e Canlandirma: Bu asama bir konunun siire¢ igerisinde sekillenip
ortaya ¢iktigi, belirlendigi, gelistirilip diger katilimcilarla paylasildigi

olusum c¢aligmalarin1 kapsar. Bu asamada egitmen gerektiginde

22



"canlandirma dncesi hazirliklar" etkinliklerine yer vermesi gerekebilir.
Canlandirilacak  konunun ¢ergevesi belirlenir. Canlandirmalar
dogaclana, rol oynama ve diger tekniklerin de kullanilmasini gerektirir.
Canlandirmalarda bireyler yasam deneyimlerini ve birikimlerini ortaya
cikarir. Canlandirilacak dramatik durum ya da konular dramatik
durumun bilesenlerine gore hazirlanmalidir. Dramatik  durumun
bilesenleri: rol, kisi, mekan, zaman, catisma ve atmosferdir. Bu
bilesenlere dikkat edilerek hazirlanmis canlandirmalar gruplar veya

grubun tamamiyla yapilabilir.

e Degerlendirme-Tartisma: Yaratici drama calismlarinin niteliginin
tartisildigr asamadir. Bu asamada yaratici drama siireglerinin 6zii,
niteligi, 6nemi ve niceligi iizerinde duygu ve diislincelerin de ifade
edildigi tartigmalar yapilir. Bu asamada ders-konu ile ilgili
kazanimlarin edinilip edinilmedigi, bu yasantilarin sonraki yasantilara
etkisi olup olmayacagi degerlendirilir. Bu asamanin amaglar1 arasinda
yaratict drama siireclerinin tamaminda hissedilen duygu ve diisiinceleri
agiga cikarmak, yaratict drama uygulamalarinin nasil anlasildiginmi

belirlemek de bulunur.

2. Egitimde Yaratict Drama

Egitimde yaratic1 drama; herhangi bir konunun dogaclama, rol oynama gibi
tekniklerden faydalanarak bir grupla veya grup Uyelerinin birikimleri ve
yasantilarindan yola ¢ikarak canlandirmalar yapmasi olarak tanimlanir (Adigiizel,
2006). Yaratict drama, tim duyulara hitap eden etkinliklerle tasarlanabilen bir
uygulamadir. Bu bakimdan bireylerin bilissel, duyussal ve devinigsel davranig
alanlarinin  gelistirilmesine katki saglayabilecegi diisiiniilen bir Ogretim
yontemidir.Yaratici drama siire¢lerinde oyunlardan da faydalanilir. Bu 6zelligiyle
egitimde yaratici drama uygulamalari, 6grencilere "yaparak yasayarak 6grenme"
firsatin1 olusturur ve 6grenme ortamlarini eglenceli hale getirir. Yaratici drama
uygulamalar1 asamalarindan canlandirma asamasinda Ogrenciler ¢esitli roller
iistlenirler. Bu rolleri canlandiran 6grenciler kendi yasantilar1 ve deneyimlerini
paylasarak; yaparak ve yasayarak Ogrenirler (Adigiizel, 2016). Bireylerin
yaptiklar1 ve anlattiklar1 bir durumu daha daha kolay hatirladiklar1 bilinen bir
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durumdur. Bu agidan egitim siirecinde de daha kalict 6grenmenin
gergeklestirilmesi amaciyla; 6grencilere tim duyu organlarint kullanabilecekleri,
merkezde ve aktif olduklar1 6grenme ortamlar1 sunmak dnemlidir. Yaratict drama
da oOgrenci merkezlidir ve duyu organlarinin harekete gecirilebilecegi
uygulamalar1 kapsar. Dolayisiyla egitimde yaratici dramadan faydalanilabilir

(Akoguz, 2011).

Egitimde yaratici drama yonteminin tercih edilmesi Ogrencilere kalici
O0grenme ortamlart sunar ve Ogrencilerin bir¢ok becerilerinin ayni anda
gelismesine olanak saglayabilir. Yaratici drama dgrencilere, sozel becerilerini
gelistirmenin yaninda beden dillerinin de gelisimine katki saglayabilir. Yaratici
drama uygulamalariyla Ogrencilerin, Tiirk¢eyi gilizel ve etkili kullanmasi;
kendilerini tanimalar1 ve cevreleriyle etkili iletisim kurabilen bireyler olmalari
amaclanir (Aykac¢ ve Adigiizel, 2011). Bu anlamda bu yontemin egitim-6gretimin

her alaninda kullanilabilecegi sdylenebilir (Giiven, 2016).

Yaratict drama yonteminin egitim ogretimde kullanilirken dikkat edilmesi
gereken bazi hususlar vardir. Yaratici drama uygulamalarinda oyunun
kullanilmasi, 6grenme ihtiyacinin oyunsu siireclerle devam etmesini saglar. Bu
bakimdan yaratict dramanin her asamasinda oyunlardan faydalanilabilir. Yaratici
dramanin canlandirma asamasinda o6grencilerin rol yapmalar1 iyi ya da Kkotl
olarak degerlendirilmemeli, bu anlamda akran degerlendirmesi yapilmasindan da
kacinilmalidir. Ciinkii yaratict drama uygulamalarinin amaglarinda 6grencinin
olumlu yargilar olusturmasi yer alir. Ogrencinin grup iiyeleri ve 6gretmeni
tarafindan kabul gordiigiinii hissetmesi, kendini daha rahat ifade etmesine ve
o0grenmeye karst olumlu duygular beslemesine yardimci olur (Adigiizel, 2016).
Cocuklarda olusan bu duygular okula karsi da olumlu tutum gelistirilmesinde
etkili olabilir. Bundan dolay1 yaratic1 drama uygulamalarina erken c¢ocukluk

donemlerinde baglanilmasi 6nemlidir (Akoguz, 2011).

3. Yazma Egitiminde Yontem Olarak Yaratici Drama Kullanilmasi

Ilkokul déneminde baslanan ilk okuma yazma siirecleri ile okuma-yazma
calismalarinin gelistirilmesinde yaratici drama yontemi kullanilmasi uygun bir
yontem olarak degerlendirilebilir. Yaratict dramanin 6grencilere dogal bir yoldan,

zorlanmadan ve Orselenmeden egitilme imkani vermesi; 6grenciyi aktif kilmasi;
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sosyal Ogrenmeyi kolaylastirmasi; yeni programa uygun teknikleri ise
kosabilmesi; yaparak yasayarak 6grenme olanagi ile Ogrenilenlerin kalicilifinm
saglamas1 gibi Ozellikleri Tiirk¢e 6gretim programlar1 amaglariyla ortiismektedir.
(Candas, 2006; MEB, 2019; Onder,1999; Topdal, 2004; Ustiindag, 2000) Bu
bakimdan yazma becerisinin gelistirilmesinde yaratici drama yOnteminin ise
kosulmasinin 6grencilerin yazma basarilarinin gelisimine olumlu ydnde etki
edebilecegi diisliniilebilir. Yazma egitiminde yontem olarak yaratict dramanin
kullanildig1 arastirmalar incelendiginde, yontemin yazma basarisina etkisi ve
Ogrencilerin yazmaya yoOnelik tutumlar1 incelenmis, bir¢ok arastirmada yontemin
uygulandig1 grup lehine gelisim tespit edilmistir (Isbir Abrekoglu, B. 2019;
Kirmizi, 2009; Kirmizi, 2015; Moore ve Caldwell, 1993; Sulak ve Erdogan, 2019;
Susar Kirmiz1, 2015; Terzioglu Unveren, 2018; Tiirkel, 2013).

Yazma becerisinin gelisimini etkileyen ve dgrencilerin yazma siireglerinde
karsilagtiklart sorunlardan biri olarak goriilen yazmaya yonelik kaygi da, yaratici
drama teknigi kullanilarak azaltilmis, bu durum sonucunda da 6grencilerin daha
nitelikli yazilar yazdigi tespit edilmistir (Sevim ve Erem, 2013). Nitelikli yazma
icim etkili oldugu sdyelenebilen diger etmenler; kelime bilgisi zenginligi,
imgelem giicu gibi becerilerdir. Laurin (2010) arastirmasinda, uygulanan drama
oturumlarindan sonra yapilan yazma c¢alismalarinda 6grencilerin kullandigi
kelime sayisinda belirgin bir farklilik tespit etmistir. Annarella (1999), yaratici
drama uygulamalarinda kullanilan "Giidiimlii Imgeleme" arastirmasinin
Ogrenciler iizerindeki etkisini arastirmig, literatiir incelemesinin sonucunda
"Gilidiimlii imgeleme" kullaniminin yaratici yazmayi olumlu etkiledigi sonucuna

varmistir.

Drama ve yazma arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalarda; yaratict drama
yonteminin yazma silirecinde kullanildiginda 6grencilerin 6gretim siirecini daha
keyifli buldugu, bu yontemin daha uzun bir zaman diliminde kullanildiginda daha
etkili olacagini onerilmis (Cormack, 2003); drama ile yazma arasinda baglayici
unsur olarak degerlendirilen yazma ani incelenmis, dramanin yaziya bagliligi ve

yazmaya yogunlasmayi tesvik ettigi sonucuna ulagilmistir (Cremin vd., 2006).

Yaratici dramanin yazma becerisine etkisini inceleyen, yurtdisinda ve yurt
icinde yapilmis arastirmalarin genelinde; bu yontemin kullanilmasinin yazma

becerisinin gelistirilmesinde etkili bir yontem oldugu, Tiirk¢e derslerinde kalici
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O0grenmeyi, yazmaya yoOnelik tutumu ve yaratici yazma becerisini gelistirdigi
goriilmektedir. Bu kazanimlarin yani sira yaratict drama, ogrencilerin hayal
giliclinii arttiran, yaraticilik yonlerini gelistiren, kelime dagarcigini zenginlestiren
ve Ogrencilerin kendilerini rahat hissettikleri ortamlar saglamasi nedeniyle benlik
saygisinin gelismesinde katki saglayan yontem oldugu degerlendirilir (Duman
Yengen, 2019).

Tiirkce Ogretim Programi Siire¢ Temelli Yazma Yaklasimi1 benimsenmistir.
Siire¢ Temelli Yazma yaklasimin asamalarindan bir tanesi olan "Yazma Oncesi
Hazirlik" asamasidir. Yazma Oncesi hazirlik asamasinda Ogrencilerin ne
yazacaklarina nasil yazacaklarima dair planlamalar yapmalar1 beklenir. Bu
planlamalarda ogrencilerin yazacaklar1 konuyla ilgili hazirlik yapmalari,
kullanacaklar1 bilgileri eleyerek karar vermeleri beklenir. Bu hazirliklarin
yapilmamas1 O&grencilerin yazmaya baglamalarinda zorluk ¢ekmelerine sebep
olabilir. Bu noktada yaratici1 dramanin ise kosulmasi Ogrencilere planlama ve
icerik olusturma siirecinde yol gosterici olabilir.Bu baglamda yaratici dramanin

amaclar1 incelendiginde su sekilde siralanabilir: (Erdogan, 2019):
* Imgelem giiciinii, duygu ve diisiinceleri gelistirme
* Empati becerisini gelistirme
* Farkli durumlardan farkli deneyimler kazanma
* Problem ¢6zme becerisini gelistirme
* Hoslanilmayan durumlarda nasil basa ¢ikabilecegini kesfetme
* Diinyay1, soyut yasantilar1 somut olarak gérmeyi saglama
* Bireyler arasindaki farkliliklara hosgoriiyle bakmay1 saglama
* Yaraticilik ve estetik gelisimi saglama
* Elestirel diisiinebilme becerisi kazandirma
* Birlikte arastirma aligkanlig1 kazandirma ile sosyal gelisimi artirma
* Kendine given duyma ve karar verme becerileri gelistirme

Yaratict dramanin amaglarinin yazma g¢alismalarinin yapilmasi i¢in gerekli

beceriler ile oOrtiistiigii goriilmektedir. Yaratici drama uygulamalarinda yazma
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oncesi hazirlik asamasini kolaylastiracak teknikler kullanilarak &grencilerin

yazma kazanimlarini edinmesi saglanabilir.
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I11.YONTEM

A. Arastirma Modeli

Yaratici drama etkinliklerinin yazma oncesi hazirlik asamasinda yazma
becerisi ve yazmaya yonelik tutum (zerindeki etkisini tespit etmek amaciyla
yapilan bu arastirmada On test son test kontrol gruplu yari deneysel model
kullanilmistir. Eslestirilmis desende hazir gruplardan ikisi eslestirilmeye c¢alisilir.
Bu desen segkisiz atama yapilamayacak durumlarda alternatif bir desen olarak
kullanilabilecegi icin secilmistir. Yart deneysel desen rastgele atamanin
yapilmadig1 ancak deneysel yaklasimi kapsayan islemleri igerir (Biiyiikoztiirk vd.,

2020).

Aragtirmada es olasilikla atanan siniflardan biri deney diger sinif da kontrol
grubu olarak belirlenmis ve deney ve kontrol grubunun her ikisinde uygulama
oncesi ve deney sonrasi Olgiimler yapilmig (Karasar, 2012). Deney grubu
Ogrencilerine yaratici1 drama uygulamalar1 yapilirken, kontrol grubu 6grencileri
O0grenim siireclerine MEB 6gretim programindaki uygulamalarla devam etmistir.

Her iki gruba da 6n ve son Ol¢iim olarak yazma basarisi ve yazmaya yonelik

tutum testleri uygulanmistir. Arastirmanin deney deseni Cizelge 1'de

gosterilmistir.

Cizelge 1. Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Deney Deseni

Gruplar Ontest Deneysel islem Sontest

Kontrol Grubu 6+1 Analitik MEB Ogretim 6+1 Analitik
Yazma ve Programi Yazma ve
Degerlendirme Etkinlikleri Degerlendirme
Olgegi Olgegi
Yazmaya Yonelik Yazmaya Yonelik
Tutum Olgegi Tutum Olgegi

Deney Grubu 6+1 Analitik Yaratict Drama ile  6+1 Analitik
Yazma ve Hazirlanmig Ders ~ Yazma ve
Degerlendirme Planlar1 Degerlendirme
Olgegi Olgegi
Yazmaya Yonelik Yazmaya Yonelik
Tutum Olgegi Tutum Olgegi
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B. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yili ikinci
doneminde benzer sosyoekonomik kosullara sahip devlet okuluna devam eden 53
dordiincii smif Ogrencisi olusturmaktadir.Calisma grubu belirlenirken kolay
ulasilabilir 6rneklem yontemi tercih edilmistir. Kolay ulasilabilir 6rneklem,
arastirmacinin Ornekleme daha kisa zamanda ulagmasini saglar, pratiktir, kisa
zamanda arastirmalar yapmay1 olanakli kilar (Biiylikoztiirk vd., 2020). Calisma
baslangicinda yapilan G-Power hesaplamalarinda, beklenen ve ideal etki
biiyiikliigiiniin 0,80; p degerinin 0,05, giiciin 0,80 oldugu bir ¢alismada bulunmasi
gereken Orneklem sayisi hesaplanarak 41 olarak ifade edilmistir (Giiler, 2022).
Bu yoOniiyle bu ¢alismadaki 53 6rneklem sayisi ¢alisma baslangicinda yeterli gii¢

oranini karsilamaktadir.

Arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan 53 6grencinin 29'u (%55) kiz, 24"
(%45) ise erkek dgrenciden olusmaktadir. Arastirma igin gerekli izinler Istanbul
Il Milli Egitim Miidiirliiginden alinmis Ek-1'de sunulmustur. Arastirmanin
calisma gruplarina, ilgili okuldaki siniflar arasindan iki subeden segkisiz olarak
bir sube deney, diger sube kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda
15 kiz, 13 erkek olmak iizere toplam 28 6grenci bulunmaktadir. Kontrol grubunda

ise 14 kiz, 11 erkek olmak iizere toplam 25 6grenci bulunmaktadir.

C. Veri Toplama Araclar

Arastirma verileri 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi (Ek-2),
Yazmaya Yénelik Tutum Olgegi (Ek-3) ile toplanmustir. Arastirma sirasinda
kullanilan 06lgme araglarina ait bilgiler asagida ayr1 ayr1 ele alinarak

sunulmaktadir.

1. 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olcegi

Arastirmada ogrencilerden alinan yazilar Ozkara (2007) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan “6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi” (Ek-2) ile
degerlendirilmistir. Bu 06lcegin kullanilis amaci arastirma siirecinde yaratici
drama uygulamalarin1 kapsayan etkinliklerin amaca uygunlugunu ortaya koymak

ve bu uygulamalarin dgrencilerin yazma basarilar tizerinde etkili olup olmadigini
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belirlemektir. Olgegin kullanilabilmesi igin gerekli izin, olgegi uyarlayan

Ozkara'dan e-posta yoluyla alinmistir.

Ozkara (2007), “6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi"nde nitelikli
bir yazida olmasi gereken Ozellikleri uzman kisilerin de goriislerini alarak yedi
baslik altinda siralamigtir. Bu bagliklar orijinaline uygun olarak uyarlanmis,
"Fikirler, Organizasyon, Uslup, Kelime Se¢imi, Ciimle Akiciligi, imla ve Sunum

olarak belirlenmistir (Ek-2)" seklinde belirlenmistir.

6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegine gore her alt baslik 5, 3 ve 1
puanlariyla degerlendirilmektedir. Olgekte yedi soru olmasi dolayisiyla dlgekten
en az 7, en fazla 35 puan alinabilmektedir. Sarikaya ve Yillar (2019), Ozkara'nin
(2007) Turkceye uyarladign 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgeginin
giivenirlik gegerlilik calismasim1 yapmiglardir. Sarikaya ve Yillar (2019), 6+1
Analitik Yazma ve Degerlendirme 6l¢eginin Giivenirlik ve gegerliligine yonelik
yaptiklar1 aragtimada, Cronbach Alfa giivenirlik sayis1 .95; Sepearman Brown iki
yar1 test giivenirlik katsayis1 .93 olarak hesaplamislardir. Yapilan caligmalar
neticesinde 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgeginin gegerlik ve

giivenirliligi kanitlanmstir.

2. Yazmaya Yénelik Tutum Olcegi

Aragtirmada Kear vd. (2000) tarafindan, ilkokuldan lise diizeyine kadar
O0grencilerin yazmaya iliskin tutumlarinin o6lgiilmesi amaciyla gelistirilen,
Tavsanli, Bilgin ve Yildirirm (2019) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan "Yazmaya
Yonelik Tutum Olgegi ” kullanilmistir (Ek-3). Tavsanli, Bilgin ve Yildirim
(2019) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan "Yazmaya Yonelik Tutum Olgeginin" son
hali 18 maddeden olusmustur. Tavsanli, Bilgin ve Yildirim (2019), Yazmaya
Yonelik Tutum Olgeginin Turkce biciminin gegerlilik ve givenirlilik ézellikleri
inceledikleri calismada varyansin %32'sini agiklayan tek boyutlu bir yapida
sekillendigini; uyarlanmis olan Glgegin faktdr yiiklerinin .41 ile .72 arasinda
degistigini; Olgegin tiimiinde i¢ tutarlilik katsayisinin .86 olarak elde edildigini
belirlemislerdir. Tavsanli ve Bilgin Yildirim, Tiirk¢eye uyarladiklar1 Yazmaya
Yoénelik Tutum Olgegini, tek faktdrlii bir yapidaki dlgek, uyum iyilik degerlerinin

kabul edilebilir sinir araliginda olarak degerlendirmislerdir. Yazmaya Yonelik
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Tutum Olgeginin uyarlama c¢alismasinin gegerli ve giivenilir oldugu tespit

edilmistir.

Mevcut arastirmada bu oOl¢egin kullanilis amaci 6grencilerin yazmaya
yonelik tutumlar1 hakkinda déniit almaktir.Olgekteki maddeler yazmaya ydnelik
tutum hakkinda doniit saglanabilecek kisa ve basit ifadelerden olugmaktadir.
Olgek 4°1ii Likert tipte hazirlanmis olup &lgekteki maddeler “cok mutlu” 4 puan,
“mutlu” 3 puan, “mutsuz” 2 puan, “¢ok mutsuz” ise 1 puan seklinde
puanlandirilmistir. Bu maddeler Garfield karakteri ile resimlendirilmistir.
Garfield karakteri 6lcek maddelerine uygun duygular1 yansitacak sekilde pozlar
tasarlanarak yansitilmistir (Kear vd., 2000).

D. Uygulama Suireci

Deneysel uygulamanin ilk asamasinda Ogrencilerin yazma basarilarim
6lgmek amaciyla 6grencilere " Dostluk (yakin arkadaslik) size gére ne demektir?
Sizin dostlariniz var m1?" sorusu yoneltilmis, 6grencilerin verilen konuyla ilgili
disiincelerini yansitan bir metin yazmalar1 istenmistir. Yazilan metinler
incelenmis ve Ogrencilerin yazma basarilar1 belirlenmistir. Deney grubu
Ogrencilerine alt1 hafta boyunca her uygulamada tiger ders olmak iizere yaratici
drama planlar1 tasarlanmis ve uygulanmistir. Drama uygulamalar1 sirasinda
cekilen fotograflar Ek-6'da sunulmustur. Bu sirada kontrol grubu 6grencilerine
MEB miifredatina bagl siire¢leri uygulanmistir. Alt1 hafta sona erdiginde yazih
tirlin elde edilirken yeniden ayni konu verilmis ve sontest gerceklestirilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin sontest yazi1 6rnekleri Ek-7'de sunulmustur.
Hazirlanan drama planlar1 su sekildedir:
e Birinci Oturum
Konu: Insanlar arasindaki anlasmazliklar
Mekén: 4/B sinifi
Grup: 9-10 yas.
Katilimer Sayisi: 28

Sure: 120 dakika (40 + 40+40)
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Yontem, Teknikler: Yaratici drama (Rol oynama, dogaclama), Rol

Oynama, Fotograftan dogaglama
Arac-Gereg: Zarf, A4 kagidi ve kalem, iki karton kagit.
Kazanimlar:
1. Yaratici Drama Etkinliklerine katilir.

2. Canlandirmalarda, sesini ve bedenini canlandirilan karakteri ¢agristiracak

sekilde kullanir.
3. Duygularini, diislinceleri ve deneyimlerini yazili olarak ifade eder.
4. Yaraticiligini ve hayal giiciinli kullanarak 6ykii olusturur.
5. Insanlar arasindaki anlasmazliklarin nedenlerini agiklar.
e Hazirhk / Isinma
e Parazit Oyunu

Ogrenciler miizik esliginde mekanda yiiriimeye baslarlar. Miizik
durdugunda 6gretmenin gosterdigi say1 kadar 6grencinin grup olmasi beklenir..
Olusan gruplardan biri diger iki grubun birbirlerine ulagmalarina engel olmaya
arastirmak amaciyla konumlanir. Diger iki grubun amaci 6gretmenin verdigi
zarflar1 birbirlerine ulastirmaktir. Zarflarin iginde c¢esitli gorseller vardir. Bu
sirada parazit olan grubun amaci ise bu iki grubun birbirine ulagsmasini
engellemek i¢in ¢esitli hareket ve sesler ¢ikarmaktir. Zarflarin i¢indeki anahtar
kelimeleri birbirine iletmeye ¢alisan grup i¢in belirlenen silireden sonra

duyabildikleri anahtar kelimeleri tahtaya yazarlar.
e Beyin Firtinasi

Bu oyun oynandiktan sonra Ogretmen Ogrencilere parazit oyununda
karsilastiklar1 sorunlar1 sorar. Ogretmen, oyunda yasanan sorunlarin giinliik
hayatta nerelerde, ne zaman yasanabilecegini (giinlik hayatta neye karsilik
gelecegine dair sorular sorulur) ve oyunda karsilagilan engelin giinliik hayatta
kim olabilecegine dair sorular sorar.Ogretmen verilen cevaplari iliskilendirerek

tahtaya yazar.

e Canlandirma
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Ogrencilere hikaye unsurlarmin ne olduguna dair bir soru sorulur.
Ogrencilerin &nbilgilerini aciga ¢ikaran soruya cevap verenlere soz verilir.
Ogretmen hikaye unsurlarini kisaca hatirlatir. Sonrasinda &grenciler 1'den 6'ya
kadar saydirilarak altigruba ayrilir. Ogrencilere bos kagitlar ve kalemler dagitilir.
Gruplar, beyin firtinasi sirasinda tahtaya yazilan durumlar, kisiler yer ve zamana
ait cevaplardan birer tane secer. Her grup secilen hikaye unsurlarindan hareketle
bir hikaye olusturur. Gruplar se¢imlerini yaptiktan sonra her gruba canlandirmay1
nasil yapacaklarina dair yonergeler verilir. Gruplara, olusturulan hikayeleri
canlandirmalart i¢in yeterli siire verilir. Canlandirmaya bir fotograf karesi

olusturularak baslanir. Fotograftan dogaglamaya teknigiyle canlandirma yapilir.

e Degerlendirme

Cember Olunur. Ogretmen dgrencilere su soruyu yoneltir: " Bugiin kendi
olusturdugunuz hikayeyi canlandirdiniz. Neler hissettiniz? Soruya cevap vermek
isteyen Ogrencilerin cevabr almir. Ogrencilere A4 kagitlar1  dagitilir.
Ogrencilerden canlandirdiklar: hikayeyle ilgili bir degerlendirme yapmalari
beklenir. Yazma istegi olmayan Ogrencilere konusarak da kendilerini ifade
edebilecekleri ve yazmaya zorunlu olmadiklar1 belirtilir. Yazmaya goniilli
Ogrenciler tarafindan yazilan kagitlar hi¢ okunmadan burusturulur. Kartopu gibi

firlatilir. Yakalanan kagit 6grenciler tarafindan sesli bir gsekilde okunur.

e lkinci Oturum

Konu: Uzlagma

Mekan: 4/B sinifi

Grup: 9-10 yas.

Katilimc1 Sayisi: 28

Sure: 120 dakika (40 + 40+40)

Yontem, Teknikler: Yaratici drama (Rol oynama, dogaglama)

Arac-Gerec¢: A4 kagidi ve kalem, durum kartlar
e Kazammlar:

1. Yaratic1 Drama Etkinliklerine katilmaya istekli olur.
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2. Canlandirmalarda, sesini ve bedenini canlandirilan karakteri ¢agristiracak

sekilde kullanir.
3. Duygu, diislince, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazili olarak ifade eder.
5. Uzlas1 gerektiren ve gerektirmeyen durumlari karsilastirir.
e Hazirhk/Isinma

Ogrenciler smifta serbestge yiiriirler. Ardindan Ogrencilere bir gemiye
bindikleri ve yolculuk yaptiklarini hayal etmeleri sdylenir. Yolculuk sirasinda
firtina ¢ikar. Ogrenciler gemiyi dengede tutmak icin &gretmenin verdigi
yOnergelere uymaya calisir. Iskeleye, giiverteye ve sancaga kosan ogrenciler
gemiyi dengede tutmaya calisir. Geg kalan 6grenciler ve sasiranlar denize diiser
ve oyun dis1 kalir. Ogretmen miizik esliginde ve tempolu sekilde iskele, sancak,
guverte demeye devam eder. Bu oyunda &grencilere gemiyi batirmamak i¢in nasil

hareket ettikleri, nelere dikkat ettikleri sorulur.
e Canlandirma

Ogrenciler ¢ember olurlar. Ikili grup olmalar1 saglanir. Ikili gruplara
hazirlanmis olan durum kartlarn1 dagitilir.  Verilen durum  kartlarim
canlandiracaklar1 ve rolleri kendilerinin belirleyebilecegi belirtilir. Toplu sekilde
dogaclamaya baslanir. Dogaglama durdurulur ve secgilen bir gruptan dogaclamaya

devam etmeleri istenir. Her grubun dogaglamasi izlenene kadar devam edilir.
e Degerlendirme
e Yasakh Kelime Oyunu.

Ogrenciler rastlantisal olarak gruplara ayrilir. Her gruba yasakli kelime karti
verilir. Gruptan bir sézcli se¢meleri istenir. Secilen sOzcii grubuna yasakli
kelimeyi kullanmadan karttaki kelimeyi buldurmaya ¢alisir. Ilk bulan grup birinci

olur.
e Kelimeler: iletisim, taraf, anlagsmazlik, uzlagi, empati
Yazma

Ogrencilerden canlandirma sirasinda canlandirilan kisilerden birini segip o

kisi yerine giinliik yazmalari istenir. Giinliigli yazarken yazim kurallarina dikkat
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edilmesi gerektigi hatirlatilir. Yazilan gilinliklerden isteyen &grencilerinki

okunur.
e Uclinci Oturum
Konu: Engeller
Mekén: 4/B sinifi
Grup: 9-10 yas.
Katilimer Sayisi: 28
Sure: 120 dakika (40 + 40+40)
Yontem, Teknikler: Yaratict drama (Rol oynama, dogaclama), Istasyon
teknigi
Arac-Gereg: A4 kagidi ve kalem
e Kazamimlar:
1. Yaratici Drama Etkinliklerine katilir.
3. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazili olarak ifade eder.
5. El sikistig1 kisinin ismini 6grenir.
6. Grupca hareket eder.
e Hazirhk / Isinma
e Bes Top

Ogrenciler cember olurlar. Ogrencilerden biri gemberde goz gdze geldigi bir
kisiye topu atar ve “kendi” ismini sdyler. Topu alan O6grenci kendi ismini
sOyleyerek goz goze geldigi bir bagkasina topu atar ve kendi ismini soyler. Goz
temas1 kurulmayan kisiye top atilmamali ve top atilirken isim sdylenmesine
dikkat edilmelidir. Oyunun daha heyecanli ve zevkli hale gelmesi i¢in isimleri
sOylenen dgrencilere top tekrar atilmaz veya yanlis isim sdyleyen oyundan ¢ikar

kurali getirilebilir.
Duello

Ogrenciler ayakta gember biciminde dururlar. Cemberin ortasina géniillii bir

Ogrenci gecer. Goniilli 6grencinin isaret ettigi kisi yere ¢oker, onun sagindaki ve
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solundaki kisiler diiello yapar. Diielloda taraflar karsidaki kisinin ismini
sOylemelidir. Hizl1 davranan 6grenci hayatta kalmayi basarmis ayni zamanda
oyuna Diiello, cemberin ortasindaki 6grencinin isaret ettigi kisiyle devam eder.
Oyun bu sekilde son iki kisi kalana kadar devam eder. Oyun sonunda drama
egitmeni Hazirllk asamasmnin  sonunda Ogretmen Ogrencilere  oyundan

ciktiklarinda neler hissettiklerini sorar.

e Kurt Kuzu

Ogretmen, 6grencilerin ¢gember seklinde durmalarini saglar. Bir goniillii
secilir ve goniillii kisi kurt olur. Cemberde de bir kisi kuzu olur. Ogrenciler
kuzuyu ¢emberin ortasina alirlar, omuz omuza verip birbirlerine sikica yapisirlar.
Kurt roliindeki 6grenci g¢emberin disinda bulunur, kuzuyu yakalamak ig¢in
cemberin i¢ine girmeye calisir. Cemberdekiler ise kurt ne taraftan geliyorsa tersi
yonde hareket ederler. Bdylece kuzuyu korumaya calisirlar. Oyun kuzu
yakalanana kadar siirer. Kurt ve kuzu yer degistirebilir. Bu sekilde oyun tekrar

oynanabilir.
¢ Canlandirma
e Dramatik Durum

Cember olunur. Ogrenciler rastgele alt1 gruba ayrilir. Ogretmen, dgrencilere
kagitlar dagitir. Ogrencilere dramatik durumun anlami ve yazilmasiyla ilgili bilgi
verir. Dagitilan kagitlara grup tyelerinin tamaminin fikrini alarak dramatik
durumlar yazilmasi yonergesi verilir. Dramatik durum yazilmasinda hazirlik
asamasinda oynanan kurt-kuzu oyunundaki gerilim anlari ve bu anlarin gergek
hayattaki yansimalarindan faydalanilabilecegi sdylenir. Ogrencilerden fikirleri
alinarak bu iliskilendirmeye dair durumlar tahtaya yazilir. Olusturulan dramatik

durumlar tiim sinifin izleyebilecegi bir ortam yaratilarak canlandirilir.
e Degerlendirme
e Hikaye Olusturma

Ogretmen simifi rastgele dort gruba ayirir. Her gruba birer A4 kagidi
dagitilir. Grup {liyelerinin her birinin en az birer ciimle kurarak anlamli bir 6ykii
olusturmalar1 beklenir. Hikaye olusturmada giicliikk ¢ceken gruplarda ilk climleyi

O0gretmen yazabilir. Olusturulan hikayeler dilenirse okunur.
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e Dordinci Oturum
Konu: Miizigin ¢agristirdiklari
Mekén: 4/B sinifi
Grup: 9-10 yas.

Katilimc1 Sayisi: 28
Sure: 120 dakika (40 + 40+40)

Yontem, Teknikler: “Mizik-Resim-Yazi” yaratict drama etkinligi (rol

oynama, dogaclama), donuk imge

Aracg-Gerec: Bilgisayar, hoparlor, A4 kagitlari, boya kalemleri
e Kazammlar:

1. Ritimle birlikte hareket eder.

2. Canlandirmalara katilmaya istekli olur.

3. Duygularini, diisiinceleri ve deneyimlerini resimle ifade eder.

5.Gunlik yazar.

e Hazirhk / Isinma

e Enstriimam Tahmin Et

Ogrenciler ¢ember olurlar. Ogretmen, icinde cesitli enstriiman seslerinden
olusan miizik acgar. Ogrenciler duyduklar1 miizik sesinin hangi enstriimana ait
oldugunu tahmin etmeye c¢alisir. Ancak tahminlerini beden dilleriyle ifade
ederler. Ogrenciler calan enstriiman ezgisine uygun hareketler yaparlar. Her
enstriimanin aslinda ne olduguna dair tahminler yapilan canlandirmalar sonunda

O0grencilerden sozlii olarak alinir ve 68retmen tarafindan dogrulanir.
e Miizigi Hisset ve Resim Yap

Ogrencilere birer A4 kagidi ve cesitli tiirde boyalar dagitilir. Ogretmen
Farid Farjad- Robabeh Jan't &grencilere dinletir. Ogrencilere miizigi dinlerken
miizigin hissettirdiklerini resme dokmeleri yonergesini verir. Ogrenciler hislerini
yansitan resimleri yaparlar. Bu etkinlikte daha yogun hissetmek icin gozler

kapatilabilir.
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¢ Canlandirma
e Resmi Yorumlama

Tiim smnif ¢ember seklinde durur. Ogretmen ogrencileri ikili sekilde
gruplara ayirir. Her grup iiyesinden biri A digeri B diye isimlendirilir. Miizik
esliginde yapilan resimler ikili gruplar tarafindan sirayla yorumlanir, hissedilenler

s6zIU olarak ifade edilir.
e Resmi Hikayeye Cevirme

Ikili gruplara yorumladiklar1 resimleri hikayeye doniistiirecekleri, ardindan
canlandiracaklar1 ifade edilir. Olusturulacak hikaye A veya B'nin resmi ya da
ikisinin resimlerinin birlesiminden {iretilebilir. Ogrencilere hikaye olusturmalari
i¢in siire verilir. Ogrencilere donuk imge teknigi hakkinda bilgi verilir. Ogrenciler
hikayeleri olusturur ve kendi aralarinda rol dagilimi yapip donuk olarak beklerler.
Ogretmenin isaretiyle gruplar canlandirmalarini yaparlar. Ogretmen hikayelerin

olusum siirecini sorgular ve farkli bakis agilarinin 6nemini vurgular.

e Degerlendirme

Ogretmen giiniin degerlendirmesini yapmak iizere grubu ¢embere davet
eder. Cember halinde olan Ogrencilerden gonillii olanlar yaratict drama

oturumunun nasil gectigini, neler hissettiklerini sozlii olarak ifade ederler.

Ogretmen giin igerisinde yasanan deneyim ve hisleri yazmalar1 igin
ogrencilere kagit dagitir. Ogrenciler giinliik tarzinda yazilar yazar ve sinifla

paylasmak isteyenler verilen siire igerisinde yazilarini okurlar.
e Besinci Oturum
Konu: Kisilik Ozellikleri
Mekan: 4/B sinifi
Grup: 9-10 yas.
Katilimer Sayisi: 28
Sure: 120 dakika (40 + 40+40)

Yontem, Teknikler: yaratici drama etkinligi (rol oynama, dogaglama), rol

kart1
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Arac-Gereg: Bilgisayar, hoparlor, A4 kagitlari, boya kalemleri
e Kazanmimlar:

1. Ritimle birlikte hareket eder.

2. Canlandirmalara katilmaya istekli olur.

3. Duygularini, diislinceleri ve deneyimlerini yaziyla ifade eder.

4. Hikaye olusturur.

e Hazirhk / Isinma

Ogretmen dgrencilere asagidaki yonergeleri verir:

e Flamingo gibi bacaklarini kirmadan yiirii.

e Yengeg gibi dort ayak iizerinde saga ya da sola dogru yiirii, asla diiz

yuriime.

e Maymun gibi ellerin yerle temasini kesmeden basla yere paralel bir

cizgi gizerek yurd.
e Fil gibi, bu kez sag ayak sol elle, sol ayak sag elle hareket eder.

e Kanguru gibi ¢dmel ve ayak bilekleri tut. Ileriye dogru bir kanguru

gibi sigraya sigraya yol al.

Bu yonergelere grupca uyulur. Ogretmen de oOgrencilerle beraber

yonergeleri uygular.
e Canlandirma
¢ Rol Karti

Cember olunur. Ogrenciler alt1 gruba ayrilir. Ogrencilere renkli kartonlar
dagitilir. Bu kartonlara grup iiyelerinden birinin siluetinin cizilmesi yonergesi
verilir. Yere serilen kartonlar iizerine gruplardan birer 6grencinin silueti ¢izilir.
Olusturulan silueti var olan malzemelerden bi¢im verilir. Bigimlendirilmig
karakter son halini aldiktan sonra grup lyelerinin tamaminin fikir katkisi ile
karaktere isim verilir. Karakterin kisilik 6zellikleri ve hayati kisaca karakter
iizerine not edilir. Olusturulan karakter sergilenir. Ogrencilerin farkli gruplarin
karakter 6zelliklerini okumalar1 ve gormeleri i¢in firsat verilir. Tiim karakterler

sozlii olarak degerlendirilir. Gruplar kendi karakterlerinin basina donerler. Her

39



grup olusturulan karaktere gore bir ani canlandiracaktir. Bu yonde hazirliklar

yapilmast i¢in §gretmen tarafindan yonerge verilir. Canlandirmalar yapilir.

e Degerlendirme

Ogrencilere Konu/ kahraman/yer/olay/zaman/baslik alt basliklarinin yazili
kagitlar dagitilir. Ogrencilerin bu kagitlar1 canlandirdiklar1 hikayelere gore

doldurmalar istenir.

Ogrencilere asagidaki gibi hazirlanmis kagitlar dagitilarak 6grencilerin

hislerini, deneyimlerini farkindaliklarini paylagmalari istenir.

Bugiinkii arastirmada..................... hissettim, Ogrendim, diisiindiim,

farkettim. (Bosluklar1 4 ciimle kurarak doldurunuz.)

o Gevseme

Ogretmen dersin sonunda:" Herkes hayal ettigi hayvan gibi miizik esliginde
gevseme hareketleri yapabilir." yOnergesini verir. Sinifca gevseme hareketleri

yapilir.
e Altinc1 Oturum
Konu: Oyun
Mekan: Okul Bahgesi
Grup: 9-10 yas.
Katilimer Sayisi: 28
Sure: 120 dakika (40 + 40+40)

Yontem, Teknikler: Yaratict Drama Etkinligi (Rol Oynama, Dogaglama),
Rol Karti

Arac-Gereg: Bilgisayar, Hoparlor, A4 Kagitlari, Boya Kalemleri
e Kazammlar:

1. Ritimle birlikte hareket eder.

2. Canlandirmalara katilmaya istekli olur.

3. Duygularini, diislinceleri ve deneyimlerini yaziyla ifade eder.

4. Farkli goriislere sayg1 gosterir.
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e Hazirhk / Isinma
e Esli Kose Kapmaca

Ogrenciler ¢ember seklinde dururlar. Ogretmen dgrencileri rastgele dortlii
gruplara ayirir. Kose kapmaca oyunu grupla oynanir. Her grup ebe olana kadar

oyun devam eder.
e Esneme Hareketleri
Ogrenciler rahatlama ve esneme hareketleri yaparlar.

e Canlandirma

Ogrenciler alt1 gruba ayrilir. Ogrencilere "Cilgin Cember, Kosede Sayilar,
Kuyruk Kapmaca, Esli Kovalamaca, Kus Kafeste, Ciglik" oyunlarinin oynanis
seklinin yazildig1 yonergeler dagitilir. Her grup kendisine denk gelen oyunu
canlandiracaktir. Oyunun kurallarin1 okuyan ve degerlendiren &grenciler,
kurallarda esneme yapma hakkina sahip olmalidir. Ogrenciler gerekirse oyunu
daha eglenceli hale getirmek i¢in oyunu degistirebilirler. Oyunlar canlandirilir.
Canlandirmalar sirasinda 6gretmen oyunu durdurup, izleyici 6grencilerin oyunla
ilgili diisiincelerini ve degerlendirmelerini alir. Oyun gerekirse izleyici

Ogrencilerin elestirileri dogrultusunda yeniden canlandirilir.
e Degerlendirme

Bu asamada Ogrenciler oynanan oyunlarin ilk halleri ve canlandirmalar
sirasinda degisen halleriyle ilgili sozli degerlendirmeler yaparlar. Sozli
degerlendirmelerin ardindan 6g8rencilere A4 kagidi dagitilir. Bu kagitlara yaratici
drama oturumlarinda yasananlar, bu siire¢lerde hissedilenlere dair yaratici drama
dgretmenine hitaben bir mektup yazmalari istenir. Ogrenciler mektuplar1 yazar ve

istedikleri gibi resimlendirirler.

E. Verilerin Toplanmasi ve Analizi Siireci

Arastirmanin veri toplama siireci maddeler halinde asagida sunulmustur:

1. Istanbul Aydin Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Miidiirliigii Etik
Komisyonu'ndan Etik Onay1 alinmistir (Ek-5). Ardindan Istanbul il Milli

Egitim Miidirligiinden arastirma izin ve onay1 alinmistir (Ek-1).
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Yasal izinlerin alinmasinin ardindan arastirma yapilacak ilkokulda
dordiincii smiflar arasindan deney ve kontrol grubu segkisiz olarak

belirlenmistir.

. Arastirmaci 2017 yilinda yaratic1 drama egitimi almis oldugundan deney
grubu ile yiiriitiilecek calismayr kendisi uygulamistir. Arastirmacinin
yaratict drama egitimi almis olduguna dair belgeler Ek-4'te verilmistir.
Kontrol grubundaki calismalar ise 4/C smif 06gretmeni tarafindan

yuritmustir.

. Arastirmada "Dostluk" degeri ve bu konuya yakin degerleri igeren
konulara yer verilmistir. Bu konularin segilme nedeni bu degerlerin
O0grencilerin yasamlarinda yeri olmasi, yaratict drama ve yazma
etkinlikleri sirasinda oOgrencileri zorlamayacak konular olmasidir.
Arastirmanin Ontest ve sontest uygulamalarinda yine dostluk degeriyle
ilgili yazili iiriinler incelenmistir. Ogrencilere bu siireglerden bagimsiz

olarak deger 6gretimine iliskin herhangi bir egitim verilmemistir.

. Arastirmanin deneysel uygulamasi olan yaratici drama uygulamalarina
gecmeden Once deney ve kontrol grubundaki 6grencilerden ayri giinlerde,
ontest uygulamasi i¢in "dostluk" konulu hikaye yazmalar1 istenmistir.
Ayni hafta igerisinde yazmaya yonelik tutumlar1 6lgmek lizere yazmaya

yonelik tutum 6lgegi uygulanmistir.

. Deney grubu 0Ogrencileri iizerindeki etkisi incelenen deneysel arastirma,
alt1 yaratic1 drama oturumundan olusmakta ve her oturum ii¢ ders saatini
kapsamaktadir. Yaratic1 drama etkinlik planlar1 arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir Kontrol grubu ogrencileri ise miifredata uygun ders

islemeye devam etmistir.

Deneysel uygulama siiresi tamamlandiktan sonra deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine ayr1 gilinlerde, sontest uygulamasi igin "dostluk" konulu
hikaye yazmalar1 istenmistir. Ayni hafta igerisinde yazmaya yoOnelik

tutumlar1 6l¢mek lizere yazmaya yonelik tutum 6lgegi uygulanmistir.

Ontest ve sontestte uygulanan yazma Urinleri 6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Olgegi ile degerlendirilmistir (Ek-2). Yazmaya yonelik
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tutumu 6lgmek igin elde edilen veriler de Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi

ile degerlendirilmistir (Ek-3)

9. Arastirma sonunda puanlarin tutarliligina bakmak iizere bir Ogretim
eleman1 ve bir sinif 6gretmeninden yazma arastirmalarini punalamalari

istenmis ve puanlayicilar arasi tutarliliga bakilmistir.

Arastirmadan elde edilen veriler "6+1 Analitik Yazma Degerlendirme
Olgegi"ne gore puanlanmistir. Bu veriler ve "Yazmaya Yonelik Tutum
Olgegi"nden elde edilen veriler SPSS  paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmada elde edilen verilerle ger¢eklestirilecek analizler dncesinde
her alt problem icin verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi test edilmistir.

Normallik testlerine iliskin bulgular Cizelge 2'de paylasilmistir.

Cizelge 2. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Verilerin Normal Dagilimina
[liskin Bulgular

Test Grup Shapiro-Wilk
Yazma Basaris1 On Test Deney ,004
Kontrol ,003
Yazma Basarist Son Test Deney ,133
Kontrol ,101
Yazma Tutum On Test Deney ,499
Kontrol 147
Yazma Tutum Son Test Deney ,839
Kontrol ,798

Aragtirmada gruplararas1 veya grupi¢i fark testleri gercgeklestirilirken
Cizelge 2'de yer alan normallik testleri sonu¢larindan hareketle uygulanacak
testin parametrik veya non-parametrik olacagina karar verilmistir. Bu sonuglara
gore deney ve kontrol gruplarinin gruplararast yazma basaris1 Ontest sonuglari
karsilagtirilirken nonparametrik testlerden Mann Whitney U testi uygulanmuis,
gruplararas1 yazma basarist son test sonuglar1 karsilastirilirken ise iliskisiz
orneklemler igin t-testi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunun grupigi yazma
basaris1 Ontest-sontest sonuglar1 karsilastirilirken ise nonparametrik testlerden
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Ogrencilerin yazmaya iliskin tutum
puanlan karsilastirilirken gruplararasi yazmaya iliskin tutum Ontest ve son test
sonuclart iligkisiz 6rneklemler icin t-testi kullanilarak karsilagtirilmistir. Grupici

Ontest sontest sonucglar1 karsilastirilirken ise parametrik testlerden iligkili
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orneklemler igin t-testi uygulanmistur. Fark testlerine iliskin bulgular asagida

sunulmustur.

"6+1 Analitik Yazma Degerlendirme Olcegi"ne gore yapilan puanlamanin
tutarliligr ve giivenirligi i¢in iki arastirmaci arasindaki uyumluluk derecesine
bakilmistir. . Bu karsilastirma i¢in rastgele yedi 6grencinin Ontest yazi ¢aligmalari
bir 0gretim eleman1 ve bir sinif 6gretmeni olamak iizere farkli iki arastirmaci
tarafindan  "6+1 Analitik Yazma Degerlendirme Olcegi" kullanilarak
puanlanmistir. Puanlayici tutarlilign i¢in Ogrencilerin  yazdiklar1 yazilara
arastirmacilar tarafindan verilen puanlar arasindaki uyumu tespit etmek igin
Cohen Kappa testi kullanilmistir. Puanlayicr tutarliligi i¢in 6grencilerin yazdiklari
yazilara aragtirmacilar tarafindan verilen puanlar arasindaki uyumu tespit etmek
i¢in kullanilan Cohen Kappa istatistiginin yorumlanmasina iliskin deger araliklar

asagidaki gibidir (Bikmaz Bilgen ve Dogan, 2017):

K Uyumun Glcl
<0,00 Zayif

0,00 -0,20 Onemsiz

0,21 -0,40 Diisiik

0,41 -0,60 Orta

0,61 -0,80 Onemli
0,81-1,00 Cok Yuksek

Yapilan test sonuc¢larina gore mevcut arastirmada, iki arastirmacinin 6grenci
yazilarina verdikleri puanlar arasinda tutarlilik ve gilivenirligin ¢ok yiiksek

diizeyde saglandig tespit edilmistir (x: ,87; p<,05).

Mevcut calismada verilerin analizinde c¢esitli testler uygulanmis olup
yapilan uygulamanin ne dl¢iide fark olusturdugunu, farkin 6nemli diizeyde olup
olmadigin1 incelemek i¢in bu c¢aligmada etki biiyiikligline bakilmistir (Kilig,
2014). Wilcoxon isaretli siralar testinde elde edilen verilerin etki biiyilikligii (r), Z
degerinin N’nin karekokiine boliinmesiyle (r= Z /+/N) hesaplanmaktadir (Kilmen,
2015). r degeri 1 ise kiigiik, .3 ise orta, .5 ise biiylik olarak yorumlanmaktadir

(Kilmen, 2015). t testi uygulanan testlerde etki biyiikliigiinii hesaplayabilmek

icin Cohen’in d formulu [d= (M; — M,) / (\/(512+522 )/2 )] kullanilir.

(Keskin, 2012). Etki biiyiikligiiniin alabilecegi 0.2, 0,5 ve 0,8 gibi degerler
sirasiyla kiiciik, orta ve biiyiik etki degeri olarak degerlendirilir (Kilmen, 2015).

Mevcut arastirmada anlamli bir farklilik tespit edilen testler iliskisiz 6rneklem t
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testi ile Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile elde edilmistir. Iliskisiz érneklem t

testinden elde edilen verilerin etki biiyiikliigli Cohen d'nin formiilii ile; Wilcoxon
[saretli Siralar Testi ile elde edilen veriler (r= Z /+/N) formiilii kullanilarak

hesaplanmustir.
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IV.BULGULAR

Aragtirmanin bu boéliimiinde arastirma problemi ve alt problemleri
incelemek amaciyla elde edilen bulgularin yorumlari ve istatistiksel analizlerine

ait Cizelgelere yer verilmistir.

A. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlari

Arastirmanin ilk alt problemini " Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
Ontest yazma basari puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik var midir? " ifadesi olusturmaktadir. Bu dogrultuda yapilan arastirmada
gergeklestirilen Ontest sonucuna gore, dordiincii sinif dgrencilerinin yazma basari
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla
oncelikle verilerin normal dagilip dagilmadigini bulmak i¢in Shapiro-Wilk
Normallik Testi uygulanmistir. Shapiro-Wilk Normallik Testi Orneklem sayisi
50'den az oldugu durumlarda normallik test edilirken tercih edilen bir testtir (Can,
2020). Bu test sonucuna gore Cizelge 2'de belirtildigi gibi [(,004 ve 003) p<.05]
verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Veriler normal
dagilmadig: icin ilkokul dordiincii sinif Ogrencilerinin yazma basar1 diizeyleri
arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark olup olmadigini tespit edebilmek i¢in
nanparametrik testlerden Mann Whitney U testi uygulanmistir. iki bagimsiz gruba
sahip belirli bir nicel degiskenin ortalamalarini karsilastirmak igin ve verilerin
normal dagilima uygun olmadigi durumlarda; iki grubun ortalamalarini
karsilastirmak i¢in Mann-Whitney U testi uygulanir (Can, 2018). Teste iligskin

bulgular Cizelge 3’te sunulmustur.
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Cizelge 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazma Basaris1 Ontest Sonuglarina
Iliskin Bulgular

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 U p
Kontrol(4- 25 24,42 610,50 285,500 235
C)

Deney (4- 28 29,30 820,50

B)

Cizelge 3'e gore deney ve kontrol gruplarinin 6n test yazma basari diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir (U=285,500, p>.05). Bu
sonuglar iki grubun uygulama o6ncesi yakin yazma basar1 ortalamalarina sahip
oldugunu ortaya koymaktadir. Yar1 deneysel arastirmalarda uygulama oncesinde
gergeklestirilen On test sonuglarinin bagimsiz degiskenin bagimli degisken
tizerindeki etkisini gormek acisindan istatistiki olarak anlamli olmamasi
gerekmektedir (Can, 2018). Bu test sonucuna gore bu Kkriterin saglandigi

sOylenebilir.

B. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlari

Arastirmanin ikinci alt problemini "Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin Ontest yazmaya iliskin tutum puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik var midir? " ifadesi olusturmaktadir. Bu dogrultuda
uygulama sureci 6ncesinde gergeklestirilen ontest sonucuna gore, dordiincii sinmif
Ogrencilerinin yazmaya iliskin tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini tespit etmek amaciyla dncelikle verilerin normal dagilip dagilmadigini
bulmak icin Shapiro-Wilk Normallik Testi uygulanmistir. Bu test sonucuna
Cizelge 2'ye gore [(,499 ve ,147) p>.05] verilerin normal dagilim gosterdigi tespit
edilmistir. Veriler normal dagilim gosterdiginden dolay1 i¢in ilkokul dérdinci
sinif 6grencilerinin yazmaya iliskin tutum diizeyleri arasinda istatistiki olarak
anlamli bir fark olup olmadigini tespit edebilmek i¢in parametrik testlerden
iliskisiz 6rneklem bagimsiz t testi uygulanmistir. Teste iliskin bulgular Cizelge

4'te sunulmustur.
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Cizelge 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazmaya Iliskin Tutum Ontest
Sonuglarina Iliskin Bulgular

Grup N X SS Sd t p
Kontrol (4-C) 25 51,92 7,03 51 556 580
Deney (4-B) 28 50,89 6,41

Cizelge 4’e gbre deney grubundaki Ogrencilerin yazmaya yonelik tutum
Ontest ortalama puanlar1 50,89 ile kontrol grubundaki Ogrencilerin yazmaya
yonelik tutum Ontest puanlar1 51,92 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 tespit edilmistir (t(51)=.556, p>.05). Bu sonuglar iki grubun uygulama
oncesi yakin yazmaya iliskin tutum ortalamalarina sahip oldugunu ortaya
koymaktadir. Yar1 deneysel arastirmalarda uygulama oncesinde gerceklestirilen
On test sonuglarinin bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisini
gormek acisindan istatistiki olarak anlamli olmamas: gerekliligi vardir.
(Blyukoztirk wvd., 2020). Bu test sonucuna gore bu kriterin saglandigi

sOylenebilir.

C. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlari

Arastirmanin {i¢iincii alt problemini " Deney ve kontrol grubu §grencilerinin
son test yazma basar1 puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark var midir?" ifadesi olusturmaktadir. Bu dogrultuda uygulama sireci sonunda
gergeklestirilen yazma basarisi sontest sonucuna iliskin analizler igin de
oncelikle, verilerin normal dagilip dagilmadigimi bulmak i¢in Shapiro-Wilk
Normallik Testi uygulanmistir. Bu test sonucuna gore Cizelge 2'de belirtildigi
gibi [(,133 ve, 101) p<.05] verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir.
Veriler normal dagilim gosterdiginden ilkokul dordiincii sinif Ogrencilerinin
yazma basar1 diizeyleri arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark olup olmadiginm
tespit edebilmek icin parametrik testlerden iliskisiz 6rneklem bagimsiz t testi

uygulanmistir. Teste iliskin bulgular Cizelge 5’te sunulmustur.
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Cizelge 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazma Basaris1 Sontest Sonuglarina
Iliskin Bulgular

Grup N X SS Sd t p
Kontrol (4-C) 25 13,84 5,06 51 -2.38 021
Deney (4-B) 28 17,14 5,16

Cizelge 5’¢ gore deney ve kontrol gruplarinin son test yazma basari
diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir
t(51)=-2.38, p<.05]. Bu sonug¢ deney grubu ile gerceklestirilen Yaratict Drama
caligmalarinin  kontrol grubunda gergeklestirilen miifredata dayali yazma
calismasina gore ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazma basar1 diizeylerini
arttirmada d etkili oldugu anlamina gelmektedir. Elde edilen bulgu etki

biyiikligii acisindan degerlendirilmis; d degeri d= (13,84 — 17,14) /

(/((5,06)% + (5,16)2 )/2 )] islemine gore 0,64 olarak bulunmustur. Kilmen'e
(2015) gore etki biiyiikliigiiniin alabilecegi 0.2 , 0,5 ve 0,8 gibi degerler sirasiyla
kiculk, orta ve buyuk etki degeri olarak degerlendirilir. Mevcut arastirma,Yaratici
Drama c¢aligmalarinin,  kontrol grubu Ogrencilerinde  yazma basarilarini

arttirmada orta diizeyde bir etkiye sahip oldugunu gdstermektedir.

D. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlari

Arastirmanin  dordiincii  alt problemini "Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin son test yazmaya yonelik tutum puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?" ifadesi olusturmaktadir. Bu
dogrultuda uygulama siireci sonunda gergeklestirilen yazmaya iliskin tutum
sontest sonucuna iliskin analizler icin de Oncelikle, verilerin normal dagilip
dagilmadigini bulmak i¢in Shapiro-Wilk Normallik Testi uygulanmistir. Bu test
sonucuna gore Cizelge 2'de belirtildigi gibi [(,839 ve ,798) p>.05] verilerin
normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Veriler normal dagilim gosterdiginden
ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin yazma basar1 diizeyleri arasinda istatistiki
olarak anlamli bir fark olup olmadigini tespit edebilmek icin parametrik
testlerden iliskisiz 6rneklem bagimsiz t testi uygulanmustir. Iliskisiz 6rneklem
bagimsiz t testi iki grup arasinda ortalamalara gore istatistiksel olarak anlamli bir
fark olup olmadigini 6l¢gmede kullanilan ve verilerin normal dagildigi durumlarda

kullanilan bir testtir (Can, 2020). Teste iliskin bulgular Cizelge 6’da sunulmustur.
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Cizelge 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazmaya Iliskin Tutum Sontest
Sonuglarina Iliskin Bulgular

Grup N X SS Sd t p
Kontrol (4-C) 25 51,56 6,63 51 -1.689 .097
Deney (4-B) 28 54,96 7,89

Cizelge 6'ya gore deney ve kontrol gruplarinin son test yazmaya iliskin
tutum diizeyleri arasinda herhangi bir grup lehine anlamli bir farklilik tespit
edilememistir ( t(51)=-1,689, p>.05]. Bu sonu¢ deney grubu ile gerceklestirilen
Yaratict Drama calismalarinin veya kontrol grubunda gergeklestirilen miifredata
dayali yazma calismasinin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazmaya iliskin
tutumlarin1 arttirmada birisinin  digerinden daha etkili olmadigin1 ortaya
cikarmistir. Mevcut arastirmada, Yaratict Drama c¢aligmalarinin, kontrol grubu
Ogrencilerinde yazmaya yonelik tutumu arttirmada diisiik diizeyde bir etkiye
sahip oldugunu gostermektedir.Yani deney grubunda yiiriitiillen Yaratici Drama
calismalarinin 6grencilerin yazmaya iligkin tutumlarin1 arttirmasinda kontrol

grubuna kiyasla herhangi bir anlamli farklilik tespit edilememistir.

E. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlari

Aragtirmanin besinci alt problemini " Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
yazma bagaris1 Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?" ifadesi olusturmaktadir. Bu dogrultuda hem deney
hem de kontrol gruplarinin yazma basar1 diizeylerine iliskin dntest/sontest yazma

basar1 diizeyleri karsilastiriimistir.

Deney grubunun Ontest/sontest yazma basar1 diizeyi karsilastirmasi igin ilk
olarak verilerin normal dagilim gésterme durumu incelenmistir. Bu amagla veriler
uzerinde Shapiro-Wilk Normallik Testi uygulanmistir. Bu test sonucuna gore
Cizelge 2'de belirtildigi gibi [(,003 ve ,101) p<.05] verilerin normal dagilim
gostermedigi tespit edilmistir. Veriler normal dagilmadigi i¢in ilkokul dordiincii
sinif deney grubu Ogrencilerinin Ontest/sontest yazma basar1 diizeyleri arasinda
istatistiki olarak anlamli bir fark olup olmadigini tespit edebilmek igin
nanparametrik testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmistir. Wilcoxon

Isaretli Siralar testi diger sartlar ayn1 kabul edildigi durumlarda, bagimh
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degiskene ait dl¢iimlerin normal dagilim sartin1 saglamadigi durumlarda kullanilir

(Can, 2020). Teste iliskin bulgular Cizelge 7'de sunulmustur.

Cizelge 7. Deney Grubunun Yazma Basaris1 Ontest-Sontest Karsilastirmasina
[liskin Bulgular

On-Son Test N Sira Sira toplam1  Z p
ortalamasi

Negatif 7 7,86 55 -2,125 ,006

Siralar

Pozitif 17 14,41 245

Siralar

Cizelge 7' ye gore deney grubunun Ontest/son test yazma basari diizeyleri
karsilagtirildiginda 17 6grencinin sirasinin pozitif yonde, 7 6grencinin sirasinin
negatif yonde degisiklik gosterdigi tespit edilmistir. Bu durumda deney grubunun
Ontest/sontest yazma basar1 diizeyleri karsilastirildiginda sontest lehine anlamh
bir farklilik tespit edilmistir (p<.05). Bu sonug¢ deney grubu ile gergeklestirilen
Yaratict Drama c¢alismalarinin 6grencilerin yazma basar1 diizeyleri {izerinde
onteste kiyasla anlamli bir farklilik goriilmistir. Elde edilen bulgu etki
biiyiikliigi agisindan degerlendirilmis olup r degeri (r= -2,725 /v/24) isleminde
0,51 olarak bulunmustur. Kilmen'e (2015) gore r degeri .1 ise kiigiik, .3 ise orta,
.5 ise biliylikk olarak yorumlanmaktadir. Mevcut arastirmada Yaraticti Drama
calismalarinin, deney grubu O6grencilerinde yazma basarisini arttirmada ytiksek

diizeyde bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubunun Ontest/sontest yazma basar1 diizeyi karsilastirmasi i¢in ilk
olarak verilerin normal dagilim gésterme durumu incelenmistir. Bu amagla veriler
uzerinde Shapiro-Wilk Normallik Testi uygulanmistir. Bu test sonucuna gore
Cizelge 2' de belirtildigi gibi [(,004 ve ,133) p<.05] verilerin normal dagilim
gostermedigi tespit edilmistir. Veriler normal dagilmadigi i¢in ilkokul dordiincii
sinif kontrol grubu 6grencilerinin Ontest/sontest yazma basar1 diizeyleri arasinda
istatistiki olarak anlamli bir fark olup olmadigini tespit edebilmek igin
nanparametrik testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmustir. Teste

iliskin bulgular Cizelge 8’de sunulmustur.
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Cizelge 8. Kontrol Grubunun Yazma Basaris1 Ontest-Sontest
Karsilastirmasina Iliskin Bulgular

On-Son Test N Sira Sira toplam1 ~ z P
ortalamasi

Negatif 8 11,81 94,50 -1,045 ,296

Siralar

Pozitif 14 11,32 158,50

Siralar

Cizelge 8’¢ gore kontrol grubunun 6ntest/son test yazma basar1 diizeyleri arasinda
anlaml bir farklilik tespit edilememistir [ (,296) p>.05]. Mevcut arastirmaya gore
miifredata dayali yazma c¢aligmalarinin, kontrol grubu 6grencilerinde yazma

basarilarini arttirmada anlamli bir farklilik yaratmadigi belirlenmistir.

F. Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlari

Aragtirmanin altinci alt problemini " Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
yazmaya yOnelik tutum Ontest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir? Mevcut arastirmada Ogrencilerin yazmaya iliskin
tutumlarinin nasil degistigi incelenirken gruplar arasi karsilagtirmalarla birlikte
grup ici Ontest/sontest karsilastirmalari yapilmistir. Bu dogrultuda hem deney
hem de kontrol gruplarinin yazmaya yonelik tutumlarina iligkin Ontest/sontest

yazma yonelik tutumlar1 karsilagtirtlmagtir.

Deney grubunun Ontest/sontest yazmaya iliskin tutumlarin karsilastirmasi
icin ilk olarak wverilerin normal dagilim gdsterme durumu incelenmistir. Bu
amacla veriler Uzerinde Shapiro-Wilk Normallik Testi uygulanmistir. Bu test
sonucuna gore Cizelge 2'de belirtildigi gibi [(,147 ve ,888) p>.05] verilerin
normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Veriler normal dagilim gosterdigi i¢in
ilkokul dordiincii sinif deney grubu 6grencilerinin ontest/sontest yazmaya iliiskin
tutumlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark olup olmadigini tespit
edebilmek icin parametrik testlerden iliskili 6rneklem t testi uygulanmistir. Teste

iliskin bulgular Cizelge 9'da sunulmustur.
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Cizelge 9. Deney Grubunun Yazmaya Iliskin Tutum Ontest/Sontest
Sonuglarina Iliskin Bulgular

Deney Grubu N X SS Sd t p
Ontest 28 50,89 6,41 27 -1.875 072
Sontest 28 54,96 7,89

Cizelge 9'a gbre deney grubunun ontest/son test yazmaya iliskin tutum
diizeyleri arasinda herhangi bir anlamli farklilik tespit edilememistir t(27)=-1,87,
p>.05). Bu sonug¢ deney grubu ile gergeklestirilen Yaratict Drama caligmalarinin
arastirmanin uygulandigi siire icerisinde deney grubundaki 6grencilerin yazmaya
yonelik tutumlarin anlaml bir sekilde arttirmadigini géstermektedir. Deney grubu
Ogrencilerinin sontest yazmaya yonelik tutum puanlari (54.96) ile ontest yazmaya
yonelik tutum puanlar1 (50,89) arasinda fark olsa da bu fark anlamli diizeyde

tespit edilmemistir.

Kontrol grubunun Ontest/sontest yazmaya iliskin tutumlarin karsilagtirmasi
icin ilk olarak verilerin normal dagilim gdsterme durumu incelenmistir. Bu
amacla veriler Uzerinde Shapiro-Wilk Normallik Testi uygulanmistir. Bu test
sonucuna gore Cizelge 2' de de belirtildigi gibi [(,499 ve ,839) p>.05] verilerin
normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Veriler normal dagilmadigi igin
ilkokul dordiincii sinif kontrol grubu dgrencilerinin dntest/sontest yazmaya iliskin
tutumlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark olup olmadigini tespit
edebilmek i¢in parametrik testlerden iliskili 6rneklem t testi uygulanmistir. Teste

iliskin bulgular Cizelge 10°da sunulmustur.

Cizelge 10. Kontrol Grubunun Yazmaya iliskin Tutum Ontest/Sontest
Sonuglarina Iliskin Bulgular

Deney Grubu N X SS Sd t p
Ontest 25 51,92 7,02 24 261 796
Sontest 25 51,56 6,63

Cizelge 10’a gore kontrol grubunun Ontest/son test yazmaya iligkin tutum
diizeyleri arasinda herhangi bir anlamli farklilik tespit edilmemistir ((t(24)=.261,
p>.05). Bu bulgu, kontrol grubu ile gergeklestirilen miifredata dayali yazma
calismasinin aragtirmanin uygulandig1 siire igerisinde kontrol grubundaki
O0grencilerin yazmaya iliskin tutumlarin1 arttirmada anlamli bir fark yaratacak

duzeyde bir etkiye sahip olmadigini gostermektedir.
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V.SONUC VE ONERILER

A. Sonugclar ve Tartisma

Bu boliimde aragtirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar, alanyazinda
yer alan wulusal ve wuluslararast1 benzer arastirmalar ile iliskilendirilerek
yorumlanmis ve tartisilmistir. Arastirmada yer alan alt problemlerden yola

cikilarak da arastirmacilara ve okuyuculara oneriler sunulmustur.

Aragtirma sonucunda yazma basaris1 ve yazmaya yonelik tutuma iliskin
yapilan Ontestte deney ve kontrol grubunda, yazma basaris1 ve yazmaya yonelik
tutuma dair Ontest puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadig: tespit edilmistir.
Bu asamada 06grencilerin akademik basari, duyussal ozellik gibi nitelikleri
Ol¢tilmemistir. Deney ve kontrol gruplari arasinda oOlgiilmek istenen nitelikler
acisindan benzerlikler olmasina dikkat edilmistir. Bu anlamda iki grup arasinda
olgiilmek istenen durumlar agisindan benzerlik oldugu sdylenebilir. Iki grubun
ontest sonuglarinin bulgular1 deneysel g¢alismaya baglamak ig¢in yeterli kabul

edilmistir.

Yazma basarisina yonelik yapilan Ontestte deney ve kontrol grubu
puanlarina bakildiginda gruplarin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Ancak sontest uygulandiktan sonra iki grup erisi puanlar
incelendiginde deney grubu lehine bir sonu¢ olustugu goriilmiistiir. Cer (2017),
yaratict dramanin yarattifi durumsal siireclerle, Ogrencilerin yazili anlatim
tirtinlerinin igerik, dil ve anlatim yOniinden gelistigini ortaya koymustur. Bu
arastirmada da deneysel uygulama sonunda ogrencilerin yazilarinin igerik
agisindan daha gelismis oldugu ve yazilan metinlere yaratici drama siireclerinde
kurgulanan durumlarin entegre edildigi gorilmistir. Kirmizi (2015) da
Ogrencilerin yaratict drama etkinliklerinden sonra rahatladiklarini, yazma
calismalarinda o6grencilerin kendilerini daha 06zgir hissettiklerini ve yazma
calismalarina istekle katildiklarini belirtmektedir. Kurguya dayali siire¢sel drama

oturumlar1 planlanarak drama ile yazma arasinda baglanti kurulan deneysel bir

54



arastirmada; 6grencilerin grup dinamiginin yiiksek oldugu; yazma calismalarina
baglilikla katildiklar1 ve yazma iiriinlerinin okuyucunun ilgisini ¢ekecek nitelikte
bir dille yazildig1 belirlenmistir (Cremin vd., 2006). Bu bulgular ile mevcut
arastirmanin bulgulari, yaratic1 dramanin 6grencilerin yazar kimligi {izerindeki
olumlu etkisi bakimindan degerlendirildiginde ortiismektedir. Yaratict dramanin
dogrudan veya dolayli olarak yazma basarisina olumlu yonde etki ettigi

sOylenebilir.

Aragtirmanin alt problemlerinden biri olan yazmaya yonelik tutuma iliskin
yapilan Ontestte deney ve kontrol grubunda ontest puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Yaratici drama planlarindan olusan alti oturum
sonunda deney grubunun yazmaya iliskin tutum Ontest/sontest sonuglarina iliskin
bulgular incelenmistir. Bu bulgularin sonucunda deney grubundaki 6grencilerin
yazmaya yonelik tutumunda belli bir miktar (4,07) artis gézlemlense de bu artis
istatistiki anlamda bir farklilik ifade etmemektedir. Kontrol grubunun yazmaya
iliskin tutum Ontest/sontest sonuglarina iliskin bulgular incelendiginde yazmaya

yonelik tutumda istatistiki olarak anlamli bir degisim olmadig1 goriilmiistiir.

Tutum, insanlarin bir duruma kars1 olusturdugu ve dogrudan gozlenemeyen
davraniglardir (Allport 1935; Akt. Temel ve Katranci, 2019). Tutumlar
ogrencilerin 6grenme siireclerinde de etkili etmenlerdendir (Kirmiz1 ve Beydemir,
2012). Bir tanima gore yazmaya yOnelik tutum yazma etkinligi sirasinda
bireylerin kendilerini mutlu ya da mutsuz hissetmesi egilimidir (Graham vd.,
2012). Yapilan arastirmalarda yazmaya yonelik tutumun yazma basarisint olumlu
yonde etkiledigi goriilmiistiir (Arpag, 2018; Bastug, 2015; Susar, 2009). Mevcut
aragtirma sonucunun yazmaya yonelik tutumla ilgili arastirma sonuglariyla
tutarlilik gostermedigi goriilmiistiir. Yazmaya yonelik tutumun da olumlu yonde
anlamli bir farklilikla degismesinin beklendigi bu arastirmada, yazma siirecinde
esnek zaman saglanamamasi; 6grencilere doniit ve diizeltme icin yeterli siire
verilememesi ve yaratict drama uygulamalarinin alt1 hafta (on sekiz ders saati) ile
sinirl1 olmas1 gibi faktorler yazmaya yonelik tutumun degismemesinde etkili

olabilir.

Ataman (2006), yazmanin dnemini yazma kazanimlarinin Ilkdgretim Tiirkge
programindaki yerine de dayanarak incelemistir. Ancak geleneksel 6gretimin

benimsenmesi ve yazma etkinliklerine gerekli 6nem verilmemesi sorunu
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giiniimiizde de siirmektedir. Ogrencilerin yazili anlatim iiriinlerinin olmasi
gereken noktadan ¢ok geride oldugunu ortaya koyan Ataman (2006), bu durumun
olugsmasini 6lgme yoOntemlerinin tamamen sonuca odaklanmasina baglamistir.
Giinlimiiz sinav sistemlerinin beklentisini karsilama kaygisi tagsiyan 6gretmenler,
coktan se¢meli sinavlara ydnelmis ve yazma c¢alismalarina kazanimlarda
beklendiginden daha az agirlik vermeye baslamistir. Kullanimi siklikla devam
eden geleneksel 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin Og8rencilerin yazih
triinlerini  degerlendirmede yetersiz oldugu sdylenebilir. Bu arastirmada
geleneksel yazma calismalarindan uzaklagilmis, Ogrencilerin yaratict drama
siireclerinde yaratilan kurgusal ortamlardan faydalanarak yazma ¢aligsmalari
yapmalar1t saglanmistir. Arastirmada kullanilan yaratici drama yontemi geregi
canlandirma siireclerinde gerilimin varligi, grubun duygusal katilim1 ve rol yapma
yoluyla kismen de olsa kazanilan bakis acis1t ve bir amaci benimseme duygusu
ogrencilerin yazma basarilarin1 arttirmada etkili olmus olabilir. Ogrenciler,
yazilarinda daha ayrintili yazmaya 6zen goOstermis, empati duygularini da ise
kosmuslardir. Yaratici drama planlariyla islenen Tiirkge derslerinde 6grencilerin
derse katilim motivasyonlarinin da arttifi gozlemlenmistir. Ogrencilerin,
yazdiklar1 {iriinleri canlandiracaklarini bilmeleri yazma calismalarina daha g¢ok
O0zen gostermelerini saglamistir. Ortaya ¢ikan yazma iiriinleri yazili anlatim
urnlerini  Olgcmeye  yobnelik  gelistirilen  degerlendirme  Olgekleriyle

degerlendirilmistir.

Arastirma kapsaminin sinirliligina ragmen yaratict dramanin yontem olarak
kullanilmasinin 6g8rencilerin farkli kazanimlar edinmesini sagladig1 soylenebilir.
Bunlardan ilki sinif dinamigi olusturmadir. Isbirligi icerisinde hareket eden
Ogrenciler sorgulama, elestirel diisiinme gibi iist diizey becerilerini kullanmaya
yonelik yasantilar edinmislerdir. Bu yasantilar 6grencilerin daha nitelikli yazma
siireclerini  kolaylastirmis olabilir. Bu etkinin olusmasinda temel faktoriin
dramanin temel Ozellikleri oldugu tespit edilmistir. Bu Ozellikler sdyle
siralanabilir: dramatik durumlarda gerilimin varligi, grup dinamigi, tiim duyulara
yonelik yasantilar, hazirlanma siireci ve Ogrencilerin rollerini benimsemeleri.
Tim bu Ozellikler 0Ogrencilerin yazmak i¢in gilicli bir konsantrasyon
olusturmalarin1 saglamistir. Bu arastirmada 6grenciler gerilim (¢atigsma durumu)

iceren dramatik durumlarla karsilastirilmis ve yazma siireglerine dahil edilmistir.
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Dramatik durumlar yazma, 6grencilerin daha sonraki yazilarimi da etkileyen ve
yazma yiikiinii hafifleten etkinlikler olarak degerlendirilebilir. Drama
siireclerinde kisileraras1 iletisim ve destek, yazmanin hem yazma kalitesini
ylukseltmistir hem de yazma siireci kolaylagsmistir. Ayrica o6grenciler drama
siireclerinde yazdiklar1 yazilara baglilik gostermis yazilarini sahiplenmislerdir.
Ozellikle canlandirilacak  metinler  yazilirken  dgrencilerin  metinlerini
inceledikleri, gerekli yerlerde revizeler yaptiklar1 gézlenmistir. Bu revizelerle
O0grenciler daha iyi metinler ortaya koymayir amacladiklarin1 ifade etmislerdir.
Yaratic1 drama uygulamalari sirasinda arastirmaci beklenmeyen durumlara hazir
olmaya calismistir. Bu durumlar Ogrencilerin canlandirmalarda rol alirken
cekinmeleri, grup i¢i anlagsmazliklar gibi sinif i¢i dinamiklerdir. Arastirmacinin
bu durumlara uygun tavirlar sergilemesi neticesinde Ogrencilerin siirece aktif

katiliminin 6nii acilmistir. Ogrencileri tesvik edici bir tutum sergilenmistir.

Cevik (2016), arastirmasinda 6grencilerin yazili bir metin olustururken
yasadiklar1 ilk sikintilardan birinin metin olusturmayi bilmeme oldugunu ortaya
koymustur. Bu arastirma sorularindan olmasa da, 6grencilerin yazma dncesi
hazirlik asamasinda amag belirleme, hedef kitle belirleme ve yazi tiiriine karar
verme gibi islemleri yapmakta zorluk ¢ektigi goriilmiistiir. Tavsanli ve Kaldirim
(2020), 6gretmenlerin siniflarda siire¢ temelli yazma yaklagimina uygun 6gretim
yapmadiklar1 ve bu konuda bilgi eksiklikleri oldugunu vurgulamaktadirlar. Bu
arastirmada siire¢ temelli yaklagima uygun 6gretim yontemi seg¢ilmis, bu yonteme
dayali uygulamalar sonucunda yazma basarisinda bir artis gozlenmistir. Bu
baglamda 6gretmenlerin siire¢ temelli yazma yaklasimini bilmeleri, bu yaklasimin
asamalarina uygun yontem ve teknikleri etkili rehberlik yaparak kullanmalari, bu

zorlugu yenmede kolaylastiric1 etken olacaktir.

Miildiir ve Cevik (2020) Tiirkce ders kitaplarinin biiylik bir oraninda yazma
oncesi hazirlik calismalarina yer verilmedigini tespit etmislerdir. Nitelikli bir
yazma Urldni elde etmek i¢in temelde yazma Oncesi ¢alismalarina Onem
verilmelilidir (Akyol, 2016; Dogan, 2020). Akyol (2016) ve Karatay (2015),
yazma Oncesi hazirlik asamasinda uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasinin
gerekliligini ortaya koymuslardir. Bu aragtirmanin yapilma gerekgelerinden biri
olan yazma Oncesi hazirlik agamasinin, yaratici drama yontemi ve bu yontemin

uygun teknikleriyle yapilandirilmasi bu asamanin Onemini ortaya koyan
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arastirmalarla Ortlismektedir. Bu baglamda yazma iiriinii olusturmada yaratici
drama yontemi tercih edilmesi alanyazinla ortlisen saglam bir temele dayanir. Bu
arastirmada deneysel uygulamanin etkisi, sadece yazma Oncesi hazirlik

caligmalari lizerinde gézlenmistir.

B. Oneriler

1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

e Ogretmenler yazma caligmalari yaptiklarinda yazma &ncesi hazirlik

asamasinda yaratict drama yontemi kullanarak planlamalar yapabilirler.

2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Bu arastirmada siire¢ temelli yaklagimin sadece yazma Oncesi hazirlik
asamasina yonelik yaratici drama uygulamalar1 diizenlenmistir. Bu
uygulamalar, Siire¢ Temelli Yazma Yaklasiminin diger asamalart olan
taslak yazi calismasi, gdzden gecirme, diizeltme ve paylagsma asamalarina
uyarlanarak uygulanabilir. Yontemin yazma basaris1 ve yazmaya yonelik

tutumu Uzerindeki etkisi incelenebilir.

e Mevcut arastirma dordiincii siif 6grencileriyle yapilmigtir. ilkokulun

diger diizeylerinde de deneysel arastirmalar yapilabilir.
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EK-2: 6+1 Analitik Yazma Degerlendirme Olgegi

Ek-2 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi (Ozkara,2007)

1
FIKIRLER
(5) 3) (1)
Bu metin agik ve bir Yazar baslangig Metin heniiz tam bir amag
konuya seviyesinde veya ana fikre sahip degil.

odaklanmis. Okuyucunun
dikkatini dagitmiyor.
Uygun

fikirler ve detaylar ana
fikri

zenginlestiriyor.

olmasina ragmen, konuyu
tanimlamaya basliyor.

Okuyucu metinden bir
anlam ¢ikaramiyor.

A. Konu sinirlandiriimis
ve dagitilmadan
yazilmis.

B. Yazidaki anlatim ve
cesitli detaylar,
okuyucuya tahmin
edilebilenin Otesinde
6nemli bilgiler veriyor.
C. Yardimc fikirler, ana
fikri

desteklemekte kullanilmis.

D. Yazar bilgiye ve
deneyime dayanarak
yazmig gibi goriiniiyor;
fikirler yeni ve

orijinal.

E. Okuyucunun kafasinda
olusabilecek

sorular 6ngorulerek
cevaplanmis.

F. Yazar, 6nemli olam
secip ortaya

koymada bagarili.

A. Konu
sinirlandirilmamais, fakat
yazarin nereye
yonlendigini fark
edebiliyoruz.

B. Fikirleri desteklemeye
calismis, fakat

kilit noktalar1 agiklamaya
yeterli olmamus.

C. Gugli bir amag icin
yeterli derecede

ayrintili, kesin ve
genisletilmis bilgiler
olmasa da fikirler
anlagilacak sekilde
yazilmis.

D. Yazar bilgilerinden ve
deneyimlerinden
yaralanmig gibi
gorunuyor fakat genel
g6zlemlerden

ozele gecislerde zorluk
yasantyor.

E . Okuyucu sorularmin
cevabini

alamiyor. Yazida verilmesi
gereken fakat

eksik olan bilgiler var.

F. Yazar genelde konunun
uzerinde

duruyor ama tam olarak bir
ana fikir

verememis. Yazar konuyu
tam agik hale
getirememis.

A. Yazar hala bir konu
arayisi i¢inde,

halé ana fikrin ne
olacagini tartigiyor

gibi gorinuyor.

B. Bilgi sinirly, acgik degil,
metnin

uzunlugu konunun
gelismesi icin

yeterli degil.

C. Fikrin aciklanmasi
yeterince

giiclii degil, fikir yardimci
fikirler

onemsenmeden ifade
edilmis.

D. Yazar konuyu anlamli
ve kendine

0zgii bir sekilde
tanimlayarak
baslamamis.

E. Metin kendini
tekrarlayan bir

yapiya sahip, ilgisiz,
rasgele

fikirlerin birlesimi gibi
okunuyor.

F. Her sey ayn1 derecede
onemli

gorundyor, yazar neyin
onemli

olduguna karar
verememis.
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2

ORGANIZASYON
(5) 3) )
Organizasyon ana fikri ve | Organizasyon yapist Metindeki fikirler, detaylar
konuyu gelistirerek okuyucunun kafasini ve olaylar rasgele bir sekilde
aktariyor. fazla bir araya getirilmis, metnin

Bilginin siralanisi, yapisi
ve

sunumu okuyucuyu metni
okumaya yonlendiriyor.

karistirmadan
okuyucuyu metni
okumaya yonlendiriyor.

kendine has tutarl bir yapisi
yok. Metin aslinda asagida
verdigimiz problemlerden
daha fazlasini yansitiyor.

A. Yaziya giizel bir giris
yapilarak

okuyucu yaziya ¢ekiliyor,
tatmin edici

bir sonug bolimuyle
okuyucu sonuca
ulastirilarak bitiyor.

B. Ozenli gegisler
fikirlerin nasil
baglandigini acikca
gOsteriyor.

C. Detaylar tam yerine
yerlestirilmis,

siralama mantikli ve
etkileyici.

D. Yazar konuyu ne
zaman agirdan

alip ayrintilardan
bahsedecegini ve ne
zaman toparlayip devam
edecegini iyi

biliyor. Yerlestirme iyi
yapilmis.

E. Baslik orijinal ve tam
anlamiyla

ana fikri yansitiyor.

F. Organizasyon
okuyucuyu

yormadan, ¢ok diizgln bir
sekilde

akiyor, metnin yapisi
amaca ve hedef
okuyucuya uyuyor.

A. Yaz1 bir giris
boliimiiyle baglamis ve
sonu¢ bolimiayle
bitirilmis. Giris gucli
bir 6ngora
olusturamamis; sonug
bolimu ise tam olarak
acik degil, belirsiz
noktalar var.

B. Gegisler genelde iyi
ama fikirler arasindaki
baglant1 pek ac¢ik degil.
C. Siralamalar biraz
mantikli fakat tutarli bir
sekilde fikirleri yeteri
kadar destekleyemiyor.
Bazen ayn1 yapidaki
ctimleler tekrarlanmus,
bu da

okuyucunun dikkatini
metnin

iceriginden yapiya
yonlendiriyor.

D. Yazar ya ¢ok hizli
gecis yapiyor ya da
gereksiz detaylarda ¢cok
zaman harciyor. Yinede
gegisler yeterli derecede

kontrol altinda tutulmus.

E. Pek dikkat cekici
olmasa da bir

baslik konulmus.

F. Organizasyon bazen
ana fikri ve

metni destekliyor bazen
de okuyucu

konunun gegistirildigi
fikrine

kapiliyor.

A. Metinde neler olacagini
yonlendiren bir giris veya
anlatilanlar toparlayacak
gercek bir sonug bolimi yok.
B. Fikirler arasindaki baglar
karmasik ya da hi¢ yok.

C. Cumleler metne uygun
sekilde yerlestirilmemis.

D. Gegis hiz1 uygun degil,
okuyucu metne tam
odaklanirken

yazar ¢ok yavaglatiyor.

E. Hig baslik konmamis;
baslik

varsa bile konuyla ilgisiz.

F. Organizasyondan
kaynaklanan

sorunlardan dolay1 okuyucu
ana

fikri anlayamiyor.
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3
USLUP

()

3)

(1)

Yazar okuyucuyla sanki
karsilikl
konusuyormuscasina
etkili bir dil kullaniyor.
Yazar,

okuyucuya ve yazinin
amacina

uygun olarak yazmis.

Yazar samimi
goranuyor ama

tam olarak konuya
hakim degil.

Sonug giizel ya da igten
ama ikna

edici degil.

Yazar konuya ve igerige
kayitsiz

kalmis. Yaz1 amagtan ve
okuyucuyla bag
kurmaktan

uzak.

A. Yazar anlamli detaylar
secerek,

dogal ve etkili bir dil
kullanarak

okuyucuyla siki bir bag
kuruyor.

B. Yazarn kisisel se¢imi ve
fikir

diizenlemesi yazinin amacini
tam

olarak yansitmis.

C. Yazarin kisisel
duygularini metne

katarak kelimelerin
arkasindaki

kisiligini a¢1ga vurma riskini
goze

almasi yaziy1 giizel kiliyor.
D. Aciklayici ve ikna edici
uslup 6zenle se¢ilmis, bu
fikirlerin neden

okuyucu tarafindan bilinmesi
gerektigini gostererek
konunun

gucunu yansitiyor.

E. Yazinin anlatimi kisisel ve
etkili,

sizi yazarn fikirlerini ya da
bakis

acisini diisiinmeye sevk

ediyor.

A. Metin okuyucuyla
ciddi, glzel,

fakat karsilikli olmayan
bir bigimde

bag kurmaya calisiyor.
B. Yazar amagtan
haberdar ve bu

amaci1 yansitacak igerik
ve yapiyl

secmeye calismis.

C. Yazar bazen kisisel
detaylardan

bahsetmis fakat genelde
risk almaktan

kaginmis.

D. Agiklayici ve ikna
edici Uslup

konuyla tam uyusmuyor
ve fikirlerin
kullanimindaki hatalar
guven

vermiyor.

E. Yazinin anlatimi
samimi fakat

konu hakkinda tek ve
kisisel bir bakis

acisini yansitmiyor.

A. Yazar fikirleri ve dili
okuyucuyla

iletisim kuramiyor.

B. Yazarin acik bir amaci
yok ve

secilen tarz igerikle ya da
fikirlerle

uyusmuyor.

C. Yazida hig risk yok,
yazar kendisi

ile ilgili higbir sey
vermiyor.

D. Aciklayici ve ikna
edici Uslup hig
kullanilmamis ve bilgiden
yoksun.

E. Anlatim agisindan
konunun

gelisimi ¢ok kisith
kalmais, higbir

bakis acis1 belli degil.
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4
KELIME SECIMI

() 3) 1)
Kelimeler hedeflenen Anlatim tek diize olmasma | Yazar ¢cok az kelime
mesaji tam ragmen, se¢ilen kelimeler | hazinesine sahip ya da

olarak, ilgi ¢ekici ve dogal
bir

yolla aktarmaktadir.
Kelimeler

etkili ve surukleyici.

islevsel. Genel anlamda
yazarin

ne demek istedigi kolayca
anlasiliyor.

Ozel

anlami ifade edecek
kelimeleri

kullanmak icin caba sarf
etmemis.

A. Kelimeler 6zgun ve
uygun.

Yazarin ne demek istedigi
kolayca

anlasiliyor.

B. Carpici kelime ve
tamlamalar

okuyucunun goziine
carpiyor ve

aklinda yer ediyor.

C. Dil ve ifade sekli dogal,
etkili ve

okuyucu i¢in uygun.

D. Ozel isimler ve sifatlar
yaziya

derinlik katarken, yerinde
kullanilan

fiiller yaziy1 giiclendiriyor.

E. Kullanilan dil anlami
zenginlestiriyor ve
anlamay1

kolaylastirtyor.

F. Yazar dogru kelimeyi
ya da deyimi

dogru yere koymaya 6zen
gostermis.

Hassasiyet apagik
gorunuyor.

A. Kelimeler genel
anlamda dogru ve

yeterli, tam olarak olmasa
da anlami

destekliyor.

B. Siradan kelimeler ve
deyimler

iletisimi sagliyor fakat
okuyucunun

hayal glictini pek
zorlamiyor.

C. Degisik kelimelerle
ifade

olusturma gayreti gelisme
¢abasini

gosteriyor fakat bazen
okuyucunun

seviyesinin Uzerine
c¢ikarak cok farkl

bir boyut kazaniyor.

D. Cok az basar1 olmasina
ragmen

yazi siradan fiiller, giinliik
isimler ve

olagan sifatlar kullanilarak
yazilmis.

E. Kelimeler ve
tamlamalar sadece

birkac yerde yerinde
kullanilmas.

F. Kelimeler birkag yerde
sadelestirilerek
kullanilmais, yazi

genelde okuyucunun ilk
defa

karsilastig kelimelerden
olusmus.

A. Kelimeler ¢ok sinirli,
anlam

cikaracak sekilde 6zel bir
kullanimdan yoksun ve
kafa

karistiric.

B. Dilden kaynaklanan
sorunlar

okuyucuyu merakta
birakiyor.

Kelimelerin ¢ogu bu
meraki1

gidermiyor.

C. Okuyucu dikkate
alinmamus.

Dil, verilmek istenen
mesaji

hedefine ulasmayacak
sekilde

yanlig kullanilmis.

D. Sinirh kelime bilgisi ve
climlelerin yanlis
kullanimi

anlamay1 ciddi bir sekilde
engelliyor.

E. Kelimeler ve
tamlamalar anlam1
bozacak kadar
yaraticiliktan uzak.

F. Kullanilan dil
okuyucunun

seviyesine uygun
secilmemis.
Okuyucunun ilgisini
dagitiyor veya

yanlig anlamaya neden
oluyor.
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5

CUMLE AKICILIGI
() 3) 1)
Yazi ¢ok giizel bir ahenk, | Yazmin duragan bir ahengi | Okuyucu metni anlamak
uyum var icin
ve akiciliga sahip. fakat daha hos olabilir ya | ¢ok caba sarf etmeli. Yaz1
Clmleler da asagidaki sorunlardan

etkileyici, giiclii ve ¢esitli
ifadelerle guzel
olusturulmus.

dizenli bir sekilde
aktarilabilir.

daha
fazlasini igeriyor.

A. Ciimleler; anlami
zenginlestirmek

ve Onemini vurgulamak
icin 6zenle

olusturulmus.

B. Cumleler hem uzunluk
olarak hem

de yapi olarak ¢esitli.
Yarim ciimleler

(eger kullanilmigsa) farkl
bir tarz

katmus.

C. Cumle
baslangiglarindaki
cesitlilik

yaziya bir hareket katmas.
D. Ciimleler ve diisiinceler
arasinda

yaratici ve yerinde baglar
kurulmus,

birbirleriyle nasil iligkili
oldugunu ve

birinin digerini nasil
destekledigini

gOsteriyor.

E. Yazinin bir uyumu var;
yazar

anlamin yani sira
kelimeleri uygun

yerlerde kullanmaya dikkat
etmis.

Yuksek sesle
okudugunuzda kelime
uyumundan dolay1 kolayca
anlasilabiliyor.

A. Cumleler ahenkli bir
sekilde

olusturulmamaissa da,
diizgln bir

sekilde metin iginde
gorevlerini yerine
getiriyor.

B. Cumleler genelde
hatasiz

olusturulmus, bir arada
anlamli

duruyor.

C. Ciimle baslangi¢larinin
hepsi

tamamen ayni degil, biraz
da olsa

farklilik var.

D. Okuyucunun cumlelerin
birbiriyle

bagin1 anlamasi i¢in
ipuclari

verilmemis. Yani baglaglar
kullanilmamas.

E. Metnin baz1 boltiimleri
uyumlu

fakat diger boliimler
uyumsuz.

A. Ciimleler karmasik,
yarim

kalmis, konudan konuya
athyor ve

bigimsiz. Tamlamalar
duzgin

degil. Yazi siiriikleyici
degil,

okuyucu okurken
sikiliyor.

B. Cumleler anlamdan
yoksun.

Ciimleler hatasiz bir
sekilde

dizeltilse bile
birbirleriyle anlaml

bir sekilde bir araya
gelmiyor.

C. Ciimlelerin ¢ogu ayn1
sekilde

basliyor ve ayni yapiy1
monoton

bir sekilde takip ediyor.
D. Cok baglag kullanimi1
ya da

baglaclarin eksikligi agir,
karmagik bir dil
olusturuyor.

E. Yazida uyum yok ve
etkileyici

degil.
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6

IMLA
(5) 3) 1)
Yazar imla (kelimelerin Yazar standart imla Kelimelerin yazima,
yazimi, kurallarin noktalama
noktalama isaretleri, tam olmasa da biliyor. isaretleri, biiylik harf
biylk harf Imla kullanimi, dilbilgisi ve
kullanimui, dilbilgisi ve bazen giizel kullanilmis ve | paragraf basi
paragraf yaziyl kullanimlarinda

bas1) kullanimini anlamis
ve

okumay1 zenginlestirmek
icin

etkili bir sekilde
kullaniyor.

Yanlis yok denecek kadar
az.

zenginlestiriyor bazen de
hatalar
okumay1 zorlastiriyor.

stirekli yapilan hatalar
okuyucuyu rahatsiz ediyor
ve

okumayi gii¢lestiriyor.
Yazi

asagida verilen
sorunlardan

daha fazlasin1 iceriyor.

A. Kelime yazim1 genelde
Ve zor

kelimelerin kullaniminda
bile dogru.

B. Noktalama hatasiz hatta
yaraticl.

Okuyucuya yol gosteriyor.
C. Biiyiik harf kullanim1
tam

olarak anlasilmis ve tutarlt
bir

sekilde kullanilmas.

D. Dilbilgisi kullanimi
dogru ve metni
aciklamaya yardimci
oluyor.

E. Satir baslan diizgiin ve
organizasyonu
kuvvetlendiriyor.

F. Yazar imlay: tarz
olusturmak igin
degistirmis ve de imlay1
farkl

kullanmis. Bu da ise
yaramis. Bu yazi

siif ya da okul panosuna
asilabilecek

kadar iyi.

A. Kelime yazimi ve
genelde kullanilan
kelimeler dogru fakat
biraz daha uzun ve zor
kelimelerde hatalar var.
B. Nokta ve soru igareti
gibi cumle

sonu noktalama isaretleri
dogru kullanilmig ama
virgll, noktal1 virgiil,
parantez, ayirma isareti
gibi ctimle ici noktalama
isaretleri yanlis
kullanilmis

ya da unutulmus.

C. Biiyiik harf kullanim1
genelde dogru, sadece
0zel durumlarda
kullanilan biiyiik harflerin
kullaniminda yanlighiklar
var.

D. Dilbilgisi kullanimu ile
ilgili olan sorunlar anlami1
etkilemiyor ama bunlarin
duzeltilmesi gerekir.

E. Satir bag1 yapilmaya
calisilmis ama tam olarak
dogru yerlerde degil.

F. Yaziy1 daha giizel hale
getirmek

icin biraz duzeltme
yapilmasi gerekir.

A. Sik kullanilan kelimeler
de

dahil, kelime yazimlarinda
yanlisliklar var.

B. Noktalama isaretleri
yok veya

yanlis kullanilmas.

C. Biiyiik harf kullanim1
rasgele,

cok basit olanlarda dogru
kullanim

var.

D. Dilbilgisi ve
kullanimindaki

yanlislar ¢ok belli ve
anlami

etkiliyor.

E. Satir bas1 yok, diizensiz
ya da

cok fazla (her cimle
basinda) ve

metnin organizasyonuyla
ilgisi yok.

F. Okuyucunun 6nce
metni ¢6zmek

icin okumasi, sonra
anlamak icin

okumasi gerekir. Cok
dikkatli

duzeltilmesi gerekir.
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+1.
SUNUM

()

3)

1)

Metnin sekli ve sunumu,
okuyucunun mesaj1
anlamasi ve
birlestirebilmesini
kolaylastirtyor.

Goze hos goriiniiyor.

Yazari mesaj1 bu sekilde
de

anlasilabilir.

Metnin sunumundan
kaynaklanan sorunlardan
dolay1 okuyucu yanlis
mesaj

aliyor.

A. Harflerde kullanilan
egim hep

diizglin devam etmis,
harfler agikca

yazilmis, kelimeler
arasindaki bosluk

hep ayni sekilde diizgiin
verilmis ve

metnin okunmasi kolay.
B. Eger bilgisayarda
yazilmissa,

okuyucuyu okumaya
yOneltecek

uygun yazi karakteri ve
Olciide olmus.

C. Sayfada bosluk birakma
(satir bast,

satir sonu, kelimeler arasi
bosluk,

paragrafin icerden
baslamasi vs.)
okuyucularin dikkatlerini
dagitmadan

metne ve konuya
odaklanmasini

sagliyor. Kagit izerinde
dengeli

kullanilmis bos alanlar var.
Sekillendirme yazinin
amacina uygun.

D. Baslik, alt baslik,
numaralandirma

ve sayfa yapisinin dogru
kullanimi1

okuyucuyu istenilen metne
ve bilgiye

yonlendiriyor. Bu isaretler
bilgilerin

Onem sirasinin okuyucu
tarafindan

A. Her ne kadar harflerin
sekli ve

boyutlar farkli, bazilari
egik bazilar

diiz yazilmis, bosluklar
orantisiz

verilmis olsa da el yazisi
okunabilir.

B. Baz1 yerlerde harflerin
Olcileri

orantil1 olarak kullanilmus,
baz1 yerler

de ise kiiciilmiis ve
karigmis. Bu

durum metin boyunca
devam etmiyor.

C. Kenar bosluklari
verilirken, bazi

yerler ¢ok tasmis. Daha
farkl1 bosluk

kullanimu (bir, iki veya ii¢
bosluk )

metnin daha kolay
anlasilir olmasini
saglamasina ragmen yine
de

bosluklarin kullaniminda
bir

uyumsuzluk var.

D. Bazi isaretler (baslik,
numaralandirma, alt baslik
vb.)

kullanilmis olmasina
ragmen,

okuyucunun metini
anlayabilmesine
saglayacak sekilde tam
olarak

kullanilmamas.

E. Fazla ilgili olmasa da

A. Harfler diizensiz bir
sekilde egik

yazildigi, harflerin
sekillerinin

birbiriyle tutarsizligi ya da
yanlig

yazimi, kelimeler
arasindaki

boslugun az olmasi veya
hic

olmamasindan dolay1
metni

okumak ve anlamak ¢ok
zor.

B. Harflerin boyutlari
birbirinden

cok farkli (ya c¢ok kiigiik
ya da ¢ok

blylk). Bu okuyucunun
ilgisini

dagitan en biiyiik
faktordar.

C. Bosluk kullanimi ¢ok
diizensiz

ve okuyucuyu sasirtiyor.
Kagt

tizerindeki olmas1 gereken
bosluk

cok az ya da hig yok.

D. Isaretlerin (baslik, alt
baslik,

numaralandirma vb.)
eksikligi,

okuyucucunun bolumler
arasinda

iliski kurmasini
zorlastirtyor.

E. Kullanilan gorsel
Ogeler metnin

fikirlerini desteklemiyor.
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anlagilmasini
kolaylastirtyor.

E. Metin ve gorsel 6geler
arasinda

uyumluluk var. Gorsel
ogeler, metinde

verilen dnemli bilgi ve
Kilit noktalar1
destekliyor ve
netlestiriyor.

gorsel 6geler
kullanilmaya g¢alisilmas.

(Bunlar,

yaniltici, ¢oziilemez ya da
cok

karmasik olabilir)
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EK-3: Yazmaya Yénelik Tutum Olgegi
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EK-4: Arastirmacinin Yaratici Drama Belgesi

Sayi: 17-505/0349
Konu: 1. Asama Katihm Beigesi

‘Tc K:ml:k Moz HE 1971505334&

Baglama Tarini: 11.02.2017
Karar Tarih/No: 06.02.2017/008. 15 ' 2 . 1spa2017
Belge No: ' 2017-2/1TH 1620017 waoziz |
Egitmen/Lider: Merve Oztoprak Kantarcn ( ;
AyferAriag i

Cigdem HADDUR, Dernegin iktisadi kurulugu tarafindan yuratile g?é‘_mln 48

saatlik 1. ASAMA atdlyesine katllarak bu belgeyi almaya hak kazanmistir. Bu belge tek

basina, yaratici drama egitmenligi yapmak icin yeterli ve gég;erli degildir.

.

Prof. Dr. Omer ADIGUZEL
Genel Baskan

) _ -Dernek Kodu: 0636114
GENEL MERKEZ: Mesrutiyet Cad. 31/8 Kizilay Ankara t-f +80.312 425 91 92 ¢ +90.530 381 49 48 e bilgi@yaraticidrama.org » www.yaraticidrama.org

Uyesi Oldugumuz Uluslararasi Kuruluslar | g™ “ I DE A EDERED
Memberships | THEATER

FuropeanDrems Encountsrs

‘and Education Assaciation

Cagdas Orama Dermegi * ve Ust Birigi®, 1 Egitim, Drama ve Tiyatro Ust Birligi™ ve “Avrupa Drama Bulusmalan® Gyesidir.

facebook.com/cagdas.drama.dernegi y twitter.com/cddgeneimerkez
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‘ /)/‘m . gefru;lma

/) 2
Sayr: 17-505/0591

Konu: 2. Asama Katihm Belgesi

TC Kimiik No: \19715053348 | Baslama Tarihi: - 11 ne’z'o’ﬁ -

|Karer TarihiNo: 130.05.2017/21-12 Bitis Tarihi: 119.06.2017

| Belge No: 12017 3/iST/2.16.4/002 | Donemi: 2017/3
Egitmen/Lider: | Giilnaz BEKAR | Devam Siiresi: :

| | Ozlem YILDIRIM \ Loz A8 Soad

Yaratict Drama Egitmenligi/Liderligi Programi 320 saat top'iarﬁ.G -agsama olarak
Turkiye'de ilk kez Cagdas Drama Dernegi tarafindan hazirlanmig vé_ Mil}i'-Eﬁiti_m-, Bakanhg
Talim Terbiye Kurulu’nca 18.11.2005 tarih ve 346 say!il karanyla onayiépml@tan

Gigdem HADDUR, Dernegin iktisadi kurulusu tarafindan yijfufijlen programin 48
saatlik 2. ASAMA atéiyesine katilarak bu belgeyi almaya hak kazanmistir. éu belge tek

basina, yaratici drama egitmenligi yapmak igin yeterli ve gecerli degildir.

/’)

Prof. Dr. Omer F\QéUZEL

- Genel Bagkan

: Dernek Kodu: 0636114
GENEL MERKEZ: Mesrutiyet Cad. 31/8 Kizilay Ankara t-f +90.312 425 91 92 € +90.530 381 49 48 e bilgi@yaraticidrama.org » www.yaraticidrama.org

R | ZBAG :
Uyesi Oldugumuz Uluslararasi Kuruluglar %&* IDEA %(. EDERED

Memberships THEATER A . Ruropesnbesms frcountare

deproma

Cagidas Drama Dernefii “Almanya Oyun ve Tiyatro/Drama st Birligi*, “Uluslararas: Egitim, Drama ve Tiyatro Ust Birligi ve "Awrupa Drama Bulusmatan” (yesidir.

H facebook.com/cagdas.drama.dernegi y’ twitter.com/cddgenelmerkez
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Sayi: 17-505/0837
Konu: 3. Asama Katilim Beigesi

TC Kimik No: 19715053348 Tarihi: 05092017 - |

'Karar Tanh.’No 01.08.2017/36-14. 13.09.2017 I

i ‘Belge No: _|2017-4/IST/3.16.1/007 o lon17/4 |
EgllmemLider | Deniz Deviim SAHIN \Devamsaresi: - | A5 S F

' : , |

Yaratici Drama Egitmenligi/Liderligi Programi 320 sa it toplam 6 asama olarak
Turkiye'de ilk kez Cagdas Drama Dernegi tarafindan hazirlanmis ve Mili Egitim Bakanlig
Talim Terbiye Kurulu'nca 18.11.2005 tarih ve 346 saym karariyla onaylanmlg.!lr

Cigdem HADDUR, Dernegin iktisadi kurulugu tarafindan yu'

saatlik 3. ASAMA atélyesine katilarak bu belgeyi aimaya hak kazanfm§t| ~:‘Bu belge tek

basina, yaratici drama egitmenligi yapmak igin yeterli ve gegeﬁi degildir.

Prof. Dr. Omer ADIGU
Genel Bagkan

Dernek Kodu: 0636114

Z%E ] Q:mmnwum

Uyesi Oldugumuz Uluslararasi Kuruluslar | _’B'\G . IDEA %‘, EDERED
) e
0 Education Assoclation

GENEL MERKEZ: Mesrutiyet Cad. ay Ankara +-

Memberships T HEATER Buropesn Drama Encousters

Roncentros Europinnnes de Urase

Cafgas Drama Demegs “Rimanya Oy ve Tryato/Drama Ust it *Uluslararass Egitim. Drama ve Tiyatro Ust Birligi® ve “Avrupa Drama Bulusmalan” dyesidir

L Esdamademesi @ twittercom/cddgeneimerkez
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EK-5: Etik Kurul Belgesi
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EK-6: Yaratict Dramaya dayali Ders Etkinlik Fotograflari
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EK-7: Deneysel Grup Ogrencilerin Yaz1 Ornekleri
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OZGECMIS

Adi-Soyadi: Cigdem HADDUR

OGRENIM DURUMU

Lisans: Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi

Yiiksek Lisans: Istanbul Aydin Universitesi

MESLEKI DENEYIM VE ODULLER:

HADDUR, C. ve TAVSANLI, O.F. (2022) Yazma Oncesi Hazirlik
Asamasinda Kullanilan Yaratict Drama Yonteminin Ilkokul Dérdiincii Sinif
Ogrencilerinin Yazma Basarisina ve Yazmaya Yonelik Tutumuna Etkisi. Ejer
Congress, Ankara, Turkiye. (S6zIlu Bildiri)
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