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ERGENLIK DONEMINDE AIiLENIN AKADEMIK
TUTUMUNUN BASARIYA ETKiSINDE OGRENME
SORUMLULUGUNUN ARACILIK ETKISi

OZET

Toplum igerisinde en kiigiik birim olarak kabul edilen aile unsurunun kisinin
yasaminda edindigi yer ve 6nem cok biiyiiktiir. Kisiyi pek ¢ok konuda etkileyen aile,
kisinin egitim hayatindaki ilk basamaktir. Egitim ve 6gretim etkinliklerinin bir plan
dahilinde yiiriitiildiigi kurulus olan okuldan 6nce ve en az okul kadar tesiri olan ilk
kurum ailedir. Ek olarak ailenin sahip oldugu egitim durumu, ekonomik giicti, yer
aldig1 ¢evre ve benzeri unsurlar 6grencilerin akademik basarisina da etki etmektedir.
Ogrenme sorumlulugu ise kisinin kendi hedefleri ve kendi grenme siireci ile ilgili
gerekenleri iistlenmesidir. Bu kavram da aile igerisinde ¢esitli tutumlar ile birlikte
sekillenmektedir. Bu unsurlar 6grencilerin basarisina etki etmekte ve bu basarisizlik

durumunu engellemek i¢in yarar saglamaktadir.

Bu calisma, egitime yansiyacak pek ¢ok olgunun olustugu aile yapisi ig¢inde
gosterilen akademik tutumlarin basariya olan etkisinde 6grenme sorumlulugu gibi bir

kavramin aracilik etkisini konu almistir.

Arastirmada amag, ailenin akademik tutumu ile birlikte gesitli (yas, cinsiyet,
smif, kardes sayisi, anne baba egitim seviyesi, gelir durumu, evdeki oda durumu vb.)
gibi degiskenlerin de dikkate alinarak basariya etkisinde 6grenme sorumlulugunun

aracilik etkisini saptamaktir.

Arastirma Istanbul ili, Esenyurt Ilgesi icerisinde bulunan Ali Kul Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi 9, 10,11 ve 12. sinif 6grencilerini kapsayacak sekilde tarama
modeli kullanilarak anket yontemi tercih edilmistir. Anket yontemi ile 915 kisiye
ulagilmistir. Arastirmada Ebeveyn Akademik Basar1 Baskisi ve Destegi (EABBD)
oleegi, Ogrenme Sorumlulugu (OSO-II) o6lgegi ve Performans Basarisizlik

Degerlendirme Envanteri kullanilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde IBM SPSS 24.0



ve AMOS 23.0 paket programlar1 dikkate alinmistir. Boyutlarin arasindaki iligkilerin
belirlenme noktasinda “Yapisal Esitlik Modeli (YEM)” yapi gecerliliginin test
edilmesinde “Dogrulayici Faktor analizi (DFA)” ve hipotezler i¢in “Agiklayic1 Faktor
Analizi (AFA)” kullanilmistir.

Arastirma 1ile ailenin akademik tutumu arttikga 6grenme sorumlulugunun
artmakta, ailenin akademik tutumu ve 6grenme sorumlulugu performans basarisizlig
degiskeni ile anlamli iliskili olup, 6grenme sorumlulugunun “kismi araci” etkili bir

degisken oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Aile, Basar, Akademik Tutum, Ogrenme Sorumlulugu
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INTERMEDIATE EFFECT OF LEARNING RESPONSIBILITY
ON THE EFFECT OF ACADEMIC ATTITUDE ON SUCCESS IN
ADOLESCENCE

ABSTRACT

The place and importance of the family element, which is accepted as the
smallest unit in the society, in one's life is very great. The family, which affects a
person in many ways, is the first step in a person's education life. Before the school,
which is the institution where education and training activities are carried out
according to a plan, the first institution that has as much influence as the school is the
family. In addition, the educational status of the family, economic power, environment
and similar factors also affect the academic success of the students. Responsibility for
learning is taking on what is necessary for one's own goals and learning process. In
this concept, it is shaped together with various attitudes within the family. These
factors affect the success of the students and provide benefits to prevent this failure

situation.

This study deals with the mediation effect of a concept such as learning
responsibility in the effect of academic attitudes shown in the family structure, where

many phenomena that will reflect on education occur.

The aim of the study is to determine the mediating effect of learning
responsibility in the effect of success, taking into account the academic attitude of the
family and various variables (age, gender, class, number of siblings, parental education

level, income status, room status at home, etc.).

The survey method was preferred by using the survey survey model to cover the
9th, 10th, 11th and 12th grade students of Ali Kul VVocational and Technical Anatolian
High School located in the province of Istanbul, Esenyurt District. Questionnaire

method 915 people were reached. Parental Academic Achievement Pressure and

vii



Support (EABBD) scale, Responsibility for Learning (OSO-I1) scale and Performance
Failure Evaluation Inventory were used in the research. IBM SPSS 24.0 and AMOS
23.0 package programs were taken into account in the analysis of the data. Structural
Equation Model (SEM) was used to determine interdimensional relationships,
Confirmatory Factor analysis (CFA) was used to test construct validity, and
Explanatory Factor Analysis (EFA) was used for hypotheses.

With the research, it was concluded that as the academic attitude of the family
increases, the responsibility for learning increases, the academic attitude of the family
and the responsibility for learning are significantly related to the variable of
performance failure, and the learning responsibility is a "partial mediator" effective

variable.

Keywords: Family, Success, Academic Attitude, Responsibility for Learning
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|. GIRIS

Ailenin sahip oldugu model gelecek donemde ¢cocugun gosterecegi davranis ve
tutumlarin, psiko-sosyal gelisiminin bir resmi olarak kabul edilmektedir. Ailenin sahip
oldugu nitelikler, 6grencilerin okuldaki akademik basarisina etki etmektedir. Toplum
igerisinde yer alan tiim aileler birbirinden farkli nitelikler tasimaktadir. Biitiin ailelerin
beklentileri, yagsam kosullar1 ve ¢ocuklarina uyguladiklari egitim bigimleri birbirinden
farklidir. Tiim aileler kendilerine has bir igsel yapiya, degere ve farkli niteliklere

sahiptir (Celik, 2005).

Aile unsuru, 6grencinin basar1 agisindan da etkilenmesine neden olmaktadir.
Egitimde ilk basamak olarak kabul edilen aile, ¢cocuklarina derslerinde yardimci olmaz
ve ona dogru olmayan tutumlar sergilerse, okul ile is birligi icerisinde olmazsa
egitimde hedeflenen durumlara erisilemeyecektir. Okullar ise 6grencilerin bir plan
dahilinde egitim gordiigii farkli bir sosyal kurumdur ve cevreden bagimsiz kabul
edilmesi miimkiin degildir. Okullar i¢erisindeki olanaklar ve 6gretmenler ne kadar iyi
olursa olsun aileler destek olmazlar ise gerekli fonksiyonlar da yerine
getirilememektedir. Atayeter (2004), Aziz (2001) ve Dogan (2000) tarafindan yapilan
tanimlamadan da c¢ikarilan sonug; egitimde ilk basamak olarak kabul edilen ve
cocuklarin icerisinde olduklar1 ilk sosyal kurum olan aile unsurunun g¢ocuklarin
hayatinda miithim bir yere sahip oldugudur. “Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani, Aile
Ozel ihtisas Komisyonu Raporunda ifade edilen aile, anne-baba-cocuklar ve ilisiklerin
kan bagi ile kurulan akrabaliklarindan meydana gelen sosyal ve ekonomik bir biitiinliik
seklinde agiklanmaktadir (DPT, 2001).

Biiyiik bir hizla gelisim gosteren ve devamli degisim icerisinde olan diinyada
insanlarin hayat tarzlar1 ve diisiince yapilari, deger yargilari, problem ve beklentileri
de degisim gostermis ve globallesmenin neticesi olarak da insanlarin birbirlerini daha

fazla etkiledigi bir doneme gecis saglanmustir.

Insan akli, yapisalci anlayis dahilinde bilgilerin aktariminin saglandig1 bos bir
depo degildir; ¢evresel unsurlara karsi da pasif bir alict konumuna gegmemektedir.

Insan akli, tiim tesirleri faal bir sekilde benimsemekte ve davranisa doniistiirmektedir



(Saban, 2009). Yapilandirmaci yaklasima gore, insan beyninin odak aldigi igin,
ogrenmek kisiye ve kisinin kendi zihnini yapilandirmasma baghdir. Ogrenci
bakimindan ele alindiginda, 6grencilerin sahip olduklar1 6n bilgiler ile yeni bilgiler
biitlinlestirilmekte, yeni anlamlarin meydana geldigi bir faal siire¢ igerisinde, bilgiler
arasinda iligkiler kurularak zihinsel yap1 yeniden yapilanmaktadir (Giines, 2014). Bu
faal siirecte kisi, zihnini bizzat kendisi yapilandirdigr i¢in, kisinin sahip oldugu
o0grenme sorumlulugunu da almis olmas1 gerekmektedir. Geldigimiz noktada modern
yaklasima olan yoOnelimler, Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunun gelisim

gostermesini hedeflemektedir.

Ogrenme sorumlulugu edinen ve bunu bir yetenege doniistiiren dgrencilerin
akademik hayatlarinda basar1 saglayacaklar1 &n goriilmektedir. ilerde grenme
yalnizca okulda 6grenilen bir kavram olmaktan ¢ikacagi i¢in, uzaktan egitim kavrami
var olacag i¢in okul altinda bir bina gerekmeyecek olur ise 6grenme sorumlulugu
edinmis bir kisi genellikle 6grenmesini kendisi diizenleyebilecektir. Okullar da bu
yetenegin gelisim gostermesi icin bir ara¢ gorevi gormektedir. Alan yazinda 6grenme
sorumlulugu ile ilgili nemli ¢aligmalar yer almaktadir (Bagbay, 2008; Cook-Sather ve
Luz, 2015; Cam ve Orug, 2014; Devlin, 2002; Kaya ve Dogan, 2014; Ozen, 2013;
Yesil, 2013). Ogrencilerin akademik hayatta basarili olmalar1 ve okula kars1 tutumlari
dolayisiyla, farkli unsurlara altyapi olusturmas: bakimindan 6grenme sorumlulugu
onemli bir kavramdir (Yakar, 2017). Ogrencilerin 6grenme sorumlulugu

edinebilmeleri i¢in bir¢ok calisma ve faaliyet gerceklestirilebilir.

A. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alisma ile bireylerin yasamlarinda basar1 ve basarisizligin olusumuna dair
onem arz eden egitsel siirece yonelik olarak ailelerin gostermis oldugu akademik tavir
ve yaklagimlar sonucu bireydeki Ogrenme sorumluluguna olan yansimalarini
inceleyerek etkilerini gozlemlemek amaglanmistir. Birey egitsel yasantisi devam
ederken ailesi ile de biiylik bir oranda etkilesim yasamakta ve ailelerin tutumlarina
bagl olarak 6z yeterlilik, 6grenme sorumlulugu, 6grenme algis1 gibi ¢esitli 6zellikler
gelistirebilmektedir. Bireyin aile dinamigi icerisinde karsilastigi bu etkilesim ailelerin
kendilerine 6zgii yapilarindan da beslenerek bireyin akademik yasami boyunca biitiin
girdilerin basar1 ya da basarisizlik ile sonuglanmasinda rol alabilmektedir. Bu

calismada da amag, ailenin gostermis oldugu akademik tavirlarin “ailenin ekonomik



durumu, yas, cinsiyet, kardes sayisi, ebeveynin 6grenim seviyesi, ebeveynin ¢aligsma
durumu, 6grencinin sinif seviyesi vb.” ¢esitli bireysel ve aile i¢i degiskenler ile birlikte
degerlendirilerek basariya etkisinde 6grenme sorumlulugun araci olup olamayacagi

tespit edilmek istenmistir.

B. Arastirmanin Onemi

Aile, bireyin kisilik 6zelliklerinin sekillendigi ve birtakim davranig kaliplarini
kazandig1 en temel birimdir. Birey kazandig1 bu 6zellikler ile yasamin siirdiirmekte
ve gelistirmektedir. Birey bununla yasamina uzun bir zaman dilimi igerisinde
akademik siirecin bir parcasi olarak devam etmektedir. Akademik siire¢, kisinin
basarisin1 ya da basarisizligini da gosteren bir nitelik olmak ile birlikte pek c¢ok
degiskenle olusum igerisine girmektedir. Anne baba olarak ebeveynlerimize ve iginde
yasadigimiz bu kutsal kuruma dair her sey birer yansima olarak egitim siirecini de
etkilemektedir. Ailenin gostermis oldugu yaklagim bireyin kendisini akademik
anlamda ortaya koymasini saglamaktadir. Bireyler aile olgusu igerisinde kendi 6z
benliklerini, yeterliliklerini, hedeflerini belirleyecek bunlar1 da akademik anlamda
gosterecektir. Anne babanin ve ailenin her tiirlii degiskenleri de goz 6niine alindiginda
o0grenme sorumlulugu da énemli bir 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Giiniimiiz
de basar 6lgiit olarak oldukga etkili olmakla birlikte bu durumu etkileyen her tiirlii
kavram incelenmesi agisindan oldukga gereklidir. Bireylerin 6grenme sorumlulugu
diizeyleri de bu konu da arastirilmaya deger bir faktordiir. Ayrica bireyin etkilesim
icerisinde oldugu akademik tutumlar da yakin iliskili olarak arastirma konusudur. Bu
veriler iizerinde ¢alisildig: takdirde, gelecege doniik basariy1 yordayici gesitli tespitler
1s181nda iyilestirici ¢aligmalar yapilabilecek, bireyde olusan 6z yeterlilik, 6grenme
sorumlulugu, 6grenme performansi, motivasyon gibi degerler onemsenerek, basariyi
olumsuz etkileyen durumlar i¢in Onlemler alinabilecek ve ailelerin akademik
tutumlarina, aile i¢i iletisim, davranig kaliplarina dair destek hizmetleri

saglanabilecektir.



C. Varsayimlar ve Kisitlar

Varsayimlar;

-Arastirmaya dahil olan 6grencilerin anket iceriginde yer alan sorulara yanit

verir iken gergekteki duygulariyla fikirlerini yansittiklar1 kabul edilmistir.

-Calismaya katilanlarin ankete bilingli ve istekli cevap verdikleri, anketi dogru

ve tam bir sekilde cevapladiklart kabul edilmistir.

- Calismaya katilanlari, sorulari cevaplarken sdzciikleri gercek manasiyla
algiladiklar1 varsayilmistir. Anketleri cevaplama esnasinda olusabilecek kavramsal

yanilgilar g6z ardi edilmistir.
Kisitlar;

-Ankete katilim goniilliik esasina dayali olmasi ile birlikte bazi 6grencilerin

ankete katilima olumlu yaklagmamalar1t 6nemli bir siirlayict unsur olarak kabul

edilebilir.

-Anketin uygulandig1 zaman dilimleri arasinda raporlu olan ve okula gelmeyen

ogrenciler 6rneklem disinda kalmastir.
-Anket sadece meslek lisesi ve 9,10,11,12. Sinif 6grencilerine uygulanmistir.

-Arastirma Ebeveyn Akademik Basar1 Baskis1 ve Destegi (EABBD), Ogrenme
Sorumlulugu Olgegi (OSO-II) ve Performans Basarisizlik Degerlendirme Envanteri ile

sinirlandirilmastir.

D. Arastirmamin Modeli ve Hipotezleri

Arastirmanin ana hipotezi ailenin akademik tutumunun 6grenci performans
basarisizlig1 lizerinde istatistik anlamli etkisinin (iliskisinin) oldugu yoniiyledir. Diger
yandan, bu iliskide Ogrenme sorumlulugunun araci etkisi oldugu savi One
stiriilmektedir. Ayrica, ankette yer alan katilimcilara yonelik demografik ve genel
bilgilerden baz1 gruplar olusturularak elde edilen faktorler agisindan anlamli farklilik
oldugu goriisii alt hipotez olarak arastirllmistir. Calismada {izerinde c¢alisilan

varsayimlar Cizelge 1°de sunulmustur.



Cizelge 1. Arastirmanin Hipotezleri

Hipotez

H Yon
H1 AAT—PB
Ana hipotez
H2 OS—PB
Ana hipotez
H3 AAT—O0S
Ana hipotez
H4 AAT —0OS— PB
Ana hipotez

H5 Alt hipotez

Ailenin  akademik tutumu (AAT) Performans
Basarisizlik (PB) ile anlaml iliskilidir.

Ogrenme sorumlulugu(OS) Performans Basarisizlik
(PB) ile anlamlz iliskilidir.

Ailenin  akademik tutumu (AAT) Ogrenme
sorumlulugu (OS) ile anlamli iliskilidir.

Ogrenme sorumlulugu (OS), Ailenin akademik tutumu
(AAT) ile Performans Basarisizligi (PB) arasindaki
iligkide aracilik etkisine sahiptir.

Smifi, cinsiyeti, yasi, kardeslerinin sayisi, annenin
meslegi, babanin meslegi, anne 6grenim seviyesi, baba
Ogrenim seviyesi, aile geliri vs. degiskenler agisindan,
AAT, PB ve OS agisindan anlamli farklilik vardir.

‘/
-

Ailenin
Akademik
Tutumu

E. Orneklem Secimi

-

Ogrenme
Sorumlulugu

» Performans
Basarisizlig

Sekil 1. Arastirmanin Modeli

Yapilacak olan c¢alisma egitim alaninda gerceklestirilecek olup, Meslek

Lisesinde Ogrenim goren Ogrencilere uygulanacaktir. Calismanin evrenini, Milli

Egitim Bakanhg I Milli Egitim Miidiirliigiine baghh Ali Kul Mesleki ve Teknik

Anadolu Lisesi bilinyesinde egitimini siirdiiren 9, 10, 11 ve 12. simif diizeyindeki

bireyler kapsamaktadir. Bu evrenden 6rneklem se¢iminde, “basit rastgele 6rnekleme

yontemi” ile se¢ilen ve ankete katilmay1 kabul eden 6grenciler ele alinmistir.

Cizelge 2. Orneklem Dagilim Tablosu

Simif Orneklem Dagilim
9. Smf 268
10. Simif 174
11. Siuf 204
12. Simf 269
Toplam 915

Anketler, (09/03/2020-15/03/2020) tarihleri arasinda Istanbul Ili- Esenyurt Ilgesi

Ali Kul Mesleki ve Teknik Anadolu lisesi 0grencilerine yonelik olarak yiiz yiize

uygulanmis ve toplamda 967 adet anket tamamlanmistir. Ankete katilim goniilliik



esasina dayali olup Ogrencilerin Ogrenim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde
uygulanmistir.  Verilerin  girisinde kimi 6grencilerin  sorularin  pek ¢ogunu
yanitlamamasi sebebiyle s6z konusu anketler analize dahil edilmeyip toplam 915 anket

uygulama igerisinde kullanilmistir.

Anakiitle 1502 kisi oldugu i¢in (okuldaki tiim 6grenci sayisi), ¢ekilecek 6rnek
sayist Yazicioglu ile Erdogan’in (2004) gelistirdigi tabloda 0.05 6rnekleme hatasina
yonelik olarak p=0.50 ve q=0.50 i¢in 333 birey seklinde tespit edilmistir.

Cizelge 3. Orneklem Biiyiikliikleri Tablosu

+ 0.03 ornekleme hatasi (d)  +0.05 6rnekleme hatas1  :0.10 6rnekleme hatasi

Anakiitle (d) (d)
Biiyiikliigii p=0.5 p=0.8 p=0.3 p=05 p=08 p=0.3 p=05 p=08 p=0.3
g=0.5 q=0.2 g=0.7 9g=05 =02 g=0.7 =05 g=02 qg=0.7

100 92 87 90 80 71 77 49 38 45
500 341 289 321 217 165 196 81 55 70
750 441 358 409 254 185 226 85 57 73
1000 516 406 473 278 198 244 88 58 75
2500 748 537 660 333 224 286 93 60 78
5000 880 601 760 357 234 303 94 61 79
10000 964 639 823 370 240 313 95 61 80

25000 1023 665 865 378 244 319 96 61 80
50000 1045 674 881 381 245 321 96 61 81
100000 1056 678 888 383 245 322 96 61 81
1000000 1066 682 896 384 246 323 96 61 81
100 1067 683 896 384 245 323 96 61 81
Milyon
Kaynak: Yazicioglu ve Erdogan, 2004.

Gelistirilmis olan bu Cizelge hedef kitlede bulunan kisi sayis1 biliniyor ise;
n=N t?pq / d? (N-1) + t?pq

Formiilliinden arastirma yapanlara kolaylik saglamasi bakimindan hesap

edilmistir. Formiillerde;
N: Hedefteki kitlede bulunan bireylerin sayis1
n: Ornekleme dahil edilecek bireylerin sayisi
p: Ele alinan olayin goriiniis siklig1 (gerceklesme ihtimali)
q: Ele alinan olayin goriilmeyis siklig1 (ger¢ceklesmeme ihtimali)

t: Belli bir anlamlilik seviyesinde, t tablosuna dayal1 olarak elde edilen kuramsal

degerler (0.05 igin 1.96)



d: Olaym goriiniis sikligina dayali olarak kabul edilen 6rneklem hatasi alan

yazinda 0.05’tir.

Son senelerde orneklem hacminin tespit edilmesinde yukarida oldugu gibi
geleneksel formiillerdense “gerceklestirilecek analize yonelik olarak minimum kag
orneklemin lazim” oldugunu ortaya koyan Giic analizi tercih edilmektedir. Ozetle, giic
analizi (power anaysis) gerceklestirilecek tiim analiz ¢esitlerine yonelik olarak
minimum ka¢ Orneklemin gerekli oldugunu gostermektedir. Bu arastirmada grup
farklilig1 ve iliski analizi gergeklestirilecektir. Ankete katilan firma sayisinin robust
(saglam) neticeler ortaya cikarabilme kabiliyetinin bulunmasina yonelik olarak Giig
(power) analiz G¥POWER 3.1 siirtimiiyle yapilmistir. Aragtirmalarda, istatistiki giiciin
1-B= 0.95 olmasinin yettigini Cohen (1988) ile Parajapati vd. (2010) ¢aligmalarinda
belirtmistir, korelasyonlarla grup farkliliginin hesaplanacagi ifade edilerek sonuglara

ulasilmistir. Istatistiki anlamlilik a=0.05 almmustir.
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Sekil 2. Korelasyon Analizi I¢in Gii¢ Analizi Sonuglar1 Ekran Ciktist




Gli¢ analizinin neticesinde minimum 115 Orneklemle c¢alisilmas: halinde

arastirmanin gecerliligi saptanmistir. Bu arastirmada 915 6rneklem tespit edilmis,

gergeklestirilecek analizlerin giivenilir olacagi gosterilmistir.
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Sekil 3. Grup Farklilig1 Analizi icin Gii¢ Analizi Sonuglar1 Ekran Ciktis

Gli¢ analizinin neticesinde grup farkliligina dayali analizlerde minimum 176
orneklemle c¢alisilmast halinde arastirmanin gecerliligi tespit edilmistir. Bu
aragtirmada 915 orneklem tespit edilmis, gerceklestirilecek analizlerin giivenilir

olacag ortaya konmustur.



II. LITERATUR TARAMASI

A. Aile Tutumu ve Akademik Basari

1. Ailenin Tanim

Cocugun hayata geldiginde gozlerini ilk a¢tiginda karsilastig: ilk ortam ailedir.
Diinyaya geldigimiz anda ve yasamimizi devam ettirirken yol gosterici bir kurum
niteligi gosteren aile ayni zamanda toplumun en kiiciik yapitasi olma ozelligine
sahiptir. Bu nedenle aile i¢in insanin ve toplumun yasam siirecindeki en Onemli
kurumudur diyebiliriz. Aile kavrami genis bir kavram oldugundan bir¢cok tanimi

bulunmaktadir.

Toplumun en 6nemli ve en kiigiik birimi TDK sozliigiinde; “Evlilik ve kan
bagimma dayanan, kari, koca, ¢ocuklar, kardesler arasindaki iligkilerin olusturdugu
toplum i¢indeki en kiigiik birlik” olarak yer almaktadir. Tiirkiye Cumhuriyeti 1982
Anayasanin 41. maddesinde; “Aile, Tiirk toplumunun temelidir.” seklinde yer

almaktadir.

Ziya Gokalp (1992) aileyi, “birbirine akrabalik bagi ile baglanmis olan kisilerin

butiini” olarak tarif etmektedir.

Gokee (1976); aile i¢in yapilan her tanimin onu farkli bir kaliba yerlestirdigine
deginerek aileyi bir sosyal topluluk olarak nitelendirmistir. Ulken (1943) ise aileyi,
gercek bir anlasma ve akrabalik bagi ile bagli bulunan, tiim sosyal iligkileri bir soy
cevresinde bulunan ziimreler olarak ifade etmektedir. Timur (1972) ise aileyi
toplumsal yapiya bagl olarak ele almis ve toplumla kisi arasindaki bagi olusan ve
toplum yasantisinin devam etmesini temin eden ana sosyal birliklerden biri olarak

tanimlamistir.

Ciftci ve Bigici (2005) ailenin tanimini insanligin tarihinde tiim toplumlarca
vazgecilemeyerek miisterek bir deger olarak kabul edilen bir kurum seklinde
yapmiglardir. Canatan (2009) da aile kavraminin, tanimlanmasi zor bir kavram
olmakla beraber, cogu kez “anne baba ve ¢ocuklardan olusan bir birim” olarak

tanimlandigini ifade etmistir.



Eréz (1992) ise aileyi anlatirken; toplumlarin iliskilerini ve birlikte yasama
stireglerini yonlendiren, ayarlayan onlart manevi yonden tamam kilan, neslin devam
etmesine ve sosyallesmesine olanak veren kurumlar siireklidir. Bu siireklilik, tarihi
uzun donemler i¢inde gelismeleri igine almasi ve nitelik, nicelik degistirmelerindendir.
Sosyal yapinin en temel yap1 taslarindan biri olarak aile miiessesesi, sosyal tarihteki
tiim degisimlere uyum saglayabilmis ve varligini korumayi siirdiirebilmis bir grup ve

miiessese olduguna deginmistir.

Sahinkaya’ya (1990) gore aile; evlatlik edinme, evlenme veya kan baglar ile
birbirine baglanmis; ayni ev iginde yasamini siirdiiren, ayni gelirleri paylasan ve sahip
olduklar farkli islevler etrafinda (anne-baba-kardes vs.) birbirlerine tesir ederek belli
bir gorgii olusturup nesilden nesle siirdiiren insanlar toplulugu olarak tanimlamistir.
Ergilin (1992) ise ailenin ilk ve en 6nemli sosyallesme yeri oldugunu diisiinmekte ve

ailenin yapisinin toplumsal olaylarla degisim gosterdigini ifade etmektedir.

Donmezer’in (1984) bir taniminda ise aile, insanlarin en derin ve en kokli,
kismen organik nitelikteki insan 6zelliklerine dayali olan tiim insan toplumlarinda var
olan bir ilk grup ve evrensel bir sosyal kurum olarak tarif edilmektedir. Nirun (1994),
sosyalizasyon siireci kaynagi olarak savundugu aile kavramini toplumun sosyal ve
kiiltiirel temellerinin beslendigi bir kurum olarak gérmektedir. Agca (2012) da aileyi,
herkesin bagli oldugu i¢inde rahat edilen; sevilen ve sayilan insanlardan olusan biitiin

bir hayatin paylasildigi bir yuva olarak tanimlamaktadir.

Dogan’in (2000) taniminda aile; biyolojik iligkiler neticesinde insan tiiriiniin
devam etmesine imkan taniyan, toplumsallagsma kavraminin ilk olarak ortaya ¢iktigi,
karsilikli diyaloglarin belli kurallara bagli oldugu, o giine kadar toplumda yer almis
maddi ve manevi zenginliklerin nesiller boyunca aktarimini saglayan, biyolojik,
ruhsal, iktisadi, toplumsal, hukuki gibi yonlere sahip sosyal bir birlik seklinde
gecmektedir.

Aziz’e (2001) gore ise, bireyin igerisinde bulundugu en minik toplumsal yapidir.
Cocuklarin toplumsal yasami aile ile baslar ve ilerideki senelerde karsi karsiya
kalacag istenen ve istenmeyen davranislar Kaliplarini ailesi sayesinde 6grenir. Aile,
belli fonksiyonlarin yerine getirildigi bir kurumdur. Bu fonksiyonlar; niifusun
yenilenmesi, milli kiiltiiriin taginmasi, ¢ocuklar1 sosyallestirme, ekonomik, biyolojik

ve psikolojik tatmindir.
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Atayeter (2004) aile i¢in, ister fert, ister toplum menfaati bakimindan, ister cinsi,
ister ruhi tatmin agisindan, ister dini ve ahlaki degerler agisindan bakilsin o en gerekli
ve en faziletli insani kurumlardan biridir. Tarih itibariyle de insanin var olusuyla
baslayan bir miiessesedir. Sosyal degisimlerin hizla yasandig1 ¢agimizda insanlarin
saglik ve mutlulugu ailelerin varligin1 korumaya baghdir. Ciinkii insani iligkilerin

kazanildig1 mutluluk zincirinin ilk halkasi ailedir.

Toplumda ailenin belirli gorevleri vardir. Bunlar; biyolojik yani {iremenin
devamini saglayan kurum olmasi, e¢konomi anlaminda, koruyuculuk anlaminda,
psikolojik anlamda ve egitim anlaminda. Aile, toplumsal Griintiilerin en kiigiik ve en
temel yapis1 olarak fonksiyonlari, iliski sekilleri, iktisadi ¢alismalari ve aile {iyelerinin

aile igerisindeki konumlar1 bakimindan farkliliklara maruz kalmaktadir (MEB, 2011).

Tanimlardan da anlasilacagi tlizere egitimin ilk basamagi olan aile faktoriiniin
egitimdeki onemi biiyliktiir. Ailenin kavrami tek bir tanima sigdirilamayacagi gibi
burada anlatilanlarla da sinirlandirilamaz. Kisacasi aile toplumun minyatirii, bireyin

de sigmabilecegi en giivenli kalesidir.

2. Tutum

Insanlar uyumlu ya da geliski i¢inde olan pek ¢ok fikrin etkisi altindadir. Buna
karsin bireyler, sosyal olan dinamiklerini belirli bir diisiince yapisi i¢inde olustururlar.
Kisaca insanlar canli, cansiz, somut veya soyut varliklar ile olan iligkilerini diislince
yoluyla anlamsal bir biitiinliik cercevesinde gerceklestirirler. iste bu diisiince yolu ile
olusturulan anlamsal biitiinliikk sosyal psikolojide tutum olarak ifade edilir (Giiney,
2013).

Tutumlar, bireyin uzun siireli duygularini, davraniglarini ve inanglarini organize
eden egilimleridir. Bu egilimler diger bireyleri, gruplari, diistinceleri, iilkenin diger
yorelerini veya nesneleri konu edinir. Bu tanima gbre tutum kavraminin temelinde iki

onemli 6zellik bulunmaktadir:

1. Tutumlarin uzun bir siire devam etmesi. Kisinin gecici olarak gdsterdigi
egilimlerini, o kisinin tutumu olarak gormeyiz. Bireyin olduk¢a uzun siireli devam
eden egilimleri tutum olarak ele alinabilir (Ciiceloglu, 2003). Canli ya da cansiz bir
obje ile tekrar tekrar karsilasildiginda kisi ayni tepkileri verirse tutum olusur (Giiney,

2013).
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2. Tutumu olusturan ti¢ temel unsur vardir ve bu unsurlar biligsel, duyussal ve
davranigsal unsurlardir (Aktas, 2011). Tutum sadece bir duygu ya da diisiince degildir.
Tutum olarak ele aldigimiz egilim igerisinde bilissel olarak kendini inanis olarak ifade
eden, duyussal olarak duygu ve tepkileri kapsayan ve izlenebilen durumlari igeren

davranigsal unsurlar vardir (Ciiceloglu, 2003).

Higbir birey diinyaya geldigi anda bir tutuma sahip degildir. Tutumlar, bireylerin
yasadiklar tecriibe, pekistirmeler, sosyal 6grenmeler ve taklitler neticesinde ortaya
cikar. Bir¢ok tutumun kaynagi ¢ocukluk donemine dayanirken, genelde tutumlar
insanlarin kendi tecriibeleriyle meydana gelir, bazi tutumlar ise bagka kaynaklardan

elde edilmektedir (Kagit¢ibasi ve ark, 2015).
a. Anne-Baba (Ebeveyn) Tutumu

Bir insan anne veya baba oldugu zaman kendisini algilayis bi¢cimi olsun, toplum
icindeki statiisii olsun 6nemli degisikliklere ugrar. Biitiin varliklar arasinda sadece
insan, ebeveyn olarak ¢ocugunun sorumluluklarini olgunluga ulasana kadar devam
ettirir ve ¢ocuguna kendi kalitsal 6zelliklerinin haricinde bir kiltiirii ve gelenegi
benimsetir (Gegtan, 1984). Bu nedenle bireylerin gelecege hazirlanmasinda en 6nemli
gorev, hi¢ sliphesiz ebeveynlere diismektedir. Kisiligin yapilanmasi ve gelismesinde
kalitsal olarak gelen 6zelliklerden sonra en giiclii ve 6nemli etkenin aile igi iletisim
oldugu biitiin psikologlar tarafindan kabul edilmektedir (Altinkoprii, 2003). Aile,
cocugun okul ¢ag1 gelmeden evvel kisilik yapisinin temelinin olustugu ve gelisimsel
yonden kritik evrelerin yasandigi ortam oldugundan, ebeveynlerin ¢ocuk iizerinde
etkisi yalmizca kisisel yapisinin yogurulmasinda degil ileriki yillarda ¢ocugun egitim

slireci, segecegi is sahasi gibi bircok alanda da kendini gostermektedir (Y 6riikoglu,
2011).

Ebeveynler sahip oldugu kisilik 6zelliklerine bagli olarak ¢ocuklarina kars1 bir
davranig Oriintlisi gelistirirler. Sergilenen bu davranislar cocuga giiven verici, onu
destekleyici ve kendisinin degerli bir varlik oldugunu hissettiren yapici tutumlar
olabilecegi gibi, ¢ocugu reddedici, yargilayici, asagilayict yapici olmayan tutumlar da
olabilmektedir (Erkan ve Kaya, 2012). Anne-babalarin ¢ocugun sorumluluklarini
iistlenmesi, Icinde yasanilan diinyanin bir bireyi olarak gelisen ¢ocuklarma yonelik
tavirlari, onlarin beklendik davranis kaliplar1 gelistirmeleri agisindan oldukga
hususidir (Ozyiirek ve Sahin, 2005). Bu durum, ebeveynin ¢ocuk iizerindeki énemini
acik bir sekilde ortaya koymaktadir (Yoriikoglu, 2011).
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Anne babanin ¢ocugun gelisim donemlerinde benimsedigi tutumlar gocuklarin
kisiliklerinin olusumunda oldukga etkilidir (Yavuzer ve ark, 2011). Degisik ebeveyn
tavirlari, cocuklarin sahsiyet gelisimi tstiinde degisik etkiler birakir (Kaya, 1997).
Ebeveynler cocuklarina model olusturacagi i¢in ¢ocuk, anne babanin gosterdigi tutuma
benzer davranislar sergiler. Anne-babanin ¢ocuguna kars1 gosterdigi tutum saglikli ise
onlarin mutlu, kendine giivenen, bagimsiz bir kisilige sahip bireyler olarak yetismesine

vesile olacaktir (Yavuzer ve ark, 2011).
b. Anne-Baba (Ebeveyn) Tutum Ozellikleri

Anne baba tutumlarinin "duygusal iliski boyutu" ve "denetim boyutu" olmak
tizere iki belirgin alan1 vardir. Duygusal iliski boyutu olarak ele alindiginda, bu iligki
boyutunun merkezde gocugun oldugu kabul edici tavirdan, reddedici tavra dek uzanan
derin bir alanda yogunlastigi goriiliir. Diger bir boyut olan "denetim boyutu" da
hosgoriilii tutumdan sinirlayici tutuma kadar kapsamli bir yelpazeyi igine alir(Yavuzer
ve ark, 2011). Aragtirmamizda, anne baba tutumlar1 “duygusal sicaklik boyutunda

duygusal sicaklik ve reddedici tutum;”, "denetim boyutunda ise asir1 korumaci tutum”

ele alinmistir.
I. Duygusal sicaklik boyutu

Sevgi duymak, sefkat gormek bireylerin en temel ihtiyaclar1 arasindadir (Tezcan,
1985). Her birey ¢ocuklugunda kendisini yetistiren insanlar (genellikle anne ve
babalar1) tarafindan minimum veya maksimum yakinlik ve sevgi goérmiistiir. Bu
sicaklik ve sevgi veya bu hususta yasanan eksiklik bir uzant1 {izerine yerlesebilir.
Anne-babanin kabul edici tutumu ya da reddedici tutumu, olumlu ydniinde kabuliin
(yakinlik, sevgi ve sefkat), olumsuz tarafinda ise reddin (sevgi ve yakinlik eksikligiyle
fiziksel ya da sozel anlamda incitici tepkiler) yer aldigi anne-babaligin “sicaklik

boyutu” nu tamamlarlar (Giiltekin, 2011).
ii. Kabul edici tutum

Ebeveynin kabullenme ve onay1, ¢ocugu sevgi ve sevecenlik ile benimsemesi
bi¢ciminde davranisa yansir (Yavuzer, 2003). Kabul edici ebeveyn tutumuna sahip olan
anne babalar Oncelikle ¢ocuk sahibi olmayr kendisine sunulan bir hediye olarak
yorumlar (Yavuzer, 2012). Boylesi bir tutum ile gocuklarina yaklasan ebeveynler
¢ocugun ilgi alanlarmi dikkate alarak, onun yeteneklerini gelistirecek ortam hazirlar

(Yavuzer, 2003). Aile icinde saglikli bir iletisim ortami oldugu igin ilerleyen
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donemlerde ¢ocugun tiim iletisim girisimlerini tanir. Cocugun esas bagimli oldugu
donemde varligimi tehdit eden ilkel endiselerden korur (Yavuzer, 2012). Ebeveyn,
cocugun kendisine giiven duyan birey, yaratict ve toplumsal bir kisilik olmasi
hususunda ona yardim eder. (Yavuzer ve ark, 2011). Ebeveyn tarafindan kabul edilen
cocuk genel olarak sosyal acidan olumlu yonde gelismis, is birligi yapmaya yatkin,
arkadas canlisi, duygusal olarak olgiilii ve mutlu bir varliktir (Yavuzer, 2003).
Ebeveyni tarafindan kabul edilen ve sevgi goren bireyler sicak ve uyumlu bir
arkadaslik gelistirirken, reddedilen, sevgiden yoksun biiyliyen bireyler diismanca

tavirlar sergilemektedir (Tezcan, 1985).
lii. Reddedici tutum

Cocugun fizyolojik ihtiyaclar1 kadar sicaklik ve sevgi gdrmenin onemli bir
ithtiyag¢ oldugu konusu iizerinde yeterince duruldu. Fakat bir¢cok ebeveyn farkinda bile
olmadan ¢ocuklarini sevgiden mahrum birakmaktadir (Altink&prii, 2003). Reddetme,
bir anlamda, ¢ocugun ruhsal ve bedensel ihtiyacglarini karsilamayi aksatarak, ona
diismanca davranmak ve olumsuz duygular beslemek seklinde tanimlanabilir
(Yavuzer, 2003). Reddeden ebeveyn, cocuga 6fke ve icerleme duygulariyla doludur,
bu tarz olumsuz davranislar sevgi ve sefkati golgede birakir (Yavuzer, 2012). Sevgi
eksikliginin yani sira bir istenmeme, asagilanma, itilme ve horlanma s6z konusudur
(Altinkoprii, 2003). Reddeden ebeveyn ¢ocuguyla tensel temas kurmaz, onu kucagina
alip oksamaz. Bu tutum ilerleyen donemlerde ebeveynin ¢ocugu azarlamasi, ona 6fkeli

davranmasi, hatta ¢ocugu dayakla cezalandirmasi sekline doniisebilir (Yavuzer, 2012).

Reddedicilik tutumunun hakim oldugu bir ortamda yetisen ¢ocuk yardim
duygusundan uzak olur. Sinirli ve agresif bir yapiya sahip olur. Siklikla duygusal
kiriklik halini yasar. Diger bireylere, 6zellikle kendinden kii¢iik ve gii¢siizlere yonelik,
diismanca duygular besleyen bir kisi olabilir (Yavuzer ve ark, 2011). Aile ortaminda
sicaklik, ilgi ve igten bir sevgiyle karsilasmayan gocuklar fiziki bakimdan biiyiiseler
de hissi bakimdan yetersiz kalirlar, ruhsal agidan ciliz, ¢elimsiz ya da garpik ve
dengesiz yetisirler (Altinkoprii, 2003). Kendilerini degersiz hissederler, bu nedenle
cocuklarda "diisiik benlik saygisi" meydana gelebilir (Yavuzer, 2012). Giiloglu ve
Karairmak (2010) tarafindan yapilan arastirmada, diisiik benlik saygisi ile yalmzlik

diizeyi kapsaminda ise negatif agidan bir iliski oldugu tespit edilmistir.
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iv. Denetim boyutu

Denetim boyutu da kisitlayici tavirdan hosgoriilii tavra dek genis bir sahayi
kapsamaktadir. Denetim boyutunda ebeveynin kabul edicilik agisindan asir1 koruyucu
tutum boyutunu, reddetme acgisindan ise baskici, otoriter ve miikemmeliyetcilik
tutumunu olusturmaktadir (Yavuzer ve ark, 2011). Arastirmamizda denetim boyutu

agisindan asir1 korumaci tutum ozellikleri ele alinmustir.
V. Asir1 Korumaci tutum

Ebeveynin ¢ocugunu fazlasiyla korumasi, ¢ocugu olmasi beklenenden fazla
kontrol etmesi ve 6zen gosterilmesi manasina gelir (Yavuzer, 2012). Anne-babalar
cocuklarin davranis kaliplarini takip etme, degistirerek diizenleme ve belli dlgiitler
olusturma egilimindedirler (Kulaksizoglu, 2000). Bu nedenle ¢ocuk siirekli denetim
altindandir (Yoriikoglu, 2011). Adler bu tutumun, ¢ocugun bagimsizligini elinden
aldigmi, asagilik duygularmi arttirdigini, bazi kisilik sorunlarinin  temelini

olusturduguna dikkat ¢cekmistir (Alpoguz, 2014).

Asir1 korumact bir tutum ile yetisen ¢cocuk 6zgiiven acisindan eksik oldugu icin
stirekli olarak bir yetiskin tarafindan korunmak ve kollanmak isteyebilir (Dokuyan,
2016). Diger bireylere asir1 bagimli, 6zgiiveni olmayan, duygusal kirikliklart olan bir
kisi olabilir (Yavuzer ve ark, 2011). Girisimde bulunmakta zorluk ¢eken, sorumluluk
almak istemeyen, kendi istlenmesi gereken gorevleri baska bireylerin yapmasini

isteyen silik bir kisilige sahip birey olabilir (Dokuyan, 2016).

Cocugun yasantist siiresince devam eden bagimlilik, psiko-sosyal yetkinligi
negatif bir sekilde etkiler ve ¢ocugun kendi kendisine yetmesine imkan tanimaz
(Yavuzer ve ark, 2011). Bununla birlikte fazlasiyla korumaci bir tutumla biiyiiyen
cocuklarda sosyal anlamda da kaygi bozukluklar1 yasanabilir (Dokuyan, 2016). Boyle
yetisen ¢ocuklar sosyal yasama gerektigi gibi hazirlanamaz. Sahip olmalar1 gerekli
olan tecriibeleri, 6grenmeleri gerekli olan olgular1 yasamadiklarindan toplumsal
yasamin igerisine dahil olduklarinda ¢ogunluga ayak uyduramazlar. Beceriksiz,
cekingen, sakar, korkak goriiniirler (Altinkoprii, 2003). Kararlarim1 kendi basina
veremeyen, anne babalarina ya da diger bireylere bagimli ¢ocuklar olarak yetistirilir
(Kulaksizoglu, 2000). Bu bagimlilik, ¢ocugun yasami boyunca devam edebilir ve

yetigkinlik doneminde ayn1 koruma duygusunu esinden bekleyebilir (Yavuzer, 2003).
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Yapilan bir arastirmaya gore anne-baba tutumlari ¢ocugun davranislarint ve kisilik

gelisimini Cizelge 4’de goriildiigii gibi etkilemektedir (Aktas, 2011).

Cizelge 4. Ebeveyn Tutumu- Gelisen Cocuk Davranisi ve Kisiligi Tablosu

Aile Tutumu Gelisen Cocuk Davranisi ve Kisiligi
e Pasif ve yonetilmeye miisait,
e Saldirgan davranislar sergileyen,
e Uyum konusunda giicliik yasayan,
Insanlara kars1 giivensizlik duygusu
Reddedici Tutum ° tastyan,

e Sinirli, kiric1 olmaktan hoslanan,
Utangag, inat¢1 ve uyumsuzluk 6zellikleri
gosterebilir.
Yonetilebilir ve uyumlu olan,
Isbirligine yatkin,
Bagimsiz
Kendine giiveni olan,
Sorumluluk duygusuna sahip bireyler
olabilir.
e Icine kapanik, yonetilmeye miisait,
Insanlara kars1 giivensizlik duygusu
tasiyan,
Asir1 Koruyucu Tutum e Saldirgan davranislar sergileyen,
e Kiskang, sinirli,

Kabul Edici Tutum

3. Basar1 ve Akademik Basari

Okul egitim vermek maksadiyla olugturulmus bir ortamdir. Okul, kisiye ihtiyact
olan bilgileri edindirmeye ek olarak kisinin sosyal bir varlik olmasim da
saglamaktadir. Kisilerin yasama hazir duruma getirilmesinde, pozitif tutum
gelistirmelerinde, yaratict ve elestirel diisiinebilme yetenegi kazanmalarinda ve
gelecek yasami planlayabilmelerinde okullar etkili olmaktadir (Kapucu, 2015). Okul
igerisinde ogrencilerin edinmesi hedeflenen bilgi, yetenek ve tutumlar daha
oncesinden planlanmistir. Bahsi gecen bu bilgi, yetenek ve tutumlar 6gretmenler
araciigiyla  6gretim  faaliyetleri ile Ogrencilere aktarilmaktadir. Ogrencinin
kendisinden talep edileni hangi seviyede Ogrendigi ise akademik basarisi ile
6l¢timlenmektedir (Altinkurt, 2008). Okullarin maksadi 6grencilerin bilissel, duyussal
ve psikolojik bakimdan gelisimine katkida bulunmak oldugu icin, ana okul
kazanimlarinin da O6grencinin elde ettigi basar1 oldugunu sdylemek miimkiindiir

(Sarier, 2016). Dolayisiyla akademik basar1 egitim alaninda en 6nemli amagtir (Kaysli,
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2008). Bu sebeple 6grencilerin biitiin hayatina etki eden bu kavram ile alakali pek ¢ok

tanimlama bulunmaktadir.

Basari, bireyin beceri ve gelismesine bagli bir sekilde gosterdigi ansal veya
eyleme dayali faaliyetlerinin pozitif bir ¢iktisidir (TDK, 2014). Wolman (1973),
basarmin, talep edilen bir neticeye erisme yolunda gosterilen ilerleme oldugunu
iletmektedir (Akt. Keskin ve Sezgin, 2009). Basar1 kavrami, okul igerisinde belli ders
veya akademik faaliyetlerden kisinin hangi oranda faydalandigini gostermektedir
(Carter ve Good'den akt. Keskin ve Sezgin, 2009). Yapilan tanimlamalar 1s18inda
basar1 gosterilmesi talep edilen bir hedef i¢in kisinin efor sarf ederek gerceklestirdigi

faaliyetlerin pozitif bir ¢iktis1 oldugu séylenebilmektedir.

Bir¢ok arastirmaci ¢alismalarinda akademik basar1 tanimina yer vermistir. Genel
itibariyle tanimlamalar ele alindiginda 6grencilerin biligsel yeteneklerini 6l¢iimleyen,
derslerdeki performansin betimlenmesini saglayan, 0grencinin derslerde elde ettigi
basarty1 ifade eden kavram akademik basar1 olarak kabul edilmektedir. Dolayisiyla
akademik basari, 6grencilerin okul hayatinda hedeflenen tutumlara erisme seviyesi
olarak tanimlanabilmektedir (Silah, 2003). Erdogdu (2006), arastirmasinda akademik
basarimin kisinin psikomotor ve duyussal gelismesinin haricinde olan, tiim
programlardaki tutum degisiklikleri oldugunu ifade etmektedir. Akademik basar1 daha
ziyade biligsel yeteneklerin dl¢limlenmesinde kullanilan bir kavramdir. Farkli bir
arastirmada ise basari, okuldaki belli bir ders veya akademik faaliyetlerden kisinin
hangi seviyede faydalandiginin bir gostergesi olarak tanimlanmistir. Okul icerisindeki
basar1 da akademik bir faaliyetteki derslerden 6grencilerin aldig1 not ya da puanlarin
ortalamasi olarak ifade edilebilmektedir (Giileg ve Alkis, 2003). Buna ek olarak
Demirtas ve Cinar (2004), talep edilen neticeyi elde etmenin, talep edilen amaca
ulasmanin, arzu edileni elde etmenin basar1 oldugunu ifade etmektedir. Ogrencilerin
basarisi, 6grencilerin yer aldig1 okul, sinif ve ders dogrultusunda belirlenen neticelere
erismede gosterdikleri ilerleme olarak, basarisizliklar1 ise Ogrencilerin  gergek
becerileri ile okuldaki basarilar1 arasindaki fark olarak ifade edilebilir. Farkli bir
calismada Ozgiiven (2002), basarmin kisinin okul icerisindeki belirli bir ders veya
akademik programdan hangi diizeyde yararlandiginin bir gostergesi oldugunu ifade
etmistir. Diger bir arastirmada 6grencilerin basarilart o 6grencilerin kimi bilgi ve

yetenek edinmeyi gerekli kilan hususlarda talep edilen seviyede yeterli olmalar1 veya
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kendilerine 6l¢gme araglart uygulanan dgrencilerin pozitif tutumlari ile meydana gelen

netice olarak agiklanmistir (Arici, 2007).

Olcay ve Dos (2009), okul basarisinin akademik bakimdan sergilenen tstiinliik
durumuna gore tespit edilen bir gosterge oldugunu ifade etmislerdir. Okullar, biligsel
gelisim gosterilen, bilgi edinilen, akademik {istiinliik saglamak i¢in ihtiya¢ olan ortami
hazirlayan ortamlardir. Digerlerinden {istiin olan notlar, okuldaki basariy1; bu

notlardan az olan notlar ise basarisizlig1 ifade etmektedir.

Derslerde edinilen notlar, 6grencilerin basar1 durumunu ortaya koymak
hususunda davraniglarin degerlendirilmesine gore daha etkilidir. Demirtag (2010),
ogrencilerin bagarisinin, 6grenen kisinin egitim-6gretim yerinde edindigini; bilgi,
yetenek ve tutumlar ile meydana geldigini ve bu bilgi, yetenek ve tutumlarin 6grenme
neticesinde ortaya ¢iktigini iletmektedir. Akademik bakimdan basar1 saglayan 6grenci
kendisinden talep edileni yerine getiren, yiiksek notlar alan, ders ¢alisma 6zelligi ile
gbze ¢arpan 6grencidir. Akademik basar1 elde eden 6grencinin devamli 6n planda

kalmasi i¢in ¢aba verilmektedir (Bahgetepe, 2013).

Sarpkaya (2008), ilkdgretimin 6grencilerin egitim programindaki derslerin ve
sosyal faaliyetlerin katkida bulunmasi yoluyla ilgi ve becerilerine gore
gelistirilecekleri bir donem oldugunu ifade etmektedir. Ilkdgretim basamaginda
egitim-ogretim saglayan kurumlarda 6grencilerin basarisi ders programlarinda iletilen
0zel ve genel maksatlar, saglanan kazanimlar dogrultusunda 6l¢iimlenir ve ele alinir.
Ogrencilerin basarilarinin ele alinmasinda bilissel, duyussal, sosyal ve psikomotor
niteliklerin tamamu bir biitiin seklinde ele alinmalidir. Ogrenci performans dl¢iimiine
iliskin uygulamalar ve sinavlar 100 tam puan tizerinden degerlendirilmektedir. Bu
degerlendirme neticeleri, 6gretmen not ¢izelgesinde puan olarak goziikmektedir ve
beslik sisteme doniistiiriilmek suretiyle karneye islenir. Beslik not sisteminde “bes”

basarili, “bir” basarisiz kabul edilmektedir.

Farkli ¢alismalarda, akademik basarinin 6grencilerin aldiklar1 ders notlaria
gore degil; 6grencilerin 6grendiklerini hayatlarina yansitma seviyesi olarak belirtildigi
gbzlemlenmektedir. Buna 6rnek olan ¢aligsmalardan bir tanesi Berberoglu ve Kalender
(2005) tarafindan yapilmis olup c¢alismada, edindigi bilgiyi ve yetenegi hayatina
yansitabilen, kisisel ve toplumsal ihtiyaclara cevap verebilen kisilerin realitede basarili
olduklart iletilmistir. Kumandas ve Kutlu (2011) tarafindan yapilan ¢alismada ise,

egitim icerisinde dgrenci basarisinin tekrar ele alinmakta oldugu ve 6grenci basarisinin
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sadece okuldaki derslerden alinan not olarak ifade edilmemesi gerektigine vurgu
yapilmis ve basarinin 6grencinin okulda 6grendiklerini gercekte yasamakta oldugu
hayat igerisinde hangi 6l¢iide kullandig1 konusuna deginilmistir. Farkli bir calismada
ise 6grencilerin basarisi, onlarin derslerde 6grendiklerini oldugu gibi kullanmalari
degil, 6grendiklerini hayatlarina gore uyumlastirmalari olarak ifade edilmistir. Ogrenci
basarisi, bilginin yetenege donilisiimii olarak dl¢ciimlenmelidir. Hayatta bagarili kabul
edilebilmeler i¢in 6grencilerin etkin bir iletisim saglamasi, vakalara elestirel agidan
bakabilmeleri, kars1 karsiya kaldiklar1 sorunlar1 giderebilmeleri gibi ileri diizeyde
zihinsel niteliklere sahip olmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin bu nitelikleri edinmesi,
kendilerini tanimalarina ve basarili olmalar1 i¢in gerekli nitelikleri anlayabilmelerine
bagli bir durumdur. Dolayisiyla 06gretmenlerin degerlendirme siireclerinde
Ogrencilerin de yer almasini saglamasi gerekmektedir (Kutlu, Dogan ve Karakaya,

2010). Bir baska ¢alismada Kocaman (2009) miithim noktalara deginmistir.

Ogrencilerin basarilar1 yalnizca aldiklar1 notlar ve gectikleri smavlar olarak
kabul edilmemeli; realitede basari, Ogrencilerin ilerleyen donemlerde ve aile
hayatindaki basariy1 elde edebilmesine baghidir. Basar1 kavrami tek boyutlu degildir.
Ogrenme hedeflerinin ¢ok boyutlu ele alinmas1 ve programlanmasi gerekmektedir.
Gergek olarak kabul edilen basari, 6grencinin ilerleyen donemde is hayati, aile yagsami
ve kisaca biitiin hayat1 boyunca gosterecegi basar1 olmalidir. Ornek vermek gerekirse
bireyin kendi kendine hem yazili hem de sozlii sekilde ifade etme yetenegi, kararl
olma, kendine giivenme, sorun giderme yetenekleri, kendini tanimasi, giiglii/zayif
yonlerinin farkindalik durumu, gelecege dair gercekei karar verebilme, yasamini
kontrol altinda tutma, davraniglarin sorumlulugunu alabilme ve neticelere katlanma
gibi bircok basar1 6l¢iitii bulunmaktadir. Okul ve egitim siirecleri 6grenciyi ¢evreleyen
sosyo-ekonomik kosullardan tamamen ayri diisiiniilememektedir. Bir tarafta higbir
sekilde ¢oziime ulastirilamamais iilke problemleri beklerken diger taraftan problemsiz
bir egitim siireci meydana getirilmesi olanakli degildir. Geng bireyler okullarda basari

saglayabilmek amaciyla oraya aksetmis problemlerle de savagsmak mecburiyetindedir
(Kocaman, 2009).

Esasinda basar1 ve akademik basar1 olgulari, hangi tanimlamaya tabi tutulursa
tutulsun, Ogrenci basarisinin  gerek egitim arastirmalart gerekse Ogrenciler,
Ogretmenler ve ebeveynler bakimindan ne kadar onemli oldugu yadsinamaz bir

gercektir. Orek vermek gerekirse Arici (2008), dgrenci basarisinin egitim ve okul
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ortamiyla alakali siireclerin odagini olusturdugunu ve okul yasami veya egitim
denildiginde akla ilk olarak basar1 kavrami geldigini ifade etmektedir. Egitim-6gretim
etkinliklerinde bilhassa etkinligin bir {iriinii olarak kabul edilen 6grenci basarisi
iizerinde durulmaktadir. Ogretim kuruluslarinda aym dersleri birbirine benzeyen
yontemlerle goren Ogrencilerin donem veya sene sonunda akademik basarilarinin
farkli sonuglanmasi aragtirma gerceklestiren kisilerin arastirdigi konular arasinda ilk
sirada yer almaktadir. Yine ayni sekilde Korkmaz da (2005) basar1 olgusunu tiim
egitim aragtirmalarinin miisterek konusu olarak degerlendirmekte ve egitim alaninda
gerceklestirilen arastirmalarin - birbirinden farkli igeriklere sahip olsalar bile
Ogrencilerin basari elde etmesi i¢in etkin bir egitim gergeklestirmek ve 6zellikli iirlinler
ortaya koymak konularinin miisterek payda oldugunu ifade etmektedir. Bu denli 6nemi
kanitlanmis olan 6grenci bagarisinin {ist seviyeye taginmasi i¢in birincil olarak basariya

etki eden unsurlarin saptanmasi gereklidir.

4. Akademik Basariy1r Etkileyen Faktorler

Okullarm var olma sebebi ogrencilerdir. Ogrencilerin basarisi, egitim
kuruluglarina gitmeyi siirdiiren 6grencilerin sergiledigi basar1 ve ayni anda uygulamasi
gerceklesen egitim programlarinin, egitim sisteminde uygulamay1 gerceklestirenlerin
basarist olarak kabul edilmektedir. Egitim kuruluslari, 6grencilerin basar1 grafigini
arttirabilmek i¢in nasil  bir yol izleyeceklerini tasarlamalidirlar. Bunu
gerceklestirebilmek i¢in de 6grencilerin okul i¢i basarilarini hangi gergek sebeplerin
etkiledigini ve negatif unsurlarin minimum seviyeye indirgenebilmesi i¢in realist ve
uygulamasi miimkiin ¢o6ziim yOntemleri meydana getirmek zorunlulugu vardir
(Sarpkaya, 2008). Buradan hareketle akademik basariya etki eden pozitif ve negatif

unsurlar bu bagslik altinda detayli bir bigimde ele alinmstir.

Ogrencilerin akademik hayattaki basarisina etki eden bircok unsur mevcuttur.
Ogrenme degiskeni olarak isimlendirilen bu degiskenler, neredeyse biitiiniiyle fiziksel,
psikolojiye bagli ve toplumsal olgular ile alakalidir. Ogrenme degiskenleri,
ogrencilerin Ogrenebilmesine veya basar1 grafigine pozitif ya da negatif tesir
etmektedir. Ogrencilerin derslere karsi 6grenme, alaka, merak ve arzusu, dogru
calisma yerinin kesfedilmesi, etkin calisma davranislarinin tespit edilmesi, basari i¢in
desteklenme, zinde bir fiziksel yapiya sahip olma gibi nitelikler Ogrencilerin
basarisinda pozitif etki gosterirken tersi durumlar ise basariya negatif etki edecektir

(Ulug, 2012). Farkl1 bir calismada Altun Akbaba (2009), akademik basariya etki eden
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unsurlarin bir¢ok boyuta sahip oldugunu, bu boyutlar igerisinde zekaya ek olarak
Ogrencinin biligsel ve 6grenme tarzlar1 gibi degiskenlerle beraber orgiite dayali ve
cevreden kaynaklanan unsurlarin da mevcut oldugunu ifade etmektedir. Bu unsurlar
igerisinde okulu yoneten kisinin liderlik vasfi, kolektif yeterlilik, akademik baski,
sosyo-ekonomik statii, akademik vurgu, kaliteli okul oncesi egitim, ailenin verdigi
destek, sinifta egitim gdren &grenci sayist ve Ogretmenin sahip oldugu ozellikler,
Ogrencilerin motivasyon seviyesi, 0gretmenlerin 0z yeterlilikleri ve Ogrencilerin

O0grenme arzular1 6n plana ¢ikmaktadir.

Calisma gerceklestiren kisiler akademik basari tizerinde etkili olan pek ¢ok
unsura deginmislerdir. Bu c¢alismalar kapsaminda akademik basariya etki eden
unsurlar ailesel, kisisel, okul kaynakli ve arkadas ¢evresinden kaynaklanan unsurlar
olarak siniflandirilmaktadir. Ilgili arastirmalardan bir tanesi Arici (2007) tarafindan
gerceklestirilmis olup basar1 giidiisii, endise, ailevi 6zellikler, sosyo-ekonomik durum,
okul ve egitim sartlarinin yeterlilik durumu, genel ¢evrenin nitelikleri, beslenme ve
saglik sartlari, televizyon izleme aligkanliklari, ana demografik nitelikler, 6grencinin
yasitlarin yer aldig1 gruplardaki deger ve normlar, egitim programlarinin 6zellikleri,
okulu yoneten kisilerin ve egitim konusunda uzman kisilerin yeterlilik durumu, siif
seviyesi, hangi ders tiirlinde egitim alindig1 ve bu derslerin nitelikleri, egitim arag
gereclerinin 6zellikleri ve yeterlilik durumu gibi unsurlarin derslerdeki basariya etki
ettigi ifade edilmektedir. Farkli bir ¢alismada Yilmaz ve arkadaslar1 (2013), akademik
basartya etki eden unsurlar1 dort farkli gruba ayirmislardir. Bireysel, ¢evresel, ailevi

ve okulla ilgili unsurlar bu dort farkli grubu olusturmaktadir.

Caligma siiresi, 0grenme stratejisi uygulama, 6grenme yaklasimi, 6z yeterlilik ve
basar1 giidiisii bireysel faktorleri ifade etmektedir. Evde bulunan kitap sayisi, ¢aligma
odast olup olmadigi, 6grencinin yer aldigi yakinsal gelisim alani ise ¢evresel
faktorlerdir. Anne ve babalarin beklentisi, ka¢ kardese sahip olundugu, ebeveynlerin
egitim durumu ve gelir seviyeleri ailevi faktorlerdir. Okula karsi tutum, okulda
kiitiiphane bulunup bulunmadig1 ve okul igerisindeki sosyal olanaklar ise okulla ilgili
faktorlerdir. Farkli bir ¢aligmada Kesin ve Sezgin (2009), zekayla akademik basari
arasinda olumlu yonli bir iligkinin bulundugu neticesine ulasmislardir. Gergeklesen
arastirma neticesinde akademik basariya etki eden diger unsurlar; beceri, 6zlik,
sahsiyet ve ailevi 6zellikler, ebeveynlerin egitim durumlari, gelir diizeyleri, annenin

calisip caligmadig, ebeveynlerin ge¢im durumu, ailenin ¢cocugun derslerine olan ilgisi,
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ergeni anlama seviyesi, ergene olan giiven durumu gibi unsurlardir. Akademik
basaridaki diisiise neden olan unsurlar ise ebeveynlerin ilgisizligi, egitim konusunda
yetersiz  kalmalari, sahsi uyumsuzluklari, kiltiirel yetersizlik, ergenlerin
Ozlimseyebilecegi veya kabul edildigi bir toplulugun var olmamasi gibi unsurlardir.
Calisma igerisinde ekonomik seviyesi yeterli diizeyin {istiinde olan ailelerin
cocuklarinin, ekonomik yeterliligi bulunmayan aile ¢ocuklarina oranla daha basarili
olduklar1 ve ergenin sahip oldugu cinsiyetle akademik basar1 arasinda herhangi bir
iliski bulunmadig tespit edilmistir. Dane, Kudu ve Balki (2009) tarafindan yapilan
farkli bir ¢alisma neticesine gore, kendisi, okul ve sinif ortami, aile, 6gretmen, sinif
arkadaglari, ogretim teknikleri gibi unsurlar akademik bagariya etki etmektedir.
Ogrencinin sahip oldugu beceriler, ruh ve beden saghgi, giidiilenme, olgunluk ve hazir
olma seviyesi, derslere devamliligi, katilim diizeyi, siif seviyesinin Ogrencinin
gelisim seviyesinin ¢ok iizerinde ya da altinda kalmasi, 6grencinin sinif igerisinde

arkadasi ya da sorumlulugu olmamasi basarisizlik sebepleridir.

Gokalp (2006) ise ¢alismasinda okul basarisina etki eden unsurlar, duygusal
unsurlar, benlik algisi, motivasyon diizeyi, zihinsel unsurlar, sinav endisesi, cinsiyet,
anne-baba davranislari, kardes davranislari, okul/6gretmen unsuru, ders calisma
teknikleridir. Ogretmen ile dgrenci iliskileri 6grencilerin okuldaki basarilarma etki
eden en mithim faktordiir. Kocaman (2009) gergeklestirdigi arastirmada, diger
arastirmacilara benzer sekilde, basar1 saglayabilmek i¢in 6grencilerin verdigi cabanin
yeterli olmayacagini ifade etmistir. Basariya etki eden unsurlar1 sahsi nitelikler ve
kurulan arkadaglik iliskilerinin, okul/6gretmen unsuru ve ebeveynlere bagli nedenler
olarak tii¢ farkli smifa ayirmistir. Calisma neticesinde ailelerin gelir ve egitim

diizeylerinde yaganan artigin 6grencilerin basarisina pozitif etki ettigini saptamistir.

Farkli bir calismada ise Sarier (2016), akademik basariya etki eden unsurlari,
ogrencilerden, okuldan ve aileden kaynaklanan unsurlar olarak siniflandirmistir.
Ogrenci kaynakli unsurlar, benlik saygisi, 6z yeterlilik, motivasyon ve ¢alisma
aligkanliklaridir. Derse yonelik tutum, 6gretmenlerin tutumlari, okul ydneticisinin
liderlik nitelikleri ve okulun sahip oldugu kiiltiir ise okuldan kaynakli unsurlardir.
Ebeveynlerin tutum ve davranislari, egitime katilim saglama, ebeveynlerin egitim

seviyesi ve sahip olduklar1 sosyo-ekonomik seviye ise aile kaynakli unsurlardir.
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Bunlara ek olarak akademik basariyla bir tek degisken iizerine gergeklestiren
aragtirmalar da yer almaktadir. Altinkurt’un (2008) akademik basari iizerinde d6grenci
devamsizliklarinin etkisini ele aldig1 ¢alisma neticesinde, akademik basariya etki eden
bedensel, psikolojik ve toplumsal unsurlar bulundugunu tespit etmistir. Arastirma
neticesinde, oOgrencilerin akademik hayatta sagladiklar1 basariyla Gzrii olmayan
devamsizliklar1 arasinda ters yonlii bir iliski oldugu, 6zrii olan devamsizlik ile basari
arasinda ise herhangi bir iliski bulunmadigimi saptanmistir. Yildirim ve Yilmaz’in
(2013) gerceklestirdigi okulu yoneten kisilerin mentorliik rollerinin okulun sagladig:
akademik basari bakimindan ele alindig1r ¢aligmasinin neticesine gore ise okulu
yoneten kisinin mentdrlik rolii ile O6grenci konumundaki kisilerin saglayacagi

akademik bagar1 arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski mevcuttur.

Farkli bir ¢calismada Adigiizel ve Karadas’in (2013) ortadgretim 6grencilerinin
okulla ilgili tutumlarmin okuldaki basarilar1 ile iligkisi arastirmasi neticesinde,
Ogrencilerin sahip oldugu not ortalamasiyla okulla ilgili tutumlar1 arasinda anlamli bir
iliski bulunmadig tespit edilmistir. Farkli bir calismada Beler (2010), farklilastirilmis
Ogretim ortaminin 6grencilerin akademik basarisi lizerindeki tesirini arastirmistir. Bu
arastirma neticesinde katli egitim sisteminin Ogrencilerin 6grenme diizeylerini
arttirdig1 ve akademik basarilarini arttirdigini saptamistir. Farkli bir ¢alismada ise
Kaysli (2008) ailenin sagladig: katilimlarin akademik basari lizerindeki tesirini ele
almistir. Bu arastirmada, ailelerin katilimim1 saglayarak ogrenci basarilarinin
yiikseltilebilecegi neticesine varilmistir. Kara (2006) “Egitimde takim calismast ve
okul bagaris1” isimli ¢alismasinda sorun giderme ekiplerinin uygulandigi okullardaki
Ogrenci basarisinin uygulanmayan okullara gore daha fazla oldugunu ifade etmistir.
Canidemir (2013) basar1 amag egilimlerinin 6grencilerin basarisina tesirini ele aldigi
aragtirmasinda, dgrenci ebeveynlerinin egitim seviyesine gore dzlimsedikleri basari

amag egilim ¢esidinin degisim gosterdigi neticesine varmistir.

Universiteden mezun olan ailelerin cocuklarinin birgogu &grenme amag
yonelimli oldugu, ortaokul mezunu olan ailelerin ¢ocuklarinin bircogunun ise
performans amag¢ yonelimli oldugunu tespit etmistir. Farkli bir ¢alismada Demirtas
(2010), okulun sahip oldugu kiiltiir ile 6grencilerin sagladigi basar1 arasindaki iliskiyi
ele almistir. Arastirma neticesinde is birligi saglanan bir ortamin, 6gretmenlerin ve
yoneticilerin hem is birligi icerisinde oldugu hem de mesleki gelisimlerini devam

ettirdikleri ortamlarin akademik basar1 lizerinde pozitif etki sagladigini belirtmistir.
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Korkmaz (2005) orgiitsel saglikla 6grenci basarisi arasindaki iliskiyi ele almistir.
Arastirma neticesinde Korkmaz (2005), akademik basariyla akademik 6nem, 6gretmen
baghiligi, midiir tesiri, mesleki liderlik vasfi, kaynak destegi, sosyo-ekonomik
bakimdan statii degiskenleri arasinda anlamli iliski bulundugunu, kurumsal biitiinliik

ve akademik basar1 a¢isindan anlam igeren bir iliski bulunmadigin1 tespit etmistir.

Farkli bir ¢alismada Altintag ve Altintas (2008), baska bir noktaya deginmistir.
Aragtirmada ilkogretim kuruluslarinin 6grencilerin  basarisinda 6nemli bir roli
oldugunu iletmistir. Gelecek donemde Ogrencilerin basar1 saglamasinin 6n sartinin,
ilkgretim kuruluglarinda basart duygusunu tecriibe etmis olmalari seklinde
belirtmiglerdir. Arastirmada Ogretmenlerin anlamli ve kalici 6grenmeler meydana
getirebilmeleri i¢in egitim teknolojilerini kullanarak, egitimin verildigi ortami nitelik
acisindan zenginlestirmeleri ve sinif ortaminin gesitliligini arttirmalar1 gerektigi

vurgulanmistir.

Ogrenci basarisina etki eden birgok unsur bulundugundan bu konuda
gerceklestirilen arastirmalar neticesinde edinilen bulgularin bir biitiin olarak ele
alinmasi oldukg¢a zordur. Bu nedenle bulgular1 daha verimli degerlendirmek amaciyla
bu siniflamanin yapilmasi fayda saglayacaktir. Bu unsurlar okul, aile ve sahsi unsurlar
olacak sekilde bir gruplandirmaya tabi tutulmalidir. Bu unsurlara ek olarak akademik

basariya etki eden ¢evresel unsurlar da mevcuttur.

Netice itibariyle 6grencilerin basarisi tlizerinde tesiri bulunan pek ¢ok unsur
oldugu gozlemlenmektedir. Bu unsurlarin en miithimlerinin ailenin sahip oldugu
ozellikleri ve okuldaki degiskenler olarak ifade etmek miimkiindiir. Gergeklestirilen
caligmalar genellikle ailelerin sosyo-ekonomik durumlari ve gelir seviyelerinin
Ogrencilerin akademik basarisina etki ettigini isaret etmektedir. Buna ek olarak
ogrencilerin 6gretmenler ile olan iliskisi, 6grencilerin yasitlarinin yer aldigi grup, okul
yoneticileri, zekd, endise, ders ¢aligma aligkanliklar1 gibi pek ¢ok unsur 6grencilerin
basarisina etki etmektedir. Gergeklestirilen ¢alismalarda dikkatle vurgulanan aile

ozellikleri 6grenci basarisi i¢in en miithim unsur olarak kabul edilebilir.
a. Akademik basarida ailenin etkisi

Egitim yalnizca okul igerisinde gergeklesen bir siire¢ degildir. Okul disinda, aile
igerisinde de egitim devam etmektedir. Okul disinda aile, en 6nemli ¢evre olarak kabul

edilmektedir (Sevik, 2014). Cocuklarin yasantisi lizerinde en etkili kurumun okul ve
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aile oldugu bilinmektedir. Ogrenciler sahip olduklari zamanin bir kismmi okul
icerisinde gecirmekte ancak kalan biitiin zamanlarini aileleriyle beraber ya da sosyal
cevrelerinde gecirmektedirler. Bu sebeple 6grencilerin akademik basarilarinin biiyiik
bir kisminin belirlenmesinde aile unsuru on plana ¢ikmaktadir (Carneiro, 2008).
Ulkemizde dgrencilerin ev igerisinde harcadiklar1 zaman okul igerisinde harcadiklar
zamandan ¢ok daha fazladir. Bu nedenle okul igerisindeki egitimin basarili kabul
edilmesi ve amaglarina erisebilmesi i¢in 6grencilerin ailelerinin destek vermesine
ihtiyaglar1 vardir (Unal, Yildirim ve Celik, 2011). Okul igerisinde verilen egitim ve
faaliyetler evde ebeveynler tarafindan desteklenmez ise egitimde basar1 s6z konusu
olamayacaktir. Her ikisi farkli kurumlardir ve farkli beklentiler igerisindedirler ancak
Ogrencilerin basar1 elde etmesini saglayacak sekilde bigimlendirilmistir (Simsek ve

Tanaydin, 2001).

Bu hususta gerceklesen birtakim ¢alismalar mevcuttur. Bunlardan bir tanesi
Celenk’in (2003) “Okul basarisinin 6n kosulu: Okul aile dayanismasi” isimli
arastirmasinda aile desteginin ne kadar 6nemli oldugu konusuna deginilmistir. Celenk
(2003), calismasinda aile i¢i ahengin, ailenin destekleyici yaklagiminin ve ailenin okul
faaliyetlerine gosterdigi katilimin, akademik basar1 {izerinde miihim tesirleri oldugu
neticesine ulagsmistir. Okulla miisterek program lizerinde goriis birligi saglanarak
diizenli iletisim igerisinde olan, cocuklarmnin egitim destegini dogru kosullarda
saglayan ebeveynlerin ¢ocuklar1 daha fazla basari sergilemektedir. Diaz’in (1989)
gerceklestirdigi bir calismada, akademik hayattaki basarist diisiik ve sinifi gegememe
riski olan Ogrencileri digerlerinden ayiran en miihim unsurun, ebeveyn destegi
gormemeleri ve ebeveyn ilgisinden yoksun olmalari oldugunu tespit etmistir.
Ebeveynlerin katilik, tutarsiz olma ve ge¢imsiz davranma tutumlarmin 6grencinin

akademik basarisini azalttig1 tespit edilmistir.

Farkli bir calisma olan Yildirrm (2006) arastirmasimnin neticesine gore
ogrencilerin ailelerinden sagladiklart destegin onlarin saglayacaklart basariy1
arttiracagl belirtilmigtir. Aksi durumda &grenciler ebeveynleriyle yasadiklari
problemler; ders calismaya zorlanma, ilgisizlik, yiliksek basar1 beklentisi, gecimsizlik
gibi problemler nedeniyle basarisizlik riskiyle karsi karsiya kalabilmektedirler. Benzer
sekilde Sama ve Tarim (2007) da 6grencilerin yasadigir basarisizlifin en miithim
sebebinin ailenin ilgisizligi oldugunu saptamislardir. Aile ilgisizliginden sonra gelen

sebepler ise sirastyla; ailedeki ortamin huzursuzlugu, aileye mensup kisilerin diisiik
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egitim seviyesine sahip olmasi, ekonomik aile problemleri, ¢ocugun zihinsel
gelisiminin kendi yas grubundakilere gore geride kalmasi, g¢ocuktan beklentinin
yiiksek olmasi, Ogrencilerin Ogretmenleriyle kurdugu olumsuz iletisim, sinif
arkadaslarindan goriilen olumsuz tutum, aceleci ve dikkatsiz davranma, bedensel
sorunlar, psikolojik problemler, 6grencilerin evlerinin okullarina uzak olmasi, disiplin
kurallaria uyulmamasi olarak belirtilmektedir. Satir (1996) ise cocuklarina yakin ilgi
gosteren, ¢ocuklarinin ¢alisma ortamini diizene sokan, basarilar1 6verek destekleyen,
basarisizlik durumunda ¢cocugunu cesaretlendiren ve motive eden yaklasim sergileyen
ebeveynlerin ¢ocuklarimin yiiksek seviyede basari sergiledigini 6ne siirmiistiir. Farkli
bir ¢alismada da Purkey ve Smith (1983), yalnizca ailelerin katiliminin basar1 elde
etmek i¢in yeterli olmayacagini fakat aileden gelen destegin devam etmesi halinde
basar1 lizerinde pozitif etkiler goriilebilecegini ifade etmektedir. Buna ek olarak
ailelerin okulla ilgili hedefleri ve 6grencilerin sahip oldugu sorumluluklar1 bilhassa da

Ogrenci 6devleri hususunda bilgi sahibi olmalart konular1 vurgulanmistir.

Cocuklarin dogmalarindan okula baslamalarina kadar olan siire igerisinde
cevrenin ¢ocuga olan etkileri okuldaki basarilarinda belirleyici olacak kadar etki
sahibidir. Evde var olan zihinsel, kiiltiirel, ekonomik durum, duygusal yaklasim,
aileden goriilen ilgi, sevgi cocuklarin bes yasina kadar onlar tizerinde olduk¢a 6nemli
derecede etkilidir (Ozabaci, 2001). Gergeklesen diger calismalar dgrencilerin okuldaki
basarilarinda ailelerin ¢ocuklarinin okul siirecinde de epey tesirli oldugunu isaret
etmektedir. Ailelerin verdigi destek basari iizerinde oldukca etkilidir. Brown (1999)
gerceklestirdigi calismada baglar1 giiclii olan ailelerin kendi ¢ocuklart i¢in yiiksek
hedefler koydugunu, ¢ocuklarina diizenli bir ev hayat1 sagladiklarin1 ve ¢ocuklarinin
basarilarin1 desteklediklerini, buna benzer ailelerin ¢ocuklarinin daha fazla basari
sahibi olduklarini belirtmistir. Tam tersi durumda, yalnizca dgretmenlerini otorite
olarak algilayan, giiriiltiilii ve diizensiz bir ev igerisinde yasamini siirdiiren, ekonomik
yetersizlikler igerisinde yasayan aile cocuklarinin basarisi digerlerine oranla oldukca
diisiik diizeydedir. Buna ek olarak 6grenci ebeveynlerinin c¢ocuklarina gosterdigi
yanlis tutum, ilgisizlik hali, bask1 ve sert davranislari, sevgisizligi veya fazla ilgisi ise
Ogrencilerin ders caligmaktan sogumasina, korku ve gerginlik igerisinde olmalarina

neden olacaktir (Kiigiikahmet, 2001).
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llgili alan yazin incelendiginde, ¢ogunlukla sosyo-ekonomik anlamda iist
seviyede olan aile ¢gocuklarinin aileleri alt seviyede bulunan aile ¢ocuklarina gore daha
fazla basar1 sahibi oldugu goriilmektedir. Ar1 (2007), basarmin bireylerin zihinsel ve
diistinsel becerilerine bagli oldugu kadar kisinin sahip oldugu sosyo-ekonomik
seviyeye de Dbagli oldugunu ifade etmektedir. Ailelerin sahip olduklari sosyo-
ekonomik diizey, ¢ocuklariin egitimle ilgili ihtiyaclarina yaklasim gelistirmelerine,
cocuklarma saglayacaklar1 destegin  kalitesine ve niteligine, c¢ocuklarina
verebilecekleri egitimin nasil bir ortamda olacagina ve egitimde kullanilacak araglarin
ne 6zelliklere sahip olacagina etki etmektedir. Bu nedenle ailelerin sahip oldugu sosyo-
ekonomik seviye cocuklarinin akademik basarilarini etkilemektedir. Ogrencilerin
evlerinde sahip oldugu olanaklar okuldaki basarilari ile direkt bir iligki igerisindedir.
Cocuklar bir odaya sahipse, oda igerisinde kendileri i¢in gerekli olan bilgisayar,
kaynak ve kitaplik varsa, eve gazete aliniyorsa dgrencinin basarisi olumlu yonde
etkilenecektir. Farkli bir arastirmada c¢ocuklarin temel gereksinimlerinin
giderilememesi, aileye mensup kisilerin ¢ocuklarinin derslerine ve ddevlerine yardim
etmemeleri ise basariy1 olumsuz etkileyen unsurlar oldugu ifade edilmistir (Dane ve

digerleri, 2009).

Farkas, Grobe, Sheehan ve Shuan (1990) tarafindan gergeklestirilen farkli bir
aragtirmada sosyo-ekonomik seviyenin Ogrencilerin temel yeteneklerinin geri
olmasinda etkili oldugu ileri stirlilmiistiir. Sosyo-ekonomik bakimdan yetersiz ailelerin
cocuklart digerlerine gore daha diisiik notlar alabilmektedir. Buna ek olarak Arici
(2007), ¢calismasinda ailesi orta seviyede sosyo-ekonomik olanaga sahip olan ailelerin
cocuklarinin daha diisiik seviyede olanaklara sahip ¢ocuklara gore daha basarili
oldugunu ifade etmistir. Ayrica farkli caligmalardan farkli olarak aileleri diisiik sosyo-
ekonomik seviyede bulunan 6grenciler ile aileleri yiiksek sosyo-ekonomik seviyede
bulunan ¢ocuklar arasinda anlamli bir fark bulunmadigini tespit etmistir. Bu durumdan
da anlasilacagi iizere 6grencilerin basarisi ailelerinin sosyo-ekonomik anlamda yiiksek
olmastyla yalnizca belli bir oranda iliskilidir. Orta seviyede sosyo-ekonomik seviyede
bulunan aile ¢ocuklar1 bu durumdan pozitif yonde etkilenmekte ancak {ist seviyede
sosyo-ekonomik kosullar i¢erisinde olan aile ¢cocuklarinin basarisinda belirgin bir fark
gozlemlenmemektedir. En ¢ok basari sahibi olan sinifin orta seviye sosyo-ekonomik

kosullara sahip aile ¢cocuklar1 oldugu saptanmustir.
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Cocuklarin 6grenme ortamlarinin olusturulmasi konusunda ailelerinin sosyo-
ekonomik seviyelerine ek olarak egitim seviyeleri de onem tagimaktadir. Aslan (1994)
gerceklestirdigi ¢alismada, tiniversiteden mezun babalarin ¢ocuklarimin ilkokuldan ya
da ortaokuldan mezun babalarin ¢ocuklarina gore daha fazla basar1 sergiledigini ortaya
koymustur. Cocuklarin sahip oldugu sosyo-ekonomik durum ve akademik Ogrenim
seviyesi yiiksek olan aileler igerisinde yer almasi sagladiklar1 basari tizerinde pozitif
etki, diisiik olan aileler icerisinde yer almasi ise negatif yonde etki etmektedir
(Ozgiiven, 1974). Farkli bir ¢alismada Carneiro'u (2008) da bu yaklasima destek
vermektedir. Evde bulunan ortamin ¢ocuklarin elde edecegi basari lizerinde ¢ok etkili
oldugunu, egitim seviyesi yiiksek ailelerin ¢ocuklarinin yiiksek seviyede egitim
gormiis yetigkinler olarak yetisecegini ifade etmistir. Bunun sebebi okul igerisinde
olusan basarisizlik lizerinde; ailelerden ve okullardan kaynaklanan nedenler, bilhassa
egitim ve gelir seviyesi yiliksek olan aileler tarafindan asilabilmektedir. Kisisel
nedenler ise ailelerin olanaklari ile dogru orantili olacak sekilde dgrencilerin tedavi

ettirilmesi ile asilabilmektedir (Kocaman, 2009).

Richards'in (1986) gergeklestirmis oldugu ¢alisma da diger ¢alismalara destek
niteligi tasimaktadir. Ailelerin hem sosyo-ekonomik seviyelerinin hem de aldiklari
egitim diizeyinin ¢ocuklarinin basarilar1 tizerinde etkili oldugunu savunmaktadir.
Gergeklestirdigi calisma neticesine gore ailelerin topluma bagli, ekonomik ve kiiltiirel
nitelikleri, 6grencilerin basarisina etki eden unsurlar arasinda yer almaktadir. Bu
nitelikler, ebeveynlerin sahip oldugu zeka, din, egitim, yas, meslek, gelir, yasanan yer,
davranis ve beklentiler, ailelerin ¢ekirdek aile olmasi ya da genis aile olmalari, birlikte
yasaylp yasamadiklari, aileye mensup birey sayisi, ikamet edilen hanenin nitelikleri,
cocuklara ne derecede akademik yardim saglandigi, evlerin okullara ne kadar uzak
oldugu, evde bulunan kitaplar ve farkli egitim gerecleri, ¢ocukluk doneminde

siiregelen faaliyet alanin1 belirlemektedir.

Kimi ebeveynler, ¢ocuklarinin basarisiz olmasi halinde bilingsiz de olsa
psikolojik etkiler sebebiyle yanlis tutumlar igerisinde olabilmektedir. Ornek vermek
gerekirse ¢ocuklarmin aldigr diisiik notlar ile karst karsiya gelen ebeveynler
umutsuzluk duygusu igerisinde olmakta ve gururlar1 kirilmaktadir. Cocuklarinin
arzuladiklar diizeyde becerilere sahip olmadiklarina inanabilmektedirler. Bilingsiz bir
sekilde ¢ocuklarina oldugundan farkli davranabilmektedirler ve olumlu durumlari 6n

plana ¢ikarmak yerine olumsuz durumlara odaklanabilmektedirler. Fakat asagilik
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duygusunu iist seviyeye ¢ikaran bu degisim ¢ocuk tarafindan da hissedilmektedir. Bu
durum ¢ocugun ebeveynlerinden uzaklagmasina yol agmaktadir, kendi alanlarinm
yaratmaya baglamaktadirlar. Buna benzer yanlis tutumlar ebeveynler ile ¢ocuklar
arasinda bulunan iletisime olumsuz etki etmektedir. Duygusal bakimdan c¢ocuklar
ezilmekte, olumlu kisilik gelisimleri engellenmektedir (Kocaman, 2009). Ailelerin
cocuklari ile saglayacaklari iletisim, ailelerin aldiklar egitim ile olduk¢a yakin iliski

i¢erisindedir.

Netice itibariyle de ailelerin destegi 0grencilerin basarisina etki etmektedir.
Ailelerin sahip oldugu sosyo-ekonomik seviye ve egitim durumlart 6grencilerin
basarisina etki eden en Onemli ailevi unsurlardan bir tanesidir. Cocuklarin
gereksinimlerinin giderilmesinde ve onlar ile saglanacak iletisimde ebeveynlerin yine

sosyo-ekonomik kosullart ve egitim durumlar etkilidir.
b. Akademik basarisinda 6gretmenin etkisi

Ogrencilerin basarilarina etki eden unsurlar s6z konusu oldugunda 6gretmenler
on plana ¢ikmaktadir. Iyi nitelikteki dgretmenler dgrencilerin bakis agisinda kimi
zaman ebeveynlerinden bile TUstlin durumdadir. Bu nedenle 6grenciler igin
ogretmenleri egitsel bakimdan oldukga dnem sahibidir. Ogretmenlerin demokratik ve
hiimanist yaklagimlart  6grencilerin  kendilerini ~ gelistirebilmeleri, akademik
yeteneklerini ve yaraticiliklarini {ist seviyeye ¢ikartmak bakimindan Onem
tasimaktadir. Bu nedenle Ogrencilerin her anlamda yeteneklerinin gelisimini

destekleyen 6gretmenler akademik gelisimlerine de destek vermis olacaktir (Erdogdu,
2006).

Ogretmen, en bilinen tanim1 ile dgrenmeye rehberlik eden kimsedir. Ogretme ve
O0grenme siirecinin verimli olabilmesi i¢in G6grenci ile Ogretmen arasinda ozel
sayilabilecek bir bag olmasi gerekmektedir. Ogrenme ortaminin basari saglayabilmesi
icin Ogrencinin okulunu ve derslerini sevmesi ve bunun da 6gretmen tarafindan
saglanmas1 gerekmektedir. Ogretmenler dgrencilerine drnek teskil etmelidirler. Bu
nedenle Ogretmenler daima Ornek olacak nitelikte bir yasanti sahibi olmalidir

(Kocaman, 2009).

Ilgili alan yazin ele alindi§inda 6gretmenlerin sahsi niteliklerinin ve dgrencilere
karst davraniglarinin  68renciler ile sagladiklar1 iletisimin &grencilerin  basari

diizeylerine oldukea etki ettigi gozlemlenmektedir. Gokalp (2006), gerceklestirdigi
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calismada Ogretmen ile 6grenci arasinda olan iligkinin egitim-6gretim faaliyetlerinin
verimli olmast tizerinde tesiri oldugunu belirtmistir. Gokalp (2006), 6grenmenin, neyin
hangi sebeple ve ne bicimde 6gretildigi konularina bagli oldugunu ve ayni zamanda
dgrencinin 6gretmeni nasil algiladigima bagl oldugunu ifade etmektedir. Ogrenciler,
sevgi ve saygt goren 6gretmenlerin derslerine ilgi gosterirken korku ve kaygi duygusu
olusturan &gretmenlerin dersleri ile ilgilenmemektedirler. Farkli bir ¢aligmada iyi
nitelikteki bir 6gretmenin smifta yer alan biitiin ¢ocuklar1 tanidigi, egitim-0gretim
plan1 yaparken bu durumu goéz ontine aldig1 belirtilmistir. Sinif yonetiminin basarili
olabilmesi i¢in sinif igerisinde dncelikle hosgorii olmalidir; 6grencilerin sergiledikleri

davraniglardan sorumlu olduklarini bilmeleri gerekmektedir (Alicigiizel, 2003).

Bu durumun aksine 6gretmen sinif icerisindeki rekabeti koriiklityor, ¢ocuklar
devamli elestiriyor ya da onlarla alay ediyorsa o sinif igerisinde 6grencilerin 6grenmesi

ya da basarili olmas1 miimkiin degildir (Kocaman, 2009).

Ogretmenler ancak 6grencilerinin becerilerine ve onlarin yeterli olduklarina
inandiginda, 6grencilerin beceri diizeyi ne olursa olsun 6grencilerin basar1 grafigini
yiikseltmek i¢in teknikler gelistirebilir ve biitlin dikkatini onlarin basarisina vererek
basarilarin1 destekleyebilir (Ulgen, 1994). Ogrencilerini ismen tanryan, becerilerini
degerlendiren ve akademik anlamda destek veren dgretmenler 6grencilerin egitimleri
lizerinde pozitif etki saglayarak gelisimlerini destekleyebilir. Ogrencileri ile
ilgilenmeyen, 6grencilerin fikirlerine deger vermeyen, sahsi farkliliklar1 goz ontinde
bulundurmayan Ogretmenler Ogrencilerin  okuldan uzaklasmasina sebebiyet
vermektedir (Brown, 1999). Ogrencileri basarili olmalar1 konusunda destekleyen, ders
caligmalar1 konusunda motivasyon saglayan, dgrencilerinin sevgi, basar1 ve aidiyet
duygularina hitap edebilen 6gretmenler etkin bir basar1 saglayabilecektir (Ozdemir,
Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan, 2010). Farkli bir calismada Ozdemir (2002),
ogrencilerine, diger 6gretmen arkadaslarina deger gosteren, okullarina ve gorevlerine
baglilik duyan, 6grencileri icin ulagilabilir yiiksek hedefler koyan &gretmenlerin,
ogrencilerin bagarilt olmasi i¢in gerekli olan ortami yaratmis olacagini ifade

etmislerdir.

Ogretmenlerin mesleki bakimdan yeterli olup olmadiklar1 ve tecriibeleri de
Ogrenci basarisina etki etmektedir. Mesleki bilgi ve yetenekleri, alanlarindaki yeterlilik
seviyeleri, smifi nasil yonettikleri, Ol¢iimleme yapmalari, 6gretimi hangi yolla

yaptiklari, glincel kalmalari, uygulama teknikleri, adalet duygulari, 6grenciye deger
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verip vermedikleri, hazir olma durumlar1 gibi unsurlar akademik basari iizerinde
oldukga etkilidir. Ogretmenin odak noktasinda yer aldig1 6gretim bigimlerinden ziyade
O0grencinin odak alindig1 6gretim bicimlerinin tercih edilmesi Ogrenci basarisi
bakimindan onem tasimaktadir (Memduhoglu ve Tanhan, 2013). Buna ek olarak
Ogretmenlerin diizenli bir bigimde 6dev kontrolii yapmasi, ¢alisma diizeni hususunda
Ogrencilere bilgi vermesi ve yonlendirmeler saglamasi, 6grenci basarisindaki artis
bakimindan yardimei unsurlardir. Ogrenciler 6gretmenleri tarafindan beceri ve
arzularma gore yonlendirilmelidir (Clark, 2000). Farkli bir ¢alismada Kaysli (2008),
ogrencilerin basarili olmasini hedefleyen 6gretmenlerin yine de yeterli olmadiklarini;
etkili 6grenme icin tiim Ogrencilerin kisisel gereksinimlerinin de dikkate alinmasi
gerektigini ve hedeflere ulasma yolunda 6grenci ve diger profesyonellerin de fikrine

onem verilmesi gerektigini ifade etmistir.

Ogrencilerin basarisi iizerinde etkili olan bir diger unsur ise dgretmenlerin tercih
iligkiyi ele alan kimi arastirmacilar, 6grenme stillerine gore Ogrenci basarisinin
arttigini, kimi aragtirmacilar ise 6grenme stiline gore basarinin degismedigini ifade
etmislerdir (Palas Aktas ve Mirzeoglu, 2008). Tay'in (2007) calismasina gore,
o0grenme stillerinin 6gretilmesi, 6grenci basar1 seviyesini arttirmaktadir. Farkli bir
calismada Dane ve digerleri (2009), 6grencilerin 6grenmenin gerceklesmesi icin aktif
olmalar1 gerektigini iletmislerdir. Sinif icerisinde gergeklesen tartismalara dgrenciler
katilim gostermeli, 6grendikleri konulardan yeni anlamlar ¢ikartmak suretiyle farkl
bakis agilar1 gelistirmelidir. Bu durum akademik basariy1 arttiracaktir. Bu nedenle de

interaktif bir strateji izlenmelidir.

Baska bir 6nemli husus ise 6gretmen degisimidir. Bu hususta gergeklestirilen bir
aragtirmada Ronfeldt, Loeb ve Wyckoff’un (2013) elde ettigi neticeye gore, dgretmen
degisimi kimi zaman Ogrenciler bakimindan fayda saglasa da ¢ogunlukla olumsuz
etkiler yaratmaktadir. Seviyesi diisik olan Ogrencilerin bulundugu okullarda
ogretmenin degismesi, 0grencileri diger okullardan daha fazla etkilemektedir. Okulda
bulunan iyi 6gretmenleri kaybetmemek amaciyla okul saatleri haricinde de onlar1 bir

arada tutan ve aralarindaki iletisime olumlu etki saglayacak stratejiler izlenmelidir.

Netice itibariyle O0grenci basarisi1 konusunda &gretmenler ¢ok Onemli bir
unsurdur. Ogrenciler ile dgretmenleri arasindaki iletisim, grencilerin sahip oldugu

algt da ogretmenlerin pedagojik bilgisi kadar 6nemli bir durumdur. Bu nedenle
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ogretmenlerin sahip oldugu durus, tavir, bilgi gibi nitelikler 6grenciye 6rnek olacagi

icin her konuda yeterli 6gretmen beklentisi mevcuttur.
c. Akademik basarida Kisisel ozelliklerin etkKisi

Kisilerin basarisina etki eden unsurlardan, kendisi ile ilgili olanlar; 6grencilerin
sahsi nitelikleri ile ussal, bedensel, duygusal olgunlugu ve uyum, kaygi, motivasyon
seviyesidir (Keskin ve Yapici, 2008). Ogrenciden kaynaklanabilecek basarili olma ya
da basarisizlik sebeplerinden en miithimleri ise zeka, beceri ve sahsi niteliklerdir. Zeka
ile akademik basar1 arasinda pozitif yonli iliski bulundugu kabul goérmektedir
(Yildirim, 2000). Fakat zekaya dair gergeklestirilen aragtirmalar, basar1 elde edebilmek
icin daima lstlin zekaya ihtiya¢ olmadigini ifade etmektedir. Dogru yonlendirildigi

takdirde zeka basar1 diizeyini arttiracaktir (Kocaman, 2009).

Sahsiyet, kisiyi digerlerinden ayiran ve kendine has tutumlarin tamamidir
(Keskin ve Yapici, 2008). Ogrencilerde basariya etki eden sahsi niteliklerin bir kism1
dogustan gelmektedir; bir kismi ise aile ya da cevre etkisi ile meydana gelmektedir
(Kocaman, 2009). Basar1 sahibi 0Ogrencilerin sahsiyet nitelikleri ile ilgili
gerceklestirilen caligsmalar bulunmaktadir. Kose (1998) ve Baltas (1997) yaptiklari
caligmada basar1 sahibi kisilerin, kendilerini taniyan, sorumluluk almay1 bilen,
amaclarin1 onceden belirlenmis, problemler karsisinda detayli diisiinerek eyleme
gecgen, zamanini yonetebilen, dinlemeyi, gézlem yapmayi, susmay1 bilen, bagarilari ile
gurur duyan, basarisizliklarini olumlu karsilayan ve buna neden olan unsurlar1 kendi
igerisinde arayan, bir ise adanabilen, kararl kisiler olduklarini ifade etmislerdir. Farkl
bir ¢calismada Kocaman (2009), basar1 sahibi 6grencilerin nesesi yiiksek, kolaylikla
uyum gosterebilen, sosyal, hir¢in ve girisken, mantik baskin, iyimser insanlar
olduklarini; basarisiz kisilerin ise durgun, i¢ine kapali, uysal, uyumsuz, sikilgan,

kotiimser ve 6fke sahibi olma nitelikleri tagidigini ifade etmistir.

Kimi ¢aligmalar tutum, inan¢ ve dnyargilarin 6grenci basarisina etki ettigini 6ne
siirmiistiir. Ogrenciler kendilerinin yeterli seviyede yetenek sahibi oldugunu
diisiinmiiyorsa ve bu nedenle basarisiz olacaklarina inaniyorlarsa, basarili olabilmek
adma caba verseler dahi basarisizlik inanc1 devam edecektir. Bireyin bagartya dair
beklentisi azalacagi i¢in caba verme istegi ve calisma dilizeyi de azalacaktir;
dolayisiyla basarisinda azalma olacaktir. Ogrencilerin inanglari ve onyargilari

akademik basar1 iizerinde etkilidir (Kose, 1998). Farkli bir calismada Ozkal ve
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Cetingdz (2006), ogrencilerin dersle ilgili sahip oldugu tutumun basarilarina etki

ettigini iletmislerdir.

Basar1 sahibi 6grenciler, basarisiz 6grencilere gore derslerle ilgili daha olumlu
tutumlara sahiptir. Farkli bir netice ise, olumlu tutum igerisinde ve basarili olan
Ogrenciler, digerlerine gore daha fazla 6grenme stilini kullanmaktadir. Tutum ve

akademik bagar1 6grenme stiline etki etmektedir.

Ogrencinin olgunluk seviyesi, 6grenci basarisindaki diger bir dnemli noktadur.
Kocaman (2009), ogrencilerin ussal, bedensel ve duygusal olgunluk bakimindan
yetersiz olmasinin basarilarmi negatif etkileyecegini ifade etmektedir. Ogrenci
arkadaglarindan bedensel olarak kiigiik oldugunda sinif igerisinde verilen bilgileri
anlama ve Ogrenme bakimindan da arkadaslarindan geride kalacaktir. Dersleri
kavrayamadigl i¢cin zaman igerisinde Ozgiivenini yitirecek ve basarisiz olacaktir.
Benzer sekilde duyu organlarinda problemi olan gocuklar olmasi gereken diizeyde

derslerine ¢alisamamaktadir.

Temel yetenekler ve 6grencilerin ders calisma aliskanliklar1 basar1 iizerindeki
temel belirleyici unsurlardir ve 6grenci notlarini etkilemektedir. Bu iki unsurdan
calisma aligkanliklar1 ders notlar1 lizerinde daha fazla etki sahibidir (Farkas vd., 1990).
Kutlu, Yildirim, Bilican ve Kumandas (2011) gergeklestirdikleri ¢alismada temel
yeteneklerden olan okuma yeteneginin ve okuma faaliyetinin ne kadar Onemli
olduguna dikkat c¢ekmislerdir. Okuma faaliyeti Ogrencilerin tiim 6grenim hayati
bakimindan gereklidir. Okuma yetenegi, dgrencilerin yalnizca Tiirkge derslerinde
degil; diger tiim derslerde elde edecekleri basariya etki edecektir. Anlayarak okuma
okul igerisindeki basariya etki eden en miithim unsurlardan bir tanesidir. Bu nedenle

Ogrencilerin okuma becerilerine katkida bulunulmalidir.

Bu unsurlarin haricinde 6grencilerin akademik hayatta sagladiklari basarida
giidiilenmelerinin de etkisi bulunmaktadir. Basari icin gereken biligsel ve davranigsal
faaliyetlere ayrilmasi gereken enerji miktar1 glidiillenme tarafindan belirlenmektedir.
Giidiilenme, benlige saygi ve sinav endisesi, kisinin akademik bagaris1 konusunda etki
sahibidir (Bozanoglu, 2005). Farkli bir unsur ise ogrencilerin ilgi alanlari ve
becerileridir. Ogrenciler ilgi gosterdikleri ve sevdikleri alanlarda daha basarili
olabilmektedir. Onlarin ilgi alanlarina ve becerilerine 6nem verilmeli, bu yonde
gelisimleri desteklenmelidir. Basari saglamalarinda farkli bir 6nemli nokta ise

ogrencilerin anadilini iyi seviyede bilmeleri ve kullanmalaridir. S6zel bakimdan ifade
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yetenegi gelismis, kelime haznesi genis olan ¢ocuklarin hem iletisim hem de sosyal

yetenekleri bulundugu gézlemlenmektedir (Kocaman, 2009).

Kaygi da Ogrencilerin basarisi iizerinde etkilidir ve bu konuyla ilgili
gergeklestirilmis arastirmalar bulunmaktadir. Albayrak Kaymak (1987) ve Yildirim
(2000) yaptiklar ¢alisma neticesinde, sinavla ilgili duyulan kayginin akademik basari
tizerinde anlamli bir bigimde etkisi olacagmi saptamiglardir. Ek olarak Yildirim
(2006), calismasi neticesinde sosyal destek, gilinliik problemler ve akademik basari

arasinda anlamli bir iligki tespit etmistir.

Farkli bir konu da cinsiyetin basari tizerinde etkili olup olmamasi konusudur.
Bu hususta bir¢ok farkli diisiince mevcuttur. Gergeklestirilen aragtirmalarin bir kismi,
Ogrencilerin cinsiyet bazli olarak akademik basar1 sahibi olmadig gériisiine ulagsmistir
(Giirkan, 1987; Ozabac1, 2001). Farkas vd. (1990) yapti§1 ¢calismada cinsiyetin temel
beceri geriliginde etkili olmadigi neticesine ulagmistir. Buna ek olarak kizlarin
erkeklerden daha basarili oldugunu belirten aragtirmalar da mevcuttur (Biiytlikoztiirk

ve Deryakulu, 2002; Ozgiiven, 1974).
d. Akademik basarida ¢evrenin etkisi

Biiytikkaragéz ve Civi (1997), 6grenme ve O8retme faaliyetlerinde egitim
ortaminin etkisi oldugunu, 6grenmenin daha etkin bir bigcimde gerceklesmesi i¢in en
miihim unsurlardan bir tanesinin ¢evre oldugunu ifade etmislerdir. Ogretim konusunda
cevreyi, Ogrencinin Ogrenme esnasinda bedensel, ussal, toplumsal ve duygusal
acilardan etkilesimde oldugu alan ve kosullarin biitiinii olarak tanimlamislardir. Ek
olarak 6gretim etkinliginin belli ve uygun kosullara sahip bir ¢cevrede gerceklestigini
ve ¢evre kosullarinin uygunlugunun 6gretimi daha etkin ve basarili; uygun kosullar

saglanamamasi halinde ise basarisiz duruma getirecegini belirtmislerdir.

Cocuklar diinyaya gozlerini actiklari an itibariyle ¢evrelerinden edindikleri
dogrultusunda gelismekte ve c¢evredeki sartlara bagli bir diizen igerisinde
yasamaktadirlar (Cakmak ve Yilmaz, 2009). Ergenlik doneminde arkadas grubundan
kabul gorebilmek 6nemli bir ihtiyag olarak kabul edilmektedir. Arkadaslarinin deger
ve normlarina gore egitime dayali istekler kuvvetlenmekte ya da azalmaktadir
(Ozabac1 Tiryakioglu, 1996). Arkadas gurubu igerisinde ergen, aidiyet ve giiven
duygusu kazanmaktadir. Yalniz basina gergeklestiremeyecegine inandigi her seyi

yasitlariyla ortak karar alarak hayata gecirmeye calisir. Prestijli olma ve Ozgiirce
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hareket etme davraniglar1 grup igerisinde kazanilmaktadir. Bundan dolay1 yasitlarin
oldugu grup, bir¢ok ergen i¢in tutumlarin ve davraniglarin kabul gérmesinin ya da

gérmemesinin kaynagi olmaktadir (Sherif ve Sherif, 2009).

Akademik basariya etki eden en miihim unsurlardan bir tanesi de 6grencilerin
sosyal etkilesim seviyesidir. Ogrencilerin aralarinda  kurduklar1 etkilesim
ogrenmelerini kolaylastirmakla beraber bilgi paylasimi bakimindan da 6grenmeye
destek olmaktadir. Ogrenciler boylelikle is birligi saglayabilmektedir. Grup
calismalar1 ve projeleri, Ogrencilerin problemlerini giderebilme yeteneklerini

gelistirmelerini saglamaktadir (Davis'den akt. Yiiksel ve Sezgin, 2008).

Ogrencilerin basarilarinda arkadashk iliskilerinin de etkisi bulunmaktadir. Bir
kisinin basarilt olmas1 ya da basarisiz olmasi, mutlu veya mutsuz olma sebepleri
arasinda arkadaslar1 bulunmaktadir. "Arkadasim1i sdyle sana kim oldugunu
sdyleyeyim" sdzii bu gercegin bir ifadesidir. Iyi nitelikteki arkadaslar, sahip olduklari
arkadaslarina pozitif davranis ve tutumlar edindirir, calisma bakimindan
motivasyonunu saglar ve diizenli bir hayatlar1 olmalarin1 saglar. Dolayisiyla
arkadaslarinin okuldaki basarilarina pozitif etki etmis olacaklardir (Kocaman, 2009).
Okulun yer aldig1 bolgedeki gelir seviyesi, sehrin nitelikleri, gelismislik diizeyi, is
imkanlari, egitim imkanlari, sehirde yasayan sosyal topluluklarin kiiltiirel nitelikleri,
tilke sartlari, kentlesme, gelismislik seviyesi, egitim ve kiiltiir imkanlar1 6grencilerin
basarist iizerinde etkilidir (Kocaman, 2009). Yildirim (2006) yaptig1 calismada
akademik basar1 lizerinde arkadas desteginin etkisi oldugu neticesine ulagmuistir.
Ogrencilerin arkadaslariyla saglikli iliskiler igerisinde olmasi, dgrencileri tiimiiyle
saglikli yonelimler icerisine sokacaktir. Ozer ve Burgaz (2002) ve Sevik (2014) de
arkadas cevresinin deger ve normlarinin 6grenci basarisini etkiledigi goriislinii

savunmaktadirlar.

5. Ebeveyn Tutumlar: ve Akademik Basari

Ogrencilerin akademik basarilar iizerinde etkili olan birgok unsur oldugu
bilinmektedir. Ogrencilerin icerisinde oldugu psikolojik, toplumsal ve fiziksel kosullar
akademik basar1 diizeyine etki etmektedir. Bu hususta ailelerin tutumlart oldukca
onemlidir. Yetkinlik diizeyi yeterli anne-baba tutumlar ile yetistirilmis ¢ocuklarin
basar1 seviyelerinin de yiiksek olacagi; 6zgiir ve izin veren ile otorite sahibi ailelerin

cocuklarmnin ise basar1 seviyelerinin diisiik olacag: bilinmektedir. Ogrenme ve ders
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calisma i¢in gerekli motivasyonun meydana gelmesi baski kuran ailelerin, otoriter
kurallarin1 koydugu bir ev igerisinde miimkiin olmayacaktir. Cocuklara az ilgi
gosterilen bir ortamda cocuklar c¢alisma motivasyonu olmaksizin basar1 sahibi
olmayacaktir. Ozgiir bir ortamda cocuklara dogru rehberlik de gerceklesmeyecektir

(Giilkaya, 2018).

Akademik ortam igerisinde elde edilen basar1 akademik basariyr ifade
etmektedir. Okul igerisinde bulunulan bir ortamda etkinlikler ile yararli uygulamalar
oldugu stirece basarida yiikselis bakimindan, bilissel, bedensel ve psiko-sosyal
sartlarin da etkisi olmaktadir. Ailelerin tutumlar1 ¢ocuklarin okul igerisinde
gecirdikleri zaman dikkate alinmadiginda psikolojik bir unsur olarak 6grencilerde 6n
plana c¢ikmaktadir. Akademik basari, ebeveynlerin cocuklarna gosterdikleri
davraniglardan etkilenmektedir (Gok, 2010). Aile igerisindeki etkilesimde yasanan
tutarsizliklar, anne ve baba arasindaki problemler, ¢ocugun sevgisiz ve ilgisiz
hissettirilmesi, ebeveynlerin otoriter davranislar1 ya da fazla ilgi, fazla kollayan tavirlar
ogrencilerin akademik basarisinda sorunlara neden olabilmektedir. Ek olarak
ebeveynlerin okula dair goriisleri, akademik seviyeleri, akademik hususlarda farkl
diisiince sahibi olmalari, ¢ocuklarindan fazla beklenti igerisinde olmalar1 gibi konular
da akademik basariya etki etmektedir. Anne ve babalarin ekonomik yeterlilik
durumlari, egitim i¢in harcadiklar para, ¢ocuklarinin ¢alisma yagamina dahil olmast,
ailede cocuklara fazla gorev verilmesi, calisma odasinin verilip verilmedigi gibi

hususlar aileye bagl olarak akademik basariya etki eden unsurlardir (Ozgiiven, 1998).

Destekleyici  bir tavir igerisinde olan aileler c¢ocuklarinin sorunlarini
onemsemektedir. Bu noktada ¢ocuklar ile ebeveynler arasinda pozitif ve giivenilir bir
etkilesim kurulmasi, akademik basariya katkida bulunmaktadir. Aile igerisinde
problemlerin yasandigi, ¢ocuklarin 6nemsenmedigi bir durumda g¢aligma ve basari
beklenememektedir (Tezcan, 1985). Ailelerin asir1 basart beklentisi igerisinde
cocuklaria baski uygulamasi, arkadaslar1 ile ¢ocuklarini kiyaslamalar1 ¢ocuklarin
kaygi igerisinde olmasina neden olacaktir. Bu durumda ebeveynlerinin taleplerini
yerine getiremedigini diisiinen ¢ocuk hayal kiriklig1 yasayacaktir. Cesitli yaptirimlar
ile kars1 karsiya kalacagi endisesiyle beraber umutsuzluk yasayacak ve basar1 sahibi
olamayacaktir. Ailelerin yeterli ilgiyi gostermedigi c¢ocuklar basar1 sahibi

olamamaktadir. Motive edici bir unsur ya da yaptirim uygulanmadiginda okulla ilgili
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motivasyonunu Yyitirebilmektedirler. Bu durumda akademik basar1 da olumsuz

etkilenecektir (Yavuzer, 1996).

Aileleri tarafindan desteklenmeyen c¢ocuklarin basar1 grafigi olumsuz
ilerlemektedir. Psikolojik olarak yasanan bu basarisizlik durumu ¢ocugun 6zgiivenini
yitirmesine ve birtakim gorevlerden kagmasina yol acacaktir. Cocukla ilgili asir
insiyatif kullanilmast veya c¢ocugun kiiclimsenmesi c¢ocukta degersizlik hissi
olusturacak ve akademik basarisizlifa sebebiyet verecektir. Ailedeki isleyisi cocugun
gelecekteki faaliyetlerinin, psikolojik ve toplumsal ilerlemesinin bir gostergesi olarak
goriildiigl i¢in ailelerin durumu c¢ocuklarin basarisint etkilemektedir (Sisman ve

Turan, 2014).

B. Ogrenme Sorumlulugu

1. Ogrenme

Insan hayat: dogumdan &liime kadar olan bir &grenme siireci olarak
tanimlanmaktadir. Hayvanlar Onceden planlanmis minimum O6grenme ile var
olmaktadirlar. Insanlar ise diinyaya ogrenmek icin gelmis varliklardir. Davranis
degisiklikleri, hayat edinme, kalic1 degisimler yasama, yenilenme, hayata dair mental
iligkiler kurma, farkli tepkiler verme gibi kavramlar 6grenme tanimlamalari icerisinde

yer almaktadir (Ozbay, 2003).

Ogrenme, kisiden kisiye degisiklik gdsteren bir siiregtir ve her durumda tiim
insanlara uyumlu olacak bir 6grenme teknigi ya da yeteneginden bahsetmek miimkiin
degildir. Temel olarak belirlenen teori ve bu teorinin insana, bilgiye yaklagimina gore
O0grenme faaliyetleri aciklanmaya calisilmakta olan kavramlardir. Bu sebeple
gerceklesen caligmalar ve arastirmalara ragmen 6grenmeyi aciklayan tam kapsamli bir
tanimlama bulunmamaktadir. Genel ifadesiyle 6grenme, kisinin ¢evresi ile bulundugu
etkilesim neticesinde meydana gelen, kiside gdzlemlenen ya da gozlemlenemeyen
birtakim kalict degisiklikler meydana gelmesi siirecidir (Akpinar, 2011). En genis
ifadesiyle, gozlenen degisiklikler olarak tanimlanabilir. Buna benzer degisiklikler

gozlemlendiginde kisinin davranisi 6grendigi ifade edilir (Baymur, 1994).
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Davranig¢ilik akiminin psikoloji ve egitim bilimleri {izerinde etki sahibi olmasi,
O0grenme sirasinda 0grencilerin sorumluluk almasini ve aktif bir sekilde 6grenmesini
geciktirmistir. Ogrenme davranisgilarinin goriisiine gore uyaran ve tepki baginin

olusturulmasi bu bagin pekistirenler ile gliclendirilmesi stirecidir (Senemoglu, 2001).

Davranig¢gt 6grenme teorileri gergeklestirdikleri deneylerde hayvanlart ag
birakma ya da kafese kapatma tekniklerini kullanmaktaydi. Yapilan deneyler
neticesinde uyaranlara uygun ve dogru tepkiyi veren hayvanlar pekistirilmekte, ac
kalmaktan ya da kafese kapatilmaktan kurtulmaktaydi. Farkli bir ifadeyle, bir sonraki
seferde ayni1 uyarana aymi tepkiyi verme olasiliklarinda artis olmaktaydi. Insanlar
bakimindan 6grenme de uzun siireler boyunca bu teori dayanak alinarak agiklanmaya
calisilmigtir. Davranig¢r yaklasim edinenler 0grenmenin goézlemlenemeyen yani
Ogrencilerin anlayip anlamadiklar1 kismiyla ilgilenmemislerdir. Bunun sebebi,
Ogrencilerin bilgi aktarirken pasif unsurlar oldugunun diigtiniilmesiydi (Agikgdz,
2001). Davranisei teoriler, kisisel farkliliklari ele alirken gozlemlenemeyen durumlari
aciklamak konusunda yetersiz kalmaktaydi. 20. Yiizyilin baslarinda bilim insanlari,
ogrenme siirecinde rol sahibi gozlemlenemeyen siiregleri aciklayabilmek i¢in birtakim
biligsel siiregleri ele almaya basladilar. Bu yaklagimlar, 6grenme agiklanirken bireyin
dgrenme siirecinde aktif oldugunu vurgulamaktadir. Ogrenme siirecinde bilissel uyum
ve sema meydana gelmesi biitliin biligsel siireclerin baslangici olarak kabul

edilmektedir (Senemoglu, 2012).

Davranis¢1t yaklasimin zaman igerisinde gelismesiyle farkli alanlarda da
aciklamalarda bulunulmustur. Bilhassa kat1 davranis¢1 egilimleri, sosyal ve kisisel
unsurlar1 daha esnek bir sekilde inceleyen yaklagimlarin gelismesini saglamistir. Bu
teorilerin en miithim olani, sosyal 6grenme teorisi, biligsel ve davranis¢1 teorilerin
sentezlenmesi ile meydana gelmistir. Bu teori 6grenme siirecini, taklit etme, model
alma, gozlemleme kavramlari ile agiklamaktadir. Ogrenme siirecinde bilissel
durumlarin da var oldugunu ifade etmis ve sosyal 6grenme teorisiyle beraber 6grenme

stireclerinde yer alan biligsel boyutlar eskiye oranla daha fazla incelenmeye baslamigtir

(Ozbay, 2003).

Insancil 6grenme teorisi ise dgrenmenin meydana gelmesi igin 6grenciye cesaret
verilmesi ve Ogrenciye uygun Ogrenme ortaminin yaratilmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Buna gore, bireyin kendini gelistirmesi baskindir (Ozbay, 2003).

Gagne (1985), 6grenme tanimi1 yaparken bireyin ilgi ve yeterliliginde belirli bir zaman
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icerisinde meydana gelen degisim vurgusu yapmis, biiyiime siireci ile baglantili

olmadigini iletmistir.

Ogrenme siireci, bedendeki degisiklikler ile alakas1 olmayan, kismi olarak kalic1,
yasanilan hayatin bir ¢iktis1 olan davranis tizerindeki degisimdir (Can, 2005). Farkli
bir tanim ise, 6grenmenin bireyin c¢evresiyle etkilesim icerisinde olmasi neticesinde
meydana gelen ve kismi olarak iz birakan bir davranis degisikligi oldugunu ifade
etmistir (Senemoglu, 2012) olarak tanimlanmustir. Beyin ve sinirler ile ilgilenen
norolojik teoriye gére 6grenme beyin igerisinde kimyasal degisimler meydana gelmesi
ve noronlar arasinda yeni baglar olusturulmasidir (Serin, 2012). MEB’in 2018 yilinda
gerceklestirmis  oldugu zeka kurami yayminda ise Ogretim programinda
yapilandirmaci 6grenme modeline destek veren teoriye, 6grenciyi 6grenmenin odagi

alan, tasarim, yetenek gibi yaklasimlara yer vermistir.

Ogrencilerin sergiledigi 6grenme tutumlar1 yukarda bahsedilen teorilere gore ele
alindiginda Ogrencilerin kendi kendine Ogrenmesini, iradi kontrol saglayarak

sorumluluk sahibi olmasi kavramlar1 asagida incelenmistir.

2. Ogrenme Sorumlulugu Kavrami

Pek ¢ok arastirmact sorumlulugu, kisinin kendi hareket ve davraniglarinin
farkinda olmasi, davraniglarinin meydana getirdigi pozitif ya da negatif neticeleri
kabullenmesi olarak ifade etmektedir (Ozen, 2013). Sorumluluk, gérev olarak
benimsenen ya da verilen bir 6devi hangi kosulda olursa olsun yerine getirme ve bu

durumla ilgili neticeleri kabul etme duygusudur (Yontar ve Yurtal, 2009).

Igerisinde oldugumuz ¢ag, bilimin ve teknolojinin hizli bir sekilde yenilenme
icerisinde oldugu, bilgilerin dinamik oldugu bir doniisiim siirecidir. Bilgi toplumu
icerisinde hayatini idame ettiren kisilerin bilgiye ulagsmalari, bilgiyi kullanmalar1 ve
bilgi tiretmeleri oldukca 6nemlidir. Hem bilgi teknolojileri hem de hayattaki devaml
degismeler yasam boyunca O0grenmeye Onem atfeden, 6grenmeyi O8renen kisiler

yetistirmeyi zorunlu hale getirmektedir.

Ogrencilerin sorumluluklari ile ilgili en detayl bilgileri ileten {iniversitelerden
biri vasfini tagiyan South Carolina Universitesinin web sayfasinda, 6grencilerin gorev
ve sorumluluklari; derslerle ilgili, ailesiyle, yalnizca danigmanlarina ve oOgretim
gorevlisine kars1t degil tiim akademik konularla ilgili sorumluluklar olarak

siralanmugtir.  Ogrenciler derslerine olan ilgilerini kaybetmemeli, bulusma ve
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goriismelerini derslerin disinda kalan zamanlarda planlamalidirlar. Kendilerine verilen
Odevlerde yer alan okumalar1 yapmali, derslere hazir bir sekilde gitmeli, izinleri var
ise ve derslerde yer almayacaklarsa ders okutmanlarina bildirmelidirler. Bu
sorumluluklara dahil olan baska bir konu ise diizenli teslim siirecidir. Teslim tarihi
gecen Odev teslimleri kabul edilmemektedir. Mezun olmak, dersleri ge¢mek
ogrencilerin kendi sorumlulugundadir ve bu konuda Ogrencilere yardim

edilmeyecektir (Kaya ve Dogan, 2014).
Allan’a (2006) gore ise 6grenme sorumlulugunun 6 boyutu vardir;

Ik boyut, “okula ve dgrenmeye yonelik kilavuzluk” tur ve dgrencilerin okul
icerisindeki ortamla alakali biling diizeylerini arttirmakla ilgilidir. “Ogrenme
etkinliklerine etkin katihm”, 6grenme ve Ogretme siireglerinde ogrencilerin aktif
olmasini ifade eder. “Ogrenmenin kontrolii ve bagimsizlik”, grenme asamalarinin
Ogrencilerin kendilerinin ve 6gretmenlerin kontroliinden gegmesi durumunun standart
duruma getirdigini; ‘“karar verme yetkisi”, Ogrencilerin 6grenme hususunda
sorumluluk sahibi olmalarini ve neticeye ulagsmalarini; “6grenmeye iliskin kaynak
denetimi”, O0grenme kaynaklarma erisme ve kullanma konusunda ogrencilerin
kontrollii olmas1 gerektigini, “siiftaki davranislarin farkindaligi ve isbirligi” ise sinif
igerisinde 6grencilerin sergiledigi davranislarda kendi iradelerinin gegerli oldugunu ve

O6grenme ortami icerisinde s6z konusu olan birlikte caligsma siirecindeki eylemlerini

ifade etmektedir.
a. Akademik Oz-Yeterlik

Bir isi yerine getirmek icin gereken bilgi, yetki ve tavirlara sahip olma durumu
yeterlik olarak ifade edilmektedir (Balci, 2005). Yeterlik, bireyden beklenen tutumlari
talep edilen nicelik ve nitelikte yerine getirmesi, bir eylemi yerine getirmek igin gerekli
olan bilgiye ve donanima sahip olmas1 olarak ifade edilmektedir (Sisman, 2006).
Bandura 'nin sosyal 6grenme kuraminda 6z-yeterlik kavrami ele alinmistir. Bireyin
talep edilen seviyede belirli davranisi yerine getirebilecegi ile ilgili duydugu inangtir.
Bu inanglar bireyin kendi kendini degerlendirmesi ve bu bakimdan belirli bir isi
basarmasi duygusudur (Bandura, 1977). Kisisel yeterlik algisinin kiginin geg¢mis
donemde yasamis oldugu basar1 ve basarisizlik durumlari, ¢evresinde bulunanlarin
basar1 ya da basarisizliklarin1 gozlemlemis olmasi, yakininda bulunan bireyleri ikna
stireci, duyussal bakimdan yasadig1 heyecan, korku tecriibeleri gibi unsurlar tarafindan

belirlendigi ve 6z yeterligin performansimin motivasyon iizerinde etkili oldugu
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belirtilmistir (Akkoyunlu ve Orhan, 2003; Morgil, Secken ve Yiicel, 2004). Kiside
eksik olan bir 6z yeterlik duygusu var ise, kisi bilin¢li olsa dahi dogru ve etkin
davranig1 sergileyemeyebilir (Alci, Erden ve Baykal, 2008). Bandura, 6z yeterlik
konusunu 6n plana ¢ikarmis ve bu duygunun yalnizca sosyal basariya degil ayni
zamanda akademik hayattaki basariya da olumlu etki ettigini belirtmistir (Morgil,
Secken ve Yiicel, 2004).

Kisinin tahmin edilen dersin arzu edilen ortalamasiyla ilgili akademik basari
saglamasinda kendine ne kadar inandigina akademik 6z yeterlik adi verilmektedir.
Kisinin akademik 6z yeterlik inanci iist seviyede ise akademik olarak gerceklestirdigi

caligmalarini hazirlarken de kendisine giiven beslemektedir (Bandura, 1977).

Akademik 6z-yeterlik alan yazinda; 6grencilerin akademik bir gorevi basarili bir
bi¢gimde sonlandirabilmesine duydugu inang seklinde tanimlanmistir (Schunk, 1991).
Oz yeterlik inanci, kisinin bir dersi ya da konuyu 6grenmesi gerektiginde ilgili ders
konusunda hangi seviyede ¢aba gosterecegini, ilgili konuyu 6grenirken karsi karsiya
kalacagi problemlere ne kadar katlanabilecegini de belirlemektedir (Pajares ve Miller,
1994). Bu nedenle akademik 6z yeterligin ders calismakla ve disiplin igerisinde
olmakla yakindan ilgili oldugunu séylemek miimkiindiir (Ogretmen Topyaka ve Yaka,
2011). Oz-yeterlik inanglarmin gelisim gostermesinde, okuldaki ortam ve akademik
geemis Onem tasimaktadir. Bu nedenle 6grencilerin kendilerine koydugu hedefler,
motivasyon seviyeleri, akademik bakimdan elde ettikleri basar1 bu inanglaria etki
etmektedir ve daha yiiksek seviyede basari sahibi olmalar i¢in gerekli inanglarini

pekistirmektedir (Schunk, 1991).
b. Oz-Diizenlemeli Ogrenme

Albert Bandura, sosyal biligsel kuramci kimligi ile 6z-diizenleme yeterligi
kavramina ilk kez dikkat ¢ekmistir. Kavram, bireyin sergileyecegi davranislar ile kendi
potansiyel ve ilgilerini diisiinmesinin 6nemi tizerine ilgi gostermektedir (Ciltas, 2011).
Bireyler 6grenme ihtiyaci duyduklarinda kendi 6grenmelerini kontrol altina alma ve
disiplin icerisine sokma gereksinimi de hissetmis ve bu 6z-diizenleme ile 6grenme
ifadesinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Uredi ve Uredi, 2005). Oz-diizenleme,
bireyin tiim ussal, duygusal ve davranissal unsurlarla degisim gosteren cevrenin de
tesiriyle hedef alinan neticelere ulagsmak i¢in amag¢ ve potansiyeli diizen altina alma
seklidir (Zeidner, Boekaerts ve Pintrich, 2000). Oz-diizenleme ile grenme stillerinin

tanimlamasi yapilirken genellikle 6grencilerin 6grenme siireci igerisinde motivasyon,
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biling ve davranig bakimindan faal olmasi1 beklenmektedir (Aktan, 2012). Kisinin sahsi
maksatlarina erigmek amaciyla dongiisel olarak uyumlastirdigi ve programladigi
duygu, diistince ve eylemlerin tamamina 0z-diizenleme adi verilmektedir

(Zimmerman, 2000).

Onceki kisimlarda belirtilen ifadeler ele alindiginda &z-diizenleme ile 6grenme,
bireyin hedeflediklerine erismesi igin ¢evresel unsurlarin da etki ettigi ussal, duyussal
ve davranissal diizenleme sekli olarak ifade edilmektedir (Aktan, 2012). Oz diizenleme
ile 6grenme stillerinin 6grenciler tarafindan edinilmesi ve 6z-diizenleyici 6grenme
sahibi olarak akademik basari elde etmeleri daha ¢ok 6nem tasimaktadir (Zimmerman,
2002). Bunun sebebi olarak Ogrencilerin iist seviyede Ogrenmeleri ve yasamlari
boyunca basarilarini siirdiirmelerinin devlet kurumlar1 ya da 6zel sektor tarafindan

Oonemsenmesi olarak gosterilebilir.

Baska bir tanimda 6z-diizenleme ile 6grenme, kisinin kendini tanimasi suretiyle
kendisine 6grenme tekniklerini 6gretmesi ve bu esnada kullandig tiim teknikler ve
stiller olarak ifade edilmektedir. Kisinin kendine hedefler koymasi ve kendi galisma
Kurallar1 c¢ercevesinde ussal olarak c¢alisma konusunda kendisine motivasyon

saglamasi olarak iletilmektedir (Ciltas, 2011).

Alvin Toffler bir yerde, ilerinin cahilleri, okumayan kisiler degil, ne sekilde
Ogrenecegini bilmeyen Kkisiler olacaktir, demistir. Bu séziinde, 6z-diizenleme ile
o0grenme kavramina atifta bulunmus ve kisilerin nasil yetistirilmesi gerektigini

vurgulamastir.
c. Ogrenmeyi Ogrenme

Ozer (1993) tarafindan kisinin 6grenme sorumlulugunu kendi iizerine alarak
verimli 6grenmesine zemin olusturacak teknikleri kullanmasinin 6grenmeyi 6grenme
olarak tanimlanmistir. Farkli bir tanimda ise kavram, bilgiye ulasma yontemlerini ve
bilgiye hangi yola ulasilacagini bilmek seklinde ifade edilmistir. MEB (2018) yeni
Ogretim programi igerisinde kavrami agiklarken, kisinin kendi 6grenme faaliyetini
etkin zaman ve bilgi yOnetimini de icerisine alacak bicimde kisisel ya da grup
icerisinde diizenleyebilmesi amaciyla 6grenme meraki sahibi olmasi ve yilmamasi
seklinde ifadelere yer vermistir. Ogrenciler kendilerinde bulunan olanaklar1 iyi
Ozlimseyerek ve kullanarak ihtiyaglarinin bilincinde bir sekilde 6grenmeyi 6grenecek

ve problemlerle bas edebilecektir.
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d. Ozerk Ogrenme

flgili alan yazin ele alindiginda, dzerk 6grenme ve 6z ydnetim ile 6grenme
kavramlariin birbirinin yerine gectigi gdzlemlenmistir. Genel bir ifadeyle 6zerk
o0grenme, kisinin kendi 6grenme siirecinde yer alan sorumluluklar1 kendi iizerine
almak konusundaki yetkinlik durumudur (McCrocklin, 2014). Bu tanima gore biligsel

stirecler g6z ardi edilmis ve yaklasim elestiri almistir (McCrocklin, 2014).

Little (1991), 6zerk 6grenme kavramini, kisinin O6grenme igerigi ve siireci
arasinda bulunan psikolojik ilgi; tarafsiz olma, elestirel yaklasabilme, karar verme ve
Ozglr davranma konusunda ne derece yeterli olundugu seklinde tanimlamistir. Ek
olarak kisinin 6zerk 6grenme davranisini nasil 6grendiginde ya da 6grendiklerini farkl

alanlarda kullanma bi¢iminde goriilebilecegini ifade etmistir.

Bir kiginin 6grenme faaliyetinde ama¢ edinme, programlama ve eyleme dokme
sorumlulugunu iistlenmek maksadiyla bilinci bir sekilde karar verdigi siireg, 6zerk
O0grenme olarak tanimlanmaktadir. Farkli bir ifadeyle, kisi 6grenme siirecini
yonetmektedir. Knowles (1980) “Ogrenme sorumlulugu, 6grenenin iginde yatar.”
ifadelerini kullanir. Bahsi ge¢en bu 6grenme siireci igerisinde kontroliin 6grenen kiside
oldugu goriisii 6zerk 6grenme kavramina temel olusturmaktadir (Derrick, 2000°den
akt. Celik, 2017: 22). Ozerk 6grenme ile ilgili dort nitelik; istekli olma, girisken olma,
becerikli olma ve kararli olma seklinde siralanmaktadir. Kisacas1 6zerk bir sekilde
o0grenme gerceklestiren Ogrenci kendisinden beklenen buna benzer 6grenme
davraniglar1 sergilerse O6zerk oOgrenmenin gergeklestiginden bahsedilebilmektedir

(Celik, 2017).

Alan yazindaki bazi ¢alismalarda (Selvi ve Kiigiiker, 2016) “self-directed”
olarak ifade edilen “kendi kendine 6grenme” kavramu ile (Saracaloglu, 2017) “self-
regulated” olarak ifade edilen “0z-diizenleyici 6grenme” kavrami birbirinin yerine
kullanilsa da bu iki ifadenin farkli yonleri bulunmaktadir. Asagida kendi kendine

O0grenme kavrami agiklanmistir.
e. Kendi Kendine Ogrenme

Hayat boyunca gerekli goriilen kendi kendine 6grenmenin 6nemi biiyiiktiir.
Ogrencilerin akademik yasami boyunca faal kalmalar igin gereklidir. Ogrencilerin

kendi kendine O6grenme yetenekleri, O0grenme siirecindeki kendileriyle ilgili

43



sorumluluklar1 iistlenmesi anlamina gelmektedir. Kendi kendine &grenme ve

degerlendirme sekilleri 6grencilerin kendi alacaklart bir karardir (Aydede, 2009).

Scott (2006) kendi kendine 6grenme kavramini; bireyin baska insanlarin destegi
olmaksizin kendi 6grenme gereksinimlerini bilip 6grenme kontroliinii ellerinde tutarak
O0grenme maksatlarin1 ve ilgili araglar1 saptamasi, uygun Ogrenme teknikleri ile
¢iktilar1 degerlendirebilmesi seklinde tanimlanmistir. Daha genel bir ifadeyle, kisinin
o0grenmek amaciyla olabilecek tim sorumluluklar1 {izerine alarak Ogrenme
siireclerinde hangi bilgiyi edinip edinmeyecegine, nasil 6grenecegine ve ne zaman
Ogrenecegine kendi karar vermesi, kendi kendine 6grenme kavramini agiklamaktadir.
Bu beceriyi edinmis bir kisi, kendi oOgrenme faaliyet ve uygulamalarini

diizenleyebilmekte, denetlerken giidiilenme yoluyla basar1 sahibi olmay1 istemektedir

(O'Shea, 2003).

Kendi kendine o6grenme siirecinde arastirmacilar, oOgrencilerin 6grenme
adimlarinda 6grenme gereksinimi duymasina, dgrenme eyleminin sorumlulugunu
iistlenmesine, kendi alaka ve becerilerine uyan 6zgiir tercihler yaparak daha kendine
has kisiler olmalarima ve bu yolla daha c¢ok basar1 saglayabileceklerine vurgu
yapildigim iletmektedirler (Selvi ve Kiigiiker, 2016). Ogrenme sorumlulugu gibi

motivasyon da 6grenci basarisi iizerinde etkilidir.
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I1l. YONTEM

Calismanin bu boliimiinde, ailenin akademik tutumunun basar1 durumuna
etkisinde, 0grenme sorumlulugunun aracilik etkisini belirlemek i¢in, katilimcilara
uygulanan anketteki sorulara ve Olgeklere yonelik ylizde dagilimlari, anketin
giivenilirligi, agiklayict faktor analizi, dogrulayici faktér analiziyle iliskilerin

Olciilmesine yonelik yapisal esitlik yaklasimi sonuglar1 ve yorumlar yer almaktadir.

A. Veri Toplama Araci

Gergeklestirilen anket c¢alismast  “deneysel olmayan nicel arastirma”
kapsamindadir ve uygulamaya goére tarama metodu tercih edilmistir. Arastirmada,
orneklemden verilerin elde edilmesi yoniinden “Saha Taramas1” tercih edilmistir. Bu
model ile arastirmaya katilan bireylerin diisiincelerinin yazili olarak alindigi bir veri
toplama bigimi olan anket metodu se¢ilmistir. Arastirmada tercih edilen anket, genis
bir alan yazin taramasimin sonucunda gegerlilikleriyle giivenilirlikleri daha Once

yapilmis olan arastirmalarda onaylanan dlgekleri kapsayacak sekilde hazirlanmistir.

Ebeveyn Akademik Basari Baskisi ve Destegi Olcesi (EABBDO): Ebeveynlerin
cocuklardan kendi arzu ettigi basariyr saglamasi igin gergeklestirdikleri baskiyla
destegin seviyesini 6l¢iimlemek i¢in gelistirilen bir 6lgme vasitasidir. Arastirmada, 10
maddelik Ebeveyn Akademik Basar1 Baskisiyla 5 maddelik Ebeveyn Akademik Basari
Destegi alt lgeklerden olustugu saptanmustir. Olgek, 5°1i Likert tiiriinden cevaplamayi
gerektirir. Ebeveyn Akademik Basar1 Bakisi ve Destegi Olgegini Sahin Kapikiran

uyarlamistir.

Osrenme Sorumlulugu Olcegi-II(OSO-11): Yirmi iki maddeden olusan Likert
tiirii bir dlgektir. Olgek iki alt faktorden olusmustur. Bu alt faktdrler. “Dis Yonetimli
Ogrenme Sorumluluklar1 (DYOS)” ve “Oz Yénetimli Ogrenme Sorumlugu (OYOS)”
olmak iizeredir. DYOS 16 maddeden, OYOS ise 6 maddeden olusmaktadir. Ogrenme
Sorumlulugu Olgegi-11 (OSO-11)"ni Riistii Yesil gelistirmistir.
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Performans Basarisizlik Degerlendirme Envanteri: Conroy (2001) basarisizlik
korkusunu 6lgmek tizere gelistirmis sonralar1 Conroy, Willow ile Metzler *in (2002)
giincelledigi, Nurcan Kahraman ve Semra Sungur tarafindan Tiirk¢ceye uyarlamasi
yapilarak olusturulan bir dlgektir. Olgek toplam 25 maddelik ve 5°li Likert yapiya
sahip bir dlcektir. Olgegin 6grenme yaklasma hedefleri, “6grenme kaginma hedefleri,
performans yaklasma hedefleriyle performans kaginma hedefleri” olarak dort alt

boyutu vardir:

Anket icerisinde yer verilen ilk kisim katilimcilar ile alakali olacak sekilde
demografik ve genel bilgilerin belirlenmesi niteliginde ¢oktan se¢meli olarak
tasarlanmustir. Tkinci kisim ise, kullanilan 6lgeklerden olusmustur ve tiim sorular 5°li

Likert olarak diizenlenmistir.

B. Arastirma Yontemi

Arastirmada tercih edilen 6l¢ekten saglanan verilerin analizleri IBM SPSS 24.0
ve AMOS 23.0 paket programiyla gerceklestirilmistir. ilk adimda demografik
bilgilerle genel bilgilere doniik frekansla yiizde dagilimlar: verilmistir. Ikinci adimda,
aragtirmada tercih edilen 6lgegin dagilimi incelenip giivenilirlikle gecerlilik analizleri
yapilmustir. Varsayimlari test edebilmek tizere evvela Agiklayici Faktor Analizi (AFA)
tercih edilmistir. Daha sonra alt boyutlara ayrilmis olan 6lg¢eklerin tiim boyutlar i¢in
Kolmogorov-Simirnov ile Shapiro-Wilk normallik sinamalar1 gergeklestirilmistir.
Verilerin dagilimi normal dagilima uymadigindan grup farkliliklar1 simamasi
asamasinda tiim ikili gruplara yonelik olarak Mann-Whitney-U testiyle 3’li ve fazla
gruplara yonelik olarak da Kruskal Wallis testi gerceklestirilmistir. Gruplar arasinda
olusan farkliliklarin nedenini belirlemek {izere ortalama sira (mean rank) degerlerine
bakilmigtir. Olgegin dagiliminda normal dagilima uyum saglanamadigi icin iligki
analizlerinin smanmasi asamasinda Kendall’s tau b korelasyon analizinden
yararlanilmistir. Boyutlar arasi iliskilerin tespit edilmesinde Yapisal Esitlik Modeli
(YEM) analizi tercih edilmistir. YEM ’den once tercih edilen dlgeklere Dogrulayici

Faktor Analizi (DFA) uygulanip yap1 gegerliligi test edilmistir.
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IV. BULGULAR VE YORUMLAR

A. Anketin Guvenilirlik Analizi

Bir dlgekteki giivenilirliginin test edilmesine yonelik olarak en fazla kullanilan
testler; “Cronbach Alpha, ikiye Bolme (split), Paralel ve Mutlak Kesin Paralel (strict)”
bigimindedir. Cronbach Alpha testinin neticesinde saglanan degerin %70’in {istiinde
cikmasi anketteki basariy1 gostermektedir. Bazi bilim adamlar1 da s6z konusu degerin
%75’in iistiinde olmasin1 beklemektedir. Oteki giivenilirlik &lgiitlerinin de %70’in
tistiinde olmasi, anketin i¢ tutarliliginin temin edildigini ve ¢ikarimlara giivenilebilecegini
ortaya koymaktadir. Cizelge 5’de de goriilecegi gibi her 4 testin neticesinde de ortaya
konan ve olmasi beklenen % degerleri giiven Olgiitiinii temin etmistir. Yani, 6rneklem
neticelerinin yiiksek giivenirlilik degerleri ile tutarli ve giivenilir oldugu neticesine
vartlmistir. Ele alinan tiim giivenilirlik dl¢iitleri %70 degerini gegtiginden, uygulanmis
olan anketin basarili oldugu, anketin kendi igerisinde tutarliliga sahip oldugu,

ulagilacak neticelerin gergegi yansitabilecegi neticesi ortaya konmustur.

Cizelge 5. Anketin Giivenilirlik Analizleri Sonuclar

Anketin Giivenirlilik Sonuclari

Cronbach_Alpha 0.914
Split 0.913-0.915
Parelel 0.914
Strict 0.915

B. Demografik Ozelliklere ve Genel Bilgilere iliskin Sikik Dagilimlari

Cizelge 6. Smif Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Tablosu

Frekans Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
9. Stuf 268 29,3 29,3 29,3
10. Sinif 174 19,0 19,0 48,3
11. Siif 204 22,3 22,3 70,6
12. Sinif 269 29,4 29,4 100,0
Toplam 915 100,0 100,0

Katilimcilarin %29,3’4 9. smifta okumakta, %19’u 10. simfta, %22,3°0 11.

sinifta ve %29,4°1 ise 12. smifta okumaktadir.
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Siif Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim

9. Sf

® 10. Suuf

= 11. Smuf
12. Sumuf

Sekil 4. Siif Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Grafigi
Cizelge 7. Cinsiyet Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Tablosu

Frekans Yiizde Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Kadin 449 49,1 49,1 49,1
Erkek 466 50,9 50,9 100,0
Toplam 915 100,0 100,0

Katilimcilarin %49,1°1 kadin iken %50,9’u erkektir.

Cinsiyet Degiskenine Yonelik Siklik
Dagilim1

m Kadin
m Erkek

Sekil 5. Cinsiyet Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Grafigi
Cizelge 8. Dogum Y1l1 Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Tablosu

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde

2000 6 0,7 0,7 0,7

2001 71 7,8 7,8 8,4

2002 356 38,9 38,9 47,3

2003 190 20,8 20,8 68,1

2004 153 16,7 16,7 84,8

2005 137 15,0 15,0 99,8

2006 2 0,2 0,2 100,0
Toplam 915 100,0 100,0

Katilimeilarin %0,7°si 2000 yilinda, %7,8°1 2001 yilinda, %38,9’u 2002 yilinda,
%20,8’1 2003 yilinda, %16,7°si 2004 yilinda, %15°1 2005 yilinda ve %0,2’si ise 2006

yilinda dogmustur.
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Dogum Yil1 Degiskenine Yonelik Siklik Dagilimi

m 2000
m 2001
m 2002
22003
m 2004
m 2005
= 2006

Sekil 6. Dogum Yil1 Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Grafigi
Cizelge 9. Anne Yasam Durumu Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Tablosu

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Sag 908 99,2 99,2 99,2
Olii 7 0,8 0,8 100,0
Toplam 915 100,0 100,0

Katilimeilarin %99,2’sinin annesi sag iken, %0,8’inin annesi vefat etmistir.

Anne Yasam Durumu Degiskenine Yonelik Siklik
Dagilimi

B Sag
m Olii

Sekil 7. Anne Yasam Durumu Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Grafigi
Cizelge 10. Baba Yasam Durumu Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Tablosu

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Sag 892 97,5 97,5 97,5
Olii 23 2,5 2,5 100,0
Toplam 915 100,0 100,0

Katilimeilarin %97,5’inin babast sag iken, %2,5’inin babasi1 vefat etmistir.
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Baba Yasam Durumu Degiskenine Yonelik Siklik Dagilimi

m Sag
= Olii

Sekil 8. Baba Yasam Durumu Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Grafigi
Cizelge 11. Kardes Sayis1 Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Tablosu

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Tek Cocuk 39 4,3 4,3 4,3
iki Kardes 248 27,1 27,1 31,4
Ug Kardes 308 33,7 33,7 65,0
Dort Kardes 174 19,0 19,0 84,0
Diger 146 16,0 16,0 100,0
Toplam 915 100,0 100,0

Katilimcilarin %4,3’1 tek ¢ocukken, %27,1°1 iki kardes, %33,7’si li¢ kardes,
%19’u dort kardestir, %16’s1 ise diger kardes durumuna sahiptir.

Kardes Sayis1 Degiskenine Yonelik Siklik Dagilimi

B Tek Cocuk
m iki Kardes
m Ug Kardes

Dort Kardes
E Diger

Sekil 9. Kardes Sayis1 Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Grafigi
Cizelge 12. Baba Meslegi Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Tablosu

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde

Isci 507 55,4 55,4 55,4
Ciftc¢i, Toprak Sahibi 6 0,7 0,7 56,1
Memur 29 3,2 3,2 59,2
Esnaf 65 7,1 7,1 66,3
Serbest Meslek 222 24,3 24,3 90,6
Caligmiyor 86 9,4 94 100,0
Toplam 915 100,0 100,0
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Katilimeilarin %55,4 {iniin babast is¢i, %0,7’sinin babasi ¢ift¢i/toprak sahibi,
%3,2’sinin babasi memur, %7,1’inin babasi esnaftir, %24,3’linlin babasi serbest

meslek sahibi iken %9,4’{inilin babasi ise ¢alismamaktadir.

Baba Meslegi Degiskenine Yonelik Siklik Dagilimi

= Isci
= Cifte¢i, Toprak Sahibi
= Memur
Esnaf
= Serbest Meslek

/ = Calismiyor

Sekil 10. Baba Meslegi Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Grafigi
Cizelge 13. Anne Meslegi Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Tablosu

Gegerli

Frekans Yiizde e Kiimiilatif Yiizde

Yiizde

Isci 187 20,4 20,4 20,4

Ciftgi, Toprak sahibi 1 0,1 0,1 20,5

Memur 11 1,2 1,2 21,7

Esnaf 12 1,3 1,3 23,1

Serbest Meslek 67 7,3 7,3 30,4

Caligmiyor 637 69,6 69,6 100,0

Toplam 915 100,0 100,0

Katilimcilarin %20,4’{inlin annesi is¢i, %0,1’inin annesi ¢ift¢i/toprak sahibi,
%1,2’sinin annesi memur, %1,3’inlin annesi esnaftir, %7,3’{inlin annesi serbest

meslek sahibi iken %69,6’smin annesi ise ¢alismamaktadir.

Anne Meslegi Degiskenine Yonelik Siklik Dagilimi

= Isci
= Cifte¢i, Toprak Sahibi
= Memur
Esnaf
= Serbest Meslek

/ = Calismryor

Sekil 11. Anne Meslegi Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Grafigi
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Cizelge 14. Aile Gelir Durumu Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Tablosu

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Diisiik 156 17,0 17,0 17,0
Orta 726 79,3 79,3 96,4
Yiiksek 33 3,6 3,6 100,0
Toplam 915 100,0 100,0

Katilimcilarin - %17’sinin  aile gelir durumu diisiik, %79,3’linlin orta ve

%3,6’s1n1n ise yiiksektir.

Aile Gelir Durumu Degiskenine Yonelik Siklik Dagilimi

= Diisiik
= Orta
= Yiksek

Sekil 12. Aile Gelir Durumu Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Grafigi
Cizelge 15. Baba Egitim Durumu Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Tablosu

. Gegerli Kiimiilatif

Frekans  Yiizde Yiizde Yiizde
Herhangi bir okuldan mezun degil 27 3,0 3,0 3,0
Tlkokul mezunu 409 447 447 477
Ortaokul/Lise mezunu 447 48,9 48,9 96,5
Yiksekokul mezunu 25 2,7 2,7 99,2
fleri egitim gormiis (yiiksek lisans, 7 0,8 0,8 100,0
doktora)
Toplam 915 100,0 100,0

Katilimcilarin = %3’iiniin  babast herhangi bir okuldan mezun degilken,
%44,7’sinin babas1 ilkokul mezunu, %48,9’unun ortaokul/lise mezunu, %2,7’sinin

yiiksekokul mezunudur ve %0,8’inin babasi ise ileri egitim gormiistiir.
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Baba Egitim Durumu Degiskenine Yo6nelik Siklik Dagilimi

= Herhangi bir okuldan mezun degil

= [Ikokul mezunu

= Ortaokul/Lise mezunu
Yiiksekokul mezunu

= {leri egitim gdérmiis (master, doktora)

Sekil 13. Baba Egitim Durumu Degiskenine Yo6nelik Siklik Dagilim Grafigi
Cizelge 16. Anne Egitim Durumu Degiskenine Yo6nelik Siklik Dagilim Tablosu

Gegerli Kiimiilatif

Frekans Yiizde Yiizde Yiizde
Herhangi bir okuldan mezun degil 123 13,4 13,4 13,4
flkokul mezunu 483 52,8 52,8 66,2
Ortaokul/Lise mezunu 279 30,5 30,5 96,7
Yiiksekokul mezunu 25 2,7 2,7 99,5
fleri egitim goérmiis (yiiksek lisans, 5 0,5 0,5 100,0
doktora)
Toplam 915 100,0 100,0

Katilimeilarin %13,4’iiniin annesi herhangi bir okuldan mezun degilken,
%52,8’inin annesi ilkokul mezunu, %30,5’inin ortaokul/lise mezunu, %2,7’sinin

yiiksekokul mezunudur ve %0,5’inin annesi ise ileri egitim gormiistiir.

Anne Egitim Durumu Degiskenine Yonelik Siklik Dagilimi
|

= Herhangi bir okuldan mezun degil

= {lkokul mezunu

= Ortaokul/Lise mezunu
Yiksekokul mezunu

= fleri egitim gérmiis (master, doktora)

Sekil 14. Anne Egitim Durumu Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Grafigi
Cizelge 17. Oda Durumu Degiskenine Yonelik Siklik Dagilim Tablosu

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Var 662 72,3 72,3 72,3
Yok 253 21,7 21,7 100,0
Toplam 915 100,0 100,0
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Katilimeilarin %72,3’iiniin  evde c¢alismaya uygun odasi bulunmaktayken,

%27,7’sinin ise uygun odas1 bulunmamaktadir.

Oda Durumu Degiskenine Yonelik Siklik Dagilimi

= Var
= Yok

Sekil 15. Oda Durumu Degiskenine Yo6nelik Siklik Dagilim Grafigi

Cizelge 18. Ozel Ders Alma/ Dershaneye Gitme Durumu Degiskenine Yonelik Siklik
Dagilim Tablosu

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Var 273 29,8 29,8 29,8
Yok 642 70,2 70,2 100,0
Toplam 915 100,0 100,0

Katilimeilarin %29,8’inin 6zel ders alma ya da dershaneye gitme durumu

bulunuyorken, %70,2’sinin ise durumu bulunmamaktadir.

Ozel Ders - Dershane Durumu Degiskenine Yonelik Siklik
Dagilimi

= Var
= Yok

Sekil 16. Ozel Ders/Dershane Durumu Degiskenine Yénelik Siklik Dagilim Grafigi
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C. Olceklere Yonelik Siklik Dagilim ve Tanmimsal Istatistik Bilgiler

Cizelge 19. Ebeveyn Akademik Basar1 Baskis1 ve Destegi Olgegine Yonelik Tanimsal

Istatistik Bilgiler Tablosu

uvweyz Jq3iyg

ualipen

uazeq

IS eHNPIO

uewez JaH
UBLLISH UBLWSH

Ort. £+ Ss.

1.Annem ve babam derslerimde
basarili olmadigimda bana kizar.
2.Annem ve babam basaril
olmadigimda bazi haklarimi kisitlar.
3.Annem ve babamin istedigi kadar
basarili olmadigimda beni kardesim
ve arkadaslarimla kisitlar.

4.Annem ve babamin istedigi kadar
basarili degilsem iiziilecegini soyler.
5. Annem ve babam 6devlerimi
yapmam igin siirekli uyarir.
6.Annem ve babam yeterince
calismadigim i¢in basarili
olamayacagimi soyler.

7.Annem ve babam 6nceki bagsarima
gore, daha iyi bir bagar1 elde etsem
bile, yeterince basarili olmadigimi
sOyler.

8. Annem ve babam basarili olmam
icin baski yapar.

9. Annem ve babam siklikla ev
odevleri ve projeler diginda ek
calismalar yapmam igin zorlar.
10.K6tii not aldigimda, eve gitmeye
korkarim.

11.Annem ve babam basarili olmam
icin her tiirlii destegi verir.
12.Annem ve babam basarili
oldugumda benim hosuma gidecek
sozler soyler.

13.Annem ve babam basarili
oldugumu soyler.

14.Annem ve babam sinavlar
oncesinde, benim basarili olacagima
gilivendigini soyler.

15.Annem ve babam derslerimde
yiiksek basari elde ettigimde beni
over.

Genel Cevap Ortalamasi

13,9
38,9

59,7

17,7
17,6

18,4

48,5

26,1

47,1

65,8
4,3

7,9

14,3

15,7

9,6

20,7
24,7

14,8

15,5
15,6

16,2

16,9

20,8

21,3

12,9
7,1

7,7

14,4

14,2

12,1

35,5
21,4

11,1

25
20,3

19,6

14,9

21,1

16,6

9,9
11,5

17,6

331

19,5

19,8

16,6
7,4

6,9

19,3
21,9

18,5

14,4

6,8

4.4
19,1

19,5

16,5

17,3

20,8

[EEN
oW
o w

N
a1

22,4
24,6

27,4

10,7

17,6

8,2

58

47,4

21,6

33,3

37,7

2,95
2,20

1,88

3,13
3,20

3,20

2,16

2,77

2,08

1,74
4,20

3,91

3,17

3,38

3,65

2,91

1,21
1,24

1,28

1,39
1,42

1,46

1,39

1,43

1,28

1,22
1,15

1,29

1,31

1,46

1,34

Onerme 1: “Annem ve babam derslerimde basarili olmadigimda bana kizar.”
Onermesine katilimcilarin %13,9’u “Higbir Zaman”, %20,7’si “Nadiren”, %35,5’i

“Bazen”, %16,6’s1 “Oldukg¢a Sik” ile %13,3’i “Hemen Hemen Her Zaman” seklinde
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cevap vermistir. S6z konusu Onermede ortalama 2,95, standart sapma degeriyse
1,21dir.

Onerme 2: “Annem ve babam basarili olmadigimda bazi haklarimi kisitlar.”
Onermesine katilimcilarin %38,9’u “Hicbir Zaman”, %24,7’si “Nadiren”, %21,4’i
“Bazen”, %7,4’t “Olduk¢a Sik” ile %7,5’1 “Hemen Hemen Her Zaman” cevabini

vermistir. S6z konusu dnermede ortalama 2,20, standart sapma degeriyse 1,24°diir.

Onerme 3: “Annem ve babamin istedigi kadar basarili olmadigimda beni
kardesim ve arkadaslarimla kisitlar.” Onermesine katilimcilarin %59,7’si “Hicbir
Zaman”, %14,8’1 “Nadiren”, %11,1’1 “Bazen”, %6,9’u “Olduk¢a Sik” ile %7,5’i
“Hemen Hemen Her Zaman” cevabini vermistir. S6z konusu 6nermede ortalama 1,88,

standart sapma degeriyse 1,28 dir.

Onerme 4: “Annem ve babamin istedigi kadar basarili degilsem iiziilecegini
soyler.” Onermesine katilimcilarin %17,7’si “Higbir Zaman”, %15,5’i “Nadiren”,
%25’1 “Bazen”, %19,3’1 “Oldukca Sik” ile %22,4’i “Hemen Hemen Her Zaman”
cevabini vermistir. S6z konusu onermede ortalama 3,13, standart sapma degeriyse

1,39’dur.

Onerme 5: “Annem ve babam Odevlerimi yapmam icin siirekli uyarr.”
Onermesine katilimeilarin %17,6’s1 “Hi¢bir Zaman”, %15,6’s1 “Nadiren”, %20,3’i
“Bazen”, %21,9’u “Oldukca Sik” ile %24,6’s1 “Hemen Hemen Her Zaman” cevabinm

vermistir. S6z konusu 6nermede ortalama 3,20, standart sapma degeriyse 1,42dir.

Onerme 6: “Annem ve babam yeterince calismadigim igin basarili
olamayacagimi sdyler.” Onermesine katilimeilarin %18,4’{i “Higbir Zaman”, %16,2’si
“Nadiren”, %19,6’s1 “Bazen”, %18,5’1 “Oldukca Sik” ile %27,4’ti “Hemen Hemen
Her Zaman” cevabini vermistir. S6z konusu 6nermede ortalama 3,20, standart sapma

degeriyse 1,46°dur.

Onerme 7: “Annem ve babam 6nceki basarima gore, daha iyi bir basar1 elde
etsem bile, yeterince basarili olmadigimi sdyler.” Onermesine katilimcilarin %48,5°i
“Hi¢bir Zaman”, %16,9’u “Nadiren”, %14,9’u “Bazen”, %9’u “Oldukc¢a Sik” ile
%10,7’si “Hemen Hemen Her Zaman” cevabimi vermistir. S6z konusu Onermede

ortalama 2,16, standart sapma degeriyse 1,39 tur.

56



Onerme 8: “Annem ve babam basarili olmam icin baski yapar.” Onermesine
katilimeilarin - %26,1°1 “Higbir Zaman”, %?20,8’1 “Nadiren”, %?21,1°’1 “Bazen”,
%14,4°1 “Oldukga Si1k” ile %17,6’s1 “Hemen Hemen Her Zaman” cevabini vermistir.

S6z konusu 6nermede ortalama 2,77, standart sapma degeriyse 1,43’tiir.

Onerme 9: “Annem ve babam siklikla ev ddevleri ve projeler disinda ek
calismalar yapmam igin zorlar.” Onermesine katilimcilarin %47,1°i “Higbir Zaman”,
%21,3’1 “Nadiren”, %16,6’s1 “Bazen”, %6,8’1i “Olduk¢a Sik” ile %8,2’si “Hemen
Hemen Her Zaman” cevabimi vermistir. S6z konusu 6nermede ortalama 2,08, standart
sapma degeriyse 1,28 dir.

2

Onerme 10: “Kotii not aldigimda, eve gitmeye korkarim.” Onermesine
katilimcilarin %65,8°1 “Hic¢bir Zaman”, %12,9°u “Nadiren”, %9,9’u “Bazen”, %4.,4’1
“Oldukga Sik” ile %7’si “Hemen Hemen Her Zaman” cevabini vermistir. S6z konusu

onermede ortalama 1,74, standart sapma degeriyse 1,22’dir.

Onerme 11: “Annem ve babam basarili olmam igin her tiirlii destegi verir.”
Onermesine katilimcilarmn %4,3’i “Hicbir Zaman”, %7,1’i ‘“Nadiren”, %11,5’i
“Bazen”, %19,1’1 “Olduk¢a Sik” ile %58’ “Hemen Hemen Her Zaman” cevabim

vermistir. S6z konusu 6nermede ortalama 4,20, standart sapma degeriyse 1,15°tir.

Onerme 12: “Annem ve babam basarili oldugumda benim hosuma gidecek
sozler sdyler.” Onermesine katilimeilarin %7,9’u “Higbir Zaman”, %7,7’si “Nadiren”,
%17,6’s1 “Bazen”, %19,5’1 “Oldukca Sik” ile %47,4’1i “Hemen Hemen Her Zaman”
cevabin1 vermistir. S6z konusu 6nermede ortalama 3,91, standart sapma degeriyse

1,29°dur.

Onerme 13: “Annem ve babam basarili oldugumu sdyler.” Onermesine
katilimcilarin %14,3’i “Higbir Zaman”, %14,4’ii “Nadiren”, %33,1’1 “Bazen”,
%16,5’1 “Oldukea Sik” ile %21,6’s1 “Hemen Hemen Her Zaman” cevabini vermistir.

S6z konusu 6nermede ortalama 3,17, standart sapma degeriyse 1,31’dir.

Onerme 14: “Annem ve babam sinavlar dncesinde, benim basarili olacagima
giivendigini sdyler.” Onermesine katilimcilarin %15,7’si “Hicbir Zaman”, %14,2’si
“Nadiren”, %19,5’1 “Bazen”, %17,3’1 “Olduk¢a Sik” ile %33,3’1i “Hemen Hemen Her
Zaman” cevabini vermistir. S6z konusu Onermede ortalama 3,38, standart sapma

degeriyse 1,46°dr.
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Onerme 15: “Annem ve babam derslerimde yiiksek basari elde ettigimde beni
over.” Onermesine katilimcilarin %9,6’s1 “Higbir Zaman”, %12,1’i ‘“Nadiren”,
%19,8°1 “Bazen”, %20,8°1 “Olduk¢a Sik” ile %37,7’si “Hemen Hemen Her Zaman”
cevabini vermistir. S6z konusu 6nermede ortalama 3,65, standart sapma degeriyse
1,34°tiir.

Cizelge 20. Ogrenme Sorumlulugu Olcegine Yonelik Tanimsal Istatistik Bilgiler
Tablosu

~ X ~ AR ~ ~ A

52 F Z&: I %%

S5 E 3 5 33 Ort. + Ss.

= s B 8 =]

=] =i
1.0devlerimi 6gretmenimin agiklamalaria uygun 2,4 26 144 37 435 4,17 + 0,93
olarak yapmaya caligirim.
2.0kul arag-gereclerine ve egyalara zarar 3,4 15 3,2 16 76 460 <+ 0,90
vermekten kaginirim.
3.Ders(6grenci zili) ¢aldiginda, sinifa zamaninda 2,2 2,1 12,3 22,7 60,7 438 <+ 0,93
girerim.
4.0gretmenimin not almamizi istedigi s6zleri 2,2 3,6 153 215 574 428 <+ 0,99
defterime hemen yazarim.
5.Derste 6gretmen ve arkadaglarimin anlattiklarini 2 23 183 358 416 413 =+ 0,92
dikkatlice dinlerim.
6.Konugmak ve soru sormak i¢in 6gretmenden soz 2 3,6 16,9 25,6 519 422 <+ 0,98
hakk: alirim.
7.Ders bittiginde 6gretmen izin vermeden sinifi 52 3,6 10,4 18,7 62,1 429 <+ 112
terk etmem.
8.0gretmen gelmeden dnce kalem, kitap vb. diger 58 47 239 247 409 390 <+ 1,16
ders arag-gereglerimi hazirlarim.
9.S6z hakki almak i¢in parmak kaldiririm. 3,3 25 155 26,9 51,8 421 <+ 1,01
10.0devlerimi zamaninda yaparim. 3,2 6 285 259 364 38 <+ 1,08
11.Ders sirasinda arkadaslarimi rahatsiz edecek 3,2 3,8 16,1 274 495 416 =+ 1,03
$6z ve davranislardan kaginirim.
12.Grup caligmalarinda verilen gorevleri 2,4 2,6 13,3 28 53,7 428 <+ 0,9
zamaninda yerine getiririm.
13.0gretmenimin verdigi 6devleri eksiksiz not 3,3 42 226 278 422 401 <+ 1,05
ederim.

14.0gretmen ve arkadaglarim konusurken onlarin 1,7 2,7 12,6 29,1 539 431 <+ 0,92
soziinii kesmem.

15.Smif bagkan1 ve bagkan yardimcisina kurallara 49 6 18,8 28,3 42 396 = 1,14
uyarak yardimeci olurum.

16.Beden egitimi, gorsel sanatlar ve miizik 32 3 114 271 554 429 + 1,00
derslerinde is ya da hareketleri 6gretmenimin

gosterdigi gibi yapmaya caligirim.

17.Ders ¢alismalarimi diizenli hale getirmek igin 12,1 14,6 34 17,9 21,3 322 <+ 1,27
¢alisma plant hazirlarim.

18.Hazirladigim ¢alisma planina uygun 115 12,7 30,8 219 23,2 333 = 1,28
davranmaya gayret ederim.
19.Derslerde not aldigim, bilmedigim konu ve 9,4 141 32,7 215 223 333 + 1,23

kelimeleri ders sonrasinda arastiririm.
20.Ozetleme yaparken tablo, sekil ve grafiklerden 142 166 31,7 17,7 198 312 =+ 130

yararlanirim.

21.0grendigim bilgileri 6zetlerim. 8,2 12 295 235 268 349 <+ 1,23
22 Kendime en uygun olan ders ¢aligma 8,4 8,2 256 245 333 366 =+ 1,25
tekniklerini biliyor ve uyguluyorum.

Genel Cevap Ortalamasi 3,96
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Onerme 1: “Odevlerimi 6gretmenimin agiklamalarina uygun olarak yapmaya
calisiim.” Onermesine katilimcilarin %2,4’ii “Kesinlikle Katilmiyorum”, %2,6’s1
“Katilmiyorum”, %14,4’i “Kismen Katiliyorum”, %37’si “Katiliyorum” ile %43,5’1
“Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu onermede ortalama 4,17,

standart sapma degeriyse 0,93’tiir.

Onerme 2: “Okul arag-gereglerine ve esyalara zarar vermekten kaginirim.”
Onermesine  katilmcilarm  %3,4°i  “Kesinlikle  Katilmiyorum”,  %1,5’
“Katilmiyorum”, %3,2’si “Kismen Katiliyorum”, %16’s1 “Katiliyorum” ile %76’s1
“Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu 6nermede ortalama 4,60,

standart sapma degeriyse 0,90’dur.

Onerme 3: “Ders (6grenci zili) caldiginda, simifa zamaninda girerim.”
Onermesine  katilimecilarm ~ %2.2’si “Kesinlikle ~ Katilmiyorum”,  %2,1’i
“Katilmiyorum”, %12,3’4 “Kismen Katiliyorum”, %22,7’si “Katiliyorum” ile
%60,7’s1 “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu 6nermede ortalama

4,38, standart sapma degeriyse 0,93’diir.

Onerme 4: “Ogretmenimin not almamizi istedigi sozleri defterime hemen
yazarim.” Onermesine katilimcilarin %2,2’si “Kesinlikle Katilmiyorum”, %3,6’s1
“Katilmiyorum”, %15,3’1 “Kismen Katiliyorum”, %21,5’1 “Katiliyorum” ile %57,4t
“Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu 6nermede ortalama 4,28,

standart sapma degeriyse 0,99°dur.

Onerme 5: “Derste ogretmen ve arkadaslarimin anlattiklarmi dikkatlice
dinlerim.” Onermesine katilimcilarin %2’si “Kesinlikle Katilmiyorum”, %2,3’i
“Katilmiyorum”, %18,3’1 “Kismen Katiliyorum”, %35,8’1 “Katiliyorum” ile %41,6’s1
“Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu onermede ortalama 4,13,

standart sapma degeriyse 0,92°dir.

Onerme 6: “Konusmak ve soru sormak icin dgretmenden sdz hakki alirm.”
Onermesine  katilmcilarin =~ %2’si ~ “Kesinlikle ~ Katilmiyorum”,  %3,6’s1
“Katilmiyorum”, %16,9’u “Kismen Katiliyorum”, %25,6’s1 “Katiliyorum” ile
%51,9’u “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu 6nermede ortalama

4,22, standart sapma degeriyse 0,98°dir.

59



Onerme 7: “Ders bittiginde Ogretmen izin vermeden smifi terk etmem.”
Onermesine  katilimecilarmm  %5,2°si “Kesinlikle ~ Katilmiyorum”,  %3,6’s1
“Katilmiyorum”, %10,4’1 “Kismen Katiliyorum”, %18,7’si “Katiliyorum” ile %62,1°1
“Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu onermede ortalama 4,29,

standart sapma degeriyse 1,12°dir.

Onerme 8: “Ogretmen gelmeden once kalem, kitap vb. diger ders arag-
gereglerimi  hazirlarrm.”  Onermesine  katilmcilarin =~ %5,8’i  “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %4,7’si “Katilmiyorum”, %23,9’u “Kismen Katiliyorum”, %24,7’si
“Katiltyorum” ile %40,9’u “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu

onermede ortalama 3,90, standart sapma degeriyse 1,16’dr.

Onerme 9: “S6z hakki almak icin parmak kaldiririm.” Onermesine
katilimcilarin %3,3’1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %2,5’1 “Katilmiyorum”, %15,5’1
“Kismen Katiliyorum”, %26,9’u “Katiliyorum” ile %51,8’1 “Kesinlikle Katiliyorum”
cevabin1 vermistir. S6z konusu 6nermede ortalama 4,21, standart sapma degeriyse

1,01 dir.

Onerme 10: “Odevlerimi zamaninda yaparim.” Onermesine katilimcilarin
%3,2’s1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %6’s1 “Katilmiyorum”, %28,5’1 “Kismen
Katiliyorum”, %25,9’u “Katiliyorum” ile %36,4’1 “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini

vermistir. S6z konusu 6nermede ortalama 3,86, standart sapma degeriyse 1,08dir.

Onerme 11: “Ders sirasinda arkadaslarimi rahatsiz edecek soz ve davranislardan
kagmirim.” Onermesine katilimeilarm %3,2’si “Kesinlikle Katilmiyorum”, %3,8i
“Katilmiyorum”, %16,1°1 “Kismen Katiliyorum”, %27,4’1 “Katiliyorum” ile %49,5’1
“Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu onermede ortalama 4,16,

standart sapma degeriyse 1,03’tiir.

Onerme 12: “Grup caligmalarinda verilen gorevleri zamaninda yerine
getiririm.” Onermesine katilimcilarin %2,4’li “Kesinlikle Katilmiyorum”, %2,6’s1
“Katilmiyorum”, %13,3”1 “Kismen Katiliyorum”, %281 “Katiliyorum” ile %53,7’si
“Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. Bu 6nermede ortalama 4,28, standart

sapma degeriyse 0,96 dur.

Onerme 13: “Ogretmenimin verdigi ddevleri eksiksiz not ederim.” Onermesine
katilimeilarin %3,3’1 “Kesinlikle Katilmiyorum™, %4,2’si “Katilmiyorum”, %22,6’s1

“Kismen Katiliyorum”, %27,8’s1 “Katiliyorum” ve %42,2’si “Kesinlikle Katiliyorum”
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cevabin1 vermistir. S6z konusu 6nermede ortalama 4,01, standart sapma degeriyse

1,05tir.

Onerme 14: “Ogretmen ve arkadaslarim konusurken onlarn séziinii kesmem.”
Onermesine  katitlmecilarm ~ %1,7’si “Kesinlikle ~ Katilmiyorum”,  %2,7’si
“Katilmiyorum”, %12,6’s1 “Kismen Katiliyorum”, %29,1°1 “Katiliyorum” ile %53,9’u
“Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu onermede ortalama 4,31,

standart sapma degeriyse 0,92°dir.

Onerme 15: “Smif bagkan1 ve baskan yardimcisina kurallara uyarak yardimci
olurum.” Onermesine katilimcilarin %4,9’u “Kesinlikle Katilmiyorum”, %6’s1
“Katilmiyorum”, %18,8’1 “Kismen Katiliyorum”, %28,3’1 “Katiliyorum” ile %42’si
“Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu 6nermede ortalama 3,96,

standart sapma degeriyse 1,14 tiir.

Onerme 16: “Beden egitimi, gorsel sanatlar ve miizik derslerinde is ya da
hareketleri dgretmenimin gosterdigi gibi yapmaya calisirm.”  Onermesine
katilimcilarin %3,2°s1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %3’i “Katilmiyorum”, %11,4’i
“Kismen Katiliyorum”, %27,1°1 “Katiliyorum” ile %55,4’1 “Kesinlikle Katiliyorum”
cevabin1 vermistir. S6z konusu 6nermede ortalama 4,29, standart sapma degeriyse

1,00°dur.

Onerme 17: “Ders ¢alismalarimi diizenli hale getirmek icin ¢aligma plam
hazirlarim.” Onermesine katilimeilarin %12,1°1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %14,6’s1
“Katilmiyorum”, %34’# “Kismen Katiliyorum”, %17,9’u “Katiliyorum” ile %21,3’t
“Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu onermede ortalama 3,22,

standart sapma degeriyse 1,27’dir.

Onerme 18: “Hazirladigim galisma plania uygun davranmaya gayret ederim.”
Onermesine  katilimecilarm  %11,5’i  “Kesinlikle Katilmiyorum”,  %12,7’si
“Katilmryorum”, %30,8’1 “Kismen Katiliyorum”, %21,9’u “Katiliyorum” ile %23,2’si
“Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu 6nermede ortalama 3,33,

standart sapma degeriyse 1,28dir.

Onerme 19: “Derslerde not aldigim, bilmedigim konu ve kelimeleri ders
sonrasinda  arastiririm.”  Onermesine  katilimcilarm  %9,4’ii “Kesinlikle

Katilmiyorum”, %14,1°1 “Katilmiyorum”, %32,7’s1 “Kismen Katiliyorum”, %21,5°1
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“Katiltyorum” ile %22,3°1 “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu

onermede ortalama 3,33, standart sapma degeriyse 1,23 tiir.

Onerme 20: “Ozetleme yaparken tablo, sekil ve grafiklerden yararlanirim.”
Onermesine  katilmecilarmm  %14,2’si “Kesinlikle Katilmiyorum”, %16,6’s1
“Katilmiyorum”, %31,7’si “Kismen Katiliyorum”, %17,7°si “Katiliyorum” ile
%19,8’1 “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu énermede ortalama

3,12, standart sapma degeriyse 1,30’tur.

Onerme 21: “Ogrendigim bilgileri 6zetlerim.” Onermesine katilimcilarin
%8,2’si “Kesinlikle Katilmiyorum”, %12’si “Katilmiyorum”, %29,5’1 “Kismen
Katiliyorum”, %23,5’1 “Katiliyorum” ile %26,8’1 “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini

vermistir. S6z konusu 6nermede ortalama 3,49, standart sapma degeriyse 1,23’tiir.

Onerme 22: “Kendime en uygun olan ders calisma tekniklerini biliyor ve
uyguluyorum.” Onermesine katilmcilarin  %8,4’i  “Kesinlikle Katilmiyorum”,
%8,2’s1 “Katilmiyorum”, %25,6’s1 “Kismen Katiliyorum”, %24,5’1 “Katiliyorum” ile
%33,3’1 “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu énermede ortalama
3,66, standart sapma degeriyse 1,25’tir.

Cizelge 21. Performans Basarisizik Degerlendirme Olgegine Yonelik Tanimsal
[statistik Bilgiler Tablosu

52 § 58 £ 232

2 X 2 8 S S =

g ® g £ S £ @

c s B s B

= =
1.Basarisizliklarimin nedeni yeterince zeki 52,8 19,1 154 57 7 1,95 + 1,24
olmamamdir.
2.Basarisiz oldugumda, gelecegim belirsiz 293 17,7 22,1 141 168 271 + 144
gorlinr.
3.Basarisiz oldugumda, bu durum beni 9 58 17,2 256 425 387 =+ 1,27
onemseyen kisileri (anne, baba, vb.) iizer.
4.Basarisiz oldugumda, bunu 346 226 196 10,7 125 244 =+ 1,38

yeteneksizligime baglarim.

5.Basarisiz oldugumda, gelecege yonelik 205 134 244 189 227 3,10 += 1,43
planlarimin degisecegine inanirim.

6. Basarisiz oldugumda, beni 6nemseyen 16,7 14 245 18,7 26,1 324 + 141
kisiler (anne, baba, vb.) tarafindan

elestirilecegimi diigtinliriim.
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Cizelge 21 (devami) Performans Basarisizlik Degerlendirme Olgegine Yénelik
Tanimsal statistik Bilgiler Tablosu

E = = =8 E E=
= z = = =

S @ g £ £ g @

= s B s B

=i =
7.Basarisiz oldugumda, yeteri kadar 269 209 23 152 141 269 + 1,38
yetenekli olmadigimdan korkarim.
8.Basarisiz oldugumda, bu benim gelecege 23,6 21 21,6 157 18 284 + 142

yonelik planlarimu alt iist eder.

9.Basarisiz oldugumda, benim i¢in dnemli 295 196 219 142 149 265 + 141
olan kisilerin giivenini kaybederim.

10.Basarisiz oldugum zamanlarda kendimi 225 175 244 184 173 290 =+ 1,39
basarili oldugum zamanlardan daha az

degerli hissederim.

11.Basarili olamadigimda, insanlar benimle 40,7 23,9 16,1 8,7 10,6 225 + 1,35
daha az ilgilenir.

12.Basarisizliklarimin gelecek ile ilgili 336 198 196 116 155 256 + 1,44
planlarimi etkilemesinden endise duymam.

13.Basarili olamadigimda, insanlar bana 354 233 198 99 116 239 + 1,36
daha az yardim etmek istiyormus gibi

hissederim.

14.Basarisiz oldugumda, beni dnemseyen 18,7 144 243 21,1 215 3,12 + 1,40
kisiler mutsuz olurlar.

15.Basarili olamadigimda, hemen moralim 16,6 11,7 23 179 30,8 3,35 + 1,44
bozulur. Elimde olmayan sebeplerden

dolay1 bagarisiz olmak.

16.Basarili olamadigimda, insanlar beni 554 19,8 11,3 52 83 191 =+ 1,27
yalniz birakma egilimindedir.
17.Basarisiz oldugumda, bagkalarinin 22,1 175 24 179 185 293 + 140

basarisizligimi gérmesi beni utandirir.

18.Basarisiz oldugumda, beni 6nemseyen 136 104 268 234 259 338 + 1,33
kisiler (anne, baba, vb.) hayal kirikligina

ugrar.

19.Basarisiz oldugumda, herkesin 236 205 225 153 18 284 + 141
basarisizligimdan haberdar oldugunu

diigtintirtim.

20.Basarisiz oldugumda insanlar benimle 48,9 23 14,1 6,1 8 201 + 1,26
ilgilenmezler.

21.Basarisiz oldugumda, bana siipheyle 358 211 201 122 10,7 241 <+ 1,36
bakan kisilerin hakli oldugunu diisiiniirim.

22 Basarili olamadigimda, bazi insanlarin 31,3 224 198 132 13,3 255 + 1,39
goziinden diigerim.

23.Basarisiz oldugumda, bagkalarinin 21 11,8 22 17,8 274 319 + 148
benim hakkimda ne diislindtigiinii merak

ederim.

24 Basarisiz oldugumda, bagkalarinin 24 14 21,7 176 226 3,01 + 1,48

benim yeterince ¢aba gostermedigimi
diisiinmelerinden endiselenirim.

25.Basarisizliklarimin nedeni yeterince 55,3 17 11,6 6 10,1 198 =+ 1,35
zeki olmamamdir.
Genel Cevap Ortalamasi 2,73
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Onerme 1: “Basarisizhiklarimmn nedeni yeterince zeki olmamamdir.”
Onermesine  katilmcilarin =~ %52,8’i  “Kesinlikle  Katilmiyorum”,  %19,1%i
“Katilmiyorum”, %15,4’i “Kismen Katiliyorum”, %5,7’si “Katiliyorum” ile %7’si
“Kesinlikle Katiliyorum” cevabimi vermistir. S6z konusu onermede ortalama 1,95,

standart sapma degeriyse 1,24 tiir.

Onerme 2: “Basarisiz oldugumda, gelecegim belirsiz goriiniir.” Onermesine
katilimeilarin = %29,3°ti  “Kesinlikle Katilmiyorum”, %17,7’si  “Katilmiyorum”,
%22,1°’1 “Kismen Katiliyorum”, %14,1°i “Katiliyorum” ile %16,8’1 “Kesinlikle
Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu 6nermede ortalama 2,71, standart sapma

degeriyse 1,44’tiir.

Onerme 3: “Basarisiz oldugumda, bu durum beni énemseyen kisileri (anne,
baba, vb.) iizer.” Onermesine katilimeilarin %9°u “Kesinlikle Katilmiyorum”, %5,8’i
“Katilmiyorum”, %17,2’si “Kismen Katiliyorum”, %25,6’s1 “Katiliyorum” ile
%42,5’1 “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu dnermede ortalama

3,87, standart sapma degeriyse 1,27 dir.

Onerme 4: “Basarisiz oldugumda, bunu yeteneksizligime baglarim.”
Onermesine  katilmecilarmm  %34,6’s1 “Kesinlikle Katilmiyorum”,  %22,6’s1
“Katilmiyorum”, %19,6’s1 “Kismen Katiliyorum”, %10,7’si “Katiliyorum” ile
%12,5’1 “Kesinlikle Katiltyorum” cevabini vermistir. S6z konusu énermede ortalama

2,44, standart sapma degeriyse 1,38 dir.

Onerme 5: “Basarisiz oldugumda, gelecege yonelik planlarimin degisecegine
inanirrm.” Onermesine katilimeilarm %20,5°i “Kesinlikle Katilmiyorum”, %13,4’i
“Katilmiyorum”, %24,4’t “Kismen Katiliyorum”, %18,9’u “Katiliyorum” ile
%22,7’si “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu 6nermede ortalama

3,10, standart sapma degeriyse 1,43’tiir.

Onerme 6: “Basarisiz oldugumda, beni dnemseyen kisiler (anne, baba, vb.)
tarafindan elestirilecegimi  diisiiniirim.” Onermesine katilimcilarm  %16,7’si
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %14°1 “Katilmiyorum”, %24,5’1 “Kismen Katiliyorum”,
%18,7’si “Katiliyorum” ile %26,1°1 “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z

konusu 6nermede ortalama 3,24, standart sapma degeriyse 1,41°dir.
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Onerme 7: “Basarisiz oldugumda, yeteri kadar yetenekli olmadigimdan
korkarim.” Onermesine katilimcilarin %26,9’u “Kesinlikle Katilmiyorum”, %20,9’u
“Katilmiyorum”, %231 “Kismen Katiliyorum”, %15,2’si “Katiliyorum” ile %14,1°1
“Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu onermede ortalama 2,69,
standart sapma degeriyse 1,38’dir.

Onerme 8: “Basarisiz oldugumda, bu benim gelecege yonelik planlarimi alt iist

b

eder.” Onermesine katilimcilarm %23,6’s1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %21’
“Katilmiyorum”, %21,6’s1 “Kismen Katiliyorum”, %15,7’si “Katiliyorum” ile %181
“Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. Bu 6nermede ortalama 2,84, standart

sapma degeriyse 1,42°dir.

Onerme 9: “Basarisiz oldugumda, benim i¢in dnemli olan kisilerin giivenini
kaybederim.” Onermesine katilmcilarm %29,5’i “Kesinlikle Katilmiyorum”,
%19,6’s1 “Katilmiyorum”, %21,9’u “Kismen Katiliyorum”, %14,2’si “Katiliyorum”
ile %14,9’u “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu Oonermede

ortalama 2,65, standart sapma degeriyse 1,41°dir.

Onerme 10: “Basarisiz oldugum zamanlarda kendimi basarili oldugum
zamanlardan daha az degerli hissederim.” Onermesine katilimcilarin %22,5°i
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %17,5’1 “Katilmiyorum”, %?24,4’i  “Kismen
Katiliyorum”, %18,4°1i “Katiliyorum” ile %17,3”1 “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini

vermistir. S6z konusu 6nermede ortalama 2,90, standart sapma degeriyse 1,39’dur.

Onerme 11: “Basarili olamadigimda, insanlar benimle daha az ilgilenir.”
Onermesine  katilmcilarin =~ %40,7’si  “Kesinlikle Katilmiyorum”,  %23,9’u
“Katilmiyorum”, %16,1°1 “Kismen Katiliyorum”, %8,7’si “Katiliyorum” ile %10,6’s1
“Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu onermede ortalama 2,25,

standart sapma degeriyse 1,35°dir.

Onerme 12: “Basarisizliklarimin gelecek ile ilgili planlarimi etkilemesinden
endise duymam.” Onermesine katilimcilarin %33,6’s1 “Kesinlikle Katilmiyorum”,
%19,8’1 “Katilmiyorum”, %19,6’s1 “Kismen Katiliyorum”, %11,6’s1 “Katiliyorum”
ile %15,5’1 “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu Onermede

ortalama 2,56, standart sapma degeriyse 1,44 tiir.
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Onerme 13: “Basarili olamadigimda, insanlar bana daha az yardim etmek
istiyormus gibi hissederim.” Onermesine katilimcilarm %354’ “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %23,3’i “Katilmiyorum”, %19,8’1 “Kismen Katiliyorum”, %9,9’u
“Katiliyorum” ile %11,6’s1 “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu

onermede ortalama 2,39, standart sapma degeriyse 1,36’dur.

Onerme 14: “Basarisiz oldugumda, beni énemseyen kisiler mutsuz olurlar.”
Onermesine  katilmeilarin =~ %18,7’si  “Kesinlikle Katilmiyorum”, %14.,4’i
“Katilmiyorum”, %24,3’1 “Kismen Katiliyorum”, %21,1°1 “Katiliyorum” ile %21,5’1
“Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu onermede ortalama 3,12,

standart sapma degeriyse 1,40’tir.

Onerme 15: “Basarili olamadigimda, hemen moralim bozulur. Elimde olmayan
sebeplerden dolay1 basarisiz olmak.” Onermesine katilimcilarin %16,6’s1 “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %11,7’si “Katilmiyorum”, %23’ “Kismen Katiliyorum”, %17,9’u
“Katiliyorum” ile %30,8’1 “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu

onermede ortalama 3,35, standart sapma degeriyse 1,44 tiir.

Onerme 16: “Basarili olamadigimda, insanlar beni yalniz birakma

b

egilimindedir.” Onermesine katilimcilarin %55,4’ii “Kesinlikle Katilmiyorum”,
%19,8’1 “Katilmiyorum”, %11,3’1 “Kismen Katiliyorum”, %5,2’si “Katiliyorum” ile
%38,3’11 “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu 6nermede ortalama

1,91, standart sapma degeriyse 1,27dir.

Onerme 17: “Basarisiz oldugumda, baskalarmin basarisizigimi1 gérmesi beni
utandirir.” Onermesine katilimeilarin %22,1°1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %17,5’i
“Katilmiyorum”, %24’ “Kismen Katiliyorum”, %17,9’u “Katiliyorum” ile %18,5’1
“Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu onermede ortalama 2,93,

standart sapma degeriyse 1,40’dur.

Onerme 18: “Basarisiz oldugumda, beni 6nemseyen kisiler (anne, baba, vb.)
hayal kirikligma wugrar.” Onermesine katilimcilarin  %13,6’s1  “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %10,4’1 “Katilmiyorum”, %26,8’1 “Kismen Katiliyorum”, %23,4’1
“Katiliyorum” ile %25,9’u “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu

onermede ortalama 3,38, standart sapma degeriyse 1,33 tiir.
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Onerme 19: “Basarisiz oldugumda, herkesin basarisizigimdan haberdar
oldugunu  diisiiniirim.”  Onermesine  katihmcilarin =~ %23,6’s1  “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %20,5’1 “Katilmiyorum”, %22,5’1 “Kismen Katiliyorum”, %15,3’1
“Katiliyorum” ile %181 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde vermistir. S6z konusu

onermede ortalama 2,84, standart sapma degeriyse 1,41’ dir.

Onerme 20: “Basarisiz oldugumda insanlar benimle ilgilenmezler.”
Onermesine  katilmcilarm  %48,9'u  “Kesinlikle  Katilmiyorum”, %23’
“Katilmiyorum”, %14,1°i “Kismen Katiliyorum”, %6,1’i “Katiliyorum” ile %8’i
“Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu 6nermede ortalama 2,01,

standart sapma degeriyse 1,26’dur.

Onerme 21: “Basarisiz oldugumda, bana siipheyle bakan kisilerin hakli
oldugunu  diisiiniirim.”  Onermesine  katilmcilarin =~ %35,8’i  “Kesinlikle
Katilmryorum”, %21,1°1 “Katilmiyorum”, %20,1’1 “Kismen Katiliyorum”, %12,2’si
“Katiltyorum” ile %10,7’si “Kesinlikle Katiltyorum” cevabini vermistir. S6z konusu

onermede ortalama 2,41, standart sapma degeriyse 1,36’dur.

Onerme 22: “Basarili olamadigimda, bazi insanlarin goéziinden diiserim.”
Onermesine  katilimcilarin~ %31,3’ii  “Kesinlikle Katilmiyorum”,  %22,4’ii
“Katilmiyorum”, %19,8’1 “Kismen Katiliyorum”, %13,2’si “Katiliyorum” ile %13,3’1
“Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu 6nermede ortalama 2,55,

standart sapma degeriyse 1,39’dur.

Onerme 23: “Basarisiz oldugumda, baskalarmin benim hakkimda ne
diisiindiigiinii merak ederim.” Onermesine katilimcilarin  %21°i “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %11,8’1 “Katilmiyorum”, %22’si “Kismen Katiliyorum”, %17,8’1
“Katiltyorum” ile %27,4°1 “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z konusu

onermede ortalama 3,19, standart sapma degeriyse 1,48dir.

Onerme 24: “Basarisiz oldugumda, baskalarmin benim yeterince ¢aba
gostermedigimi diisiinmelerinden endiselenirim.” Onermesine katilimcilarin %24’
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %14’ “Katilmiyorum”, %21,7’s1 “Kismen Katiltyorum”,
%17,6’s1 “Katiliyorum” ile %22,6’s1 “Kesinlikle Katiliyorum” cevabini vermistir. S6z

konusu dnermede ortalama 3,01, standart sapma degeriyse 1,48’dir.
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Onerme 25: “Basarisizhiklarimin nedeni yeterince zeki olmamamdir.”
Onermesine  katilimcilarmn %553’ “Kesinlikle  Katilmiyorum”,  %17’si
“Katilmiyorum”, %11,6’s1 “Kismen Katiliyorum”, %6’s1 “Katiliyorum” ile %10,1’i
“Kesinlikle Katiliyorum” cevabimi vermistir. S6z konusu onermede ortalama 1,98,

standart sapma degeriyse 1,35tir.

D. Aciklayic1 Faktor Analizi (AFA) Sonuglar:

Faktor analizi, birbiri ile ilgili p adet degiskeni bir araya getirip az sayida iligkisiz
ve kavramsal olarak manidar yeni degisken (faktorlerle boyutlar) bulmayi, kesfetmeyi
amaglayan ¢ok degiskene sahip bir istatistiktir. Olgeklere doniik aciklayici faktor
analizinde evvela verilerin faktor analizine uygunlugu test edilmistir. Bu ger¢evede
veri setinin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 6rneklem yeterliligi agisindan iyi diizeyde
olan 0,70 degerinin tizerinde olmasiyla analiz edilen madde/degiskenlerin tutarliligini
Ol¢iimleyen Bartlett Kiiresellik Testi ’nin istatistiki olarak manidar olmasi (p<0.05)
lazimdir. Testlerin neticesinde, agiklayici faktor analizinde tercih edilecek 6rneklemin
yettigi ve faktor analizinin uygunlugu tespit edilmistir. Veri setinin uygunlugunun
gergeklestirilen testler ile onaylanmasindan sonra faktor yapisinin ortaya konmast i¢in
faktor tutma metodu olarak “Varimax” dondiirme metoduyla “temel bilesenler analizi”
metodu kullanilmistir. Faktor analizinin neticesinde Extraction (¢ikarim) siitununda
degeri 0,20°nin altindaki sorular Costello ile Osborne’un aragtirmasinda tespit edildigi
gibi varyans degisime tesirleri az oldugundan analizin haricinde birakilmalidir. Bu
arastirmada 3 ana boyutla 9 alt boyut i¢in 0,20 degerinin altinda bir soru olmadigindan

¢ikarimda bulunulmamus, biitiin anket sorulari tercih edilmistir.

Cizelge 22. Faktor Analizi Uygunluk Kriterleri

. Kaiser-Meyer- Bartlett Kiiresellik Varyansi
Faktorler Olkin (KMO) Testi (p) Aciklama
Yiizdesi
Ebeveyn = Akademik  Basari 0.926 5561.99(0,000) 76.21%
Baskis1 ve Destegi Olgegi
Ogrenme Sorumlulugu Olgegi 0.911 4803.45 (0,000) 79.05%
Performans Basarisizlik 0.919 5278.16 (0.000) 73.44%

Degerlendirme Envanteri

Bu cercevede, tiim oOlgekler cergevesinde saglanan faktor analizine doniik
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) orneklem yeterligi etrafinda iyi diizeyde olan 0,70

degerinin iistiinde bulunmustur. Ebeveyn Akademik Basar1 Baskis1t ve Destegi i¢in
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0.926, Ogrenme Sorumlulugu igin 0.911 ve Performans Basarisizlik Degerlendirme
icin 0.919 seklindedir. Analizi yapilan madde/degiskenlerin tutarliligini 6lgtimleyen
Bartlett globallik testi 3 6l¢ege doniik faktorler etrafinda istatistiki olarak p<0.05
oldugu i¢in manidar bulunmustur. Testlerin neticesinde agiklayic1 faktor analizinde

tercih edilecek 6rneklemin yeterli ve faktor analizinin uygun oldugu tespit edilmistir.

Veri setinin uygunlugunun gerceklestirilen testler ile onaylanmasindan sonra
faktor yapisinin ortaya konmasi igin faktor tutma metodu olarak “Varimax” dondiirme
metoduyla ana bilesenler analizi metodu tatbik edilmistir. Toplumsal bilimlerdeki
aragtirmalarda ¢ok faktorlii desenlerde izah edilen varyansin %40’la %60 arasinda
olmasi yeterlidir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk, 2012). Saglanan faktorler %60

tist sinir1 gegmistir, faktorlerin agiklanma orani yeterlidir.

Faktor analizinin neticesinde Extraction (¢ikarim) siitununda degeri 0,20’nin
altindaki sorular Costello ile Osborne’un arastirmasinda ifade edildigi gibi, varyans
degisime tesirleri az oldugundan analizin haricindedir. Bu arastirmada 0,20 degerinin

altindaki madde bulunmadigindan herhangi bir soru ¢ikarma islemi yapilmamustir.

Cizelge 23. Ana Faktorler ve Alt Boyutlar igin Cronbach-Alpha (CA) Degerleri

Cronbach Alpha Cronbach Alpha

Faktorler (CA) Alt Boyutlar (CA)
Ebeveyn Akademik 0.910 Ebeveyn Akademik 0,908
Basar1 Baskis1 ve Basar1 Baskist
Destegi Olgegi Ebeveyn Akademik 0,905
Basar1 destegi
Ogrenme Sorumlulugu 0.911 D1s Yénetimli 0.901
Olgegi Ogrenme
Sorumluluklart
Oz Yénetimli Ogrenme 0.903
Sorumlugu
Performans 0.909 Utang ve mahcubiyet 0.897
Basarisizlik korkusu
Degerlendirme Oz sayg1 degerinin 0.900
Envanteri diisecegi korkusu
Gelecegin belirsizligi 0.895
Sosyal ilgiyi kaybetme 0.893
Diger kisileri hayal 0.904

kirikligina ugratmak

Her bir faktor i¢in CA degeri 0,70 degerini gegerek giivenilirligi yiiksek olarak

belirlenmistir.
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E. Grup Farklihig1 Analizleri

Ik adimda yapilan analizlerde ne tiir metotlarin tercih edilmesinin uygun
oldugunun Kkararini verebilmek {izere boyutlara doniik normallik testleri yapilmustir.
Faktor analizinin neticesinde ulasilan toplam 9 alt boyuta yonelik olarak hipotez
testlerinde hangi yontemin kullanilmasinin gerekli oldugu normal dagilimin temin
edilmesine dayali olarak farklilasacaktir. Bundan dolayr SPSS programu icerisindeki

Kolmogorov-Simirnov ile Shapiro-Wilk normallik testleri tatbik edilmistir.

Cizelge 24. Alt Boyutlara Yo6nelik Normallik Testi Sinamast Sonuglari

Kolmogorov-Simirnov Shapiro-Wilk

Istatistik s.d. p Istatistik s.d. p
Ebeveyn Akademik .078 915 .000 978 915 .000
Basar1 Baskisi (EBB)
Ebeveyn Akademik 107 915 .000 .895 915 .000
Basari destegi (EBD)
Di1s Yonetimli .047 915 .000 979 915 .000
Ogrenme
Sorumluluklari
(DYOS)
Oz Yonetimli 110 915 .000 939 915 .000
Ogrenme Sorumlugu
(OYOS)
Utang ve mahcubiyet .059 915 .000 .985 915 .000
korkusu (UMK)
Oz saygi degerinin 125 915 .000 .937 915 .000
diisecegi korkusu
(OSDK)
Gelecegin belirsizligi .066 915 .000 .983 915 .000
(GB)
Sosyal ilgiyi kaybetme .069 915 .000 974 915 .000
(SILGK)
Diger kisileri hayal .055 915 .000 .985 915 .000
kirikligina ugratmak
(DKHKU)

Normallik testleri p<0.05 oldugu i¢in normal dagilimin temin edilemedigini
ortaya koyan Hi hipotezi benimsenir. Bu ¢er¢evede grup farkliligiyla ilgili analizlerde
non-parametrik metotlar tercih edilecektir. Yani; ikili grup igin t testi, 2’den fazla grup
icin ANOVA testi artik uygunluk gdstermeyecek, yanli ve etkin olmayan sonuglar
verecektir. Veri normal dagilimli olmadigi i¢in aritmetik ortalama artik temsil
Ozelligini kaybetmistir. Bu nedenle, non-parametrik metotlar olan grup farkliliklarinin
analizinde 2 gruba yonelik olarak Mann-Whitney-U testiyle ii¢ ve istii gruplara

yonelik olarak Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Farkliligin kaynag icin ortalama
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sira (mean rank) degerleri degerlendirilmistir. Ortalama sira degeri biiylik olan farkin

kaynagini olusturmaktadir.

Bu sonuglarda anlamli farklilik olmasi, ele alinan grubun o6l¢ege verdigi
cevaplarin farkli olusunun tesadiifen mi yoksa, istatistik a¢idan degerlendirmeye
aliacak bir anlamli yap1 olusturmasindan mi1 sorularinin cevabini verir. Bilim, dogal
olarak kisinin gozle gordiigii “bu sayilar farkli” yorumunu degil, istatistik testler
sonucu belli bir olasilik degerini gecen sonucu farklilik olarak yorumlar. Farklilik
analizlerinde amag, Olgege 5°li Likert seklinde cevap veren katilimcilarin,
isaretledikleri her bir soruya ayni bakis agisi altinda (6l¢ekte olumlu taraf: katilryorum,
kesinlikle katiliyorum; olumsuz taraf: katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum) yani;
olumlu ya da olumsuz yoniiyle, ayn1 diisiince ile cevap verip vermedigini
sorgulamaktir. Boylece gruplarin diisiinceleri hakkinda detayli bilgiler edinmek

mumkin olur.

Cizelge 25. Cinsiyet agisindan Mann-Whitney U sinamasi sonuglari

Ortalama Ortalama Mann-

Boyutlar Grup N sira Cevap Whitney U P

EBB Iéﬁ?élr(l Zlgg gﬁ?g gg; 79839,000 0,000
EB[? Iéﬁ?éﬁ Zlgg igggg gg? 104017,000 0,880
I?Y(?S Iéfgéz Zlgg ﬁgig i:gg 86035,500  0,000*
OYOS Iéﬁ?éﬁ Zlgg izgﬁg g:g(l) 99081,000 0,165
%JMK Ié?gélr(z Zlgg gggg ggg 96152,000 0,034*
OSDK Iéfkdéz jgg 32421:22 gig 93643,500  0,006*
G‘B Iéﬁ?éﬁ jgg izg:gg ggg 97579,000 0,077
SILGK Iéﬁ?éﬁ jgg iggjég g;gi 102032,000 0,517
DKHKU IérakdéE igg ﬂg:gg ggg 97667,000 0,081

*0.05 i¢in anlamli farklilik

EBB, DYOS, UMK ve OSDK boyutlar1 kadila erkek arasinda manidar bir fark
gostermekteyken, EBD, OYOS, GB, SILKGK ve DKHKU boyutlar1 manidar bir fark
gostermez. Ortalama degerlere bakildigi zaman EBB boyutunda farkin erkek

grubundan kaynaklandig1 ve ¢ogunlugun “Bazen” yanitim verdigi goriiliirken, DYOS

71



boyutunda farkin kadin grubundan kaynaklandigi ve c¢ogunlugun “Katiliyorum”

yanitini

verdigi goriilmektedir. UMK boyutunda farkin kadin grubundan

kaynaklandigr ve ¢ogunlugun “Kismen Katiliyorum” yanitim1 verdigi goriiliirken,

OSDK boyutunda da farkin kadin grubundan kaynaklandigi ve cogunlugun

“Katilmryorum” yanitin1 verdigi goriilmektedir.

Cizelge 26. Anne Egitim Durumu Agisindan Kruskal-Wallis Sinamasi Sonuglari

Boyutlar  Grup N Ortalama Ortalama K|-[<ar'e
sira degeri
EBB Herhangi bir okuldan mezun degil 123 449,71 2,49
[lkokul mezunu 483 461,16 2,55
Ortaokul/Lise mezunu 279 458,39 2,53
Yiiksekokul mezunu 25 42118 44 0947 0918
fleri egitim gormils (master, 5 519,40 2,64
doktora)
EBD Herhangi bir okuldan mezun degil 123 427,94 3,55
lkokul mezunu 483 443,33 3,60
Ortaokul/Lise mezunu 279 493,79 3,82
Yiiksekokul mezunu 25 470,18 3,64 8,993 0,061
fleri egitim gormiis (master, 5 556,70 4,08
doktora)
DYOS Herhangi bir okuldan mezun degil 123 478,94 4,22
[lkokul mezunu 483 461,83 4,21
Ortaokul/Lise mezunu 279 439,04 4,15
Yiksekokul mezunu 25 492,70 4,23 2,746 0,601
fleri egitim gormiis (master, 5 457,40 4,21
doktora)
OvYOs Herhangi bir okuldan mezun degil 123 523,68 3,58
lkokul mezunu 483 443,51 3,30
Ortaokul/Lise mezunu 279 455,47 3,36
Yiiksekokul mezunu 25 452,24 331 2211 008
fleri egitim gormiis (master, 5 411,70 3,23
doktora)
UMK Herhangi bir okuldan mezun degil 123 468,43 2,78
Tlkokul mezunu 483 460,00 2,74
Ortaokul/Lise mezunu 279 452,36 2,73
Yiksekokul mezunu 25 427,28 2,66 0710 0,950
ileri egitim gormiis (master, 5 476,60 2,74
doktora)
OSDK Herhangi bir okuldan mezun degil 123 468,26 2,28
Ilkokul mezunu 483 457,41 2,25
Ortaokul/Lise mezunu 279 453,07 2,22
Yiiksekokul mezunu 25 434,06 o7 3368 0498
Tleri egitim gérmiis (master, 5 657,50 2,80
doktora)
GB Herhangi bir okuldan mezun degil 123 502,43 2,95 9,987 0,041*
lkokul mezunu 483 455,36 2,80
Ortaokul/Lise mezunu 279 436,84 2,73
Yiiksekokul mezunu 25 476,50 2,84
lleri egitim gérmiis (master, 5 708,20 3,60

doktora)
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Cizelge 26 (devami) Anne Egitim Durumu Acgisindan Kruskal-Wallis Sinamasi

Sonuglart
Ki-
Ortalama
Boyutlar Gru N kare
Yy p sira Ortalama dozeri P

SILGK Herhangi bir okuldan mezun 123 488,30 2,75
degil
Ilkokul mezunu 483 462,56 2,65
Ortaokul/Lise mezunu 279 446,84 2,59 6,319 0,177
Yiiksekokul mezunu 25 353,26 2,25
fleri egitim gbérmiis (master, 5 419,20 2,48
doktora)

DKHKU  Herhangi bir okuldan mezun 123 480,43 3,22
degil
Ilkokul mezunu 483 455,48 3,14
Ortaokul/Lise mezunu 279 452,35 3,12 1,100 0,894
Yiiksekokul mezunu 25 455,02 3,17
Ileri egitim gérmiis (master, 5 480,00 3,16

doktora)

GB boyutu anne egitim durumu gruplar

arasinda manidar bir fark

gostermekteyken oteki boyutlar manidar bir fark gostermez. Ortalama degerlere

bakildig1 zaman GB boyutunda farkin annesi ileri egitim gormiis katilime1 grubundan

kaynaklandig1 ve ¢cogunlugun “Katiliyorum” yanitini verdigi goriilmektedir.

Cizelge 27. Baba Egitim Durumu Agisindan Kruskal-Wallis Sinamas1 Sonuglari

Ortalama Ki-
Boyutlar Grup N Ortalama Kkare p
sira .
degeri
EBB Herhangi bir okuldan mezun 27 511,56 2,77 1,703 0,790
degil
[lkokul mezunu 409 456,42 2,52
Ortaokul/Lise mezunu 447 454,09 2,52
Yiiksekokul mezunu 25 480,68 2,64
fleri egitim gormiis (master, 7 512,29 2,61
doktora)
EBD Herhangi bir okuldan mezun 27 361,70 3,25 9,175 0,057
degil
[lkokul mezunu 409 443,75 3,61
Ortaokul/Lise mezunu 447 471,50 3,72
Yiiksekokul mezunu 25 513,42 3,78
fleri egitim gérmiis (master, 7 602,43 4,26
doktora)
DYOS Herhangi bir okuldan mezun 27 549,94 4,31 4,058 0,398
degil
[lkokul mezunu 409 459,55 4,19
Ortaokul/Lise mezunu 447 449,95 4,18
Yiiksekokul mezunu 25 485,44 4,31
Mleri egitim gdrmiis (master, 7 428,86 4,18

doktora)
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Cizelge 27 (devami) Baba Egitim

Durumu Acisindan Kruskal-Wallis Sinamasi

Sonuglart
Ki-
Boyutlar Grup N Ortalama Ortalama kare p
sra degeri
OYOS Herhangi bir okuldan 27 579,41 3,75 10,293 0,036*
mezun degil
flkokul mezunu 409 456,09 3,35
Ortaokul/Lise mezunu 447 446,33 3,32
Yiksekokul mezunu 25 557,84 3,71
Ileri egitim gérmiis (master, 7 489,64 3,48
doktora)
UMK Herhangi bir okuldan 27 471,54 2,83 6,642 0,156
mezun degil
Ilkokul mezunu 409 462,04 2,75
Ortaokul/Lise mezunu 447 446,58 2,70
Yiiksekokul mezunu 25 583,32 3,21
Ileri egitim gdrmiis (master, 7 451,36 2,67
doktora)
OSDK Herhangi bir okuldan 27 480,09 2,40 8,119 0,087
mezun degil
Ilkokul mezunu 409 467,36 2,28
Ortaokul/Lise mezunu 447 440,37 2,17
Yiiksekokul mezunu 25 562,92 2,70
Ileri egitim gdrmiis (master, 7 577,00 2,54
doktora)
GB Herhangi bir okuldan 27 464,74 2,81 10,668 0,031*
mezun degil
flkokul mezunu 409 469,11 2,85
Ortaokul/Lise mezunu 447 439,42 2,73
Yiksekokul mezunu 25 535,80 3,11
Ileri egitim gérmiis (master, 7 691,79 3,54
doktora)
SILGK Herhangi bir okuldan 27 515,19 2,91 5,098 0,277
mezun degil
flkokul mezunu 409 459,20 2,65
Ortaokul/Lise mezunu 447 448,81 2,59
Yiksekokul mezunu 25 551,38 3,00
Ileri egitim gdrmiis (master, 7 420,36 2,43
doktora)
DKHKU  Herhangi bir okuldan 27 451,96 3,07 5712 0,222
mezun degil
Ilkokul mezunu 409 465,07 3,17
Ortaokul/Lise mezunu 447 446,15 3,10
Yiksekokul mezunu 25 568,84 3,54
[leri egitim gormiis (master, 7 428,71 3,00

doktora)

OYOS ve GB boyutlar1 baba egitim durumu gruplari arasinda manidar bir fark

gostermekteyken oteki boyutlar manidar bir fark gostermez. Ortalama degerlere

bakildigi zaman OYOS boyutunda farkin babasi herhangi bir okuldan mezun olmayan

74



katilimer grubundan kaynaklandigi ve ¢ogunlugun “Katiliyorum” yanitini verdigi
goriilmekteyken, GB boyutunda ise farkin babasi ileri egitim gormiis katilimci
grubundan kaynaklandigi ve c¢ogunlugun “Katiliyorum” yanitimm  verdigi

gorilmektedir.

Cizelge 28. Aile Gelir Durumu Agisindan Kruskal-Wallis Sinamasi Sonuglari

Ortalama Ki-kare

Boyutlar Grup N sira Ortalama degeri P

EBB Diisiik 156 515,06 2,73 8,837 0,012*
Orta 726 446,76 2,49
Yiksek 33 435,55 2,46

EBD Diisiik 156 399,65 3,39 10,701  0,005*
Orta 726 467,51 3,71
Yiiksek 33 524,73 3,84

DYOS Diisiik 156 470,58 4,23 0,772 0,680
Orta 726 456,62 4,19
Yiksek 33 428,98 4,05

0YOS Diisiik 156 464,22 3,38 0,478 0,787
Orta 726 455,47 3,35
Yiksek 33 484,17 3,43

UMK Diistik 156 508,68 2,93 7,532 0,023*
Orta 726 449,17 2,71
Yiiksek 33 412,76 2,58

OSDK Diisiik 156 487,16 2,36 3,837 0,147
Orta 726 454,52 2,23
Yiiksek 33 396,64 2,05

GB Diisiik 156 463,04 2,81 1,717 0,424
Orta 726 459,58 2,81
Yiiksek 33 399,41 2,60

SILGK Diisiik 156 502,67 2,81 5,555 0,062
Orta 726 449,63 2,60
Yiiksek 33 430,88 2,51

DKHKU Diisiik 156 464,03 3,19 0,325 0,850
Orta 726 457,73 3,14
Yiiksek 33 435,36 3,05

*0.05 i¢in anlamli farklilik

EBB, EBD ve UMK boyutlari aile gelir durumu gruplar1 agisindan manidar bir
fark gostermekteyken oteki boyutlarda manidar bir fark gézlemlenmemistir. Ortalama
degerlere bakildigi zaman farkin EBB boyutunda gelir durumu diisiik gruptan
kaynaklandig1 ve ¢ogunlugun “Bazen” yanitin1 verdigi goriiliirken, EBD boyutunda
farkin gelir durumu yiiksek gruptan kaynaklandigi ve ¢ogunlugun “Olduk¢a Sik”
yanitim1 verdigi goriilmektedir ve UMK boyutunda ise farkin gelir durumu diisiik
gruptan kaynaklandigi ve c¢ogunlugun “Kismen Katiliyorum” yanmitim verdigi

gorilmektedir.
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Cizelge 29. Oda Durumu Agisindan Mann-Whitney U Sinamasi Sonuglari

cotar_Gnn N O™ e
> Yok oo ggg:gg g:g; 70898,000 0,000
EB[? Yok oo jg%‘;g gzz 69518,500 0,000
]?Y?S Vox 268 jgg:;f jjg 82273500 0,681
OYOS \\2{( ggg jgg:gz ggg 82177,000 0,661
e Ve oo ggg:% g:gg 72434500 0,002
e Ve oo jgg:gg g%g 73212500 0,003
G‘B Ve oo jg;:g? gg 76693,000  0,048*
VA jgg:gg g?? 74740000  0,012*
> Ve oo jgiﬁg g%g 75357,000  0,019*

*0.05 i¢in anlaml1 farklilik

EBB, EBD, UMK, OSDK, GB, SILGK ve DKHKU boyutlar1 ¢alisacak oda
durumu gruplari arasinda manidar bir fark gostermekteyken, DYOS ile OYOS
boyutlart manidar bir fark gostermez. Ortalama degerlere bakildigi zaman EBB
boyutunda farkin calisma odasi olmayan gruptan kaynaklandigi ve c¢ogunlugun
“Bazen” yanitim1 verdigi goriiliirken, EBD boyutunda farkin ¢alisma odas1 bulunan
gruptan kaynaklandig1 ve ¢ogunlugun “Oldukg¢a Sik” yanitin1 verdigi goriilmektedir.
UMK boyutunda farkin ¢alisma odasi olmayan gruptan kaynaklandig: ve ¢ogunlugun
“Kismen Katiliyorum” yanitint verdigi goriilirken, OSDK boyutunda da farkin
calisma odas1 olmayan gruptan kaynaklandigi ve cogunlugun “Katilmiyorum” yanitini
verdigi goriilmektedir. GB, SILGK ve DKHKU boyutlarinda da farkin ¢alisma odasi
olmayan gruptan kaynaklandig1 ve cogunlugun “Kismen Katiliyorum” yanitini verdigi

goriilmektedir.
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Cizelge 30. Ozel Ders Alma/Dershaneye Gitme Durumu Acisindan Mann-Whitney U
Sinamasi Sonuglari

Boyutlar Grup N Org?lima Ortalama Wm?:g/_ ] 3
- ok 6 aoer  5e. 844000 0383
EB? Yok 6 eaans 995 72687000 0,000%
]?Y(“)S ok 6m  aeees 435 89612000 0580
O & as 9 80773500 0,060
Y e ames o> 81868500 0115
e &b abse 5o BlOOLS00 0121
G.B ok 6 aas er B459BO00 0405
O &b uoas 5ea  BASUB000 0405
T e e aeos a9 81064500 0072

*0.05 i¢in anlamli farklilik

EBD boyutu 6zel ders alma/dershaneye gitme durumu gruplari arasinda manidar

bir fark gostermekteyken oteki boyutlar manidar bir fark gostermez. Ortalama

degerlere bakildigi zaman EBD boyutunda farkin 6zel ders alma/dershaneye gitme

durumu bulunan gruptan kaynaklandigi ve cogunlugun “Oldukg¢a Sik” yanitin1 verdigi

goriilmektedir.

Cizelge 31. Kardes Sayis1 Agisindan Kruskal-Wallis Sinamasi1 Sonuglari

Ortalama KI-
Boyutlar  Grup N Ortalama  kare p
sira - .
degeri
EBB Tek Cocuk 39 464,31 2,59 0,598 0,963
Iki Kardes 248 461,37 2,56
Uc Kardes 308 449,52 2,49
Dort Kardes 174 467,33 2,55
Diger 146 457,36 2,52
EBD Tek Cocuk 39 469,58 3,78 2,487 0,647
Iki Kardes 248 478,13 3,72
Uc Kardes 308 452,59 3,64
Dort Kardes 174 440,24 3,58
Diger 146 453,29 3,66
DYOS Tek Cocuk 39 459,49 4,22 1,558 0,816
Iki Kardes 248 445,91 4,16
Ug Kardes 308 457,64 4,21
Dort Kardes 174 456,90 4,18
Diger 146 480,21 4,21
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Cizelge 31 (devami) Kardes Sayis1 Agisindan Kruskal-Wallis Sitnamas1 Sonuglari

Ortalama Ki-
Boyutlar  Grup N Ortalama  kare p
sira . .
degeri
0YOS Tek Cocuk 39 421,76 3,22 7,471 0,113
Iki Kardes 248 446,33 3,31
Uc Kardes 308 469,45 3,41
Dort Kardes 174 428,35 3,26
Diger 146 498,69 3,49
UMK Tek Cocuk 39 453,91 2,75 4,577 0,334
Iki Kardes 248 449,27 2,71
Ug Kardes 308 440,36 2,67
Dort Kardes 174 488,60 2,84
Diger 146 474,66 2,80
OSDK Tek Cocuk 39 479,92 2,36 3,310 0,507
Iki Kardes 248 457,27 2,27
Ug Kardes 308 443,38 2,18
Dort Kardes 174 486,05 2,34
Diger 146 450,81 2,22
GB Tek Cocuk 39 475,31 2,88 3,056 0,549
Iki Kardes 248 459,91 2,81
Uc Kardes 308 443,63 2,74
Dort Kardes 174 484,61 2,91
Diger 146 448,73 2,76
SILGK Tek Cocuk 39 468,67 2,72 1,307 0,860
Iki Kardes 248 451,67 2,61
Ug Kardes 308 448,97 2,60
Dort Kardes 174 473,11 2,68
Diger 146 466,95 2,67
DKHKU Tek Cocuk 39 481,09 3,24 5,622 0,229
Iki Kardes 248 438,09 3,08
Ug Kardes 308 446,27 3,11
Dort Kardes 174 492,97 3,26
Diger 146 468,72 3,17

Higbir boyut kardes sayis1 gruplari arasinda anlamli bir farklilik gostermemistir.

F. Kendall’s Tau-b iliski Analizi

Faktor analizi neticesinde ulasilan boyutlar normal dagilimli olmadigindan

Pearson korelasyon analizinin disinda non-parametrik iligkilerde uyumluluga sahip

olan Kendall’s tau-b korelasyon analizi tercih edilmistir. Korelasyon analizi bir

yaklasim olmaksizin iligkilerin belirlenmesini temin eden analizlerdendir. Model

igerisinde iligkilerin agiklanmasi1 YEM igerisinde ele alinacaktir.
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Cizelge 32. Korelasyon Analizi Sonuglari

Ebeveyn Osrenme Performans
Akademik Basari sorfmlulugu Basarisizhk
Baskis1 ve Destegi Degerlendirme
Ebeveyn Akademik Korelasyon 1.000 .621* -.524*
Basar1 Baskist ve katsay1s1
Destegi p .004 .000
Ogrenme Korelasyon 1.000 - 715*
sorumlulugu katsay1s1
p .002
Performans Korelasyon 1.000
Basarisizlik katsay1s1
Degerlendirme p

*0.05 i¢in anlamli iliski,

Ebeveyn akademik bagsar1 baskist ve destegi arttikga, Ogrenme
sorumlulugu %62,1 artmakta ve performans basarisizlik degerlendirme ise %52,4
azalmaktadir. Ogrenme sorumlulugu arttikga performans basarisizlik degerlendirme
%71,5 azalmaktadir. Boylece ebeveyn akademik basar1 baskisi ve destegi ve 6grenme
sorumlulugu performans basarisizlik degerlendirme iizerinde azaltici etki

yapmaktadir. Basarisizlik azaldigina gore, basarinin artacagi yorumu yapilabilir.

G. Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)

Dogrulayict faktor analizi (DFA) (Confirmatory Factor Analysis: CFA),
olgmeyle ilgili yaklasimlarin gelistirilmesi konusunda sikga tercih edilen ve 6nemli
kolayliklar veren bir analiz metodudur. S6z konusu metot, daha once tiretilen bir
modelle gozlemlenen degiskenlerden hareket edilip gizil degisken (faktor)
olusturmaya doniik bir cabadir. Genel olarak o6lgek gelistirmeyle gecerlilik analizinde
kullanilmaktadir ya da daha Once tespit edilmis bir yapmin dogrulanmasin

hedeflemektedir (Long, 1989).

Cok sayidaki gozlemlenen ya da olgiilebilen degiskenin temsil ettigi gizli
yapilar1 kapsayan, ¢ok degiskenli istatistiki analizleri tanimlamak i¢in DFA tercih
edilmektedir. DFA, Agiklayic1 Faktor Analiziyle (AFA) (Explanatory Factor Analysis:
EFA) tespit edilen faktorlerin, hipotezle tespit edilen faktor yapisina uygun olup
olmadigin1 anlamak i¢in faydalanilan analizdir. AFA, hangi degisken gruplarinin
hangi faktorle yiiksek seviyede iligki icinde bulundugunu belirlemek tizere kullanilir

iken, tespit edilen k sayida faktore katkisi olan degisken gruplarinin s6z konusu
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faktorlerle yeteri kadar temsil edilip edilmediginin tespit edilmesine yonelik olarak

DFA ’dan yararlanilir (Thompson, 2004).

DFA ’da arastirmay1 yapanlar 6lgme hatalar1 arasinda bulunan korelasyonu
belirler iken, faktorlerin birbirleri ile korelasyonlarinin esit olmasi beklenir. Yaklasim
arastirmay1 yapan kisi tarafindan tamamiyla kuramsal olarak belirlenerek DFA ile test
edilen yaklasim olabilecegi gibi, AFA neticesinde elde edilen bir yaklasimda olabilir.
Tiim maddelerin yalnizca kendini tanimladigi varsayilan gizli degiskenle miinasebeti
yaklasimda tanimlanmustir, 6teki gizli degiskenler ile iliskisinin “0” oldugu biliminde
kuramsal varsayim ile yaklasim iiretilmistir. DFA yaklasimi AFA ’yla benzerdir ama
asagida bulunan lineer denklemi olusturan px1 boyutlu bir x vektoriiyle agiklanir
(Kaplan, 2000):

X=An+e¢ )

Yukarida A faktor yiiklerinin pxq boyutlu bir matrisi, n_gizli faktérlerin gx1
boyutlu vektoriiyle € px1 boyutlu hata vektoriidiir. X ’in kovaryans matrisi esitlikte (2)

sunulmustur.

Y= AﬁAT + ®, (2)

Esitlikte (2) X gosterimi, p gozlemlenen degiskenin pxp boyutlu kovaryans
matrisi, A faktdr korelasyonlarinin (I1x1) (mxm) boyutlu simetrik matrisiyle ¢
gosterimi €  varyanslarinin pxp boyutlu kdsegen matrisidir. Yaklagimm asamalari

sOyledir.

Yaklasimin tespit edilmesi: DFA ’da ilk adim, yaklasimin tespit edilmesidir.
Dogrulayict faktor yaklasiminda miisterek faktorlerle gozlemlenen degiskenlerin
sayilari, orijinal faktorler arasindaki varyansla kovaryans arasindaki miinasebet, ortak
faktorlerin arasindaki miinasebet, gozlemlenen ve miisterek faktorler arasindaki
miinasebetlerin ifade edilmesi lazimdir. Bu adimda arastirmay1 yapanlar kuramsal bir

temele dayandirilan yaklasimi olusturmaktadir.

Yaklagimin tamimi: DFA ’da yaklasim tanimlanir iken yaklagimdaki faktorler
gozlemlenemez ve igsel dlgeklere sahip olmadiklarindan tiim modellere ait tek bir
¢oziim elde edilmektedir. Bundan dolay1 faktorler kendilerine has olgekler ile
olgiimlenmektedir. Yaklasimin tanimlanmasinin ardindan; faktor yiikleri, faktor

korelasyonuyla 6l¢iim hata varyansi tahmin edilecektir. Ana kiitle parametrelerinin
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tahmini evresinde 6rmek veriler kullanilip tahmin yapilmaktadir. Yaklagimi tanimlar

iken tek tek tim parametreler tanimlanmaktadir.

Yaklagimin tahmini: Dogrulayic1 faktor yaklasiminda; ol¢iim yaklasiminda
tahmin edilen tiim parametrelerin, tahmin edilen varyans-kovaryans matrisiyle (X)
orneklem varyans-kovaryans matrisi ile (S) miimkiin oldugu kadar yakin degerlerin
tahminine ulagsmak hedeflenmektedir. Dogrulayici faktor yaklasimi tahminlerinde “En
Cok Olabilirlik, Genellestirilmis En Kiiciik Kareler ve Agirliksiz En Kiiciik Kareler”
tahmin metotlar1 kullanilir. Biiyiik 6rneklemlerde, s6z konusu 3 tahmin metotlarindaki
tahmin edicilerin; tarafsiz, tutarli, aktif, yeterli ve normal dagilimdan gelmis olmasi

istenir.

Yaklasimin ~ degerlendirilmesi: Onerilen ya da varsayilan yaklagimlar
degerlendirilip bilinmeyen parametreler tahmin edilmektedir. Stevens (2002)
arastirmasinda ifade ettigi gibi, degerlendirilen yaklasimlari uygun yaklagimin
olgiimlenmesi ve tek yaklasim parametresi bulundurmasi seklinde 2 alt basliga ayrir.
Uygun yaklasimlardaki veriler kabul edilebilir, ama yaklasimdaki miinasebetlerin

verileri net olarak destekleme ihtimali vardir.

Yaklagim uyum iyiliginin ele alinmasi: Veriye yaklasim uyumunun test
edilmesine yonelik olarak farkli istatistikler vardir. En fazla tercih edilen istatistikler;
“Ki-Kare Istatistigi (x2), RMSEA (Root Mean Square Error Of Approximation,
Yaklasim Hatasinin Ortalama Karekokil)) RMR (Root Mean Square Residual,
Ortalama Hata Karekok) , NFI (Normed Fit Index, Normlandirilmis Uyum Indeksi) ,
CFI (Comperative Fit Index, Karsilastirmali Uyum Indeksi), GFI (Goodness Of Fit
Index, Uyum lyiligi indeksi), AGFI (Adjusted Goodness Of Fit Index, Ayarlanmis
Uyum lyiligi Indeksi), IFI (Boolen’s Incremental Fit Index, Boolen’nin Artan
(Fazlalik) Uyum indeksi), NNFI (Nonnormed Fit Index, Normlandiriimamis Uyum
Indeksi)”dir. (y2 )/sd degerinin iicten az olmasi uyumun kabul edilebilecek diizeyde
oldugunu ortaya koyar. Uyumun kabul edilebilecek diizeyde oldugunu ortaya koyan
deger RMSEA icin 0,05-0,1 arasinda olmaktadir. Oteki &lgiilerde O ve 1 arasinda bir
deger istenir. S6z konusu deger bire ne kadar yaklasir ise yaklasimm uyumu o denli
fazladir (Kelloway, 1998).

Yaklagimin modifikasyonu: Yaklagim tahmininin neticesinde uyumla ilgili
indeksler olumsuz bir netice verdi ise, kuramsal yapiya dayali olarak yaklasimin

uyumunu gelistirmek iizere degisiklige gereksinim hissedebilir, bu sayede
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degiskenlerin arasindaki miinasebetin tahmini daha iyi yapilabilir. Modifikasyon
indekslerinde, kisitlanan parametreler tahmin edildigi zaman 2 istatistiginin ne oranda

edilmektedir. olan

azalacagl tahmin 2 yaklasimdan birisinde kisitlanmis
parametrelerin, 6teki yaklasimda serbest birakilmasinin neticesinde meydana gelen y2

istatistikler arasindaki farklilik modifikasyon indeksini olusturur.

Arastirmanin bu adiminda, AFA ’yla tespit edilen faktorlerin, hipotezle tespit
edilen faktor yapilarina uygun olusunu edebilmek i¢in DFA ’dan faydalanilmistir.
Olgme yaklasimlar: bir grup gozlemlenebilen degiskenin (bir dlgme vasitas: olarak)
faktor seklinde adlandirilan gizil degiskenleri ne sekilde ve ne kadar izah ettigini

gostermeyi hedeflemektedir. DFA yaklasimi olusturulup gizil faktorlerle s6z konusu

faktorlerin  arasindaki karsilikli  bagimli tesirler AMOS 23.0 programinda
incelenmistir.
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Sekil 17. Dogrulayict Faktor Analizi Sonucu
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Sekil 17°de ulasilan DFA neticelerinin uygunlugunun tespit edilmesi igin

Cizelge 33’de yaklasim i¢in uyum istatistikleri dlgiitleriyle sonuglari sunulmustur.

Cizelge 33. DFA Modeli Uyum indeksleri

Olgiim N K_abql_ Arastlrn_la

(Uyum istatistigi) Uyumu iyi Edilebilir Modeli Uyum Durumu
Uyum Degeri

Genel Model Uyumu

X2 /sd <3 <4-5 2.26 Uyumu iyi

Karsilastirmali Uyum Istatistikleri

NFI >0.95 0.94-0.90 0.936 Kabul edilebilir

TLI (NNFI) >0.95 0.94-0.90 0.977 Uyumu iyi

IFI >0.95 0.94-0.90 0.982 Uyumu iyi

CFlI >0.97 >0.95 0.964 Kabul edilebilir

RMSEA <0.05 0.06-0.08 0.029 Uyumu iyi

Mutlak Uyum Indeksleri

GFI =>0.90 0.89-0.85 0.928 Uyumu iyi

AGFI >0.90 0.89-0.85 0.936 Uyumu iyi

Artik Temelli Uyum Indeksi

RMR <0.05 0.06-0.08 0.030 Uyumu iyi

Yaklasimin belli bir iyilestirme ihtiyaci bulunup bulunmadigini incelemek igin
modifikasyon indeksi incelenmistir, belli bir modifikasyon ihtiyact bulunmadigi
anlagilmistir. ilk seviye igin yaklastm uyum iyiliklerinin pozitif oldugu tespit
edilmistir. Tabloda, iyi uyum, kabul edilebilir uyum, kullanilan yaklasimda saglanan
neticelerle sonug olarak yaklasima iliskin karar1 sundugumuz siitunlar vardir. Kolay
olmasi bakimindan iyi uyumla kabul edilebilir uyum olgiitleri ilaveten yazilmistir,
ardindan tarafimizdan elde edilen degerler kiyaslanmak i¢in yer almistir. Pek ¢ok
uyum olgiitii icerisinden alan yazinda en fazla tercih edilenler bu tablodadir. Kabul
edilebilir ve iyi uyum kararlar1 yaklagimmn neticelerinin giivenilirlik arz ettigini
gosterirken, kabul edilemez karari yaklasimi yorumlanamayacagini ifade eder.
Arastirmamizda, tiim Kriterler i¢in kabul edilebilir ve iyi uyum olusturacak yaklagimin

yorumlanabilir oldugu tespit edilmistir.

DFA ve YEM igin alan yazinda, verilerin modele uygunlugunu ortaya koyan
Kimi olgiitler vardir. S6z konusu Ol¢iitlere “uyum istatistikleri” denir. Tiim Kriterler
igin belirli bir deger, kuramcilari tarafindan tespit edilmis, s6z konusu degere uyan
yaklagimlarda veriyle yaklasim uyumlu olugundan neticeler yorumlanabilir olarak
kabul edilmistir. Bu tabloda; “RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation,
Ki-Kare Istatistigi (¥2), NFI (Normed Fit Index, Yaklasim Hatasmimn Ortalama
Karekokiil) RMR (Root Mean Square Residual, CFI (Comperative Fit Index,
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Karsilastirmali Uyum Indeksi), Ortalama Hata Karekdk), Normlandirilmis Uyum
Indeksi), NNFI (Nonnormed Fit Index, Normlandirilmamis Uyum indeksi), GFI
(Goodness of Fit Index, Uyum lyiligi indeksi), IFI (Boolen’s Incremental Fit Index,
Boolen’nin Artan (Fazlalik) Uyum Indeksi), AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index,
Ayarlanmis Uyum lyiligi Indeksi)” seklinde adlandirilmustir.

Cizelge 33’te X2 /sd = 2.26 ¢ikmustir, <3 sart1 temin ettiginden “Uyumu iyi”
karar1 verilmistir. NFI=0.936 ve 0.94-0.90 araligina diiser, “kabul edilir uyum” temin
edilmistir, TLI (NNFI)=0.977 ve =0.95 temin ettiginden “Uyumu 1yi”, IFI =0.982 ile
>0.95 temin ettiginden “Uyumu iyi”, CFI=0.964 ve =0.97 temin ettiginden “kabul
edilebilir uyum”, RMSEA=0.029 ve <0.05 temin ettiginden “Uyumu iyi”, GFI=0.928
ve >0.90 temin ettiginden “Uyumu 1yi”, AGFI=0.936 ve >=0.90 temin ettiginden
“Uyumu iyi”, RMR=0.030 ve <0.05 temin ettiginden “Uyumu iyi” sonuglar1 elde

edilmistir.

H. Yapisal Esitlik Modeli (YEM)

Yapisal esitlik modeli, yapisal yaklagimla ol¢iim yaklagiminin bilesiminden
olugsmaktadir. Yapisal yaklagim, gizli degiskenlerin arasindaki miinasebetleri
Ozetleyen yapisal esitlikleri icermektedir. Modeldeki biitiin yapisal esitlikler yapisal
iliskileri tanimlamaktadir. Sharma (1996); Bollen (1989) ile Kaplan (2000) ¢alismalar1
ile kuramsal altyapisi tespit edilen yaklagim, matris notasyonu ile Esitlikte (3) verildigi
sekildedir:

n=Bnp+T'A+ow (3)

Esitlikte (3) “m: i¢sel gizil degisken sayisi, n: digsal gizil degisken sayis1 olmak
tizere, n: mx1 boyutlu i¢sel gizil degisken vektoriinii, B: mxm boyutlu ana diyagonali
sifir olan igsel gizil degiskenler arasindaki katsayilar matrisini, I': mxn digsal gizil
degiskenler ile i¢sel gizil degiskenler arasindaki katsayilar matrisini, A: nx1 boyutlu
digsal gizil degisken vektoriinii, ®: mx1 boyutlu gizil hata terimleri” vektoriinii ifade
etmektedir. Yapisal modelle ilgili hipotezler “E(n) =0, E (A) = 0, E(0) = 0 (1-B) tekil
olmayan matris, A ve o iliskisiz, var (o1)” ler sabittir. Yapisal yaklagimin genel sekli

sOyledir:

ni=yu+Aii+ o1 4)
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n2=vyarny+7y2 A1+ @ (5)

Olgme modeliyse gozlenen degiskenlerle bagli olduklart gizli degiskenler
arasinda bulunan iliskileri izah eden esitlikleri igermektedir. Ol¢iim yaklasimi matris

notasyonu ile (6) ve (7)’de sunulmustur.
Y=Ay n + & (6)
X=Ax M+t (7)

Esitlikte (6) ile (7) “Y: px1 boyutlu igsel gizil degiskenlere ait gbzlenen
degiskenler vektorii, Ay: pxm boyutlu igsel gizil degiskenlere ait gozlenen
degiskenlerin katsayilar matrisi (faktor yiikleri ve katsayilar matrisi), € : px1 boyutlu
icsel gizil degiskenlere ait gozlenen degiskenlerin hata vektoriinii, X: gqx1 boyutlu
digsal gizil degiskenlere ait gézlenen degiskenler vektoriinii, Ax: gxn boyutlu dissal
gizil degiskenlere ait gozlenen degiskenlerin katsayilar matrisini (faktor yiikleri ve
katsayilar matrisi), t: qx1 boyutlu digsal gizil degiskenlere ait gézlenen degiskenlerin

hata vektorii ”nii ortaya koymaktadir (Kline, 2005).
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Sekil 18. Hipotezlerin Testi Igin YEM Tahminleri

Cizelge 34. YEM tahmini Uyum Indeksleri

Ol¢iim Uyumu Kabul = Arastirma

(Uyum lstatistigi) iyi Edilebilir Modeli Uyum Durumu
Uyum Degeri

Genel Model Uyumu

X2 /sd <3 <4-5 2.18 Uyumu iyi

Karsilastirmali Uyum Istatistikleri

NFI >0.95 0.94-0.90 0.985 Uyumu iyi

TLI (NNFI) >0.95 0.94-0.90 0.971 Uyumu iyi

IFI >0.95 0.94-0.90 0.984 Uyumu iyi

CFlI >0.97 >0.95 0.957 Kabul edilebilir

RMSEA <0.05 0.06-0.08 0.022 Uyumu iyi

Mutlak Uyum Indeksleri

GFlI >0.90 0.89-0.85 0.926 Uyumu iyi

AGFI >0.90 0.89-0.85 0.922 Uyumu iyi

Artik Temelli Uyum Indeksi

RMR <0.05 0.06-0.08 0.034 Uyumu iyi
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Cizelge 34’de “X2 /sd = 2.18” bulunmustur, <3 sartin1 sagladigindan “uyumu
iyi” karar1 verilmistir. NFI=0.985’le =0.95 sartin1 sagladigindan “uyumu iyi”, TLI
(NNFD)=0.971’le =0.95 temin ettiginden “uyumu iyi”, IFI =0.984’le ~0.95 temin
ettiginden “iyi uyum”, CFI=0.957’1e 0.97 temin ettiginden “kabul edilebilir uyum?”,
RMSEA=0.022"le =0.05 temin ettiginden “uyumu iyi”, GFI=0.926’le ~0.90 temin
ettiginden “uyumu iyi”, AGFI=0.922’le Z0.90 temin ettiginden “uyumu iyi”,
RMR=0.034’le =0.05 temin ettiginden “uyumu iyi” neticelerine ulagilmistir. YEM
ongoriileri uyum Olclitleri sadece birisi i¢in onaylanabilir bir sonuca varilmistir, 6teki
oOlgiitler iyi uyum temin edildigini, yaklagimin yorumlamaya uydugunu gostermistir.

Yaklasimla ulasilan neticeler Cizelge 35°de verilmistir.

Cizelge 35. YEM Model Sonuglari

Tahmin i

Yapisal iliski Yon edilen St. Hata istatistigi p Sonu¢
katsay

AAT—PB - 0.561 0.104 5.394 0.000 liskisi
Anlaml
OS—PB - 0.740 0.113 6.548 0.000 liskisi
Anlaml
AAT—OS + 0.632 0.123 5.138 0.001 iskisi
Anlaml
- AAT:0.389 0.081 4.802 0.000 iskisi
AAT—>FPB Anlamli
0s—"" - 08: 0.801 0.175 4,577 0.000 Iliskisi
Anlamli

OS degiskeninin aracilik etkisinin olusmasi i¢in bazi kosullar1 saglamasi
gerekmektedir. Birinci kosul AAT degiskeni PB degiskeni lizerinde istatistik anlamli
olacak, ikinci kosul OS degiskeni PB degiskeni ile anlaml1 iliskili olacak, ii¢iincii kosul
AAT degiskeni OS degiskeni ile anlamli iliskili olacak ve son olarak dérdiincii kosul
AAT ve OS degiskeni birlikte PB iizerindeki iliskide; AAT ’nin katsayis1 diiserse ve
anlamli ise “kismi aracilik etki”, diger yandan AAT ’nin iliskide anlamsiz ¢ikmasi

durumunda ise “tam aracilik etki” den soz edilir.

Model sonuglarinda goriilecegi tlizere; AAT degiskeni PB degiskenini negatif
yonde anlamli etkilemektedir. AAT arttikga PB 0.561 br azalmaktadir. Birinci kosul
saglanmistir. OS degiskeni PB iizerinde anlamli iliskilidir. OS arttikga PB degiskeni
0.740 br, azalmaktadir. Ikinci kosul saglanmistir. AAT degiskeni OS degiskeni ile
anlaml iligkilidir. AAT arttikca OS degiskeni 0.632 br, artmaktadir. Bu durumda
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liciincii kosul da saglanmistir. Son olarak, AAT ve OS degiskeni beraberce PB
degiskeni ile anlamli iligkili ¢ikmistir. AAT degiskeninin PB ’yi etkileme katsayisi

0.389 olarak azalma gostermistir. Bu durumda OS “kismi araci etkili” bir degiskendir.

Boylece HI, H2, H3 ve H4 hipotezleri dogrulanmistir. Alt hipotez olan ve grup
farkhiliklarini igeren H5 hipotezi ele alinan gruplar agisindan bazi alt boyutlar

acgisindan dogrulanmistir. Tiim alt boyutlar igin dogrulanmamustir.
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V. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

A. Sonuc¢

Calismamizin amaci ergenlik doneminde ailenin akademik tutumunun basariya
etkisinde 6grenme sorumlulugunun aracilik etkisi incelenmesidir. Bu c¢ercevede
calismamizda aile tutumlar1 duygusal, denetleyici ve kabullenici olarak ortaya
cikmigtir. Bu tutumlar 6grencilerin derse katilmasinda motivasyon kaynagi okurken
ogrencilerin gelecek kaygisina ve aileyi tizme korkusuna kapilmasina neden olmustur.
Sonuglar bu tip aile tutumlarinin o6grencilerin ruhsal durumlarini kot olarak

etkiledigini gostermektedir.

Aileleri ile hayatta basarili olan kisilerin yasamlart anlamli ve giicliidiir.
Kariyer ve is basarist bir saplanti haline gelirse, yasam basarist golgelenir ve
engellenir. Okul basarisinin otomatik olarak kariyer basarisini getirdigi inanci
toplumumuzda ¢ok yaygindir. Ancak anlamli ve is basarisina 6nem veren biri, sadece
yaptig1 isi bagarmakla kalmaz, mutlu bir aile hayat1 da yasar. Basarili insanlar, basarili
olma arzusuna ve hevesine sahiptir. Ogrencilerde istek ve heves uyandiracak ilk sey,
icinde bulunduklar1 ortamda onlara saygi duymaktir. Onlar adina herhangi bir karar
alinmamalidir. Konustuklart zaman dinlenmelidirler. Fikirleri ve duygularn

yargilanmamali, anlattiklar1 olaylar da onlarin algilartyla degerlendirilmelidir.

Ancak “Engelleyen Aile” ortaminda, bu aileler ¢ocugun smirlarina ve
sorumluluklarina saygi duymaz ¢iinkii bu aileler bu durumun farkinda bile degildir.
Her ¢ocuk benzersizdir ve muhtesem bir potansiyelle diinyaya gelir. Aileler, sorular
sorarak ¢ocuklarinin ne yapmak istediklerini ve bu sorulara verilen bilgileri nerede ve
nasil kullanacaklarini anlamaya c¢aligmalidir. Eger bu sorular1 anlayamaz ve net bir
sekilde cevaplayamazlarsa, kendi niyetlerinin farkinda degillerdir. Bu durumda,
calismalar1 anlamli ve verimli olamaz. Bu nedenle yapilacak ilk sey, ebeveynlerin
cocuklarma calisma yoOntemlerini belirlemelerinde ve ¢abalarinin altinda yatan

“nedeni” kesfetmelerinde yardime1 olmalaridir.
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Cocuklarin  kendilerini  gelistirip ~ gelistirmedikleri  g6zlemlenmelidir.
Ogrencilerin bir ¢alisma yontemi kesfetmeleri, bu bulusu basarmalarma yardimci
olacak bilgilere yaklasmalari, bu bilgilerle ilgili strateji ve becerileri edinmeleri, bu
strateji ve becerileri uygulama ve bu uygulamalar1 degerlendirmeleri, varsa

hatalarindan ders ¢ikarmalar1 yol agacaktir.

Hayatta basariy1 etkileyen destekleyici veya olumsuz tutumlar vardir. Birinin
hangilerine meyilli oldugu ¢ok 6nemlidir. Cocugu cesaretlendirmek ve zor durumlarla
miicadele etmesine yardimci olmak ebeveynlerin gorevidir. Olumsuz tutumlardan
bazilar1 birakma hissi, sok, panik ve karamsarlik, destekleyici tutumlardan bazilari ise
firsatlar1 degerlendirme, elinden gelenin en iyisini yapma ve dogru zaman ve yere

odaklanmadir.

Ebeveynlerin egitime yonelik tutumlari, egitim konularina katilimlarini etkiler.
Ebeveynlerin egitime katilimi, ebeveynlerin, ¢ocuklarinin evde ve okulda 6grenimine
yardimc1 olmada biitiinleyici bir rol oynamasii saglamak da dahil olmak {izere,
ogrencilerin akademik 6grenmelerini ve diger okul etkinliklerini iceren diizenli ve
anlaml iletisime katilimidir. Ebeveyn katiliminin bireysel 68renci tizerindeki girdisi
biiylik 6nem tasir ¢linkii 6grenciler, egitim ve sosyallesmelerinde okul ve ev birbirini

tamamlarsa biiyiik fayda saglar.

Ebeveynler, egitimle ilgili konularda kaygisiz goriinmektedir ve ebeveynlerin
egitime yonelik goriinlirdeki olumsuz tutumunu degistirmek i¢in daha az ¢aba sarf
edilmistir. Gergekten de veli tutumu, giindiiz Ogrencilerinin zayif akademik

performansindan sorumlu olabilir.

Ortaokul 6grencilerinin egitime yonelik tutumlar: ile akademik performanslari
arasindaki iligkinin 6l¢iilmesinde kullanilan kapsami ele alan cevaplanmamis sorular
bulunmaktadir. Teorik problemler ve pratik ¢oziimler arasindaki boslugu ele almak

i¢in bir arastirmaciya ihtiya¢ vardir.

B. Tartisma

Calismamizda ergenlikdoneminde ailenin akademik tutumunun basariya
etkisinde 6grenme sorumlulugunun aracilik etkisi incelenmistir. Bu ¢ergcevede 9. sinif
10. simif 11. smifta ve 12. sinifta okuyan 6grencilerle ¢calismamiz gergeklestirilmistir.

Calismamiza katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun anne ve babasi sagdir. Bu durum
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ogrencilerin mevcut durumu hakkinda giivenilir bilgiler sunmaktadir. Ek olarak
ogrencilerin biiyiik bir kisminin gelir durumu orta seviyede iken anne ve babalarinin
az birisi okuma yazma bilmektedir. Ogrencilerin evden ¢alisma i¢in odas1 bulunurken

onemli bir kisminin 6zel ders alma veya dershaneye gitme durumu uygun degildir.

Bu alandaki baska bir calisma, 6grencilerin belirli 6grenme siireclerini (6rn.,
organize etme, ezberleme, konsantre olma, izleme, vb.), akademik sorumluluk algilar
ve akademik basari ile ilgili 6z-yeterlik inanglarinda 6dev uygulamalarinin roliini
arastirmigtir. Amerika Birlesik Devletleri'nin biiyiik bir metropol bolgesinde ikamet
eden ¢ok 1rkli, karma sosyoekonomik statiilii ailelerden gelen yiiz yetmis dokuz kiz
cocugu, miifredatta 3'ten fazla ders igeren ev ddevlerini vurgulayan bir dar goriislii
okulda okumustur. Yol analizleri, (a) ev 6devi deneyimlerinden kizlarin 6grenme
inanglar1 i¢in 0z yeterliklerine ve akademik sonuclar icin 6grenci sorumlulugu
algilarina ve (b) bu iki akademik inangtan kizlarin okuldaki akademik not
ortalamalarina kadar 6nemli yollar géstermistir (Zimmerman ve Kitsantas, 2005: 397-
417).

Notlar akademik basarmin gostergesi olarak siklikla kullanilirken, akademik
basariy1 tesvik eden siirecler hakkinda cok az bilgi saglar. Akademik katilim ise
basarty1 6ngoren diisiinceleri, motivasyonlar1 ve davraniglari degerlendirir ve basari
mekanizmalarin1 aydinlatmaya yardimei olur. Akademik katilimi anlamak, basariy1
etkileyen ve engelleyen gii¢lerin incelenmesini kolaylastirabilir ve akademik basariy1
artirmak i¢in etkili miidahaleleri gelistirme ve degerlendirmede arastirmacilara ve
egitimcilere rehberlik edebilir. Ekolojik teoriye dayanan bu c¢aligma, aile uyumunun
ve akran riskli davranisinin akademik katilim {iizerindeki etkisini anlamaya
calismaktadir. Ik olarak, calisma riskli davranislarda bulunan akranlarla nasil
sosyallestigini arastirtyor (6rnegin, cinsel davranislar, okuldan kagma veya madde
kullanimi1) akademik katilimi ve bilesenlerini (yani okula ilgi, egitim yarar degeri ve
akademik ¢aba) etkiler. Ikinci olarak, calisma, aile uyumunun bu akranlarla
sosyallesme ve akademik katilim arasindaki iligkiyi tamponlayip saglamadigini
degerlendirir. Hiyerarsik dogrusal regresyondan elde edilen bulgular, riskli
davraniglarda bulunan akranlarla sosyallesmenin akademik katilim iizerinde 6nemli ve
olumsuz bir etkisi oldugunu gostermektedir. Aile uyumu, riskli akranlarin etkilerinin
Otesinde akademik katilimla da 6nemli 6lgiide iligkilidir (Stanard ve dig., 2010:105-
122).
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Ogrencilerin anne ve babas1 ders basarisizlik durumunda ¢ocuklarina kizarak
ve cezalandirict bir tutumla yaklagsmamaktadir. Bu c¢ercevede aile tutumlar
incelendiginde Duygusal sicaklik ve Kabul edici tutum sergiledigi gézlemlenmektedir.
Bu durumu Annem ve babamin istedigi kadar basarili degilsem tiziilecegini soyler

maddesine verilen yliksek puanli cevaplar dogrulamaktadir.

Benzer olarak Demiriz ve Ogretir ’in (2007:105-122) arastirmasinda, alt ve iist
sosyo-ekonomik diizeydeki on yasindaki c¢ocuklarin annelerinin tutumlarinin
incelenmesi amaciyla yapilmistir. Calisma grubunu 143'i kiz, 157'si erkek olmak
tizere 300 ¢ocuk olusturmustur. Cocuklarin annelerine uygulanan “Genel Bilgi Formu”
ve “Aile Yasami ve Cocuk Yetistirme Tutum Olgegi” nden elde edilen bulgular t-Testi
ve varyans analizi kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, annelerin
tutumlarina gore kiz ve erkek cocuklar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir
p>0,05. Alt sosyoekonomik diizeydeki annelerin daha koruyucu, anne roliinii daha
reddeden ve aile i¢inde daha uyumsuz olduklar1 ve daha fazla disiplin uyguladiklar

anlagilmistir.

Bu caligma, {liniversite 6grencilerinin uyum ve basarilar1 arasindaki baglantilart
ve aileleriyle iligkilerinin ozelliklerini incelemistir. 236 O6grenciden olusan bir
orneklem, 135 maddelik bir anonim 6z bildirim araci olan Ogrenci Tutumlar ve
Algilart Anketini tamamladi. Ogrencilerin notlari, giiven diizeyi, sebat, géreve katilim
ve Ogretmenleriyle yakinlik, genel olarak hem simdiki hem de ¢ocukluktaki ebeveyn
ozerkligi verme, talepkarlik ve destekleyicilik diizeyleri tarafindan tahmin edildi.
Ebeveynlik 6zelliklerine iligkin derecelendirmeler, ebeveynleri ile birlikte yasayan ve
kendi bagina yasayan dgrenciler arasinda uyum ve basariy1 esit derecede yordayiciydi.
Yaglilarin uyumu ve basarist konusunda birinci sinif, ikinci sinif ve kiigiiklere gore
biraz daha az Ongoriliiydiiler. Bu bulgular, ebeveynlik tarzinin {iniversite
ogrencilerinin akademik yasamlarinda 6nemli bir rol oynamaya devam ettigini

gostermektedir (Strage ve Brandt, 1999:146).

Ek olarak bizim calismamizda anne ve babalarin 6grencilerin ddevlerini
denetledigini ve kontrol ettigini sdyleyebiliriz. Bu durum anne ve babalarin denetimci

etkisinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Cetinkaya’ya (2019) gore Bulgular, 06gretmenlerin  diisiincelerinin
farklilagtigini ve bu farkliliklarin bazi baglamsal degiskenler (6gretmenlik deneyimi,

ogrenci nitelikleri, smiflardaki Ogrenci sayist vb.) tarafindan olusturuldugunu
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gostermektedir. Ogretmenler gencken beklentileri daha yiiksektir ve yaslandikca

ogrencilerine daha az sorumluluk yiiklerler.

Ayrica anne ve babalar1 Reddedici tutum sergilemekten kaginarak 6grencilerin
onceki basarilarindan gurur duyduklarini belli etmektedir. Daha 6nceki climlemizde
belirttigimiz gibi incelenen Orneklem icin anne ve babalarin baskict tutum
sergilemedigi kabullenme diizeylerinin yiiksek oldugu ayrica duygusal sicaklikla
cocuklarma yaklastiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin Ké&tii not aldigimda, eve gitmeye
korkarim maddesine diisiik puanla katilmasi kabullenici tutumu ve duygusalligi 6n

plana ¢ikarmaktadir.

Bizim sonuglarimiza karsit olarak Cecen’in (2008:415-431) ¢alismasi cinsiyete
gore yalnizlik ve sosyal destek iizerinde anlamli bir farklilik olmadigini, ancak
algilanan ebeveyn tutumlarina gore anlamli farkliliklar oldugunu gostermistir.
Cinsiyet ana etkisi, hem kiz hem de erkek 6grencilerin yalnizlik ve algilanan sosyal
destegi asagi yukart ayni diizeyde yasadiklarini gostermistir. Algilanan anne baba
tutumlar1 ana etkisi, demokratik anne babalarin ¢ocuklarinin daha az yalniz
hissettiklerini ve arkadaglarindan ve ailelerinden daha fazla sosyal destek
algiladiklarini ortaya koymustur. Sonug olarak, cinsiyete gore yalmizlik ve algilanan
sosyal destek tizerinde anlamli bir etki bulunmazken, algilanan anne baba tutumlarina

gore yalnizlik ve algilanan sosyal destek iizerinde anlaml bir etkisi vardir.

Renklibay ’a gore anne babanin ¢ocuklarina yonelik yakin iligkileri, sevgisi,
davranigi, tutumu ve ilgisi okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin akademik yasamlarina olan
giivenlerini etkiler. Cocuguna karst olumlu, kabul edici bir tutum sergileyen anne
babalarin ¢ocuklarin akademik benlik saygilarinin, reddedici tutum sergileyen anne

babalarin ¢gocuklarindan daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir (Renklibay, 2017).

Yukaridaki aile tutumlarina ek olarak caligmamiza katilan Ogrencilerin
akademik odev ve sorumluluklarimi yerine getirme arzusunda oldugunu
gorebilmekteyiz. Ogrenciler ailelerinden gérdiigii duygusal destek ile ddevlerini
yapmakta ve okul esyalarini diizenli kullanmaya dikkat etmektedir. Buna verilebilecek
ormek yiiksek puanli 6nermeler; Ders (6grenci zili) ¢aldiginda, sinifa zamaninda
girerim ve Ogretmenimin not almamizi istedigi sdzleri defterime hemen yazarim

olarak belirtilebilir.
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Baska bir makale, akademik denetimli serbestlik, 6grenci-6gretim {iyesi
danigsmanlig1 ve ihtiyaca dayali hibelerin ¢esitli 6grenci sonuglar {izerindeki etkisine
iliskin bir meta-analiz sunmaktadir. 25 (yari-) deneysel calismay1r kullanarak,
akademik denetimli serbestligin kalicilik tizerinde énemli bir olumsuz etkiye sahip
oldugunu (d =—.17), ancak mezuniyet lizerinde bir etkisi incelenmistir. Ancak 6grenci-
fakiilte danismanliginin hem kalicilik (d = .15) hem de mezuniyet (d = .10) iizerinde
olumlu ve anlaml bir etkisi vardir. Thtiyaca dayali hibelerin kayit (d = .05), devam (d
= .05) ve mezuniyet (d = .05) iizerinde olumlu ve anlamli bir etkisi oldugu
kanitlanmistir (d = .05). Her miidahalenin genel etki biiytkliiklerine dayanarak,
dgrenci-fakiilte danismanlig1, dgrenci ¢iktilari iizerinde en biiyiik etkiye sahiptir. Ikinci
miidahale, kontrol grubuna kiyasla tedavi grubunun tutulmasimi = ve
derecelendirilmesini sirasiyla %8 ve %5 oraninda iyilestirir denilebilir (Sneyers ve De

Witte, 2018:208-228).

Ayni alandaki ¢alismalarda ebeveynlik davraniglarina iliskin bireysel farkliliklar
en ¢ok benlik saygisi, saldirganlik, akademik basari, kaygi, kendini kabul, psikolojik
uyum ve baglanma stilleri lizerinde incelenmistir. Genel olarak sonuglar, otoriter, asir1
kontrolcii, kisitlayict  ve cezalandiric1 olarak tanimlanabilecek ebeveynlik
davraniglarinin ¢ocuk ve ergen sonug¢ davranislari iizerinde siirekli olarak olumsuz
etkileri oldugunu; demokratik, kabul edici ve duygusal olarak sicak olarak
nitelendirilebilecek ebeveynligin gdzlemlenen degiskenler {izerinde olumlu etkileri

vardir denilebilir (Siimer ve dig., 2010:42-59).

Ek olarak 6grencilerin derse katilimi ve akademik disiplini 6nemli diizeyde
olumlu bir durumda yer almaktadir. Ek olarak ailelerin kabul edici ve duygusal tutumu
karsisinda 6grencilerin basarisizliklarini zeki olmamasina bagladigr gozlemlenmistir.
Ayrica dgrencilerin biiyliik ¢ogunlugu akademik basarisizligimi gelecek kaygisina

neden olarak belirtmistir.

Velilerin egitime katilimmin O6grencilerin akademik ve sosyal/duygusal
basarilari {izerinde olumlu bulunmaktadir. Ozellikle ebeveynlerin nasil katilmayi
sectikleri ve ergenlerin bu katilimi nasil algiladiklar ile ilgili olarak, ortadgretim
diizeyinde ebeveyn katilimina daha az dikkat edilmistir. Bu calisma, akademik basari,
lise bitirme oranlar1 ve sosyal-duygusal islevsellik iizerindeki 6nemine odaklanarak
ortadgretim diizeyinde ebeveyn katilimi ile ilgili literatiirii gézden gecirmektedir.

Ebeveyn 6z yeterliligi, rol insas1 ve ¢ocuktan gelen 6zel davetler dahil olmak iizere
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ebeveynlerin nisanlanma kararlarini etkileyen faktorler tartisilir. Ebeveyn katilimi
ortaggretim diizeyinde onemini korumaktadir, anne baba davraniglari 6grencilerin

gelisimsel ihtiyag¢larina gore degismektedir (Jensen ve Minke, 2017:167-191).

Mevcut ¢aligmalar, ortaokul 6grencilerinin gelecek beklentilerinde okul yasam
kalitesi, okul bagliligt ve akademik basarinin yordayici rollerini arastirmaya
odaklanmistir. Ayrica cinsiyet, anne-baba tutumu, anne-babanin geliri ve anne-
babanin egitim diizeyi gibi bazi demografik degiskenlere gore gelecek beklentisinin
incelenmesi de ¢alismanin diger amacini olusturmaktadir. Analizler sonucunda okul
yasam kalitesinin ve okula baglilik diizeyinin gelecek beklentilerini 6nemli Olgiide
artirdigi tespit edilmistir. Gelecek beklentilerinin tiim alt boyutlarinda erkek
Ogrencilerin puanlarinin kiz 6grencilerin puanlarindan daha yiliksek oldugu
anlagilmistir. Destekleyici, hosgoriilii ve koruyucu tutuma sahip ailelerde 6grencilerin
gelecek beklentileri puanlarinin dengesiz ve kararsiz tutuma sahip ailelere gore anlamli
olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur. Aylik geliri yiiksek olan 6grencilerin “Is ve
Egitim” alt boyutunda gelecek beklentisi puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ayrica babalar egitim diizeyi yiiksek olan dgrencilerin gelecek beklentileri “Is ve
Egitim”, “Din ve Hayat” boyutlarinda daha yiiksek puanlar almistir. Sonuglar,
ogrencilerin gelecekteki beklentilerini gelistirmek i¢in okul ve aile gesitlerine vurgu

yapmaktadir (Nurgiil ve Altun, 2019:197-213).

Bir baska duygusal aile yaklagimi olarak “Basarisiz oldugumda, bu durum beni
onemseyen kisileri (anne, baba, vb.) lizer maddesinde yiliksek puanlarin olusmasi
onemlidir. Ogrenciler ailelerini {izmemek i¢in basarili olmay1 kendine amag haline
getirmistir. Bu durum akademik bagarida motivasyon kaynagi olsa da aile okul se¢imi

acisindan 6grencileri zorlayabilmektedir.

Arastirmamizda yukaridaki Onermelere ek olarak Anne-babanin akademik
basar1 baskisi, dis yonetimli basar1 baskisi, utang ve mahcubiyet korkusu ve Oz Saygi
Degerinin Diisecegi Korkusu 6grencilerin kadin ve erkek arasinda anlamli bir farklilik
gostermektedir. Utang ve mahcubiyet korkusu boyutunda farkin kadin grubundan
kaynaklandig1 ve ¢ogunlugun “Kismen Katiliyorum” yanitim1 verdigi goriiliirken, Oz
Saygi Degerinin Diisecegi Korkusu boyutunda da farkin kadin grubundan

kaynaklandig1 ve cogunlugun “Katilmiyorum” yanitin1 verdigi goriilmektedir.
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Gelecegin Belirsizligi boyutu anne egitim durumu gruplari arasinda anlamli bir
farklilik gostermekte iken diger boyutlar anlamli bir farklilik gostermemektedir.
Ortalama degerlerine bakildiginda Gelecegin Belirsizligi boyutunda farkin annesi ileri
egitim gérmiis katilimcr grubundan kaynaklandigi ve cogunlugun “Katiliyorum”

yanitin1 verdigi goriilmektedir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6grenimine katiliminin, ogrencilerin akademik
basarisi lizerinde olumlu bir etkisi oldugu yaygin olarak kabul edilmektedir. Ebeveyn
katiliminin etkisinin sosyoekonomik statii (SES) ve aile ge¢misindeki farkliliklar1
azaltabilecegi bulgusu 6zellikle 6nemlidir. Aile ge¢misi, ailenin “egitim kiiltlirini”
(6rnegin, ebeveynlik tarzi, cocuklarin okuldaki ¢aligmalari i¢in ebeveyn beklentileri,
okul 6grenimi ig¢in dogrudan egitim destegi, okulun miifredatina aktif ebeveyn ilgisi
ve izleme dahil olmak iizere) igeren ¢ok boyutlu bir kavramdir. Ogrencilerin okulda
basarili olmalar icin ihtiya¢ duyduklari sosyal ve entelektiiel sermayenin ¢ogunu
dogrudan etkileyen, ¢ocugun ev ortaminin bu 6zellikleridir. Bu makale, alternatif okul
miidahalelerinin ebeveyn katilimi iizerindeki goreceli etkilerini arastiran yar1 deneysel
bir saha calismasimi Ozetlemektedir. Tiim bu miidahaleler hem 6grenci basarisini
artirmanin hem de Oncelikle zorlu sosyal ve ekonomik kosullarda yasayan 6grenciler
i¢cin basaridaki bosluklar1 kapatmanin bir yolu olarak velileri ¢ocuklarinin egitimine
daha fazla dahil etmeyi amaglamistir. Evlerinde iiretken egitim kiiltiirleri olusturmak
i¢cin miicadele eden ailelere yardim etmeyi amaglayan okul personelinin girisimleri,
avantajli ve dezavantajli 6grenciler arasindaki bagar1 farklarini kapatmak i¢in ¢ok umut
verici bir strateji gibi gériinmektedir. Calisma, diger bolgelerin kendi ebeveyn katilimi
miidahalelerine baslarken dikkate alabilecekleri sekiz ders sunmaktadir. Tiim bu
miidahaleler hem Ogrenci basarisini artirmanin hem de oOncelikle zorlu sosyal ve
ekonomik kosullarda yasayan 6grenciler i¢in basaridaki bosluklari kapatmanin bir
yolu olarak ebeveynlerin c¢ocuklarinin egitimine daha fazla katilmasini amagladi.
Evlerinde iiretken egitim kiiltiirleri insa etmek icin miicadele eden ailelere yardim
etmeyi amagclayan okul personelinin girisimleri, avantajli ve dezavantajli 6grenciler
arasindaki basar1 farklarin1 kapatmak i¢in ¢ok umut verici bir strateji gibi

goriinmektedir (Leithwood ve Patrician, 2015:664-685).

Ebeveyn akademik basar1 baskisi ve destegi arttikca, 6grenme sorumlulugu
artmakta iken basarisizlik degerlendirmesi azalmaktadir. Ogrenme sorumlulugu

arttikca performans basarisizlik degerlendirme azalmaktadir. Bdylece ebeveyn
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akademik basar1 baskisi ve destegi ve 6grenme sorumlulugu performans basarisizlik

degerlendirme {lizerinde azaltict etki yapmaktadir. Basarisizlik azaldigina gore,

basariin artacagi yorumu yapilabilir.

C. Oneriler

Bu arastirmada yapilan alan incelemesi sonucunda asagidaki Onerilere yer

verilmigtir.

Arastirma, velilerin ¢gocuklarinin egitimine yonelik tutumlarinin 6grencilerin
akademik basarilari ile olumlu ve olumsuz biiyiik bir iligkisi oldugunu ortaya
koymustur. Bu nedenle egitim politikalarinin ve Aile ve Sosyal Hizmetler
Bakanligina bagli 6grencilerin 6grenme siirecleri, anne- babanin egitime dair
yaklagimlart ile ilgili olan her tiirli calismanin gelistirilmesi saglanmalidir.
Etkili anne baba tutumlarmi, O6grencilerin donemsel olarak gelisim
ozelliklerini anlatan bilgilendirici seminerler, paneller diizenlenerek ailelerin
cocuklarina kars1 biling ve anlayis gelistirmelerine destek olunabilir.

Aileler ile okul arasinda saglanan goriismelerde basari, anne baba tutumlari
gibi konularda okul tarafindan gerekli yonlendirme saglanarak g¢esitli
psikolojik danigma merkezlerinden ve psiko- sosyal destek birimlerinden
hizmet almalar1 konusunda yardimci olunmalidir.

Okullarda o6grencileri 6grenmeye, egitime tesvik edici 6grencinin basari
kaygisindan dolayr rahatlamasimi ve kendini iyi hissetmesini saglayici
etkinlikler saglanabilir.

Ailelerin uygun zamanlarda bir araya gelerek cocuklarinin 6grenim
stireclerine olan yaklasimlari, gostermis olduklari akademik tutumlara ve aile
ici iletisimleri ile ilgili olabilecek paylasimlara yapmalar1 i¢cin de okullar
tarafindan imkanlar sunulmalidir.

Okul yonetimi ve egitimciler tarafindan ailelerin egitim —Ogretim
faaliyetlerine katilimini tesvik edici calismalar gerceklestirilmelidir.
Ogrencilerin aile yapisim ebeveynleri ile olan iletisimlerini ve anne
babalarinin egitime olan yaklasimlarini gozlemlemek icin belirli ve

periyodik olarak 6gretmenlerce ev ziyaretleri diizenlenmelidir.
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Ailelerin akademik tutumunu etkileyebilecek sosyo-ekonomik diizey, anne
babanin ¢alisma durumu, 6grenciye sagladigi imkanlar vb. lizerinde detayli
olarak caligilarak arastirma kapsami genisletilebilir.
Ogrencilerin 6grenme sorumlulugu, kendi kendine 6grenme, kendisine ait
gorev ddevleri takip edebilme becerileri 6gretmenler tarafindan gézlenmeli ve
degerlendirilmelidir.
Okul rehberlik servisi tarafindan 6grencilerin akademik anlamda yasadiklari

her tiirlii duygusal siireg takip edilerek gereken destek saglanmalidir.
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EK A. Aydinlatilmis Onama Formu
Sevgili Ogrenciler,

Asagida sizden cevaplamanizi istedigimiz sorular “ Ergenlik Doneminde Ailenin
Akademik Tutumunun Basariya Etkisinde Ogrenme Sorumlulugunun Aracilik EtKisi
“konulu tez caligmasinda kullanilacaktir. Sorulara vereceginiz cevaplar tamamen gizli
tutulacak olup izinsiz bagka bir ¢aligma i¢in kullanilmayacaktir. Sorular1 cevaplarken
size en uygun olan segenegi belirleyerek isaretleme yapiniz. Ankete katilim tamamen
sizin isteginize baghdir.

Calismaya olan katilim ve destekleriniz i¢in tesekkiir ederim.

Burcu Hediye ER

Istanbul Aydin Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi
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EK B. Anket izin Onay Formu

Evrak Tanh ve Sayisi: 26/03/2020-3980

.//fw:‘:\\ T
/ A Fio) ISTANBUL VALILIGI

11 Milli Egitim Madarlogn

Sayi 15909041 1-44-E.5126833 10.03.2020
Konu : Anket Arastirma Jzni

ISTANBUL AYDIN (NIVERSITESI REKTORLUGU'NE
(Yaz: Igleri Miidiirlaga)

llgi:  a)19.02.2020 tarihli ve 327 sayih yaziniz,
b) Valilik Makamimn 09.03.2020 tarihli ve 5051638 sayili oluru.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitdsa vitksek lisans dgrencisi Burcu Hediye ER'in
“Ergenlik Dineminde Ailenin Akademik Tutumun Bagarya Etkisinde Ogrenme
Sorumlulugunun Aracilik Etkisi" konulu aragtirma ¢ahismas: hakkindaki ilgi (a) yazimz ilgi
(b) valilik onay: ile uygun gérilmistir,

Bilgilerinizi ve arastirmacinin s6z konusu talebi; bilimsel amag diginda kullanmamass,
uygulama sirasinda bir Sroefii midirligimizde muhafaza edilen miihiirlil ve imzah
veri  toplama  araglarmin  Kurumlarimiza  arastirmaci tarafindan ulagtinlarak
uygulamimasy, kanhmailann goniillilik esasina gore segilmesi, aragtirma sooug raporunun
midiridgimizden izin almmadan kamuoyuyla paylagiimamas: kosuluyla, gerekli duyurunun
aragtimaci tarafindan yapilmasi, okul idarccilerinin denetim, gzetim ve sorumlulugunda,
egitim-0gretimi aksatmayacak sekilde ilgi (b) Valilik Onay1 dogrultusunda uygulanmas: ve
islem bittikten sonra 30 gin iginde sonugtan MidOrldgimiiz Strateji Geligtirme Boliimiine
rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

Timur TUGRAL
11 Milli Egitim MGdiri a.
Sube Misdard
EK:
1- Valilik Onay1
2. Olgekler
Mills Egitins Modoriopt Binbiedirek M, Imran Oktem Cad Bilgi kim Aydin . BALTA VIKI
No1 Eski Adbive Binase Sulannbeset Fatly/lstanbol Tel: (0212) 384 34 00- 3628
E-Posta: sghidaimech.gov i
e eviih prvesh ok bomds eirs e cemal g evrahsor g el gon o adoweden 8825-1684-394C-8708-73DC ketu ile vyt sdieniir
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Evrak Tanh ve Sayisi: 26/03/2020-3980

T.C:
ISTANBUL VALILIGI
11 Milli Egitim Midurligi

Sayi  :59090411-20-E.5051638 09/03/2020
Koou : Anket ve Aragtirma lzin Talebi.

VALILIK MAKAMINA

ligi:  a) Istanbul Aydin Universitesinin 19.02.2020 tarihli ve 827 sayih yazisi.
b) Bakanh@mizin 21.01.2020 tarih ve 1563890/ 20202 No'lu genclgesi
¢) Milli Egitim Modiieloga Arastirma ve Anket Komisyonunun 06.03.2020 tarihli
tutanaf.

Istanbul Aydin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii yitksek lisans dgrencisi Burcu
Hediye ER'in "Ergenlik Dineminde Ailenin Akademik Tutumun Basarya Etkisinde
Ogrenme Sorumlulufunun Aracihk Etkisi" konulu tezi kapsaminda, ilimiz Esenyurt
ilgesinde bulunan liselerde; kigisel bilgi formu, ebeveyn akademik basan baskisi ve destegi
Olgegi ve dgrenme sorumlulufu Sigedini uygulama istemi hakkindaki ilgi (a) yaz ve ckleni
Madirltgimizee incelenmigtir.

Arastirmacinin sdz konusu talebi: bilimsel amag diginda kullamilmamasi. uygulama
sirasinda bir Srnedi mildirligimizde muhafaza edilen mithiirlii ve imzali veri toplama
araglarmm  Kurumlarimeza  arastirmact  tarafindan  wlastinlarak  uygulamilmas,
katitmalarm  goniillilik ecsasima  gire secilmesi, aragtirma sonu¢ raporunun
miidirliglimizden iin alimmadan kamuvoyuyla paylagilmamas: Kkoyuluyla, okul
idarelerinin  denctim, ghzetim ve sorumlulufunda, cfitim-Gfretimi aksatmayacak
sekilde ilgi (b) Bakanhk emri esaslan dihilinde uygulanmasi, sonuctan Midirligiimiize
rapor halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi kaydivla Madirlogomizee uygun
gortilmektedir.

Makamlarninizca da uygun génilmesi halinde olurlanniza arz ederim.

Levent YAZIC]
11 Milli Egitim Midiird

Ek:
1- Genelge,
2- Komisyon Tutanaps,

OLUR

09/03/2020
Dr. Hasan Hiseyin CAN
Vali a.
Vali Yardimcisi
Milli Egitim M0derlagn Binbirdirek M. Imran Oktem Cad. Bilgi Igin Avds BALTA VHKI
N1 Eski Adliye Binast Sultanshmet Fard Istantval Ted: (0212) 384 34 00-362%
E-Posz sghidgumeh gov.tr
Becvtak ghverdh chchtrcesh ieara de Iousk e py— 1396-0071-3292-DA72-B0CT buske fe veyt ediehibe
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EK C. Veli Onay Formu
Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma,”  Ergenlik Doéneminde Ailenin Akademik
Tutumunun Basariya Etkisinde Ogrenme Sorumlulugunun Aracihk Etkisi”
adiyla,23/03/2020-27/03/2020 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Velisi bulundugunuz genglerimizin ergenlik déneminin getirmis
oldugu degisimlerle birlikte akademik siirecte yasadig1 deneyimlerin siz anne babalarin egitsel
olarak gostermis olduklar1 davraniglardan ne derece etkilendigi ve 6grenme sorumlulugunun
nasil gozlendigini tespit edebilmektir. Yapilacak olan bu g¢alisma ile ergenlik donemindeki
genclerimizin akademik basarilarini desteklemek adina neler yapabilecegimizi belirlemek ve
anne babalar olarak egitsel siiregteki etkimizi yordayabilmektir.

Arastirmamin Uygulamasi: Ogrencilere anket seklinde kisisel goriislerini belirtebilecekleri
ve goniillikk esasina bagl bir uygulama yapilacaktir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yonetiminin de izni ile ger¢eklesmektedir.
Aragtirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliilik esasina dayali olmaktadir. Cocugunuz
calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen
etki ya da risk tagimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize baghdir,
reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya
arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve 6gretmenleriyle
olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla
gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden ¢ocugunuz kendisini
rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta Ozgiirdiir. Bu durumda
rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢aligmaya katildiktan
sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye,
calismay1 tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Anket calismasina katilmamak ya
da katildiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza hi¢bir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan g¢ekinmeyiniz.
Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar
hakkinda bilgi isteyebilirsiniz.

Saygilarimizla
Arastirmact: Burcu Hediye ER
fletisim Bilgileri: 05301453516

Velisi bulundugum .................. 11010 i S Numarali GZrencisi .......coveververeriereenne.
................................. ’in yukarida agiklanan arasgtirmaya katilmasina izin veriyorum.
(Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri génderiniz*).

v
Isim —Soyadi -Imza:
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EK D. Kisisel Bilgi Formu
KiSISEL BiLGI FORMU

Sevgili Ogrenciler, bir arastirmada kullanilmak {izere sizlere asagidaki sorular
sorulmaktadir. Sorular1 okuduktan sonra sizin i¢in uygun olan se¢enegin karsisindaki
boslugu “X “ile isaretleyiniz. Diger sorularin cevaplarini agikca yaziniz.

Yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

1.Simifimz:

9.Smif () 10.Smif () 11.Smf () 12.Smif ()
2.Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()

3.Dogum Tarihiniz:

4.Anneniz:

Sag( ) Oli( ) Oz( ) Uvey( )
S5.Babaniz:

Sag () Oli( ) Oz( ) Uvey ()

6.Kac¢ kardessiniz?
Tek cocugum () 2 kardesiz( )  3kardesiz( ) 4 kardesiz ()
Diger...

7.Babanmizin meslegi nedir?

Isci( ) Ciftci, Toprak sahibi ( ) Memur( )
Esnaf ( ) Serbest Meslek () Calismiyor ()
8.Annenizin meslegi nedir?

Isci( ) Ciftci, Toprak sahibi ( ) Memur( )
Esnaf () Serbeste Meslek () Calismiyor ()
9.Algiladigimiz aile gelir durumunuz?

Diisiik () Orta( ) Yiksek ( )

10.Babamzin egitim durumu: 11.Annenizin egitim durumu:
() Higbir okul mezunu degil () Higbir okul mezunu degil
() Tlkokul mezunu () Ilkokul mezunu

() Ortaokul/ Lise mezunu ( ) Ortaokul/Lise Mezunu

() Yiiksekokul mezunu () Yiiksekokul Mezunu

() ileri egitim gdérmiis (mastir, doktora) () ileri egitim gdérmiis (mastir, doktora)
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12. Evde calismaya uygun size verilen bir odaniz var m?
( )Evet ( ) Hayr

13. Derslerinize yardimcei olmasi agisindan 6zel ders alma veya dershaneye
gitme durumuz var midir?

() Evet ( ) Haywr
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EK E. Ebeveyn Akademik Basar1 Baskisi ve Destegi Olcegi (EABBDO)

Asagida 15 madde ve her bir ciimle yaninda da cevaplarinizi isaretlemeniz i¢in 1°den
5’e kadar rakamlar verilmistir. Her ciimlede verilen ifade size ne kadar uygunsa ona
gore isaretleme yapiniz.

(1) Hi¢bir zaman
(2) Nadiren

(3) Bazen

(4) Oldukgca sik

(5) Hemen hemen her zaman

EBEVEYN AKADEMIK BASARI BASKISI VE 112 (3|45
DESTEGi OLCEGI (EABBDO)
1.Annem ve babam derslerimde basarili olmadigimda bana
kizar.
2.Annem ve babam basarili olmadigimda bazi haklarimi kisitlar.

3.Annem ve babamin istedigi kadar basarili olmadigimda beni
kardesim ve arkadaslarimla kisitlar.

4 Annem ve babamin istedigi kadar basarili degilsem
iizlilecegini sdyler.

5. Annem ve babam ddevlerimi yapmam i¢in siirekli uyarir.

6.Annem ve babam yeterince caligmadigim i¢in basarili
olamayacagimi soyler.

7.Annem ve babam Onceki basarima gore, daha iyi bir basari
elde etsem bile, yeterince basarili olmadigimi soyler.

8. Annem ve babam basarili olmam i¢in baski yapar.

9. Annem ve babam siklikla ev ddevleri ve projeler disinda ek
caligmalar yapmam i¢in zorlar.
10.Ké6tii not aldigimda, eve gitmeye korkarim.

11.Annem ve babam basarili olmam i¢in her tiirlii destegi verir.

12.Annem ve babam basarili oldugumda benim hosuma gidecek
sOzler soyler.
13.Annem ve babam basarili oldugumu soyler.

14. Annem ve babam sinavlar Oncesinde, benim basarili
olacagima gilivendigini soyler.

15.Annem ve babam derslerimde yiiksek basar1 elde ettigimde
beni dver.
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EK F. Ogrenme Sorumlulugu Ol¢egi (OSO-11)

Asagida 22 climle ve her bir climle yaninda da cevaplarinizi isaretlemeniz i¢in 1°den

5’e kadar rakamlar verilmistir. Her ciimlede sdylenen ifadeye ne kadar katildiginizi ya

da katilmadiginizi belirtmek igin rakamlardan yalniz bir tanesini isaretleyiniz.

Seceneklerin anlami su sekildedir.
(1) Kesinlikle katilmiyorum

(2) Katilmyorum

(3) Kismen katiliyorum

(4) Katihyorum

(5) Kesinlikle katihyorum

OGRENME SORUMLULUGU OLCEGI (0SO-II)

1.0devlerimi dgretmenimin aciklamalarma uygun olarak

yapmaya calisirim.

2.0kul arag-gereglerine ve esyalara zarar vermekten kaginirim.

3.Ders (6grenci zili) ¢aldiginda, sinifa zamaninda girerim.

4.0Ogretmenimin not almamiz istedigi sézleri defterime hemen

yazarim.

5.Derste ogretmen ve arkadaslarimin anlattiklarimi dikkatlice

dinlerim.

6.Konusmak ve soru sormak icin 6gretmenden s6z hakki alirim.

7.Ders bittiginde 6gretmen izin vermeden sinifi terk etmem.

8.0gretmen gelmeden Once kalem, kitap vb. diger ders arag-

gereclerimi hazirlarim.

9.S6z hakki almak i¢in parmak kaldiririm.

10.0devlerimi zamaninda yaparim.

11.Ders sirasinda arkadaslarimi rahatsiz edecek séz ve

davranislardan kaginirim.

12.Grup calismalarinda verilen gorevleri zamaninda yerine

getiririm.

13.0gretmenimin verdigi ddevleri eksiksiz not ederim.

14.0gretmen ve arkadaslarim konusurken onlarin soziinii

kesmem.
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15.Smif baskant ve baskan yardimcisina kurallara uyarak

yardime1 olurum.

16.Beden egitimi, gorsel sanatlar ve miizik derslerinde is ya da

hareketleri 6gretmenimin gosterdigi gibi yapmaya g¢alisirim.

17.Ders c¢aligmalarimi diizenli hale getirmek i¢in ¢alisma plani

hazirlarim.

18.Hazirladigim caligma planina uygun davranmaya gayret

ederim.

19.Derslerde not aldigim, bilmedigim konu ve kelimeleri ders

sonrasinda arastiririm.

20.0zetleme yaparken tablo, sekil ve grafiklerden yararlanirim.

21.0grendigim bilgileri dzetlerim.

22 Kendime en uygun olan ders calisma tekniklerini biliyor ve

uyguluyorum.
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EK G. Performans Basarisizlik Degerlendirme Envanteri

Asagida 25 climle ve her bir climle yaninda da cevaplarinizi isaretlemeniz i¢in 1’den
5’e kadar rakamlar verilmistir. Her ciimledeki ifadeye ne kadar katildiginizi ya da
katilmadiginizi belirtmek i¢in size uygun olan rakamlardan bir tanesini igaretleyiniz.
Seceneklerin anlami su sekildedir.

(1) Kesinlikle katilmiyorum

(2) Katilmyorum

(3) Kismen katiliyorum

(4) Katihyorum

(5) Kesinlikle katiliyorum

Performans Basarisizlik Degerlendirme Envanteri 1 (2 |3 |4 |5

1.Basarisizliklarimin nedeni yeterince zeki

olmamamdir.

2.Basaris1z oldugumda, gelecegim belirsiz goriiniir.

3.Basarisiz oldugumda, bu durum beni 6nemseyen

kisileri (anne, baba, vb.) lizer.

4.Basarisiz oldugumda, bunu yeteneksizligime

baglarim.

5.Basarisiz oldugumda, gelecege yonelik planlarimin

degisecegine inanirim.

6. Basarisiz oldugumda, beni 6nemseyen kisiler (anne,

baba, vb.) tarafindan elestirilecegimi diisiiniiriim.

7.Basarisiz oldugumda, yeteri kadar yetenekli

olmadigimdan korkarim.

8.Basarisiz oldugumda, bu benim gelecege yonelik

planlarim alt iist eder.

9.Basarisiz oldugumda, benim i¢in dnemli olan

kisilerin giivenini kaybederim.

10.Basarisiz oldugum zamanlarda kendimi basarili

oldugum zamanlardan daha az degerli hissederim.

11.Basaril olamadigimda, insanlar benimle daha az

ilgilenir.
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12.Basarisizliklarimin gelecek ile ilgili planlarimi

etkilemesinden endise duymam.

13.Basarili olamadigimda, insanlar bana daha az

yardim etmek istiyormus gibi hissederim.

14 Basarisiz oldugumda, beni 6nemseyen kisiler

mutsuz olurlar.

15.Basarili olamadigimda, hemen moralim bozulur.

Elimde olmayan sebeplerden dolay1 basarisiz olmak.

16.Basarili olamadigimda, insanlar beni yalniz birakma

egilimindedir.

17.Basarisiz oldugumda, bagkalarinin basarisizligimi

gormesi beni utandirir.

18.Basarisiz oldugumda, beni 6nemseyen kisiler (anne,

baba, vb.) hayal kirikligina ugrar.

19.Basarisiz oldugumda, herkesin basarisizligimdan

haberdar oldugunu diistiniiriim.

20.Basarisi1z oldugumda insanlar benimle ilgilenmezler.

21.Basarisiz oldugumda, bana siipheyle bakan kisilerin

hakl1 oldugunu diigiiniiriim.

22 .Basarili olamadigimda, bazi insanlarin géziinden

diiserim.

23.Basarisiz oldugumda, bagkalarinin benim hakkimda

ne diistindiigiinii merak ederim.

24 Basarisiz oldugumda, bagkalarinin benim yeterince

caba gostermedigimi diistinmelerinden endiselenirim.

25.Basarisizliklarimin nedeni yeterince zeki

olmamamdir.
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