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ONSOz

Bu tez calismasinda; Turkiye’de kiltirel, inangsal ve siyasal farkhliklardan ayrim
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Tez calismasi boyunca surekli tez yaziyorum bahanesiyle ihmal ettigim, fakat bu
bahaneme bir tlrli inandiramadigim basta Birsen, ibrahim, Onur, Ahmet, Fesih,
Nurettin ve Zeynel olmak lzere tim arkadaslarimdan 6zir diliyorum. itiraf ediyorum
haklhydiniz.

Tezim ile ilgili fikirlerini esirgemeyen degerli arkadaglarim Fatih, Cigdem ve Pine’ye
tesekkdrl bir borg bilirim.

Darbelerden, yandaslktan, ayrimciliktan, irkciliktan ve nefretten siyrilmis; her
kalturan, her inancin ve her cinsel kimligin kendini guvende hissettigi; cesitliklerimiz
icerisinde birliktelik saglayacagimiz bir Turkiye umuduyla...

Temmuz 2016 Fesih ACAN
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KULTURLERARASI PEDAGOJi MODELI TARTISMALARI

VE UYGULAMA ALANLARI

OZET

Anadolu, tarihsel olarak farkli kultirlere ve inancglara ev sahipligi yapmis olmasi
nedeniyle cok kualturld bir cografyadir. Cok kulturluluk, farkh etnik ve kdlturel
kokenlere sahip topluluklarin kendi 6zgun kimliklerini korumalarini onaylayan, her
cesit kilturel kimlige yasam alani acan ve onlarin bu alanda varliklarini korumalarini
destekleyen bir anlayistir. Cok kilttrltlik anlayisinin, toplumun Gyeleri arasinda
etnik, kilturel, dilsel, dinsel vb. gesitliligin bir arada yasamasini temin etmek, bunun
yasalastirilmasini temin etmek ve ayni zamanda bu farkli gruplar arasinda bir tur
toplumsal birlik hissinin olusmasini saglamak gibi dnemli bir fonksiyonu vardir.

Daha 6nce o&gretmenler, idareciler ve o6grencilerin ¢ok kultlrli egitime doénik
algilarini ortaya koyan ¢ok sayida ¢alisma yapilmistir. EGitim sisteminin énemli bir
ayagini olusturan egitim sendikalarinin ¢ok Kkualtarli egitime yonelik algilari,
¢alismalari ve onerilerini ele alan bir calisma ise hentz yapiilmamistir. Bizler de bu
tez ile bu acigI doldurmayi amagladik. Dolayisiyla bu ¢alismada, nitel arastirmalarda
yaygin olarak basvurulan yari yapilandirilmis gorisme teknigi kullanilarak egitim
sendikalarinin ¢ok kulturlalige yonelik algilari, calismalari ve onerileri arastiriimigtir.
Gorusulen sendikalar; Egitimciler Birligi Sendikasi, Turk Egitim Sendikasi, Egitim ve
Bilim Emekgileri Sendikasi, Egitim ve Bilim is gérenleri Sendikasi, Aktif Egitimciler
Sendikas!, Tim Egitim Calisanlari Sendikasi, Anadolu Egitim Sendikasi, Ozgir
Egitimciler Sendikasi, Demokratik Egitimciler Sendikasr'dir.

Sendika yetkilileri, gok kultarli bir cografyada yasadigimizi ve bunu bir zenginlik
olarak gorduklerini fakat egitim sistemimizin ¢ok Kkultirld bir anlayisa sahip
olmadigini ifade ettiler. Bu durumun ise firsat esitsizligine neden olup pek ¢ok
sorunu tetikledigini diginmekteler. Bunun 6nine gegmenin biricik yolunun farkli
kimlikleri kabul etmek ve kucaklamak oldugu yine tim sendika yetkililerince kabul
gormektedir. Cok kilturlt egitimle, insanlarin birbirini daha iyi taniyacaklarini, farkli
kdltdr ve inancglara mensup vatandaglarimizin Ulkeye ve topluma karsi aidiyet
duygularinin gelisecegini ifade etmeleri son derece 6nemlidir.

Sendika yetkililerine goére ulkemizde buglne kadar c¢ok Kkualtlrld bir egitim
olmamasinin temel sebebi karar alicilardir. Tim sendika yetkililerinde tepeden
alinan kararlarin, taban tarafindan itiraz edilmeden uygulanacagi fikri hakim. Tam
sendika yetkilileri uygulayici olan 6gretmen ve idarecilerin ¢cokkulturlu egitime dair
yeterli bir birikime sahip olmadiklarini digtinmektedirler. Bu problem igin ¢6zim
Onerileri ise cesitlilik arz etmektedir. Cokkulturli egitimin Ulkemizde uygulanmasi
halinde bir sendika yetkilisi disinda tum sendika yetkilileri tereddutsuz olarak olumlu
sonuclarin olusacagi duguncesindedir. Dolayisiyla, egitim sendikalarinin farkh
kdlturleri barindiran toplumuza dair farkindaliklari ve farkli kudltirlere mensup
kesimlerin yasadiklari sorunlara karsi hassasiyetleri oldukca yiksektir. CokkulttrlU
egitimin bu sorunlarin pek ¢ogunun ¢ézimuine blyuk katki saglayacagdi dusuncesi
sendikalar arasinda paylasilan bir kani olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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INTERCULTURAL PEDAGOGY MODEL DISCUSSIONS
AND APPLICATIONS

ABSTRACT

Anatolia hosted historically different cultures and beliefs and therefore, is a
multicultural region. Multiculturalism is an approach, which supports the
communities that have different religious and ethnical background to preserve their
cultural identity and opens living space for them to carry out their cultural practice.
The major function of multiculturalism is to actualize the culture of leaving together
while preserving the ethnical, religious and linguistic diversity and to build social
unity and awareness by creating bonds among individuals and different groups in
the society.

Previously, the perceptions of students, teachers, directors of schools and
academicians on multicultural education were widely studied. However, the
perceptions, suggestions and studies of education trade unions regarding
multicultural education has not been addressed so far, even though the education
unions constitute one of the most important pillar of the education system. With this
thesis, we aimed to fill this gab. Therefore; using the widely used quantitative
research technique semi-structured interview, we studied the perceptions,
suggestions and studies of education trade unions on multicultural education. The
interviewed trade unions are Educators’ Trade Union (Egitimciler Birligi Sendikasi),
Turkish Education Trade Union (Turk Egitim Sendikasi), Education and Science
Laborers’ Trade Union (Egitim ve Bilim Emekgileri Sendikasi), Education and
Science Workers’ Trade Union (Egitim ve Bilim isgérenleri Sendikasi), Active
Educators’ Trade Union (Aktif Egitimciler Sendikasi), All Education Workers’ Trade
Union (Tum Egitim Caligsanlari Sendikasi), Anatolian Education Trade Union
(Anadolu Egitim Sendikasi), Independent Educators’ Trade Union (Ozgur Egitimciler
Sendikasi), Democratic Educators’ Trade Union (Demokratik Egitimciler Sendikasi).

All trade union officials expressed that we live in a multicultural society; however, the
diversity in the society has intentionally been overlooked by our education system.
This situation causes inequalities and triggers many problems in the society.
According to the trade union officials, the only way to overcome those problems is to
accept the different identities and embrace the differences in the society. They
believe that, with the multicultural education the people with different cultural
identities will have an opportunity to know each other more closely and will develop
a sense of belonging to the society and to the country.

According to the trade union officials, the reason why we have not implemented
multicultural education policies yet is the reluctance of the policy makers. All trade
union officials agreed that the decisions taken by the policy makers are implemented
without any objections, showing that how far we are from a real democratic society.

All trade union officials claim that teachers and directors of schools do not have
sufficient background on multiculturalism and multicultural education. Their

XiX



suggestions to overcome the problem vary a lot. All trade union officials except one
remarked without hesitation that the outcome of multicultural education would be
positive if implemented. In summary the awareness and the sensitivity of the trade
union officials to the problems faced by members of the communities that have
different cultures are quite high. Additionally, they share the belief that multicultural
education is the solution to many of these problems.

Keywords: Education trade unions, multiculturalism, intercultural pedagogy, nation
state, multicultural Ottoman
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1.GIRIS

Kaltir kavramiyla, insani gerek tek basina gerekse sosyal boyutlariyla inceleyen
neredeyse tum bilim dallarinda karsilasiimaktadir. Bu karsilagsmalarin gogunda farkl
seylerden bahsedildigi hissine kapilmamak mimkin degildir. Kltir kelimesi ile ilgili
yaygin kani sdrmek, ekip-bigmek anlamina gelen Latince colere filinden tlreyen
cultura isminden geldigi seklindedir. Cultura, Tilrk¢e'de ekin kelimesine denk
dusmektedir. Kavram anlamiyla kiltirin ise ¢ok sayida tanimi bulunmakla beraber,
tanimlarin gogunda kiltire dair benzer noktalar vurgulanmaktadir. Ornegin
antropolog Taylor, kaltlrd, kisinin, toplumun bir Gyesi olarak kazandigi bilgi, inang,
sanat, hukuk, ahlak, adet, gelenek, aliskanlik ve yeteneklerin karmasik butina
seklinde tanimlamistir (Taylor,1958). Benzer sekilde Alaylioglu ve Oguzkan kualtdr(;
“Bir topluma hakim olan ve onu duyus, dislnls ve yasayls bakimindan baska
toplumlardan ayiran gelenek, deger, kavram, dusince, bilgi, kurum ve eserlerin
toplami seklinde tanimlamaktadir Alaylioglu ve Oguzkan (1976). ilk kez Avrupa’da
ortaya c¢ikan ulus-devlet projesi, etnik, kiltirel ve dilsel farkliliklari bir potada eriterek
ortak bir tarih, dil ve kiltire dayali bir ulus yaratmak amacindaydi. Ulus-devlet
projesi gunumuzde ciddi bir meydan okumayla karsi Kkarsiyadir. Bazen
“cokkulturlulik” bazen de “cokkultlrcllik” olarak karsimiza ¢ikan bu meydan
okuma, 6zu itibariyle toplumda her tirlG tekdizelik, birlik ve ortaklidi bozan “gesitlilik”
olgusuna vurgu yapmaktadir. CokkulttrlGlik, farkh etnik ve kiltirel kdkenlere sahip
topluluklarin kendi 6zgin kimliklerini korumalarini onaylayan, topluluklar Ustu yeni
tarz bir ulusal kimligin semsiyesi altinda her ¢esit kultirel kimlige yasam alani agan
ve onlarin bu alanda varliklarini korumalarini destekleyen bir anlayistir. Dolayisiyla
cokkultarlGlik anlayisinin, toplumun Uyeleri arasinda etnik, kultdrel, dilsel, dinsel vb.
cesitliligin bir arada yasamasini temin etmek, bunun yasallastiriimasini saglamak ve
ayni zamanda bu farkh gruplar arasinda bir tar toplumsal birlik hissinin
olusturulmasini saglamasi gibi énemli bir fonksiyonu vardir.

Cokkalturlh egitim, kultirel manada var olan veya olasi gorulen mesafeleri,
ayrismalari, ényargilari azaltmak icgin bir Ulkede veya bdlgede yasayan insan
topluluklarin ortak yagsamda birbirlerini taniyarak yakinlagsmalarini saglamaya donuk
iyi niyetli bir dusincenin Uranuadur. Cokkultarli  egitim, o6tekinin 6zne olarak
taninmasi Uzerine kurulu olup ogrencilerin, egitsel bagarilarini artirmayi ve kulturel

duyarhhdr destekleyerek, kulttrel farkhhiklar hakkindaki 6nyarglyr azaltmayi,



bireylerin ¢okkultirli ortamda uyum icinde yasayabilmelerini, ayni zamanda
ogrencilerin distinuslerinin evrensellesmesini amaglayan bir pedagojik yaklagimdir.

Tarkiye, ulus devlet formunda bicimlenmis olmasina ragmen ¢ok sayida farkli etnik,
dilsel, dinsel, mezhepsel ve Kkultirel gruplardan olusan bir Ulkedir. Turkiye
toplumunun bu kaltdrel gesitliligi géz édninde bulunduruldugunda sosyal adalet ve
esitligin saglanmasi ve toplumsal barisin ingasi i¢in gokkdlttrlli egitim bir zorunluluk
olarak gorinmektedir. Tlrkiye’de cokkiltlrli egitime dair bazi adimlar atiimis
olmasina ragmen vyeterli degildir. Daha 6nce yapilan c¢alismalarda Ulkemizde
cokkulturlh egitime dair 6gretmen, yonetici ve akademisyenlerin algilari ele alinmigtir
(Ko¢ Damgaci & Aydin, 2013a). Egitim sisteminin dnemli bir ayagdini olusturan egitim
sendikalarinin gokkultirli egitime yonelik algilari, calismalari ve énerilerini ele alan
bir calisma ise henlz yapimamistir. Bizler de bu tez ile bu acigi doldurmayi
amacladik. Dolayisiyla bu ¢alismada, nitel arastirmalarda yaygin olarak basvurulan
yari  yapilandiriimigs  goérisme teknigi kullanilarak egitim  sendikalarinin
cokkaltarlaluge yonelik algilari, calismalari ve onerileri arastiniimistir. Bu sendikalar;
Egitimciler Birligi Sendikasi, Turk Egitim Sendikasi, Egitim ve Bilim Emekgileri
Sendikasi, Egitim ve Bilim isgdrenleri Sendikasi, Aktif Egitimciler Sendikasi, Tim
Egitim Calisanlari Sendikasi, Anadolu Egitim Sendikasi, Ozgir Egitimciler

Sendikasi, Demokratik Egitimciler Sendikasr'dir.

Bu calisma on temel bélim olarak planlanmistir. ik bdlim olan bu bdlimde,
cokkaltarlaluge dair kavramlari ve ¢okkultlrltligun ortaya ¢ikisini 6zetleyip, bu tezin
ele aldigi1 temel problemi ve dnemini dile getirip, ulastigimiz baslica bulgulari verdik.
Tezin ikinci béliminde kiltir ve ¢okklltlrllltk kavramlarini ayrintili sekilde verip,
cokkultarlGligin ortaya c¢ikisint ve farkli Ulkelerde c¢okkudltirli egitimin  nasil
yapildigini ele aldik. “Kulttrlerarasi Pedagoji” olarak adlandirdigimiz Gginci
bélimde, kdltirlerarasi pedagojideki baslica yaklasimlari vermeye calistik.
Dérdiincii ve besinci bélimlerde sirasiyla Osmanli imparatorlugu’nda ve Cumhuriyet
Doénemi Turkiye'sinde farkli kdlturlere yaklasimlari ve bunun egitim sistemine
yansimalarini etraflica ele aldik. “Turkiye’de Cokkulturlilik ve Toplumsal Barig
Cabalar1” olarak adlandirdigimiz yedinci boélimde ise Ulkemizde yakin tarihte
cokkultirlilige dair olusan gelismeleri inceledik. Sekizinci bélimde aragtirmanin
yontemi olan ve sosyal bilimlerde nitel arastirmalarda sik¢a basgvurulan goérisme
tekniklerini kisaca verdik ve ¢alisma grubunu tanitip, verilerin nasil toplandigini ve
degerlendirildigini anlattik. Dokuzuncu bolum “Bulgular ve Tartisma” bolimu olup,
bu bolumde dokuz egitim sendikasi yetkilisi ile yapilan gorigmeleri verdik ve bu

goérusmeleri ayrintili bir sekilde degerlendirerek ulastigimiz bulgulari ortaya koyup,



bu bulgular tartistik. Son bélimde ise yaptigimiz galismayi 6zetleyip, sinirhliklarini
ortaya koyduk ve yapilabilecek c¢alismalarla ilgili arastirmacilara &nerilerde
bulunduk.

Bu calismada ulastigimiz bulgulara goére, gorisilen butin sendika yetkilileri,
toplumumuzun ¢okkalttrll  yapisini  bir zenginlik olarak algilamaktadir ve bu
zenginligin egitim sistemine de yansitiimasi gerektigini dusunmektedir. Tum sendika
yetkililerinin, mevcut egitim sisteminde ve kamuya ait diger alanlarda farkli kltir ve
kimliklere yer verilmediginde ve bunun farkli kiltirlere mensup bu insanlarda tlkeye
ve topluma karsi aidiyet problemleri olusturdugunda hemfikirdir. Bunun onlne
gegmenin yegane yolunun farkli kimlikleri kabul etmek ve kucaklamak oldugu yine
tim sendika yetkililerince kabul gérmektedir.

Sendika yetkililerine goére U(lkemizde bugline kadar c¢okkdltirli bir egitim
olmamasinin temel sebebi karar alicilardir. Tum sendika yetkililerinde tepeden
alinan kararlarin, taban tarafindan itiraz edilmeden uygulanacagi fikri hakimdir. TUm
sendika yeftkilileri uygulayici olan 6dretmen ve idarecilerin gokkalturla egitime dair
yeterli bir birikime sahip olmadiklarini distinmektedirler. Bu problem igin ¢dzim
Onerileri ise gesitlilik arz etmektedir. Cokkulturli egitimin Ulkemizde uygulanmasi
halinde bir sendika yetkilisi disinda tim sendika yetkilileri tereddiitsiiz olarak olumlu
sonuglarin olugacagi dusuncesindedir. Dolayisiyla, egitim sendikalarinin farkl
kiltdrleri barindiran toplumuza dair farkindaliklari ve farkli kdltirlere mensup
kesimlerin yasadiklari sorunlara kargi hassasiyetleri oldukca yiksektir. CokkalttrlU
egitimin bu sorunlarin pek ¢ogunun ¢ézimine blyuk katki saglayacagdi dusuncesi

sendikalar arasinda paylasilan bir kani olarak karsimiza ¢ikmaktadir.






2. KULTURLERARASI PEDAGOJi TARTISMALARI

2.1 Kiltir Kavraminin Kokeni

Kdiltir; tanimi kolay gorunen, gergekte ise taniminda ciddi guglukler barindiran
terimlerdendir. Kultir kavrami ile insan ve insani sosyal boyutlariyla inceleyen
hemen her bilim dalinda karsilagsiimaktadir. Fakat bu karsilasmalarin gogunda farkli
duygu ve durumlardan bahsedildigi zannina kapilmamak elde degildir. Cunku
kavram, onlarca farkli tanimlamaya sahiptir. Bu tanimlamalarda benzer noktalar
vurgulansa dahi akademik baglamda net bir konsenslisten/oydasmadan s6z etmek
mumkuin degildir (Vergin, 2008:46).

Kiiltiir sdzcugunun etimolojik bilgisini Guveng (1994) sdyle izah etmektedir: S6zcuk
“cultura” dan geliyor. Latince’de “colere” slrmek, ekip-bigmek; “cultura” ise
Turkge’deki ekin kargiliginda kullaniliyordu. Kavram XVII. yuzylla kadar
Fransizca’da da ayni anlamda kullanildi. Once Voltaire’in insan zekasinin olusumu,
gelisimi ve vyuceltimesi® olarak kazandirdi§i anlam, sonra Alman etnolog G.
Klemm’in kavrama yukledigi “uygarlik ve kdultlrel evrim® seklindeki tanimi kabul
gérdi. Sézcik ve kavram buradan ispanyolca, ingilizce ve Slav dillerine gegmistir
(Bozkurt, 1994, s. 96).

Kultar kavrami antropologlar tarafindan ilk olarak XIX. yy’'nin sonlarinda geligtirildi.
Acik ve kapsamli ilk tanimlama ingiliz antropolog Sir Edward Burnett Taylor'a aittir.
Taylor, 1871 deki yazilarinda kulttri “kisinin toplumun bir Gyesi olarak kazandigi
bilgi, inang, sanat, hukuk, ahlak, adet, gelenek, aliskanlik ve yeteneklerin karmagik

blatind” olarak tanimlar (i-william A., 2008:103).

Wallerstein ise kultur kavraminin belirli bir insan kiimesinin ortak degerler bigimini
tanimlamak igin kullandigini belirtir. Bu kullanimda degisik insan kumelerinin
kendilerine 6zgu kulturel degerlere sahip olduklari kabul edilmektedir. Bu kimeler
dilsel, etnik, dinsel, bélgesel, cinsel gizgilerle farkhhklarini kilttrel kodlarla ortaya
koyarlar. Kiltur terimine belirli bir insan grubunun ortak yasam bicimini yansitan bir
kavrami tanimlamak igin basvuruldugunu belirtir. Bu tdr bir kullanimda farkh insan
gruplarinin kendilerine 6zgu kultirlere sahip oldugu kabul edilmektedir. Grup

boélgesel, etnik, dinsel, irksal, cinsiyet, sosyal sinif ve diger ¢izgilerle tanimlanabilir.
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Kelimenin "cultura®dan geldigini soyleyenlerin yaninda Latince “bakmak® anlamina

gelen “colere”dan geldigine dair baska bir kani da mevcuttur (Akinci, 1998).

Kiltir hakkinda etimolojik bir bilgiyi de Cecen (1996) vermektedir. Kelimenin
Latincede tarim anlamina gelen “cultura” kelimesinden geldigi gértlmektedir. Kultaru
tanimlayan, daha sonra zamanimiza kadar gelen Osmanlica (ayni anlamda
kullanilan) kelime “hars” kelimesidir. Ziya Gokalp“in bu kelimeyi daha ¢ok kullanmasi

“irfan” kelimesinin kullanilmamasina yol agmistir” (Cecen, 1996:11).

Kelimeyi Turkiye'deki sosyal bilimler metodolojisinde 6n plana ¢ikaran kisi olarak da
bilinen Ziya Goékalp, Cecen’in de belirttigi gibi kultir kelimesinin karsihgi olarak
“hars" kelimesini kullanmigtir. Hars ise Arapga’da ciftcilik demektir. Uzun zaman
kiultdr ve hars birlikte kullaniimig, fakat sonradan sadece kultar kullanilir olmustur
(Altag, 2003: 10).

Guveng, Amerikali iki Antropologun (Kroeber ve Kluckhohn, 1952) kiltir konusunda
yayimladiklari antolojide, kultir kavraminin 164 farkh tanimini derledigi bilgisini

aktarir. Bu rakam bir terimin tanimi i¢in hayli yiksektir (Glveng, 1994).

iki Amerikali antropologun 164 farkli kultiir tanimi derlemesinden bu yana yarim
asirlik bir zaman gec¢mistir. Buglin sayisal bir tespit ¢calismasi yapilsa muhtemelen
bu miktarin daha da artmis oldugu ortaya ¢ikar. Tanimlardan yola ¢ikip tanimlarda
takilip kalmak, elimizdeki bu kadar ¢ok tanimin ve verinin aydinlatamadigi kaltdr
kavramini aydinlatmaya pek de katki saglamayacaktir. Diger taraftan bu tanim

¢oklugu, bize kultir kavrami hakkinda ciddi bir veri saglamaktadir.

2.2. Farkh Kiiltiir Tanimlari

Tark Dil Kurumu verileri kultarle ilgili sézluk anlami olarak su tanimlari vermektedir:
1-Tarihsel, toplumsal gelisme slreci icinde yaratilan butin maddi ve manevi
degerler ile bunlari yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan, insanin dogal
ve toplumsal gevresine egemenliginin dlglsinu goésteren araglarin bitind, hars,
ekin.

2-Bir topluma veya halk topluluguna 6zgl dislince ve sanat eserlerinin bting.

3- Muhakeme, zevk ve elestirme yeteneklerinin 6grenim ve yasantilar yoluyla

geligtiriimis olan bigimi

Sozlukte kaltarin bu g tanimi disinda bireyin kazandigi bilgi; tarim; uygun biyolojik

sartlarda mikrop tliretme seklinde U¢ farkli anlami daha bulunmaktadir. S6zIUk



anlami disinda yapilan kultar tanimlarina ise yukaridaki tanimlardan en yakin olani
birincisi gibi durmaktadir. Nitekim kimlik olgusunu doguran kualtir tanimina en yakin
olani da budur (Tdk, 24).

Politik teorisyen Bhikhu Parekh ise kulturin ayni zamanda bir denetim mekanizmasi
olarak calistigini belirtir. Her kiltlrel yapi kendi igerisindeki davranis veya yasam
bigcimlerini onaylar ya da reddeder. Kultdr, insan iligkilerini ve edimlerini duzenleyen
kurallar ve normlar koyar; 6dil ve ceza sistemi kullanarak da bunlari uygular. Kultar
disipline edici, disiplin altina alan bir yapi1 arz eder; ahlaki ve toplumsal dinyanin
sinirlarini gizer (Parekh, 2002: 201).

Britanyali sosyal antropolog E. B. Tylor'a gore ise “Kultur; bilgiyi, inanci, sanati,
halki, orf ve adetleri, kiginin mensup oldugu cemiyetin bir uzvu olmasi itibariyle
kazandigi itiyatlarini ve butun dider maharetlerini ihtiva eden gayet girift bir
butunddr.” (Aktaran Turhan, 1969).

Standart goruse gore kultdr; bir grubun yasamini anlamlandirmasini saglayan, bu
gruba ve gruba yasam bicimi istikametlerini sunan, karmasik bir misterek inanclar,

degerler ve kavramlar kimesidir (fay, 2005:83).

Nermi Uygur ise “Kiiltiir Kurami” adli eserinde “Dil, Kiltir ve Egitim” basligi altinda
su aciklamayi yapmistir:

Kusbakisi bir yaklagsimla, “kultir’ insanin ortaya koydugu, icinde insanin var oldugu
tim gergeklik demektir. Oyleyse “kiiltiir’ deyimiyle insan dinyasini tasiyan, yani
insan varhdini gérdigumuaz her sey anlasilabilir. Kultir; dodanin insanlastiriima
bigcimi, bu insanlastiriimaya 6zgl slre¢ ve verimdir. Kiltdr, insanin kendini evinde
hissetmesini saglayacak bir diinya ortaya koymasidir. Buna gére kiltlr, bdylesi bir

dinyanin anlamina ve varligina iliskin tim soyut ve somut degerleri igerir.

Arastirmamizin temelini olusturan “Bir egitim bilimcinin kultiire bakis agisi nasildir?*
sorusuna ise egitim sézligu yazan Rusen Alaylioglu ve Dr. A. Ferkan Oguzkan
(1976: 181-182) soyle bir agiklama getirmektedir: “Bir topluma hakim olan ve onu
duyus, diasinUs ve yasayis bakimindan baska toplumlardan ayiran gelenek, deger,

kavram, diisiince, bilgi, kurum ve eserlerin toplamidir kiiltiir’.

Akademisyen Onur Bilge Kula ise kulttre sdyle bir agiklama getirmigtir: “Kaltar batun
toplumsal etkinliklerin ve eylemlerin goérunimunu, igerigini, yontemini ve boyutunu
ifade eder. Tek tek butun toplumsal edimlerinin gorungusu veya gorunumau kultarin

ve kilttrel olanin temelini olusturur (Kula, 2012).



Tum bu veriler toplandiginda soyle bir tespitte bulunabiliriz: insanlar belli bir kiiltirel
gelenegin 6znesi olarak kendi benlikleriyle var olabilirler. Kisinin kimligi bir bakima
alt yapisidir; belli bir inan¢g ve buna eslik eden duygu, disince ve dusiuncedeki
etkilesimin i¢sellestiriimesiyle olusur. Kultdr, icerisinde sekillenen bireylerin zihinsel,
toplumsal hatta fiziksel Ozelliklerini etkilemektedir. Bireysel Ozellikleri kadar ait

oldugu grupsal ayirici kapasiteleri de etkilemektedir.

Kultar ayni zamanda canl bir organizmadir; surekli bir devinim i¢erisindedir. Cagin
Ozelliklerine goére kendisini ddndstirme kapasitesine sahiptir. Kultariin en dnemli
simgesi olan dile baktigimizda ise bir donisim o6rnedini vermekte yarar vardir.
Kadinin toplumsal yasamda 6zne olmaya baglamasi ve biling seviyesinin artmasiyla
cinsiyetci ve otekilestirici olan dilin kendisini déndstirdidd ve dilin bu olumsuz

cinsiyetci formdan arindigini gorebilmekteyiz.

Kaltirdn bir baska énemli 6zeligi ise temelde baska kiltlrlere acgik olmasidir.
Kaltarler distnsel varliklar olup gegirgen bir 6zelige sahiptirler; kolayca etkilenir ve
etkileyebilir. Yeter ki kadltlrler arasi bilingli bir durum yaratiimasin ve diger
etkilenmelere bilingli kapatilmasin. Ozellikle dogdugum cografyada buyiklerimiz
Klrtgenin, Kurmanci ve Zazaki lehgesini ¢ok rahat bir arada konusabilmekteler.
Biraz daha eskiye gittigimizde bdlge insanlarinin Ermenice’yi de ¢ok rahat bir
bicimde kullandiklarini gorebilmekteyiz. Bir baska 6rnede baktigimizda Libnan’'da
dogan, Fransa da yasayan yazar Amin Maalouf'a her yerde kendisini Libnanli mi
yoksa Fransiz mi hissettigi sorulur. Yazar da bu yéndeki soruyu “Hem o6yle hem
boyle” diye yanitlar; ¢inkl yazar igin onun kimligini belirleyen etken iki tlke, iki ya da
Uc dil ve ¢ok fazla kiltlirel norm sinirlarinda hareket etmesidir. Yeter ki kultirler
aras! barikatlar yaratilmasin ve kultlrler birbirine karsi dculestirici politikalarin
etkisine girmesin. Yasadigimiz evrende kulturler birbirinden badimsiz degdil tam
tersine surekli bir etkilesimin ve i¢ iceligin birer 6rnegidir. Bu etkilesim giydigimiz
kiyafetlerde, beslendigimiz mutfakta, oynadigimiz oyunlarda ve dinledigimiz
muziklerde dahi etkisini ¢ok rahatlikla gdsterebiliyor. Kiltirler temelde bulunduklari
sahanin rengini alsalar da sonradan karsilastiklari diger kulttrlerle etkilesimleri,
kdlturlerin 6zgun Ozelliklerinin asinmasina ve yeni bir forma donusmesine yol acar.
Bir bakima kultur statik dedil degisme, degistirebilme 6zelligiyle dinamik bir slrecin

butinunin adidir.

Buna gore kulturin, duragan olmadigini ve sinirlarinin gok belirgin olmadigini
rahatlikla ifade edebiliriz. Kiltartiin sinirlandirildigi belli bash noktalar ise dil, etik ve

sosyal olusumlar birligidir. Kiltlr sirec¢ itibariyle strekli bir devinim ve degisim



gOsteren sistem batlinligudir. Dinamiktir ve etkilesim icinde olusarak ve kendini
guclendirerek ilerleyen degerler butinidur. Gunumuzin kuresel kosularinda kultarel
anlamda homojen toplumlarin var oldugu anlayisi anlamini kaybetmektedir ve ¢ogu

Ulke kualtarel gesitlilik ile zenginligini artirmigtir.

Pozitif bilimlerde bilim insanlari somut olgular Uzerinde calismakta ve elde ettikleri
nesnel bulgulari karsilastirabilmektedirler. Sosyal bilimlerde ise kavramlar insanlarin
yasama bakislarinin, inang bigimlerinin, disinsel birikimlerinin farklihgindan dolayi
pozitif bilimlerde oldugu gibi standart bir kaliba sokulamaz. ilk bakigta cok kolay
tanimlanabilecedi dusincesi hakim olsa da saha c¢alismasi yapildiginda “kaltar”
kavraminin taniminda ¢ok boyutluluk s6z konusu oldugu agik¢a goérulebilmektedir.
Kaltir kavrami bir toplumda, insan emegini ve toplumsal kazanimlari i¢eren insan

tarafindan Uretilen tum birikimsel ilerlemeyi iceren bir kavramdir.

2.3. Cok Kiiltiirliiliik Uzerine Tartigmalar

ilk kez Avrupa’da ortaya c¢ikan ve amaci; etnik, kiiltiirel ve dilsel farkliliklar bir
potada eriterek ortak bir tarih, dil ve kulttire dayali bir ulus yaratmak olan ulus-devlet
projesi, bugln ciddi bir meydan okumayla kargi karsiyadir. Bazen “Cokkulttrltlik”
bazen de “¢ok kultirculik” olarak adlandirilan bu meydan okuma, 6zi itibariyle
toplumda her turll tekdizeligi, birligi ve ortakligi bozan “gesitlilik” olgusuna vurgu
yapmaktadir’ (Canatan, Kadir, 2009).

Son yilarda gerek egitim ile ilgili calismalarda gerekse de siyaset alaninda yapilan
calismalarda ¢okkdlttrlilik kavraminin - ¢ok sik  vurgulandigini  rahatlikla
go6rebilmekteyiz. Tarim toplumundan, sanayi toplumuna ve ardindan bilgi toplumuna
gecisin, yasanan goc¢ olaylarinin ve Ulkeler arasinda ekonomik, sosyal, siyasal,
kiltdrel vb. amaglarla olusturulan projeler bu kavramin degerini daha da artirmistir.
[I. Dnya savasindan sonra ingiltere, isvigre, Hollanda, Almanya, Fransa, isveg gibi
Ulkelerde etnik ve kiltirel agidan farkli toplum kesimlerinin olusmasini saglayan
temel neden ise; bu devletlerin, Asya, Afrika ve Hindistan’da bulunan kolonileri
araciligi ile is¢i ihtiyacini karsilamak ve ekonomik statilerini yukseltmek amaciyla
Avrupa’ya gogleri tesvik etmeleridir. Amerika kitasindaki durum da buna benzerdir,
gunkd Amerika’'nin kurulugunda farkli gruplar yer almistir. Daha sonra da Amerika’ya
gelen gégmenler dogal olarak kulturel gesitliligin artisina yol agmislardir. Bu farkl
kalturlerin etkilesim ve birlikteligi beraberinde kendisine benzemeyene saygi duyma,
ondan olmayanin dogustan edindigi haklarini; dili, etnik aidiyeti ve kultaring;

kabullenme 6zimseme zihniyeti yaratmistir.



Yasadigimiz dinyanin kiresel niteligi Gzerinde de durmakta fayda var. Bu niteligin
bir boyutu olarak kiresellesen dinyadaki toplumsal hareketliliklerin yerkirenin her
tarafindaki kudlturlerin  birbiriyle karistigi ve sonugta bir c¢esit ¢okkultarlGlik
anlayiginin  karakteristik hale geldigi sikca vurgulanir. Ancak dunyanin
kuresellesmesiyle cokkulturlilesme arasindaki iligki hic de goérindigu kadar basit
degildir. Dunya kuresellestikge farkli kdlturel yapilara vurgunun arttigi ve kaltarler
arasi etkilesimin oldugu dogru olmakla birlikte, ne yazik ki farkli kilttrlerin boylesi bir
dinyada daha fazla bir varolus imkani yakaliyor oldugu tespiti cok net bir kani
degildir. Buna ragmen, bdylesi bir diinyada ¢okkdilttrctlik bir siyasal éneri olarak
gittikge daha yogun bir glindeme konu olabilmektedir. Sik vurgulanan “Kiresel bir
kdye donuastik’ vurgusu evrenselin yerellestigini ifade etse de gergekle pek
uyusmamaktadir. Merkezi isgal edenin, gug¢li olanin renginin baskin geldigini
gbrmekteyiz. Dinyada 6zelde “ulus devletlerin” hakim oldugu genelde ise “kapitalist
ahlakin” egemen oldugu bir dinyada yasiyor oldugumuzu vurgulamakta yarar
vardir. Bu iki gl¢ sosyolojik manada donustlirme potansiyellerini barindirirlar. Tam
da bu noktada devletlerin iglerinde bulundurduklari farkli renkleri ve degerleri bir
uyum igerisinde yasatma formull arayisinda imdada c¢okkultarlilik dusidncesi
gelmektedir. Farkliliklarin Ulkeyi bir kaosa goétirmeyecegi, farkli gruplarin uyum
icerisinde digerleriyle ¢catismadan yasayacadi bir Ulke yaratmanin gokkulttrltlikle

saglanacagi dusincesi sik vurgulanmaya baslandi.

Bugiin, Norvec ve Ingiltere adalari arasinda yer alan izlanda'ya baktigimizda
cokkultarlh toplum agisindan en homojen goérinen ilke olmasina ragmen gerek
mezhepsel gerek etnik kimlik olarak giderek c¢okkuilturlige kendisini eviriyor.
Cokkdltdrld toplum salt etnik aidiyet ve mezhepsel farkhlik degildir?.Cokkultirll
toplum; cinsel tercihler, sinif kavrami, dinsel inanislar, ahlak anlayigi ve politik
duruglar Gzerinden insanlar giderek yagsami genis bir vizyon ile okumaya
baslamalaridir. Bu acidan ¢okkiltlrli toplumu ebru modeline benzetebiliriz. Ebru
sanatinda kullanilan renklerin kendi 6zelliklerini kaybetmeden birbirleri ile uyum
icinde bulunmalari, farkh renklerin her birinin goérilebilmesi ve birlesimlerinin
gluzelliginden zevk alinmasi; c¢okkultarlGligin batlnlestirici  etkisini  strekli
vurgulamak gerekir. Bu baglamda c¢okkalttrltlik kavrami ile toplumsal yapi igindeki
farkh kaltarlerin varliinin taninmasi, farkliligin kargithiga dénismeden ve farkliliklara
tahammul edemeyen anlayiglari yadsiyan tum insanlarin 6zgun 6zellikleri zenginlik

olarak goren yeni bir felsefe olarak tanimlanabilir.

GUunUmuz dinyasinda ¢okkultlrlUltk politikasi 6z itibariyle kiltdr, dil, etnik kdken, din

vb. alanlarda zorunlu benzesmeyi uygun bulmaz. Tam tersine farkliliklari onaylar ve
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bu farkhlklar Gzerinden bir toplumsal yasam tasarlamayi hedef alir. Cokkultirlulik
Ozu itibariyle, mevcut yerlesik topluma sonradan dahil olan gé¢gmen veya daha az
sayidaki diger inan¢ ve etnik kimliklere asil hakim olan kultire goére bi¢cim verme,
onu eritme ve onu var olan dizene goére bigcimlendirme anlayigina karsi bir
reaksiyondur. Bu asimilasyoncu bakis agisi beraberinde farkli toplum bigimlerini
glindeme getirmistir. Bu ¢dzimler icerisinde ¢ok sik gundeme gelen cokkalttrll
toplumu olusturma fikridir. Boylelikle farkli kesimlerin esitlik temelinde toplumsal

batinlesmeyi saglayan en 6nemli baslik olarak éniimizde durmaktadir.

Kaltar gibi cokkultarlulugd de dénem ve sgartlarin durumuna gore gosterdigi
degiskenlik ylzinden siradan bir tanim ile acgiklamak ve &zetlemek mumkin

degildir.

Gunumuzde de sdylem ve politikalarda ¢ok siklikla karsilastigimiz gibi sorunlarin
basinda, toplumun dyeleri arasinda etnik, kilttrel, dilsel, dinsel vb. gesitliligin bir
arada yasamasini temin etmek, bunun vyasallastirimasini saglamak ve ayni
zamanda bu farkh yapilar arasinda bir tlr toplumsal birlik hissini olusturmak

gelmektedir.

2.3.1. Cok kulturluliik ve ¢ok kulturcu liik arasindaki fark

Bu bolimU iki farkli kavram altinda, c¢okkiltlrlllik ve gokkulttrcilik olarak, ele
almak daha dogru bir ¢bzimleme sansi yaratacaktir; zira bu iki kavram arasinda
belirgin bir fark oldugu séylenebilir. Cokkaltlrlllik (multiculturalitat), bir olgu veya
vaka olarak farkh kaltlrlerin bir arada yasamalarina isaret eden antropolojik,
sosyolojik bir kavram olarak kullanilirken, ¢okkultirctlik (multiculturalism) kavrami
merkezi veya siyasal iktidarlar tarafindan bir ideoloji ¢esidi olarak
kullanilabilmektedir (Kaya ve Turhan 2008:52).

CokkualtarlGlik ile ilgi yaptigi calismayla Kymlicka gére “gokkulttrltlik, kurumsal
bakimdan belli bir toprak pargasi ya da yurtta yasayan, ayni bir dili ve tarihi
paylasan, soy badlari olan bir cemaattir. Bu durumda bir devletin Uyeleri ya farkl
uluslara aitse (¢ok uluslu devlet) ya da farkli uluslardan kopup gelmisse (cok etnikli
devlet) ve bu olgu bireysel kimligin ve siyasi hayatin dnemli yanini teskil ediyorsa, o

devlet gokkultrlidar" diye tanimlar (Kymlicka, 1998:69).

Kaynak taramasi sonucunda en ¢ok gbdze carpan hatalardan biri bu iki farkli
kavramin ayni anlam tagiyorlarmis gibi birbirinin yerine kullaniimasidir. Tim
toplumlar ve devletler ¢ok uluslu veya ¢okklttrli olmalarina karsin ne yazik ki hepsi

cokkultirct degildir. Buna en iyi 6rnek olarak Fransa ve Turkiye verilebilir.
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Fransa’nin Fas, Cezayir ve Afrika kdkenli topluluklara sahip olmasi Fransa’ya bu
agidan benzeyen Turkiye’'nin de Kart, Cerkez, Laz, Alevi, Suryani kiltlrlerine sahip
olmasi bu devletleri gokkultarli yapar. Fakat bu iki devletin ulus-devlet felsefesi
Uzerine kurulmus olmalari farkl kultdrlerin rahat nefes almasini ve kendilerini kamu

sahasinda gormelerini engellemektedir.

2.3.2. Cok kulturluilik anlayiginin tarihsel arka plani

Cokkaltarlalagin kelime olarak sozliklerde ve cumlelerde yer almasini saglayan
siyasi ve toplumsal temelleri agiklamadan dnce bu kavramin tarihsel geg¢misi
hakkinda bilgi vermek gerekmektedir. Cokkultirlulik sorunsalinin ne ifade ettigini

tarihsel sureci ile ele almak daha saglikl bir yaklagim olur.

CokkualtarlGlik birgok kdltirel yapinin veya ulusun bir arada, ayni devlet gatisi
altinda bulunmasidir. Bu anlami itibariyle ele alirsak devlet kavraminin dogusuyla
paralellik goésterir. Yine de her devlet, net bir cokkllttrlllik arz etmedigi icin
“imparatorluk” kavraminin dogusuyla paralellik gdsterir demek daha uygundur.
CUnkl imparatorluklar, ulus bazinda genis Kkitleleri icinde barindirdigindan
cokkultarluldgun en bariz 6rnedini ortaya koyarlar. CokkualturlGlik ayni zamanda
imparatorluk olmanin temel sartidir. Bulundugumuz cografyanin neolitik gagdan
glinimuze kadar farkli medeniyetlerin bir bahgesi olmasi ve bu medeniyetlerden
derin izler tagimasi bu kavramin énemini daha da canl kiliyor. Anadolu’nun tarihsel

olarak cokkultirlGligin merkezi oldugunu séylemek abarti olmasa gerek.

Bununla ilgili olarak yasadigimiz cografyada yakin tarihte farkl dinlerin, dillerin ve
mezheplerin yasadigi cokkultarlulik deneyimi ve 6zelligi ile 6zellikle Osmanlr’'ya g6z
atmakta fayda vardir. ilber Ortayl’nin ifadesi ile “Osmanl sistemi kompartiman tarzi
bir yapi gosterir; ¢okkultarlGIUk/dinlilik esasi Uzerine tesis edilmistir. Buglindn

toplumlarinda bile gérilmeyecek kadar ¢cokkiltlrcudiur” (Ortayl ve Akyol 2002).

Osmanli ve cokkiiltirliiliik iligkisi konusu ile ilgili ilhan Kaya sunlari ifade etmistir:
“Osmanh millet sistemi icerisinde farkliliklar, sistemli bir sekilde korunmus ve
nesilden nesille aktarilmistir. Ornegin Osmanl’da degisik din ve mezheplerden
gelen gruplar arasinda evlilik yaygin degildir. Bugtn, Mardin ve Hatay gibi illerde
ortaya c¢ikan Hiristiyan-Misliman-Alevi mahallerinin farkh olmasi (ethnic and
religious segregation) ve bunlar arasinda evlilik olayinin ¢ok sinirli olmasi bu
farkhhklarin  korunmasi anlaminda ilging sosyal ayrim 6rnekleridir. Bunu,
farkhhklarinin farkinda olan gruplar istedikleri gibi, sistem de bunu kolaylastirir
nitelikte olmustur” (Kaya, 2007: 44-55). Osmanli'ya buginun demokrasi anlayisiyla

baktigimizda diger inancglara kargi ¢ok hosnut olamayacagimiz uygulamalar mevcut
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olmasina ragmen doénemin kosullari igerisinde degerlendirildiginde Osmanli’'nin,
zamanindaki diger devletlerden bir adim o6nde oldugu gorulebilmektedir.
Gayrimuslimlerin askerlige alinmamasi ve genis topraklara sahip olmalari dnindeki
engeller onlar ticarete ve sanata yonlendirmis; gayrimuslimler bir yondeki

dezavantaji iyi degerlendirerek avantajli pozisyona gelmiglerdir.”

Yine Osmanlrda azinlik okullar ile ilgili yaptigi ¢alismalarla bilinen Selguk Aksin
Somel:  “Osmanli imparatorlugu ¢ok dinli ve ¢ok etnikli bir siyasal yapiydi.
Modernizm oOncesi diger devletlerde oldugu gibi Osmanlida da egitim her bir
cemaatin din adamlari (ulema ve ruhban siniflar1) ve dini vakiflarca kontrol
edilmekteydi. Devletin Osmanli toplumunun geneline yonelik egitim siyaseti XIX.

yy’'ye kadar s6z konusu degildi.” demistir (Kaya ve Aksin 2013).

“Cokkultarlaligin bir kavram olarak ortaya c¢ikis kosularina baktigimizda ilk olarak

sdmurge dénemiyle basladigini sdéylemek yanlis olmaz” (Bagli ve Ertan 2005).

Yazarin da ifade ettigi gibi toplumlarin has formatlarinin degisimini ve kilttrler arasi
yakinlasmanin baslamasini saglayan ana gelisme séomurgecilik hareketleri olmustur.
Soémirge toplumlari ile sémiren devletler arasinda sadece ekonomik anlamda bir
etkilesim gergeklesmemistir. Ozellikle sémirge (lkelerinde, insanlarin gdgleriyle
daha kozmopolitik devletler olusmus ve bu durumun sonucu olarak ayni zamanda

ulus devletlerin homojenliklerinde agsinmalar meydana gelmistir.

Cokkulturltluk ve gokkulturculuk sifat olarak ilk kez 1941 yilinda eski milliyetgiliklerin
artik anlam ifade etmedigi, 6nyargisiz ve bagimsiz bireylerden olusan kozmopolit bir
toplumu nitelemek icin ingilizce’de kullaniimistir. Kavram, isim olarak 1970’li yillarin
baslarinda Avusturalya ve Kanada’da bu toplumlarin bir 6zelligi olan kultirel

cesitliligi tesvik eden devlet politikalari i¢in kullaniimigtir (Doytcheva, 2009:15).

Modern anlamda “Cokkdlturltlik” 1960’larda Kuzey Amerika’da ortaya cikan bir
kavramdir. ABD ve Kanada’da farkh bir dil konusan ve “kendilerine ait” oldugunu
dusundukleri topraklarda yasayan insanlar, Kkalturel kimliklerinin taninmasini
istiyorlar. Cokkulturluluk kavrami bu taninma talebine yanit olarak ortaya c¢ikiyor.
Hemen ardindan kdalttrel farkhliklarin demokratik savunmasindan s6z edilmeye
baslaniyor. Ozellikle Kanada’'da Fransizca ve ingilizce arasindaki kavga, iki kiltiirlii-

iki dilli toplum tartismasini baslatiyor (G6gus, 2004).

Gerek Amerika kitasi gerekse de Avrupa kitasi go¢ hareketleriyle bu kavramla son
50 yilda en fazla muhatap olmak zorunda kalan lkelerin cografyasidir. Ozellikle bu

kavramla barismak zorunda kalan ilk Ulke kuskusuz Kanada Devleti olmustur. Buna
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yonelik en 6nemli sloganlari “169 ulke, 5 etnik grup oldugumuzun farkindayiz”
sloganidir. Yodun gd6¢ hareketlerine maruz kalan Kanada Devleti'nin gelen
insanlarin sistemleriyle uyumlu olmalarina yonelik daha gergekci duzenlemelere
gitmesi ve farkliliklar arasinda esitlik ¢éziminde bulugsmasi, bu konuda sorun

yasayan Ulkelere énemli bir rol model olusturmustur.

Bu kadar farklihgin bir arada yasadigi bir toplumda, birlikteligin temelini olusturacak
asil unsur, batun farkhhdin katihmini ve takdirini saglayacak bir dizenlemenin
varligidir. Kanada’'nin bir¢ok yerinde, “Gucumuz sahip oldugumuz farkhlklardir; 169
ulke, 500 etnik grup” slogani ile sik karsilasabilirsiniz. Kanada sahip oldugu
farkliliklari yasatmadaki niyetini yasal duzenlemelerle perginleyerek bu anlayigin
gucund artirmistir. Cokkaltarla bir Glke statistnin 6tesinde Kanada'yi farkli kilan
etken, sahip oldugu kultirel degerleri belirgin bir pargasi olarak kabullenmesi, bunu
kendi anayasasina ekletip hukuk yoluyla korumaya alarak toplum ve devletce kutsal
kabul etmesidir. 1971 yilindan bu yana isler olan kultarel gesitlilik, simdi kirk ikinci

yilini kutluyor.

Dolayisiyla modern anlamda Cokkulturltlik, Kuzey Amerika ¢ikisli bir kavram olup
oradan hizli bir sekilde ingilizce konusan diger (lkelere yayilmistir ve buralarda

tartisiimaya baglanmistir.

2.3.3 Gog ve cokkiilttirlaliik

Go6¢ veya gdcmenlik olgusu sosyal bilimler alanin odak noktasi haline gelmistir.
“Gog” ekonomik, sosyal veya politik nedenlerin etkileriyle bireylerin yer degistirme
halidir. “Digaridan go¢” ise yabanci kokenli insanlarin bir devletin topraklarina, o
devletin izniyle yerlesmek icin yaptiklari goégtir. Goéc¢ ile gelen insanlarin
beraberlerinde getirdikleriyle ve geldikleri sahalarda karsilastiklari gergeklik baska

sorunlara yol agmistir.

Cokkalturlulik kavraminin akademik kaynaklarda yerini almasini saglayan temel
gelisme uluslararasi gogtur. Kilturel, dilsel, dinsel, mezhepsel, siyasi nedenler veya
salgin hastaliklar gocin oncelikli nedenleri olarak siralanabilir. Cesitli sebeplerle
gerceklestirilen gé¢ olaylari farkh kilttrlerin karsilagsmasina neden olmakta ve farkh
kiltdrlerden gelen insanlarin bir arada yasama zorunlulugu, uyum saglayamama ve
¢atisma gibi 6énemli sorunlar dogurmaktadir. Kiiltirel farkliliklardan kaynaklanan
uyum sorunlari, aidiyet eksikligi, iletisim sorunlari ve bu engelleri agma yollari bugln

pek ¢ok toplumun 6ncelikli konularindan biri durumundadir.
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[I. Dinya Savasrndan sonra aralarinda Turkiye'nin de bulundugu Akdeniz
cevresinden ve Akdeniz Ulkelerinden bati Avrupa’ya, gelismis Ulkelere, dogru, buyuik
bir gé¢ dalgasi baslamistir. Avrupali devletler olusturduklari ekonomik planlara
paralel olarak ortaya ¢ikan isgucl agigini kendi insan gucuyle karsilayamadigindan
ilk olarak gelismemis Avrupal Ulkelerinden daha sonra da bu ihtiyaglarini
karsilayamadigi igin Akdeniz cevresindeki Ulkelerden gd¢ almaya baslamistir. Bu
gbgler, Avrupa’nin ekonomisini harekete gecirmekle beraber demografik yapisinda

da buyuk degismelerin temelini olusturmustur.

Bir Akdeniz Ulkesi olan Turkiye ise, Ulkesinde var olan issizlik gerekgesiyle Avrupa
Ulkelerine olan gog¢ politikalarini destekleyici antlagmalara imza atmigtir. “Dis go¢ten
saylisiz yararlar uman Turkiye resmi olarak ilk defa 1961’de Almanya ile, daha sonra
sirasityla 1964’te Avusturya ile, 1965’te Belcika ve Hollanda ile, 1967°de Fransa ve
isvec ile is glcl antlasmalari imzalayarak dis gécin énini agcmistir (Canatan,
1990;14).

Avrupa’ya giden gdé¢cmenler 70’li yillardan itibaren ¢ocuklarini ve eglerini yanlarina
almaya baslamislardir. ingiltere’de bu durum 60’ yillarda yasanmaya baslanmistir.
Gelen gé¢cmen ailelerde dogurganlik oraninin yiksek olmasi gé¢men nufusunun
yerlesik nifusa gére hizla artmasi Avrupa’da homojen ulus kavraminin sarsilip

heterojen bir ulus olusturma projelerine vesile olmustur.

1960 yihna kadar ABD, Kanada ve Avusturalya gibi Glkelerde bu gibi tutucu
politikalar gelistirmislerdir. Klasik goé¢ (Ulkelerinin, Ulkelerine gelen gbé¢menleri
iclerinde eritmek icin Oncelikli ¢alismalar yaparak onlarin emeklerinden
yararlanmalari ve sonraki asamada onlari asimile etme projeleri disindukleri gibi

tutmamistir.

Uluslararasi goglerle beraber ulus devlet anlayisina dayali devlet sisteminin asinmis
ve ulus devlet anlayisi kendini yenileme silrecine girmistir. Devletler, artik dar
sahada ve tek kultr Gzerinden toplum mobilizasyonu yerine evrensel yurttaglik ve
kiltdrler arasi dengeyi koruyarak demokratik bir sisteme kendilerini evirmeye

caligiyorlar

2.4. Farkh Ulkelerde Gok kiiltiirliiliikle ilgili Yaklagimlar

Cokkultarli toplum, icinde ¢ok farkli kultir ve kdkene sahip insanlarin bir arada
yasadigi toplum demektir. Gerek Amerika Ulkelerinin gerekse de Bati Avrupa

Ulkelerinin tek kultar Gzerinden toplum muhendisliginden vazgecip diger kilturlere
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yasam imkani saglayici diizenlemeleri ve tahammiil gdsterme girisimleri bu tlkelerin

asimilasyoncu politikalarin yanls oldugu algisini gérmeleri acisindan énemlidir.

2.4.1. Kanada’da Cokkiiltirliilik Yaklagimi

Kanada, kendi blnyesindeki cesitliligi dogru ve kararli bir formla bulusturup
farkliliklarini sorun haline getirmeden ilk defa kafa yorup ¢6zim ureten Ulkedir.
Ozellikle bu kavramla barismak zorunda kalan ilk tlke kuskusuz Kanada Devleti
olmustur. Bu duruma yonelik en dnemli sloganlari 169 dlke, 500 etnik grup
oldugumuzun farkindayiz” slogani olmustur. Yogun go¢ hareketlerine maruz kalan
Kanada Devleti daha gercekgi ve gelen insanlarin sistemleriyle daha uyumlu
olmalarina yonelik duzenlemeye gitmeleri farkliliklar arasinda esgitlik ¢ozimunde
bulusmalari bu konuda sorun yasayan Ulkelere énemli bir model olusturmustur. Son
dénemde gelen goclerle kozmopolit bir yapiya blrinen Kanada farkh etnik
kokenlerin veya farkli inanclarin bir merkezi haline gelmistir. Bu farkli renkleri hem
kamusal alanda hem de 0Ozel yasantilarinda kendilerini 6zgulrce ifade etmelerine

olabildigince imkan saglayan nadir Ulkelerden biridir.

Kanada’nin ¢ok kaltirci anlayisi resmi devlet politikasi haline getirmesinde
tetikleyici unsurlar; Quebec Eyaleti’nde ylkselen ayrilikgi séylemler, yerli halklar
(Kizilderililer) sorunu ve artan gégmen nufusu olarak siralanabilir. Kanada’'da nifus
cogunlugunu ingiliz  kékenliler olustururken Quebec Eyaletinde Fransiz
yerlesimcileri yogunluktadir. Ulkedeki Anglo-Sakson egemenligine baskaldiran bu
eyalet, Kanada’dan ayrilarak bagimsiziigini ilan etmek istemistir. Bu ydndeki
ayrilikgl soylemleri dizginlemek Uzere c¢okkultirculugun kabuli ile Fransizca
Kanada’'nin ikinci resmi dili olarak kabul edilmis ve Quebec Eyaleti'ne birtakim
ayricaliklar taninmistir. Kiltirel ve etnik agidan birbirinden farkli gé¢men
azinliklarin, Kanada’daki duzenle buttnlesmelerini saglamak igin de gokkulttrcilik

cercevesinde gesitli agilimlar yapilmistir (Yanik, 2013).

1960’larin baglarinda kanada da yerliler ve gesitli etnik gruplar sistemden degisim
talep etmiglerdir. 1963'te federal hikimet, bu tatminsizliklere bir ¢ozim bulmak
amaciyla kraliyet komisyonunu goéreviendirmistir. Komisyon iki dillilik ve iki
KGltarlilik bash@ altinda Fransizlar'in ve ingilizlerin kiltiriini temel kabul eden
federal cokkadlturlilik politikasinin bir taslagini her iki dilde de olusturmustur.
Federal hikimetin bu politikasi agikga Kanada'nin g¢ekisen iki grubunu birlestirme
cabasidir. Kanada’da c¢okkultarldluk ¢ogunlukla tG¢ ana grup baglaminda tartigilir:
Yerliler (Aboriginler),Fransizlar ve ingilizler (kurucu ya da charter grup) ve etnik ya

da kulturel azinliklar. Kanada’'nin c¢okkulttrlllik tarihi bu U¢ ana gurubun farkli
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milliyetgilik ve kultir perspektiflerinin uzlastirlma g¢abasi olarak goértlebilir. 1971’de
U¢ ana siyasi parti tarafindan bulylk bir destek alan ve meclise sunulan
cokkultarlalik politikasi asimilasyonu reddeder. Doénemin basbakani, kendi
hukumetinin “eriten tencere” anlayisina “Kanada’nin kulturel gesitliligine uymayan bir
yaklagsim olarak baktigini ve zamanin Kanada’da sahip oldugumuz birgok zengin
kultdr geleneginin farkina varma zamani1” oldugunu belirtir. Farkina varilmasi istenen
sey birlik ve butinlik adina cesitliligi kurban etmeyi reddeden ve birgok gurubun
kultarinG esit ayaklar Uzerine yerlestiren yeni “Kanada toplum vizyonu” dur (John R.
Mallea, 1990:9).

Cokkalturlulik kavramini guvence altina alan Kanada hukimetine g6z atigimizda,
dort donem baskanlik etmis liberal parti baskani olan Pierre Trudeau, 1968-1984
yilari arasinda Kanada demokrasisine adini yazdirmistir. Bu dénemde go¢ serbest
birakilmig, cokkultarltlUk tesvik edilmis ve donemin uygulamalarinin en 6nemlisi
olan hak ve ozgurlikler temel yasasi c¢ikarilmistir. Trudeau, farkli inan¢ ve kultur
degerlerinin bir arada olmasini saglayan en énemli yapinin ¢okkulturli devlet yapisi
oldugunu belirtir. 1971'de Trudeau’'nun basbakanhginda c¢okkultirli politikalar

konusunda alinan dort temel karar vardir. Buna gére Kanada;

1. Kendi kimligini ve farkliligini devam ettirmek isteyen her gruba izin verip yardim

eder,

2. Kdltdrlerini koruma ve ayni zamanda Kanada toplumunun bir pargasi olma

konusunda her gruba yardim eder,
3. Toplumu bir arada tutarak yaraticiligini gésterir,
4. Gégmenlere Kanada'daki dilleri 6gretmede yardimci olur (Mahtani, 2004:2).

“Kanada’yi meshur eden 6zellik, cokkultlrlGItigu bir meta olarak pazara surmesidir.
Toronto’da gégmen birosu Ust yetkililerinde biri ile konusurken, ‘Ne satiyorsunuz da
kisi basina dusen geliri bu kadar yukselttiniz?’ seklindeki soruma, yetkilinin
gulimseyerek, ‘Cokkulturlllik ihrag ediyoruz’ diye cevap vermesi Orneginde
goruldiugu gibi Kanada’da, ¢okkulttrlllik ihrag etmenin resmi bir politikanin pargasi

oldugunu ortaya koymasi agisindan oldukga anlamlidir (Ertan, 2012).

Kanada kamu kurumlarinda iki resmi dili (Fransizca ve ingilizce) bilen memurlarin
calismasi ve insanlarin dini, etnik ve cinsel kimliklerinden dolayr ayrimci bir

uygulamaya ugramalari durumda devletin ilgili mercilerine gikayette bulunmalari igin
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kamuya agik pek ¢ok yerde aranmasi gereken numaralarin afiglemelerle belirtiimesi

onemli bir hassasiyetin gostergesidir

Kanada’'da egitim, eyalet yonetimlerine birakilmistir. Qeubec Eyaleti'nde egitim
Fransizca, diger eyaletlerde ingilizcedir. Ayrica velilerin talebi durumunda bitiin
eyaletlerde ingilizce veya Fransizca dil dersleri veriimektedir. Kanada Hak ve

Ozglirliler yasasina gore; bir grencinin egitim gorebilmesi igin,
-Ana-Babadan biri Kanada vatandasi olacaktir;

-Ebeveynden birinin dili Fransizca ya da ingilizce olacak ve bu dili ilkokuldan itibaren

6grenmis bulunacaktir;

-Oturdugu eyalette ve ortadgretimde egitilecek ¢ocuklari olanlar bunlarin ebeveyni
olacaklardir. Ancak; Anayasanin azinlk dillerine tanidigi hak, yeterli 6grenci ya da

azinhk sayisinin bulunmasina baglidir (Ekinci, 2003).

Kanada da Ozellikle kendi dillerini 6grenmek isteyen her topluluga hikimet egitim
destegi sunar. Ortalama 8-10 &6grenciyi bir araya getiren topluluk Gyeleri dil
Ogretecek hocalari kendisi bulmak kosuluyla, égretmen Ucretleri devlet tarafindan
karsilanmaktadir. CokkulturlGligu kendine vizyon eden Kanada egitim konusunda ilk

adimlari atan ulkedir.

Kanada egitim sisteminde, yaygin olarak kabul edilen ¢ temel toplum ve egitim

degeri vardir. Bunlar:

1) Tum bireylerin egitimden yararlanma haklarinin esitligi, egitimden yararlanmada

dil, din, irk, cinsiyet, fiziksel ve zihinsel olarak herkesin esit haklara sahip olmasi,
2) Firsat esitligi, programlari segme 6zgurlugu hakki,

3) Kdlturel godulculugun saglanmasi ve tum kulturlere saygil olunmasi, Kanada’'da
bu egitimsel degerler hem 6zel okullarda hem de kamu okullarinda 6grencilere

kazandiriimaya galisiimaktadir (Yazici, 2009:48).

Bu uygulamalardan anlasilacagi gibi kanada kultlrel kimliklere yaklasimi, batin
kultdrel farkhliklar kendi icinde eriterek tek bir millet yaratma seklinde anlagiimamis,
kendi tabirleriyle bir “mozaik” ya da “salata” érnegindeki gibi toplumu olusturan her
bir etnik yapinin ve kultirtn toplum icinde kendisini asimilasyona ugramaksizin ifade
edebildigi, bu farkliigin ayrimcilik yaratan bir unsur olarak degil, Kanada kilttrin(

zenginlestirici bir element olarak anlasildidi bir yapi ¢ercevesinde ele alinmaktadir.
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2.4.2. Amerika Birlesik Devletlerinde ¢okkiiltiirliiliik yaklagimi

Amerika kitasi c¢ikigsh olan Cokkiltirli toplum olusturma ve onu sahiplenme
tartismalari ilk olarak Kanada’da ardindan ABD’de resmilesme slrecine girmistir.
Ozellikle Avrupalilar'in 1492’de kitaya varmalarindan bugine kadar, hem yerli
halklar ile ilgili tanimlamalar i¢in hem de disaridan gelen gdgler sonucunda devletin
yeni halini devam ettirmek icin nasil bir yontemin benimsemesi gerektigine dair

tartismalar sdrekli canli kalmigtir.

Oncelikle sémirge politikalari cergevesinde Amerika Kitasrna getirilen Siyahlar’i
Beyaz adamin nesnesi haline sokan ve insan onuruna dokunan yanls anlayistan
vazgecilmesi olduk¢a dénem arz etmektedir. Ozellikle kélecilik dénemi (1861-1865)
kalktiktan sonra siyahlara vatandaslik haklarinin verilmesi ile Gstinligund kaybetme
kaygisi bazi beyaz kesimlerde belli bir refleks dogursa da bu anlayis taraftar
toplamamig ve giderek etkisini yitirmistir. Ozellikle 1950’lerden sonra uygulanan
“Amerikan Kimligi” su dézellikleri barindirmaktadir: Kisinin, etnik kdkeninden feragat
etme zorunda birakilmamalidir. italyanlar, Almanlar, Siyahlar, Yahudiler, Yunanlilar,
Koreliler; hepsi; Amerikalidir. iyi bir Amerikali olmak icin etnik kimligini terk etmek

gerekmemektedir.

ABD egitim politikasinin amaci, Ulkedeki kultirel azinliklari ¢ogunluga entegre
etmektir. Ulkenin niifusu 245 milyondur. Federal hilkiimetin anayasada belirlenmis
resmi bir dil olmamakla birlikte, resmi dil de facto ingilizcedir. Ulkenin niifusunun %
87'sinin ana dili ingilizcedir. 17,3 milyon kisinin ana dili ispanyolca’dir. Hilkiimet iki

dilde egitim yapilmasi konusunda bazi yasalar kabul etmigtir:
1967 ve 1974 yillarinda Bilingual Education Act.

1972 Emergency School Aid Act.

1972 indian Education Act.

1972 yihinda Heritage Program bunun &rnekleridir.

Bu programlar ingilizce bilgileri az olan gocuklari yetistirmek amacini glitmekte ve
bu amagla iki dilde egitim uygulayacak eyaletlere yardimi ongérmektedir. Halen bu
sekilde iki dilde egitim veren 1000 okul vardir. Bu sistem dnce, azinlik dilinde egitim
yapilmasini, daha sonra tedricen Ingilizce’'ye doniilerek entegrasyonun

saglanmasini 6ngérmektedir (Egitimsen, 2004 s.27).

19



2.4.3. Avusturalya’da gokkiiltirliiliik deneyimi

Avustralya; Kanada ve Amerika Birlesik Devletlerinde oldugu gibi XX yy’'ye kadar
sadece Avrupa cografyasindan go¢ alirken daha sonra Ortadogu, Uzakdogu ve
farkli cografyalardan go¢ almaya baslamasi Ulkeyi tek kultlrli anlayistan cok
kaltarlt anlayisa yonelik politikalar Uretmesi ve daha c¢ogulcu bir kimligin kesfini

zorunlu kilmistir.

1973 senesine kadar, Beyaz Avustralya politikasi geregince Avustralya’daki degisik
irka mensup gruplarin devlete bagli okullarda ve devletin kurumlarda kendi dilleriyle
kendilerini ifade etme imkanlari yoktu. Uygulanan politikaya gére herkesin ingilizce
konusmasi zorunlu olup geldikleri tGlkenin gelenekleri ve gdreneklerini unutmalari,
gecmigslerini birakip Avustralyali olduklarini kabullenmeleri gerekiyordu. 1950’li ve
1960’1 yillar arasinda cogunlukla ingiltere ve Avrupa ilkelerinden gé¢ alan
Avustralya’nin, daha sonraki yilarda Latin Amerika, Orta Dogu ve Asya’dan go¢
almaya baglamasiyla Beyaz Avustralya politikasi 1973 yilindan sonra iflas etmis ve
Avustralya hukimeti 1974 yilinda cokkultirli bir yapiya gectigini resmen kabul
etmistir. Go¢gmenler igcin 1973 yilindan itibaren ayrimci politikalardan vazge¢cmekle
beraber kendileri icin ylz kizartici bir sorun olan yerlilere (Aborjinlere) uygulanan
olumsuz politikalarda 6rnegin; pasaport verilmeyen, nufus sayimlarinda sayiimayan,
cocuklari kendilerinden zorla kopartilan yerlilere yonelik bu ayrimci politikalardan da

vazgecmiglerdir.

1973 yilinda Avusturalya irk, etnik yapi, din ya da kdltirel gegmisle ilgili ayrimcilik
politikalarindan vazgectigini aciklamistir. Dénemin Go&¢ Bakani Al Grassby
tarafindan aciklanan “gelecek i¢in ¢okkulttirll bir toplum” (A multicultural society fort
he future) baslkli bildiri, ¢okkaltlrllligin Avusturalya’da resmi devlet politikasi
olarak ilani olmustur. Kultarel gesitliligin artik taninmaya baslamasiyla birlikte bu
yondeki politikalara islerlik kazandirmak amaciyla 1989'da “Cokkultirld  bir
Avusturalya icin ulusal ajanda kurulmustur”. Bu c¢ergcevede cok kultirlilik U¢ ana

eksende ele alinmistir.

A.Kilturel gesitlilik: Etnik ve dinsel gesitliliklerden kaynakli sahip olunan farkliliklarin

korunmasi ve bu gercevede kendi olma hakki olarak yorumlanmistir.

B.Sosyal adalet: Toplumda yasayan farkli kesimler arasinda kaynaklarin adil

dagitiminin yapilmasini ve firsat esitliliginin saglanmasini icermektedir.

C.Ekonomik etkinlik: Sahip olunan servetin en verimli sekilde kullanilmasini, etnik ve

kultarel cesitliligin de boylece ekonomik verimlilik agisindan degerlendiriimesini
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icermektedir. (National Multicultural Advisory Council, 1999) bu rapor ilk konsilden (3
yihdina temmuz 1994 te kurulmus ulusal ¢okkultarlalik tavsiye konsili daha sonra 97

de tekrar uzatiimis)

Ulke genelinde benimsenen bu cokkiiltiirlilik anlayisi, Viktorya Eyaletinde 2004
yihinda, Cokkdltiirlli Viktorya Yasasi olarak anayasada yerini almistir. Bu yasanin

temel ilkeleri sunlardir:
- Her birey etnik kimligine bakilmaksizin saygi ve anlayis gérme hakkina sahiptir.

- Tum Viktoryalilar, ortak kanunlar, degerler, emeller ve sorumluluklar baglaminda

kiltdrel cesitliligi desteklemekle yikimladdar.
- Olumlu ve ileriye dogru gelisme gdsteren bir gelecek insa etmek igin, Viktoryalilar,

sorumluluklarinin  bilincinde olarak eyaletlerindeki cesitliligi desteklemek ve

korumakla gorevlidir.

- Tum Viktoryalilarin eyalet kanunlarina uyma ve demokratik slreglere saygi duyma

zorunlulugu vardir.

Viktorya'da yasayan herkesin bu ilkeleri benimsemesi ile birlikte, Viktorya'daki etnik
gruplar arasindaki esitlik, onlarin kultir, dil ve din ge¢mislerine bakilmaksizin,
haklarini koruyarak ve her turli hizmete ayni seviyede ulasmalarini saglayarak daha
ileri boyutlara taginacaktir. Ayrica bu ilkelerin uygulanmasiyla, etnik gruplarin
kiltirel miraslarinin farkinda olmalari ve bu mirasin Viktorya’'daki kulturel cgesitlilige
katki yaptiginin bilincine varmalar, sayesinde eyaletteki kultirel cesitligi

desteklemeleri saglanacaktir (Avara ve Parlak 2012).

Avustralya’da kdultirel, etnik ve dinsel manada uygulanan bu politika bir bakima
farkliliklara esit mesafede durarak ulusal birligini daha da saglama aldigini
sOyleyebiliriz. Nufusunun az olmasi ve ekonomik sahada surekli disaridan go¢
alarak buyume hedefinde olan bir Ulke igin gogulcu ve c¢okkultircu bir politika

uretmesi en mantikli yaklagim olarak gérinmektedir.

2.5. Kiiltiirleraras1 Ogrenme

Kulturlerarasi Ogrenme Kavrami, bireyin 6z kultiri disindaki kdltirler hakkinda bilgi
ve tecrube edinmesi, onlarla digunsel ve duygusal anlamda iligki kurmayi
benimsemesidir. Kltirler arasi 6grenme de bir bagka ortam yani Oteki’ ye ait bir

bilgi ve yasanti mevcuttur.
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Kultarlerarasi 6grenme kavramini ele aldigimizda homojen toplum ve inanglar da
ele alinirken bile icinden c¢ikilamaz derecede karmasik bir meseledir.
Klresellesmenin hakim oldugu dinyada sadece bir kultdriin deger ve yargilarina
gére disinmek mimkin degildir. insana ait her seyin ortaklastigi kiltir ve
kimliklerin  transferinin  kaginilmaz olarak gerceklesmesi sistem ve toplum

mihendislerinin de dikkatini gekmistir.

2.6. Kulturlerarasi Egitim

Kadlturler arasi pedagoji, farkh kadltirlerden gelen c¢ocuk ve genglerin kultdrel
bakimdan “bagka olanla” elestirel ve yaratici bir iligki icinde olmalari igin, onlarla
iletisimin ve etkilesimin glgclendirmesini 6ngorar. Cokkultarlulik baglaminda kulturler
aras! egitim, pedagoji bir yanit ve ayni zamanda pedagojik bir midahale olarak,
eylem stratejilerini geligtirmek ve dolayisiyla da farkh kultdrlerden gelen insanlarin
kiltdrel olarak, birlikte yasamalari konusunda sosyo-kiltirel bir proje olarak etkin
olmalidir. (Bilge Kula, 2012)

Temel anlami ile kilturler arasi egitim, 6grencilerin, egitsel basarilarini artirmayi ve
kalturel duyarliligi destekleyerek, kultirel farkhliklar hakkindaki 6nyargiy1 azaltmayi,
bireylerin Cokkulturli ortamda uyum icinde yasayabilmelerini ayni zamanda egitimin
onemli hedeflerinden birisi de &grencilerin  didslnUsglerinin - kilresellesmesini
saglamaktir. Farkh bireylere egitimde esitlik saglamayr ve kendi kultdrlerini

yasatmalarini desteklemeyi amaclamaktadir.

Kaltrler arasi egitim politikasi, 6zU itibariyle o6tekinin 6zne olarak taninmasi
yaklagimidir. Demokratik ve cogulcu egitimin, olmazsa olmazi egitim sisteminin
mifredati didzenlenirken her renk ve fikre ait unsuru disinerek bir program
gelistirmektir. Boyle bir siyaset, “6teki’ne bir kimlik dayatmaktan, farklilig
cezalandirmaktan ve farkli olani “anormal”, “sapkin” ya da “noksan kimlik” olarak
nitelendirmekten kaginir. Dar kapsamli bir mufredat yerine evrenin zenginligini fark
ettiren bir program kulturlerarasi egitimin ana hedefi olmaldir. Yine egitsel temelde
var olan veya olasi gorulen mesafeleri, ayrismalari, 6nyargilari azaltmak igin bir
ulkede veya bolgede yasayan insan topluluklari ortak yasamda birbirlerini taniyarak
yakinlagsmalarini saglamaya donlk iyi niyetli bir dugtncenin uUrdnuddr. Okulda
ogrencilerin din ve Irk ayrimi gozetilmeksizin birlikte yasama, caligma, kaynasma ve
dogal Ozellikleriyle horlanmadan, oteki olmadan yasantilar kazanmasina 6nem

veren egitim yaklagimidir.
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Kdultarlerarasi egitim 0z itibariyle, azinlik ve go¢menlerin kulturlerinin niteliksel olarak
daha asagi oldugunu varsaymak yerine, onlarin her birinin farkhhigini esit olarak
gormustur. Her kultarel grup digerinin egiti oldugundan, eritme ve donugtirme gibi
bir ydnteme basvurmak gerekmemektedir. Ama bunun haricinde insanin kultirel
boyutta farklliklar tagimasindan dolayi bu farklliklari bulugturacagi ortak noktalar
uzerine cgalisilmigtir. Nohl'un da belirttigi gibi tum farkh niteliklerine ragmen kimi
ortak 6zelliklere sahip olan bir kiltlrlerarasi pedagoji ortaya ¢cikmistir. Bu pedagoji
sadece gocmenlere ve yerli azinliklara degdil toplumun batin Gyelerine yonelen,
insanlarin kaltirel bagliliklarini bir dezavantaj degil bir olanak olarak degerlendiren,
kiltirlerin anlagsmasini amaglayan bir pedagojidir. Ozetle “kiiltirlerarasi egitim,
bunlardan yola c¢ikarak baska kdiltlrlerden insanlari anlamak ve onlarla birlikte

yasayabilmek icin onlardan 6grenmek gerektigini savunmustur”. (Nohl, 2009: 46)

Gay'a gore kdltirlerarasi egitim, etnik, kulttrel farkhliklara yasam ve mesruiyet
saglayan, oOgrencileri basariya gotirmek icin esit akademik olanak sunmayi
amaglayan bir egitim felsefesine dayali olarak; egitim programlari, o6gretim
materyalleri ve orgutsel yapiyl da icine alan, egitim-6gretimin tim ogelerinin ve
egitim politikalarinin ¢ogulculuk esasina dayali sekilde dizenlemeyi esas alan

kendine 6zgu degerleri ve kurallari olan bir egitim politikasiydi (Gay, 1994).

Kllturlerarasi egitim, Coskun’un da degindigi gibi toplumsal bir surectir. 19. yy
Uluslasma surecinde dunyada tek dil, tek kultlr ve tek din 6n plana ¢ikarma anlayisi
hakimdi. Bir tlkede egitim ve refah duzeyi yukseldikge birey diger dillere, kulturlere
ve dinlere ilgi ve saygl duymaya baslar. Kilturlerarasi egitim, her seyden 6nce
¢agdas bir egitim tartdir. Kuresellesme ile birlikte 21. ylzyilda dinyada en ¢ok
tartisilan egitim yaklasimlarindan biridir (Coskun, 2006, s. 276). 1950ler ve
sonrasinda halihazirda son yuz yildir demografik yapisi bir hayli ¢esitlilik gosterecek
sekilde olusmus olan Amerika“‘da farkliliklarin bir arada baris igerisinde
yasamalarinin yolunun g¢okkultircl bir egitim politikasindan gectigi anlasiimigtir.
Egitim program ve uygulamalari da buna gore dizenlenmeye baslamigtir.

Ardindan ABD"deki ¢okkultirci ders programlari Uzerindeki tartismalar akademik
cevrelere sigramig, gazete mansetlerine tasinmis ve tim medyanin dikkatini
¢ekmistir. Devlet okullari ve Universiteler artmakta olan azinlik nifusunun dgte birini;
elestiricilie, degerler ¢catismasina uyum saglamak ve diinyanin gesitliligine intibaki

amaglayan egitsel ¢abalarla ylizlesmeye ugrasmiglardir (Altas, 2003).

Temelde kultirler arasi egitim, tekci egitim anlayisina karsi gelistirilen ve onu

elestiren dinya goridsidar. Tekgi kultarld egitim ayni zamanda bireyin dlnya
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g6ristnin sinirh olmasina, dar bakis tzerinden hayata mana yiklemesine ve kendi
dogrulari digindaki kategorilere yer vermemesine sebep olmaktadir. Diger toplum ve
kaltdrleri, inanclar kendi toplum kodlari Gzerinden degerlendirerek yanlis yargilara
varmasina sebep olabilmektedir. Bu tek¢i anlayis ¢ercevesinde formatlanan égrenci
farkhliklara tahammulstzlik Gzerinden yaklagim goéstermesine, cesitlilige karsi
pozisyon almasina sebep olmaktadir. Bu anlayisin panzehiri olarak kiltlrler arasi

egitim fikri gelistirilmigtir.

2.7. Kulturlerarasi Pedagojiye Farkh Yaklagimlar

2.7.1. Cift kultirlii yaklagim

iki-kQltdrli model, Federal Almanya, Bavyera Eyaletin de okul éncesi ve ilkokul
pedagojisi Devlet Enstitist tarafindan baslangi¢ dizeyindeki Alman ve yabanci
cocuklari desteklemek icin yaratilen érnek model ile taninmistir. Bu modelde dil
edinimi temel sorun olarak goérdimustir. Alman ve baska ulustan yabanci ¢ocuklarin
temsil edildigi gruplarda s6z konusu egitim yaklagsimi benimsenmistir. Yabanci
¢ocuklara ana dilleri yaninda Almanca ikinci bir dil olarak ve Alman Kkultlrinin
esaslar verilmigtir. Bu egitim modelinde c¢ocuklarin kendi ulusal kimliklerini
kaybetmeden, her iki kultirde de var olabilmelerinin kosular yaratilmaya
calisiimistir. Bu ydnelimle, iki dilliligin ¢cocuklara, kendilerini her iki kultirde de ifade

edebilme olanagini yaratigi varsayilmistir.

Cift kaltarlulik, bir bireyin kendi kdlturayle paralel bir diger kdlturd de
sahiplenmesidir. Avrupa’ya olan gogler ve kuresellesen dunyanin dayattigi
zorunluluktan dolay tek kimlikli insan yerine ¢ift kimlikli bir bireyin varlidi elzem
olmustur. iki dili ve iki kiltirli politikalariyla farkhliklar esit bir bicimde yasatma
hedeflenmistir. Bu durumdan hareketle iki kudltarld egitim sistemiyle blyuk
kazanimlar elde edilmistir. iki kiltirlli egitim, insancil egitimin ana damarlar olan;
insan severlik, baskasina saygi gosterme, tolerans ve tahammadl gibi kazanimlar da

saglamaktadir.

Cift dilli egitim denilince, dil duzeyleri ne olursa olsun sosyal yagsaminda iki dil
kullanan veya kullanmak zorunda olan ¢ocuga her iki dilde egitim alma imk&ninin
verilmesi gerektigini anlayabiliriz... DUnyada cift dilli egitimin farkh tipleri mevcuttur.
Ornegin Bazi modellerde, iki dil esit derecede gelistirilerek, derslerin bazilari bir
dilde, diger kismi Oteki dilde verilerek esit cift dilli egitim verilir. Bazi modellerde dil
ve kultdrler arasi bir giriskenlik gosterir. Cocuk ilkokul birinci sinifta en hakim oldugu

ana dilinde okuma yazma egitimini, diger dilde ise daha zayif oldugu dil geligtirme
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dersini gorir. Boylece iki dili de gelistirir sonraki surecte ise bu diger dilde de okuma
yazma egitimi alir. Bu asamadan sonra, ya esit derecede cift dilli egitim verilir veya
bir dile agirlik verilerek Oteki dilde sadece dil ve edebiyat dersleri verilir. Cift dilli
egitim modellerinin nihai amaci, ¢ocugun iki dili birden sahiplenebilmesi ve ikisinin

de birbiriyle karsilastirmali olarak 6grenme ve gelistirme felsefesi yatmaktadir.

Cift kaItarlu egitimde, temel amag bireyin hem doddugu kultariin egitimini, hem de
hakim olan kaltlrin egitimini esit bir bicimde alarak kimlik sahibi olmasini hedef
edinir. Bu b0Otinlikli ve saglam bir kisiligin teminatidir. Ulus devletlerin tekgi
politikalari beraberinde huzursuzluklari da getirmigtir. Farkli kime ve kimlikten
olanlarin ¢ocuklarinin daha kaynasik ve barigik bir dizende yasamalari igin; ¢ift
kaltarlh egitim sistemini acilen devreye sokup tekgi anlayigtan siyrilmak gerekir. Cift
kultdrld egitim, ulus devletin yarattigi tahribati gidermek acisindan en uygulanabilir
model olarak durmaktadir. Turkiye'yi ele aldigimizda Kirt veya baska alt kimligi olan
gocuklarin, ailelerinde aldiklari egitimle okul egitimi iliskilendiriimeli ve
batunlestiriimelidir. Boylece iki kultirli yaklasimla sadece Turk¢e ve Turk kaltaru
degil, diger kultarlerinde egitim icerikleri ve amaclarinin belirlendigi duzende iki

kaltarlG bireylerin egitimine ulasiimis olur.

Orneklersek “Almanya’nin Schleswig-Holstein Eyaleti’'ndeki Danimarka okullarinin
mufredat programidir. Guney Schleswig’de yasayan ve Alman vatandasi olan
591.297 Dan kokenli insan 1949 “Kieler Erklarung’dan (Kiel Bildirisi) beri azinlk

statlsundedir. Danimarka okullarinin mifredat programi soyledir:
iIkégretim: 1. sinifta: 9 saat Danca,

1 saat Almanca; 2. sinifta: 8 saat Danca,

6 saat Almanca; 3. sinifta: 7 saat Danca,

6 saat Almanca; 4. sinifta: 6 saat Danca,

6 saat Almanca; 5. sinifta: 5 saat Danca,

5 saat Almanca ve 4 saat ingilizce (yabanci dil).

Bu mifredat programinda dikkate alinmasi gereken nokta, anadili olan Danca ders
saatinin okul baglangicinda toplum dili olan Almancadan ¢ok daha yuksek oldugu,
okuma yazma tekniginin Danca o&gdretildigi ve Danca’nin ilkdgretimin son sinifina

kadar Almanca ile esit ders saati olarak devam ettigidir. Bu durum orta 6gretimde ve
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lisede de anadili Danca 4 saat ve toplum dili Almanca 4 saat olmak Uzere aynidir.”
(lleri, 2008).

Hem anadil, hem de toplum dilli 1. siniftan son sinifa kadar 6gretilip ve ders dili
olarak kullaniimaktadir. iki kiltirlii “ve dili bir ortamda yetisen bir gocuk icin 1. dilde
(anadilinde) ya da 2. dilde (toplum dilinde) dil edinme diye bir durum yoktur. Tam
tersine iki dili de paralel ddrenir. Bu da gerek akademik basarilarina artirmada

gerekse de sosyal uyumlarini kolaylastirici bir etkide bulunmaktadir.

2.7.2. Cokkiltiirlii yaklagim

Cokkultirli yaklagim tartismalari ulus devlet anlayisina karsi 19 yy’da baslamis olup
20 yy'da ise birgok Ulkede devlet felsefesi haline gelmistir. Cogunluk olanin azinlik
olana karsi dilsel, inangsal ve kultirel tahakkimuine karsi bir reflekstir. Aydin’a gére
Cokkultarlalik, son kirk yil icinde ortaya ¢ikmis ve hizla egitim bilimlerinin ve sosyal
bilimlerin en dnemli dallarindan biri haline gelmistir. Bu kavram, demokratik degerler
ve inanglar cergevesinde, farkli etnik ve dini gruplardan olusan toplumlarda,
odrencilerin esit sartlarda egitim almasini saglayan yapiyi tanimlamak ve acgiklamak
icin kullanilir(Aydin, 2013). Reitz goére cokkulturli yaklagim bir Ulkede kultirel
farkhhgin taninmasi ayni zamanda yasayabilecegi, buylyebilecegi bir siyasal ve
toplumsal iklimin olusturulmasini temel hedef edinir. Temel amag kultirel gesitliligi

yok etmek degil, yasamasini ve gelistirmesini saglamaktir (Reitz, 2009).

Cokkalturlh egitimin ile ilgili bircok énemli tanim yapiimigtir. Bunlardan en yaygini
Banks’a ait olan ve cgokkudlturll egitimi bir fikir, egitim reformu ve slre¢ olarak
tanimlanmis olanidir. Banks, c¢okkultirli toplum yaklagiminda toplum bireylerinin
yas, cinsel yénelim, engeli hali, etnisite, renk, din, dil ve kiltirel 6zelliklerine bagh
farkhliklarin bilincine varilmasi ve bu farkliliklara saygl ve hosgoéri gdsteriimesine
yonelik anlayisi cokkllturli yaklagim olarak tanimlamistir (Banks, 2010). Kapitalist
modernite icerisinde yasadigimiz bu yuzyillda sosyal adaletsizlikler ve irk¢ilik
noktasinda ciddi onlemler alinmadig! takdirde gerek demokrasi kilturla gerekse de
cokkdiltirlti yasam felsefesi ciddi anlamda zarar gérebilir. insanlik tarihi icin blylk
birikimler ve deg@erler yaratan Orta dogu cografyasina baktigimiz zaman sz konusu
farkhhklari zenginlik olarak gérmeyen iktidar anlayiglari hakimdir. Ne yazik ki farkli
inanclara, mezheplere ve etnik kimliklere tahammulsizlik binlerce insanin élmesine,

milyonlarca insanin da yerinden edilmesine neden olmustur.

Orta Dogu cografyasinin simdiki problemlerini Avrupa ve Amerika kitasi dnemli
bedeller vererek buyuk bir oranda ¢ézmustur. Sorunlarini gokkulttrlik ve demokrasi

anlayisini esas alarak ¢6zume ulastirmigtir. Bu anlayisi esas alirsak Turkiye'de
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mevcut olan Kirt veya Ermeni sorunu ¢ézimunin de bir pargasi olabilir. CUnki
farkh etnik kdkenlere bagh olan ve bir arada yasayan insanlar, esit haklara sahip

olarak yagsamak ister (Aydin, 2012Db).

2.7.3. Kiiltiirlerarasi yaklagim

Kllturleraras! yaklagsimda esas olan kilturlerin esit olduklari anlayisi hakimdir.
Ozelde okulda genelde ise toplumda kiltirlerin etkilesimi temelinde yasamanin yeni
icerikleri ve formlarinin gelistirildigi ve bunlarin yerli ve gé¢gmen ¢ocuklarinin egitim
sureclerine birlikte katilmasini gerekliliginden yola ¢ikmigtir (Boos-Nunning, 1983, s.
363). Kdltdrlerarasi yaklasimin en 6nemli iglevi gdgmen toplumlarin kaltirel ve
inangsal ozgunluklerini korumak ayni zamanda onlarin toplumsal ve kiltirel

edinimlerini sirdirmeye cesaretlendirmektir.

Kalturlerarasi yaklasimin igerigi, yabanci veya farkli degerleri 6grenmek olarak da
belirtebiliriz. Farkh degerleri bilme insanlarin dunyaya ve farkh kultirlere agik

olmalarini 6zendirir, evrensel degerlere entegre olarak yagamalarini saglar.

"Kllturlerarasi bir egitim icin Olcutler” Uzerinde c¢alisan bir grup arastirmaci
kUlturlerarasi egitimi 4 asamali bir boyuta indirgeyerek ayrintili olarak

tanimlamaktadirlar.

1.’Kdllturler arasi egitim birbirinden farkh insanlarin ve gruplarin esitligi ilkesinden

hareket eder.

2. Kdultirlerarasi egitim dilsel ve kultarel farkliliklari 6grenme suirecinin kaynaklari

olarak gorur.
3.Klltlrlerarasi egitim, etno-merkeziyetciligi dislar.

4 Kultarlerarasi egitim, firsat esitligi temelinde bicimlenir ve bdylece ayrimciligin,

irkcih@in vb. her turll bigimine karsidir (Batelaan, 1984, s.12-22).

Kdllturlerarasi yaklasim, farkh kiltdrlerin birbirlerini besleme streclerini destekler.
Bunu vyaparken egemen veya avantajli kulturin diger kultarleri kendisine
benzestirme tekduzeligine karsi cikar. Tek-dizelik, kdlturlerin 6zgunlUklerini ve
renkliligini olumsuz etkileyip, kulturlerin birbirini beslemelerini ve gelistirmelerini de
engeller. Klltlrler arasi pedagoji inang referansini, soy aidiyetini ve ten farkliigina
dayali 6n vyargilari azaltarak toplumsal bitlinlesmeye katki saglar. Toplumsal

adaleti, ancak sosyal ve kulturel esitligi her yonden saglayarak geligtirebiliriz.
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2.7.4. Bansg Egitimi yaklagimi

Baris egitimi, kuresel dinya dizeninde farkliliklarin birbiriyle daha kolay karsilasma
imkanini  bulmasiyla 6ziinde tahammil ve tolerans felsefesini zorunlu goéren
yaklasim olarak ortaya c¢ikmistir. ilk olarak Avrupa ve Amerika kita Ulkelerinde
mifredat programlarina iglenmigstir. Sosyal, tensel (siyah-beyaz),inang¢sal ve kultirel
farkliliklara 6n yargiyla bakan anlayiglara karsi dogmustur. Baris egitimi her seyden
once farkhliklari kabullenmeyi, farkhhidr fark etmeyi, farkhliklari gizel goérmeyi,
farkliliklara yasam hakki vermede taraf olmayi gerektirir. Okul, ders Kkitaplari,
o6gretmenler devletlerin niyetlerine goére islev géren énemli ideolojik enstrimanlardir.
Felsefi niyetini, baris Gzerine inga etmis devlet ve toplumlarda sosyal ve siyasal
olgular izahati yapilirken ayrigtirici bir metot yerine butlnlegtirici bir gaye ortaya

konulmalidir.

Horlama, diglama ve hosgoérisiziigin oldugu yerlerde kultlrlerarasi egitimin bir
kolu olan barisg pedagojisinin dnemi daha da artmistir. Kiltdrlerarasi yonelimli barig
egitimi, toplumsal ortami zehirleyen, birbirini hog gdrmeme, diglama ve hor gérmeyi
destekleyen 6gelerden arinmayr amag¢ edinir. (Bilge Kula, 2012) Kulturler arasi
pedegojinin kurucularinda olan Esinger/ Graf ise barig egitiminin amaclarini su

sekilde belirtmektedir.

Empati icin egitim

Dayanigma egitimi

Milliyetci (ulusalct) egitime karsi egitim
Onyargilar ortadan kaldirmaya dayali egitim

Catismalarla bas etme becerisi gelistirme egitimi (Essinger H., 1984:15-34).

Baris pedagojisi, baris ile toplumsal adalet arasindaki iligkiyi belirginlestirerek,
himanist bir dizenleme igin sosyolojik iligkileri, ézel olarak bireyler arasindaki
etkilesimi daha ¢ok etkilemektedir. Boyle kapsayici bir amaca ulasmak icin 6grenme
suregleri aracihdiyla 6grencilerin baris felsefesine olan duyarlliklari artirilmalidir.
Celiskisi ve catismasi olmayan toplumlar ¢ok azdir. Bu egitim anlayisiyla toplumda
ortaya cikabilecek sorunlar yuzlegip, sorunlarin Ustiinden gelmeyi ilke edinir (Wulf,
1974,5:218-219).

Sonug itibariyle baris pedagojisini ele aldigimizda kiltlrlerarasi egitimin
vazgecilmez butinleyenidir. Toplumsal celigkileri ortak akilla en aza indirerek,

birbirini kabul etmeme refleksine kargi, sorunsuz birlikteligi ilkke edinen yaklasimdir.
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3. OSMANLI| DEVLETINDE FARKLI KULTURLERE YAKLASIM

3.1. Osmanlida Millet Sistemi

Baskin Oran, azinliklarla ilgili yaptigi ¢alismada Osmanlida, Millet Sistemine gore
gruplar etnik veya dilsel farklliklarina gére degil, inangsal ve mezhepsel
farkhliklarina gére siniflanmiglardir. Butin Mdaslimanlar, aidiyetlikleri ne olursa
olsun, tek bir "islam Milleti" (Osmanlida "millet" s6zcugu 20.ylzyil baglarinda kadar
"Ummet" anlaminda kullaniimistir) sayilarak birinci sinif bir ¢ogunluk ("Millet-i
Hakime") addedilmis, gayrimuslimler ise mezheplerine gore ayri ayri "millet"ler
olarak ele alinarak ikinci sinif tebaayi olusturulmuslardir. Dolayisiyla, Osmanli'da
1454'ten itibaren uygulanan Millet Sisteminde, azinlik kastedildigi anda otomatik
olarak bu ikinci sinif tebaa gayrimuslimlerden s6z edilmektedir (Oran, 2004, s. 36-
37). Osmanl devletinde toplumsal diizen seriat nizamina dayanmaktaydi. Yavuz
Sultan Selimden itibaren imparatorlugun basi ayni zamanda halife idi. Devlet, Ehl-i
kitap geleneginden gelen Yahudi ve Hiristiyan inancina sahip topluluklar ile islam
inancina sahip olup; fakat etnik kimlikleri farkh olan Tuark, Kdirt, Arap, Fars
topluluklarindan mutesekkildi. Boylelikle Osmanli toplumunda azinlik ve gogunluk

taniminda belirleyici unsur dindir.

Zircher’'in modernlesen Turkiye'nin tarihi adli ¢alismasinda Osmanli sinirlarinin
Asya ayagindaki eyaletlerin blyuk cogunlugunun Turkler, Araplar ve Kdurtlerden
olusmakta oldugunu yazmistir. Ayrica buralarda 6nemli miktarda Hiristiyan ve
Musevi azinlik topluluklar da mevcuttur. Balkan cografyasinin gogu ise Hristiyan'di
(Rumlar, Bulgarlar, Sirplar, Ulahlar, Karadaglilar) ve buralarda da énemli miktarda
Musliman azinliklar bulunmaktaydi (Bosnaklar, Tuarkler, Misliman Bulgarlar )
(Zurcher, 2003). Anadolu tarihsel olarak g¢okkultirludur. Osmanli Devleti, gerek
inangsal olsun gerek etnik kimliksel olsun tepeden, tabana teklik felsefesini
reddetmistir. Osmanh Devleti ilber Ortayl’nin tespitiyle kompartiman tarzi bir yapi
teskil eder. Cokkultarlilik/dinlilik Gzerine bina edilmistir. Osmanli, buginin ¢agdas
toplumlarinda bile rastlaniimayacak kadar ¢okkultirctdur. Buglinin kosularina gore
degerlendirildiginde ¢ok mikemmel oldugunu ifade etmek mimkin degildir. Sonugcta
ayricalikh siniflar, etnik ve dini gruplar vardir. Ancak azinlik durumundaki inanglara

da 6nemli guvenceler de vermigtir. Burada dikkat edilmesi gereken ¢agdaslarina
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gbre beraber yasadigi diger inang ve mezheplere daha toleransli davranmis
olmasidir (Ortayli ve Akyol, 2002).

Osmanl Devletinde seriat kuralarina paralel devlet kanunlari islerken Tanzimat ve
Islahat fermanlarina kadar Gayrimuslimler, Osmanli toplumsal yapisi icerinde
kendilerine ait bir 6zgurlik alanina sahip olmalarina ragmen, diger toplumsal
gruplarla iligkilerinde belli kurallara uymak zorunda kalmislardir. Kilik kiyafet kuralina
gore gayrimuslimler, musliman toplum aGyeleri gibi giyinmeleri yasakti. Luks
kumaglar kullanmalari, ekonomik ve toplumsal gerekgelerle mislimanlardan daha
ayricalikh goérunme kaygisindan yasaklanmigtir. Her bir gayrimuslim cemaat icin
bazi renkler belirlenmigti. Diger yandan, gayrimuslimlerin MusliUmanlarin evlerinden
daha gosterigli evler yapmalari yasaklanmig, ibadethane insa ederken de izin
sartina baglanmiglardir. Bu dizenlemelerin, milletler arasindaki ekonomik ve
toplumsal farkliliklardan ve gayrimuslimlerin, muslimanlarin hakimiyetinde bir
"mahkum millet" (millet-i mahkime) olmasindan kaynaklandigini séylemek
mumkindir. Gayrimuslimlerin bu statlsu Islahat Fermani'nin ilan edilmesine kadar
surmus, bu tarihten sonra da muslimanlarla esit bir konuma gelmislerdir (Uzun,
2010). Bu topluluklar Osmanh Devletin’'de kendilerini korumusular, dini inanclarini
yerine getirmisler ve egitim kurumlarinda kendi kultlrlerini 6zgUrce surdUrmuslerdir
(Uzungarsili, 1975). Osmanh Devletinde egitim alaninda azinliklarin dilleri ile ilgili ilk
yasal diizenlemeler, Fatih Sultan Mehmet doneminde yapilmisti. Ulkedeki gayri
Mdaslim gruplarin, kendi editimlerini, kultir ve geleneklerini rahat¢a yasamalari igin
uygun ortamlar 6zellikle Islahat Fermaniyla Musliman topluluklar ve gayrimislim
azinliklar tam olarak esitlenmistir. Islahat Fermanrnin egitim ile ilgili dneml
dizenlemesi ise “Her bir cemaat, egitim ve harf sanayiye dair ulus¢a mektepler
yapmaya izinlidir. Fakat bu c¢esit mekatib-i umumiyenin ders verme bigimini ve
muallimlerini se¢me isi, Uyeleri padisah tarafindan secilmis Tirk ve azinlk
bilginlerinden karma bir Egitim Kurulu (Meclis-i Maarifin) nezaret ve teftisi altinda
olacaktir” denilmistir (Unli, 2008).

Osmanli Devletin’de, Kirtlerin yasadigi cografyada ise egitim ve dgretim medrese
agirhikli olarak Ummet kavramina uygun 6zgin bir sistem uygulanmistir. Yerelin,
kaltdr ve dil yapisina gore sekillenen sark medreseleri Kirtlerin 6zglin egitim
sahalariydi. Orada hangi toplulugun dilli hakim ise ona goére egitim dilli belirlenirdi.
Bu medreselerin klasik Osmanli medreselerinden farki Kirt¢e dilinin editimde ana
dilli olmasidir. Buralarda Ahmede Xani’nin, Nubihar eseri daha sonra Kirtce siiri
kaleme alan Siirtli Mola Halil'in, Nehcu’l Enam adl yapiti okutulurdu. Mele Huseyn-i

Batei'nin, Mevlid’i okutulan diger énemli bir eserdi. Kirt¢ce kaynak kullanma olgusu,
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Osmanli medreselerinin ilk basamagi sayilan Serhu’l Mugni kitabina kadar devam

edilirdi. Bu asamadan sonra Kurtge tasrif okunup ezberlenmeye c¢aligilirdi.

3.2. Osmanlr’nin Azinlik Okullarina Yaklagimi ve Almamiz Gereken Dersler

Bircok farkh etnik ve inan¢ toplulugunu barindiran Osmanli Devleti’nin mirasi
Uzerinde kurulmus olan bir cumhuriyetin, gec¢misin birikimlerinden ve bakis
agisindan faydalanmamasi blyuk bir eksikliktir. Osmanli  kendi igerisinde
gayrimuslimlerin actiklari okullar, azinhk okullari ve yabanci okullar olarak

tanimlamistir.

3.3. Osmanli Azinliklarinda Egitim

Osmanl Devleti, egitim ve 6gretim kurumlarini agma ve kapatma konusunda Turk
ve Mduslimanlari serbest biraktigr gibi Gayrimislimleri de serbest birakmistir.
istanbul’un fethinden sonra Rumlara ‘Patrik’ adinda ruhani lider baskanlijinda
cemaat halinde yasama imkani sunulmustur. Bir bakima bu cemaat semsiyesi
altinda dil, din ve diger egitimlerinde serbest birakilmistir. Rum cemaati adina
devletin muhatabi patrikti. Patrik hastaneleri, okullari, kiliseleri yonetme yetkisine
sahipti. Azinliklar kendi okullarini agma, kurumlarinda 6gretmen yetistirme haklarini
sahiptiler. Bu okullar Musliumanlarda oldugu gibi zenginler ve hayirseverler
tarafindan insa edilirlerdi. Muslimanlarin inga ettigi camilerin yaninda nasil bir
medrese bulunur iken, her kilisenin yaninda da azinlik okullari bulunurdu. Bu

okullarin egitimi papazlarin elindeydi (Ergin, 1977).

Yine bu baglamda Alkan, Osmanli imparatorlugu'nda azinliklar, egitim-égretimlerini
kurumlari aracihidiyla planlayip uygularlardi. imparatorlugun igerisinde bulunan diger
inan¢ ve farkh etnik kimliklerin yonettigi okular bulunurdu. Basbakanlik Devlet
istatistik  Enstitiisii  rakamlarina gdére 1894 yilinda imparatorlugun esnek
Ozerkliginden yararlanan 6.437 gayrimaslim okulu bulunmaktaydi. Bunlar arasinda
Gregoryen Ermenilere, Ermeni Protestanlara, Keldani Katoliklere, Rumlara, Bulgar
Katoliklere, Musevilere, Siryanilere, Samirilere, Yakubilere, Sirplara, Ulahlara,
Suryani Katoliklere, Rum Katoliklere ait birgok okul bulunmaktaydi. Sadece
istanbul’da Rum, Ermeni, Ermeni Katolik, Musevi ve Bulgarlara ait 302 okul
bulunmakta olup, bunlarin toplam 6grenci sayisi 29.850 idi (Alkan, 2011). Osmanli
Devletin’de kamu kurumlarina memur alinirken yerel dilleri bilen memur alimina
dnem verilmistir. Ornegin; Osmanl arsiv belgelerinde, Gaziantep’e atanan 80
memurdan 36’s1 Turkge disinda dil bilenlerden secilmistir. Bunlardan 20 memur

Arapca, 14’0 Fransizca bilmekteydi. Ayrica bu dillerin diginda Farsca 11, ingilizce 6,
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Rusca 3, Rumca ise 2 kisi tarafindan bilinmekteydi. Kirtge, Ermenice, Almanca,
Girclice ve Bulgarca da memurlarin bildigi diller arasindaydi (Ozkan, 2010).
Osmanli Devleti'nin genel politikasina baktigimizda tabanin konustugu dili kamu
sahasinda gorunur kildigini gérebilmekteyiz. Devletin pek ¢ok etnik ve dini toplulugu
binyesinde barindirmasi, bu gergeklige gore devlet mekanizmasini sekillendirmigtir.
Miroglu, Osmanli toplumunda azinliklarin 6zellikle Fatih Sultan Mehmet'tin batin
Latin cemaatlerini dillerinde ve inancglarinda serbest biraktigini eserinde belirtmistir
(Miroglu, 1989). Bu anlayis Osmanh Devletin’de c¢ok dilli bir egitim sistemini ve
azinliklarin kendi dinlerinde egitim vermelerinin temelini olusturmasi agisindan
onemlidir. Ancak Osmanli'da c¢ok dilli egitim sisteminin baslangici asil olarak
medreselerin tam olarak kurumsallasmasiyla baslamistir. Bu medreselerde Farsca
ve Arapca egitim verilmis olup, medreselerin bulundugu sosyolojinin dili de
mufredata eklenmistir. Kiliselerde gayrimuslimlerinde kendi ana dillerinde egitim
aldiklarini gérmekteyiz (Ergin, 1977). XIX. ylzyllda Osmanh egitim mufredatinda
Arapca ve Farscga disindaki derslerin gérunurligu daha ¢ok artmigtir. Baltaci, yaptigi
arsiv c¢alismalarinda bu dénemde 7. Sinifa kadar olan ristiyelerde derslerin
dagiliminda Fransizca 19 saat, Arapca 11 saat, fars¢a 4 saat, Bulgarca, Rumca ve

Ermenice’nin 7 saat oldugunu tespit etmistir (Baltaci, 2003).

3.4 Azinlik Okullar1 Ve Yabanci Okullar

Osmanlr’da azinlik okullari, tg¢ buyik toplulugun okullarindan olusmaktaydi. Bu
okullar Rum okullari, Ermeni okullari ve Yahudi okullariydi. ikinci olarak 6zellikle
Osmanl’'nin son dénemlerinde batili devletlerin vatandaslarinin egitim ve 6gretim
ihtiyaclarini karsilamak Gzere agmis olduklari yabanci okullardir. Azinlik Okullari,
Osmanli topraklarinda, kendileri igin sosyolojik 6nem ve deger tasiyan her bolge ve
yorede acildi. Egitim faaliyetlerini, Ermeniler Dogu’'da, Rumlar istanbul cevresi ve
Karadeniz Bolgesin’de, Yahudiler daha cok, istanbul, Beyrut ve Kudiis dolaylarinda
yogunlagtirdilar. Otomatik olarak bu ikinci sinif tebaa gayrimuslimlerden so6z

edilmektedir.

3.4.1. Rum okullan

Rum okullari istanbul’'un, en eski okullaridir. Bizans imparatorlugu yikildiktan sonra
istanbul’da yasamlarini sirdiirmeye devam eden Rumlar, Patrikhane’nin
himayesinde ve masraflarini kendileri karsilamak kaydiyla okullarini agmiglardir.
Acilan ilkokul Patrikhane Mektebi olarak anilan Fener Rum Mektebi'dir. Bu
okullarda Yunan Dili, Teoloji, Fiziki ilimler, Felsefe egitimleri veriimekteydi. Bu

okullardan mezun olan égrencilerin bir kismi Rum Kilise ve okullarinda, bir kismi da
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Osmanli Devleti’nin himayesinde gorevlendirilirlerdi. Rumlarin agmis olduklari ikinci
onemli okul, Heybeliada Papaz Mektebidir. IX. yuzyilda Ayatiriyada Manastiri adiyla
bir mabet olarak kurulmustur. istanbul’'un fethinden sonra da manastir olarak calisan
mabede, egitim igin ayri bir okul eklenmigtir (Ergin, 1977). Rumlar, kiliselerinde,
okullarinda ve hayir islerinde bizzat idareyi ellerinde tuttular. Evlenme, bosanma ve
miras gibi 0zel hukuka yonelik sorunlarini kendi inang kuralarina gore ¢dozmeye
devam ettiler. Osmanli Devleti yasa ile seriati, dlinyevi yonetim ile inangsal yonetimi
birbirinden ayirmadigindan, burada yasayan gayrimuslimlerin sorunlarini ve

iliskilerini ¢ézumu igin hukuklarinda 6zgur birakilmiglar.

3.4.2. Ermeni okullar

Ermeni okullarinin agilma sirecine baktigimizda Osmanli’nin azinliklara saglamis
oldugu firsati iyi kulanmiglardir. Ermeni okullarinin daha ¢ok istanbul’'un fethinden
sonra acllmaya basladiklarini gériiyoruz. imparatorlagsan devletin sinirlarina Ermeni
toplumunu da dahil olunca buna uygun ¢ézimlerde gelismistir. Her ne kadar XV.
yuzyil baslarinda Bitlis cevresinde Amlortill adindaki manastirda egitim faaliyetleri
yurutilse de, hatta buradan mezun olan kigilerin, Ulkeye yayilarak baska okullari
actiklari Ermeni kaynaklarinda yer alsa da; gercek manada Ermeni toplumunda
okullasma XVIII. yudzyilin sonlarina dogru baslamistir. Ergin, Ermeni egitim
sistemiyle ilgili yaptigi calismalarda, egitimle ilgili ilk calismayr Kumkapr'daki Ermeni
Kilisesi'nin yaptigini ifade etmistir. 1790 yilina kadar Ermeni okullarinda yalnizca din
egitiminin verildigi bilinmektedir. Daha sonra birgok Ermeni okulu agilmistir. 1830
yilinda Bezciyan Amira tarafindan c¢ikartilan Dahili Nizamname ile bu okullar kendi
aralarinda dizen ve uyumu sistemlestirmislerdir. Ders programlarina, Cografya,
Cebir, Fransizca, Tarih, Mantik, Resim, Ticaret ve Muhendislik de eklemislerdir.
1858- 1859 vyillarinda hikimet gayrimuslim okullariyla yakindan ilgilenmeye
baslamis, Maarif-i Umumiye Meclisine bazi Ermeni bilim adamlarini da dye
yapmistir (Ergin, 1977). Ermeni kaynaklarindan ulagilan bilgiyi referans alirsak,
sadece 1860 yili dncesinde istanbul'da kirk iki tane Ermeni toplumuna ait okul
bulunmaktaydi. Maarif komisyonu tarafindan yayinlanan istatistiklere gore ise, 1871
yilinda istanbul'daki Ermeni okullarinin mevcudu 51’e ulagmistir. Fakat Ermeni
cemaati bununla yetinmeyerek 1895 yilinda Beyoglu'nda bir Esdyan okulunu
acmislardi. Yine Ermeni maarif komisyonunun 1874 yili verilerine gére Anadolu’da
toplam 469 (Dort yuz altmis dokuz) tane Ermeni okulunun varligini tespit etmistir
(Seving, 1975).
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3.4.3. Yahudi okullari

Osmanl, istanbul'u fethetti§i sirada burada az sayida Yahudi bulunmaktaydi.
Yahudilerin Osmanli Devletine geliglerini saglayan olay 1492 yillinda ispanyollarin
Araplari ¢ikarmalarindan hemen sonra ispanya’dan Yahudileri de ¢ikarma olayina
dayanir. Oradan g¢ikan Yahudiler Osmanlya siginmislardir. Istanbula gelen
Yahudiler kendileriyle beraber matbaayl da getirmiglerdir. Bundan dolayr hem
sayllari hem de 6énemleri artmigtir. Burada birgok dnemli egitim kurumu agmiglardir.
Bu okullarda ibrani dilli ve grameri, Dini bilgiler, Hesap, Hendese, Tarih, Cografya
gibi dersler okutmuslardir (Ergin, 1977). Rodrigue, Yahudi azinliginin egitimi ile ilgili
yaptigl calismalarda islam, Rum ve Ermeni cemaatlerinde oldugu gibi Musevi
cemaat mekteplerinin de dini egitime dayali oldugunu tespit etmistir. Once erkek
¢ocuklar anaokulu niteligindeki maestra’lara génderiliyor, buralarda gocuklara dua
ve sarkilar 6gretiliyordu. Yedi yasina gelen oglanlar geleneksel ilkokul niteligindeki
meldar’lara (veya havra, heder) devam ediyorlardi. Meldar’lar genelde sinagoglara
bitisik konumda olup tek blyuk mekandan ibaretti. Yaklasik 50-60 cocuk yerde
oturmak suretiyle hocalari olan melamed’den egitim alirlardi. Burada ilk olarak ibrani
harfleri cocuklara belletiliyor, bunu tilavet ve ibranice Tevrat metinleri okutulmasi
takip ediyor, sonra Tevrat metinleri Ladino’ya tercime ediliyordu. S6z konusu ilk
mekteplerde kiz cocuklarinin egitim almasi s6z konusu degildi. Sadece zengin
ailelerin, kizlarina 6zel mekanlarda egitim gormelerine izin vermekteydiler
(Rodrigue, 1997).

XIX. Yiuzylda Azinlik Okullari, Rum Okullari 240, Ermeni Okullari 863, Yahudi
Okullari 150, Protestan Okullari 392, Katolik Okullari 660 olmak tzere Toplam 2305
azinlik okulu bulunmaktaydi. (Ertugrul, 1997)
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4. GOKKULTURLULUK VE ULUS-DEVLET

4.1 Avrupa’da Ulus Devletlerin Dogmasi

Prof. Dr. Baskin Oran’a goére ulus-devlet ingsa sureci Bati Avrupa toplumlari
tarafindan kronolojik olarak; Kral+Burjuvazi —Merkezi Devlet —Asayis ve Tek
hukukluluk —Ticaret —Ortak Ekonomik Pazar —Ortak Duygular ve Kultur —Millet
(ve Azinhklar) (16.yy)— Milliyetgilik ideolojisi (18.yy)—Ulus-devilet— igte
Asimilasyon, Dista Emperyalizm sureciyle uluslagsmalarini tamamlamistir. Yukarda
ifade edildigi gibi, Bati Avrupa'da énce millet, iki ylizyil sonra milliyetcilik, arkasindan
da ulus-devlet dogmustur (Oran, 2004, s. 10) Tarihsel olarak 18. yy dan ¢ok da geri
goturilmeyen ulus - devlet felsefesi cikis cografyasi Bati Avrupa da olup, feodal
toplum dizeninden merkezilesmeye gecis olarak gérmekteyiz. Suavi Aydin, feodal
mekanizmadan merkezi sisteme gegcisi sancili bir sure¢ olarak tanimlamigtir. Artik
yeni sistemde orfi kurallarin egemenliginin yerini, hukuki bir anlayisi almistir. Basta
Ulkeyi temsil eden anlayis hikimdar ve dini kurumlar iken zamanla yerini “yurttashk
ve “halk egemenligine” devretmistir. Yeni ulus-devlet mantigi burjuva devletlerinin
iktisadi ve siyasi arzularinin hayata geg¢mesinin 6nunu acmigtir. Burada temel

kavramlar “yurttas”,”vatan” ve en énemlisi de “ulustur” (Aydin, Suavi, 2009:31) .

Baska bir calismasinda Aydin, buna paralel olarak uluslasmayi, sanayilesme ve
modernlesme ile es zamanli bir sosyal sure¢ olarak ele almigtir. Uluslasma suregleri
milliyetcilik akimlarini da ihtiva eder. Uluslasmanin ¢ikis cografyasi kuskusuz ilk
dnce Avrupa’dir. Ulus-devlet tarihte ilk kez Fransa ve ingiltere’de ortaya gikmigtir.
Daha énce Avrupa’da feodal pargalanma yasanmig, X. ylzyildan itibaren ticaretin
canlanmasiyla birlikte kentlerin ve belediye o6rgutlenmelerinin kilisenin 6ntne
gegmesi sonucu, feodal sinirlar hizla daralmis, kentleri birlestiren dogal ulusal
sinirlar meydana gelmistir. Boylece kiltirel, idari, ekonomik birliktelik pekistirilmistir.
Bu kurumsal ulusal birliktelikler siyasal agidan kralliklar seklinde ortaya ¢ikmistir. Bu
tarz kralliklar sirasiyla da ingiltere, Fransa ve ispanya’da goérilmustir (Aydin S. ,
1993 :61)” .

Guibernau,ya goére XV.yy sonlarinda Avrupa’da o&zellikle matbaanin her yere

ulagmasiyla kilise merkezli Latince’nin yerine, yerel ve ulusal dillerin kamu
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yasantisinda goérunurlikleri daha da artmistir. Uluslasma sureci igin aydinlar, din
adamlari ve burjuva sinifi halk ile aralarindaki kaynagsmay artirip, ortak zeminde
bulusmalari icin yerel dillerin gérunur olmasini gerektiriyordu. Daha sonralari tim
dunyay! etkisi altina alan Fransiz Devrimi ile merkezi egitim sisteminin, kilisenin
kontrolinden cikarak devletin denetimine gecmesiyle devlette, tek dil Uzerinden
kendi felsefesini, niyetini, ideasini ulusal birlik Uzerinden gelistirme firsatini
yakalamistir. (Guibernau, 1997:120-126)

Ulusguluk kavramiyla 6zdeslesen Fransiz Devrimi yukaridaki c¢alismalarda da
gbrdigumiz gibi temelini, sanayi inkilabindan almigtir. Bunun ilk yansimalari
sahaya yayllmanin araglari olan kitap, gazete ve romanla gerek kapitalist anlayisi
mesrulastirmak gerekse de yeni bir toplum yapisini ikame etmek igin kultir, mezhep
ve dil birligi saglanmaya c¢alisiimigtir. Basta vatan, 6zgur birey, hukuk ve yurttaglik
kavramlar Uzerinden giden ulusguluk, zamanla teklesme, kolektif kimlik haklarinin
inkari, egemen kultire biat ve asimilasyona dayali entegrasyona donustu. Birileri
icin kivang ve gu¢ duygusunu tavanlastirirken, beraberin de farkl, dil, kultdr,
mezhep,tarih ve mekana karsida kusku, guvensizlik ve otekilik hissini yaratmistir.
Bu durum ginimuz dinya kosularinda kiresellesme ve insan haklari micadeleleri
sonucunda ulusculuk artik itibar kaybederek yerini ¢ogulcul ulus devlet o6tesinde

farklliklari esas alan bir devlete birakmistir.

4.2. imparatorluktan Cumhuriyete Ulusalciligin Tetiklenmesi

Turkiye Cumhuriyeti'nde, uluslasma surecini ele alirken Osmanl Devleti’'nin son
doénemlerindeki psikolojik ve sosyolojik durumu géz énunde bulundurmak gerekir.
Tarihte gegcisler anlik degildir. Tam tersine surekli bir gegiglilik esastir. Birgok ulustan
ve inangtan muitesekkil olan Osmanli Devleti’'nin bakiyesi Gzerine kurulan Turkiye
Cumhuriyeti varligini Ulus-Devlet Uzerinde sekillendirmigtir. Cok genis cografyada
farkli kimlik ve inanci barindiran Osmanl Devleti, Fransiz ihtilali’nin getirmis oldugu
Ulus-Devlet anlayiginin karsisinda Uretmis oldugu c¢dzumler ise yaramamigtir.
Mahgupyan’a gére Osmanli Devleti yikilip yerine Turkiye Cumhuriyeti'nin kurulus
surecine baktidimizda siyasal ve duygusal manada travmatik bir sonug¢ ortaya
cikmigtir. Osmanh Devleti dmrinin son 50 yillik stre zarfindan 1870 ile 1920’ye
kadar yUzoélgimin ylzde 85'ini ve nifusunun ise ylzde 75’ini kaybetmistir. Bu
durum, toplumun bilingaltinda strekli bir boliinme korkusunun yerlesmesine sebep
olmus, kimlik talepleri reddedilmigtir. Bu zaviyede, imparatorluk boyunca yasanmis
olan ortak tarih, toplumsal hafizadan sanki ‘silinerek’, yeni bir ulus insa edilmeye

calisiimistir (Mahgupyan, 1999). Bu zaviyeden devam edecek olursak Dogu sorunu
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etrafinda ¢ikan savaslar ve bu savaslarin sosyo-politik sonuglarina baktigimizda
Osmanl’nin 6zellikle son donemlerinde Turk milliyetgiligini azdiran temel nedenlerin
basinda on dokuzuncu yuzyil ile yirminci ylzyihn baglarinda meydana gelen
savaglar ve bu savaslar sonucunda kaybedilen topraklar, gogler ve azinliklarin
cikardiklari isyanlar gelmektedir. Ozellikle Bati, ticaret iligkilerini azinliklar merkezli
yeniden yapilandirmasi, reformlarin sosyal ve politik nitelikleri, dil, tarih ve edebiyat
disuncesindeki degisim ile siyasal amach orguatlenmeler Turk milliyetciliginin
dinamikleri olmustur (Gocek, 2003, s. 65-76). Hayes’e gore Ulus-Devlet anlayisi
Osmanl toplum vyapisinda etkisini gdéstermeye baslayinca Devlet ydnetimi,
gerceklestirdigi reformlarla butinlikla varligi stirdirmeye galismistir. Bu milliyetgi
gelismeler karsisinda hukuksal dizenlemelerle dagiimanin 6niine gegememistir.
Farkl miletler ayni devletin semsiyesi altinda varliklarini strdiirme noktasinda karar
olusturmadiklari icin dagilma busbutin kacinilmaz olmustur. Bu ¢erceveden bakinca
ulusguluk dusincesi emperyalizmin 6nemli dinamigi ayni zamanda da sonucudur
(Hayes, 1995). Bu baglamda Osmanli Devleti'nin son dénemlerine baktigimizda,
Tdrk ulusalci disincesi Balkan Cografyasi, Kirim, Kafkas ve Arabistan
cografyalarinin kaybedilmesinin sonucunda imparatorlugun diger halklarina karsi
tepki, immet anlayisina karsi gelistirilen tepki, Panslavizm’e olan direng, Avrupall
hegemonyaya baskaldiri ve Hiristiyanliga olan muhalefet bigiminde sekillenir. Son
doénemlerinde milliyetci ideolojinin  basini ¢ekenler basta Jon Turkler olmak

Uzere,yonetici sinif, askeri sinif ve burokratlardir. (Georgeon, 2006:21)

4.3. Resmi ideolojinin Araci Olarak Egitim

4.3.1. Egitim ve ideoloji iligkisi

Kurumsallagan tum sistemlerin egitimle ilgili niyetlerine baktigimizda egitimi, kendi
felsefelerini oturtmada mihenk tagi olarak gérmuslerdir. Egitimi elinde bulunduranlar
( aile, devlet, cemaat) kendi felsefelerinin devamliligi icin egitimi en buyuk
enstriman olarak gérmekteydiler. Parlak’a, gore egitim yonunl belirleyen en énemli
gli¢ ideolojidir. ideoloji, bir toplum dizeninin ekonomiksel, siyasal ve toplumsal
iliskilerinin yeniden belirlenerek mesrulasmasini saglayan fikirsel, duisinsel ve
eylemsel butunlGgudadr. Egitim, ideolojinin taban bulmasini ve kendisini her alana
sirayet etmesini saglamaktadir. Sistem, dolayisiyla c¢ocukluk déneminden
baslayarak yarinin yurttasglarina diizene itaat etmelerini ve sadakatle baglanmasini
egitim vasitasiyla saglamaktadir. (Parlak, 2005:4) Egitim’i, ideolojiklestiren temel
unsur, siyasal giiciin hedeflerine araci olmasidir. ideoloji, yeni bir toplumsal form
olusturmada en blydk dayanagdini egitimden almaktadir. Yani ideolojinin

amacsalligina paralel olarak aragsallik gorevini Ustleniyor. Resmi ideolojinin,
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olusturdugu egitim sisteminde 6zelikle gizli veya aleni mufredata gergegin, hakikatin
adresini oldugunu gdstermeye caligir. Buna paralel olarak Turan, Orta Orta Cag
siyasal ideolojisinde krallarin ve hdkumdarlarin tanrinin yerytzundeki golgesi
olduklarini ve onlarin buyruklarina karsi gelmek tanrinin kendisine kargi gelmek
oldugunu egitim kurumlarinda ve ibadet yerlerinde surekli vurgulanmasi egitimin
ideolojiden bagimsiz olmadigini gdsterir. Bu durum Osmanli imparatorlugu’nda
mevcuttu. Herkesin bir roli oldugu buna gére davranilmasi lazimini egitim kurumlari
araciligiyla aktariliyordu (Turan, 1977:34). Egitimin, ideolojiyle i¢ ice gecmesini
saglayan en o6nemli gelisme kuskusuz ulus-devietlerin ortaya cikisidir. Ulusal
devletin ideolojik sdylemini kurgulama ve aktarma islevi yani ‘ulusal bir birlik ve
bltinlUk’ olusturma godrevi egitim-6gretim kurumlarina verigsmistir (Bumin, 1998:59) .
Ulkemizdeki ders kitaplarinin uzun siire devlet tarafindan basimin yapilmasi ve
takibatinin saglanmasi gorevinin Talim ve Terbiye Kurulunda olmasi da bu
cercevede degerlendirmek gerekir. Gutek’e gore resmi ideoloji, egitim-6gretimi su
alanlarda etkilemektedir.”

1. Ideoloji, egitim politikalarini, hedefleri, amac ve sonuglari belirler,
2. Okul ¢evresindeki davranis ve degerleri belirleyip, kuvvetlendirir,

3. Okulun resmi mufredatini olusturan bilgi ve yetenekler Gizerinde etkili olur” (Gutek,
2001:181). Bu anlamda Apple de egitim kurumunu ideolojik c¢atismalarin
gerceklestigi, siddetli micadelelerin oldugu saha olarak gérmektedir. Farkh siyasal,
ekonomik ve kdultirel niyetleri olan gruplar, sosyolojik ve toplumsal manada
kendilerini hakkim kilmak icin egitimi arenasini dnemli gbrmekteler (Apple,
1989a:33-34).

Gramsci'ye gore devletin en dnemli amaglarindan biri kuskusuz egitim araciligiyla
bireyler Gzerinden toplumu beli bir forma sokmaktir. Genel manada amag yuksek
dizeyde medeni bir toplum meydana getirmek, ylksek ahlaki degerleri asilamak,
ekonomik Uretime katki saglayacak gerek fiziksel gerekse de dislinsel manada yeni

tip bir insan yaratmaktir (Gramsci, 1971, s. 242).

Gramsci'ye go6re okul, cocugun aileden aldigi temel kiltirle ¢odu zaman
uyusmadigini soyler. Okul egemen Kkiltirin dederlerini merkeze alarak yeni
kusaklar yetistirmeye calisir. Egemen ideolojiye gore iyi bir 6gretmen ise, mevcut
kaltara iyi bir sekilde verip cocugu degistiren kisidir. Gramsci, egitimde asil olan
surecin kendisi oldugu ifade eder. EJitim egemenlidi ele gegirmenin en 6nemli

aygitidir. Okul ise bu ideolojik aygitin verildigi yerdir. Okul aracihdiyla a) ulusal bir dil
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b) ulusal degerler c) ulusal kiltir insa edilir. Boylelikle egemenin ideolojisine goére
toplum tasarimina gidilir (Green, 1990, s. 110-111).

Althusser ise ideolojiyi, modernlesme déneminin kavrami olarak tanimlamistir. Bu
kavram toplumsal degismelerle kendini sirekli yenilemektedir. ideoloji devleti elinde

bulunduran siyasal iktidar araciligiyla bireyleri dénustlren, sekil veren “ fikirler ve
tasarimlar sistemi’dir. Toplumsal yapiy! elinde bulunduran hakim gruplar diger
gruplarin kendilerine biat etmelerini ayni zamanda onlara davranig ve dusince

kaliplarini énerir. (Althusser, 2003, s. 197).

ideolojilerde 6zne sonra gelmektedir. Asil olan ideolojiye gdére donistirilen,
ideolojinin yasam bulmasina katki saglayan yeni nesillerin varligidir. Egitim — ideoloji
bitinselliginde somutlasan iktidarin egditimi, 6zneleri sekillendirme araci olarak
gbrmesi, kitleleri referans kiplerine gbre doénustirmesidir. Modernlesme éncesinde
toplumlarda egitimin zorunlu olmamasi devletin yurttas Uzerindeki etkisini
sinirlamisti. Kapitalist modernlesmeyle, egitimin herkes i¢in zorunlu olmasi, devletin
kendi hegemonyasini ¢ocukluktan baslayarak toplum tzerinde egemen kilma niyeti
olarak okuyabiliriz. Bu durumda ideoloji, egemen siyasal iktidarin felsefesi olup

Ozneler Uzerinden yeni toplum insa etme gercgekligidir.

4.3.2. Egitim ve Mesrulastirma

Devleti, farkl gruplarin miicadele sahasi olarak gérebiliriz. Buradan basari ilk elden
siyasal yapi iktidara ulasilir. Sonrasi ise ilk miidahale sahasi egitim tzerinden kendi
hakliigini mesrulastirma sirecini dénisur. Bir bakima egemen yonetici siniflarin ve
toplumsal gruplarin kanun veya otorite kurmayi aygitlarla, kendilerini benimsetme
¢abasidir. Diger taraftan Cetin, Sistemler toplumsal Formasyonlarini egitim
aracihigiyla mesrulastinirlar. iktidar, toplumu sekillendirme hakkini her zaman
kendisinde bulmaktadir. Bu hakkini egitim araciligiyla ( okullar, 6gretmenler, ders
kitaplari vb) mesrulastirmaktadir. Bir bakima toplumda egemen iktidar bir eylemin ve
distncenin mesgrutiyet sinirlarini kendisi belirmektedir (Cetin, 2001, s. 202). Alkan,
egitimde her rejim, dnune koydugu felsefeye uygun bir icerik ve yontemle belirledigi
“mesrutiyet” sembollerini benimsetmeye ayni zaman da kargi durdugu, muhalif
oldugu sembolleri de itibarsizlastirmaya c¢alisir (Alkan, 1989:89) . Egitsel manada
mesrutiyet calismalarini yaparken kugkusuz en buylk dayanaklari ders kitaplari,
ogretmenler ve okulun diger bilesenleriyle kendini, gocukluk gagindan baglanarak
yetistirdigi insanlara var olan dizenin mesrulugunu anlatarak buna itaat etmelerini
saglamaktir. Buna gore Gellner, de bir baska boyuttan yaklasarak ideoloji, siyasal

ve kultiirel manada dil ve simgelerle toplumsal yasamda hep vardir. Ayni zamanda
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ideolojiler kendilerini kabul ettirmek ve mesrulastirmak igin dilden, sembollerden ve
simgelerden faydalanirlar (Gellner, 1970:115). Egemen sinifla micadele eden her
sinif, onun vyerine gectikten sonra kendi c¢ikarlarini toplumun tim Gyelerinin
cikartymig gibi gostermek mecburiyetindeler. Kendilerini idealize ederek, evrensel
ve haklihdin adresi olarak kendilerini goésterip, egitim araciiiyla topluma

benimsetirler.

Copeaux, buna paralel olarak séyle bir agiklama getiriyor. ideolojisini egitim
aracihgiyla mesrulastiran siyasal olusum bir bakima kendi gelecegini de saglama
almig olur. Egitim ve bunun uygulama sahasi olan okul araciligiyla, itaat eden,
dusuncelerini, soylemelerini ‘sinirlari ¢izilmis’ siyasal olusuma uygun bireyleri
sekillendirilmis olunur. Kisacasi resmi sdylem, okul ¢agindan itibaren gocuga, kendi
deger ve dusiunceleri dogrultusunda en iyi toplumun kendi toplumlari oldugu
dusuncesini benimsettirmekte, boylece var olan duzenin mesruiyeti saglanabilmis
olmaktadir. Bunu yaparken de 06zellikle ders kitaplari ve 6gretmenler araciliiyla
anlatilan seyin mutlak ve sorgulanmaz gercgeklik oldugu duygusu bilingli olarak
yansitiimaktadir (Copeaux, 1998:3) . Burada temel olan devletin dogrusu ile
yurttasin dogrusunu egitim araciigiyla yakinlastirmaktir. Esas olan Yaratilan yeni
kimlik formunu vatandasin belleginde oturtmaktir. Ornegin Osmanli egitim
kurumlarinda vyurttas vyetistirilirken, mesru ve makbul vatandas profilinin dini
referansli olmasi esasken; cumhuriyet déneminde kiltur, dil ve pozitivist felsefe de
ayni dusunen vatandasin makbul oldugu yurttas esas alinmistir. Devleti denetimine
alan siyasal iktidarin bilgiyi egitim araciligiyla tekeline alip bunun Gzerinden birey
yetistirip, kendini hakhlagtirmaktir. Egitim agindan saglam bir déndsumle mezun

olan birey artik sistemin en blyuk dayanagi ve tartismasiz en buyuik destekgisidir.

4.4, Tiirk Ulusal Kimliginin ingsasinda Milli Egitim ideolojisinin Rolii

Bagimsizlik micadelesinden basarili ¢ikan Turkiye Cumhuriyeti, egitim politikasini
ulus devlete gore dizayn ederek bagsladi. Parlak, Cumhuriyetin ilan edildikten sonra
Milli Egitim Bakanligi 1923 tarihli genelgesinde "mektepler cumhuriyet esaslarina
sadik kalmaya telkine mecburdur" ibaresindeki emir ile egitimdeki yeni
formulasyonun amacini ortaya koyuyor. Bu esaslarda 6zgur bireylerin olmayacagi,
yeni ideolojinin merkeze alindigi, kutsal devlet olacadi ifade ediliyor (Parlak C. ,
2012). Bu baglamda yeni kurulmus cumhuriyetin dncelikli amaci mevcut egitim
ideolojisiyle paralel, yayinlanan kanun ve yénetmeliklerin marifetiyle ulusal ideolojiyi
besleyip, gelistirmektir. Daha ¢ocuk yasta 6gdrencinin biling altina ulus kimligi insa

ederek devletin ideolojisine gbre vatandasin kimligini olusturulur. Dagilmis Osmanli
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Devletinin yerine yeni cumhuriyeti kurgulamak, yeniden uretmek ve varligini
saglamlastirmak i¢in ulusal egitimi esas almak, bir bakima Osmanliya ait belek
silinerek tekgilik anlayisina dayali ulus-devlet felsefesini ikame etmek esas

alinmistir.

Kaplan’a gore Turkiye’deki egitim ideolojinin temelleri cumhuriyetin ilk yillarinda
atilmis olup, burada aktif roll ise kurucu 6nderlerden Basta Mustafa Kemal Atatlrk
ve ismet inéni’nin roliiniin oldugu unutmamak gerekir. Kurucu kadrolar, milliyetgi
devlet tahayyllinu egitim sistemine kosullandirmiglardir. Buna badgh olarak
Turkiye'deki egitim sisteminden sorumlu bakanlhgin adini, niyetini gosterecek sekilde
“‘milli egitim bakanhgi" yapildi (Kaplan, 2002, s. 788) . Bugunku egitim sisteminin
temelleri 1920’lerin basinda, cumhuriyetin  kuruluguyla atilmistir. Kemalist
Cumbhuriyet'in kurulusuyla beraber toplumsal, siyasal ve iktisadi manada buyuk
degismeler hedeflenmigtir. Turkiye'yi yoneten yeni cumhuriyete uygun vatandas
yetistirmek icin egitime ¢cok merkezli misyon bicilmistir. Egitimden, bir yandan yeni
topluma uygun ve rejimi glglendirecek insan yetistirme beklenirken, diger yandan
Ozellikle liberal ekonomik sistemin ihtiyacglarina cevap verecek, uretimi glclendirecek
egitim sistemi Uzerinde kafa yorulmustur (Gok, 1999:1-8) . Yine Kaplan’in
¢o6zimlemelerinden hareket edecek olursak, Mustafa Kemal kurtulus savasi devam
ettigi sirada Ankara’da toplanan Maarif Kongresi'nin 15 Temmuz 1921 tarihindeki
konusmasinda Atatlrk, egitim konusundaki fikrini milliyetci bir felsefede
oturtmaktadir. Bunda basarali olmak igin surekli ve muthis bir micadelenin varligina
inanmaktadir. Milli egitim programindan Ozellikle bahsederken dogu ve batidan
gelen butun etkilenmelerden uzak milli kaltar ve tarihle uyumlu egitim programindan
bahsediyor. Milli egitimi, Milli davanin gelismesi ancak yabanci tium kultlrlerden
arinik, kendi kultarayle uyumlu bir egitim programi olarak tarif eder. (Kaplan, 2002,
s. 789-790). Milli egditim ideolojisinin temel amaci, resmi ideolojinin pekismesini
saglayarak, ulusal kimlige hayat buldurmaktir. Resmi ideolojinin gosterdigi hedefe
durmaksizin yarumekle mukellef olan milli egitim ideolojisi, amaci yurdunu milletini
kendinden ¢ok sevmeye ayarlanmig gencleri yetigtirmektir. Ulusal kimligin ingasi
icinde varhgini Tuark varligina feda edecek yurttasglari yetistirmek esastir. Yeni
toplum yeni devlet tasariminda milli egitim ideolojisine yuklenen misyon buyuktar
(Can, 2013, s. 125). Kaplan'in, ifadesiyle Turkiye’de milli egitimi ideolojisi, 1920’li
yillarda, kurtulus savasi, Cumhuriyet’in ilani, meclisin agihgi ve C.H.P’nin tek parti
yonetiminin kurulmasi gibi 6nemli gelismelerin oldugu donemde sekillenmigtir.
Kemalizm'in, yeni devletin aktif ideolojisi olarak belirlenmesiyle milli egitimde bu

ideolojiye amade olmustur. (Kaplan, 2013, s. 133)
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4.4.1. Cumhuriyet D6nemi egitim anlayisi

Genel olarak ulus-devletlerde 6zelde cumhuriyet déneminde egitimle “milli” bir
karakter kazandirilir ve bu millilestiriimis egitim sisteminden iki temel amag¢ gudular:
birinci olani, yerel, dini, etnik ve kiltirel baglantilari asan ve asil sadakat veya
baglilik odagi olarak kurgulanan milll bir kimlik egemen kilmak. ikincisi ise, milli
kimligi egitim araciligiyla toplumun bitundne yayilmasini ve herkes tarafindan
icsellestirilip benimsenmesini saglamaktir. Bu minvalde milli egitim, hem milli
kimligin kurucusu, hem orgutleyicisi ve hem de ureticisidir (Cogkun .. v., 2010, s.
21). Cumhuriyetin egitim-0gretim amaglari orta okul tarih kitabinda:” Turk ulusunu
uygarlik safinda en ileriye goturmek ve yeni nesilleri Turk olmak haysiyetiyle istedigi
bu erege en kisa zamanda varmayr mimkin kilacak asgk, irade ve kudretle
yetistirmek” (SU, 1945, s. 256) olarak ifade edilmigtir.

Toplumsal déntsimin gerceklesmesinde egitimin dnemini cumhuriyetin kuruculari
da buyuk titizlikle fark etmiglerdir. Ulus-devlet nizamina gore egitimi okullarda

yetisecek nesillere titizlikle islemislerdir.

4.4.1.1. Maarif Kongresi ( 15 Temmuz 1921)

Cumhuriyet doneminin egitim paradigmasinin temelleri, gelecege donuk ulke egitim
felsefesinin sekillendigi kongredir. Ankara’da 15 Temmuz 1921'de toplanan Maarif
Kongresi, yurdun farkli kesimlerinden gelen 250'den fazla erkek ve kadin 6gretmeni
bir arada bulusturmustur. Mustafa Kemal Atatirk, burada yeni toplum ve insan
modelinin resmini yaptigi konusmada agikga beyan etmektedir. Ulker, ilkégretim 8.
Siniflar i¢in hazirlamis oldugu T.C Inkilap Tarihi Ve Atatiirkcilik calismasinda
M.Kemal'in Maarif Kongresi'ndeki konusmasini su sekilde aktarmakta; savas
kosularinda bile hazirlanmis bir milli egitim programi sekillendirmeye ve egitim
teskilatini da bu glnden daha iyi bir konuma getirmek gerekir. Bir milli egitim
programi hazirlanirken eski devrin sagma sapan ve yaratihig degerlerimizle alakali
olmayan yabanci fikirlerden, batidan ve dogudan gelebilen etkilerden arinik ayni
zamanda milli ve tarihi karakterimize uyumlu bir kiltirin insasindan bahsediyorum
(Ulker, 2014, s. 41). Burada vurgulanan yabanci kavramini insa etmede azinlik ve
yabanci okullarl, sagma sapan olarak tanimladigi yaratihgimiza aykiri goérdugu
degerlerin ise medreseler araciliiyla aktarildigina isaret ediyor. Tekin, Yine Maarif
Kongresi’'nde buna paralel yaptigi konusmada “ Onlara 6zellikle varligi ile, hakki ile,
birligi ile ¢atisan tum yabanci unsurlarla micadele amaci ve milli fikirleri kendinden
gecerek tum zit fikirlere karsi blyuk bir ozveriyle koruma geredi telkin
edilmelidir." Mustafa Kemal, buradaki konusmasinda ogretmenleri "gelecekteki

kurtulusumuzun saygideger Onclleri" olarak tanimlamistir (Tekin, 2007:7-8).
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Hedeflenen yeni devlet sistemine gore egitimi tasarlamak esastir. Arzu edilen
sosyolojik birlikteligin temellerini, saglam ulus-devlet degerleriyle uyumlu bir kimlik
insa edilmek istenmistir. Burada donustirme islevinin birinci derecede aracisi olan
o6gretmene de vurgu yapilmasi gézden kagmamasi gereken énemli bir vurgudur.
Coskun’a, gore Ataturk, Maarif Kongresini, milli egitimin temelli olarak gormus,
millilesme meselesinin temellerinin burada atildigini ifade etmigtir. Egitimi eskiye ait
kiltirel mirasin devamina katki saglamak yerine yeni ve milli bir toplum
sekillenmesinde araci olarak ise kosturmustur (Coskun, 2014:30-31). Ayni zamanda
Kaplan’a goére 15 Temmuz 1921 toplanan Maarif Kongresi’nin konusmasinda
Mustafa Kemal, milliyetci, tekgi bir felsefeden hareket etmektedir. Siki ve disipline
dayanan bir egitim 6ngérmus, yabanci fikirlere karsi ¢ikmis gocuklari yetistirirken
yerli ve milli kiltiri merkeze almak gerekliligini ifade etmistir. Oteki, fikir ve
kiltdrlere karsi kendi kulttirini fedakarca savunma zaruretini ifade etmistir (Kaplan,
Milli Egitim ideolojisi, 2002, s. 788-799). Bu kongrede temel itibariyle dogustan
getirdigimiz, kimliksel ozelliklerimizi, egitim araciidiyla 6ne ¢ikarip ayni zamanda
yabanci ddslncelere karsida egitimi 6nemli bir silah olarak kullanmak

hedeflenmistir.

4.4.1.2.Tevhid-i Tedrisat Kongresi ( 3 Mart 1924)

Osmanl son yuz yilina girerken dagiimanin 6nine gegmek bati ayarinda birgok
egitim kurumunu acmistir. Bu donemde kabaca bati tipi devlet okullari, Tanzimat
mektepleri, yabanci devlet okullari, azinlik ve misyoner okullari bir arada
bulunmaktaydilar. Farkli programlar ve dillerde egitim veren bu okullar mezun olan
ogrencilerde, duslincede ve duygudaslik manasinda bir ortaklik saglanmiyordu. Bu
da sosyolojik manada birbirini anlamayan ve kaynasamayan toplum yapisina neden
oluyordu. Bdyle bir egitimde ortak degerlerin olusmasi engellenmistir (Yasayan &
Topgu, 2013, s. 112). Yeni cumhuriyet, parcalanmanin bir gerekcesini de Osmanli
egitim anlayisina badlayarak, milliyetci ve pozitifgi bir toplum yapisini
sekillendirmede egitime c¢ok buaylk bir misyon ylklemistir. Medreselerin ¢agin
kosularina cevap vermemeleri, bilimsel ve felsefik hayat tarzina kargi hurafelerin
sahasina donmeleri, zihniyet olarak yeniliklerin karsisinda pozisyon almalari ayni
zamanda azinhk okullari olan Ermeni ve Rum okullarinin kendi uluslasma
politikalarini destekleyici egitim vermeye devam etmeleri Tevhid-i Tedrisat Kanunu
zorunlulagtinimistir. Bu amaca ulagsmak icin cumhuriyet kadrolari, egitimde eskiye

ait ne varsa kaldirip, yerine yeni bir egitim felsefesini koymuslardir.
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Aytag, Tevhid-i Tedrisat Kanunu meclise gelmeden Mustafa Kemal, T.B.M.M.'nin 1
Mart 1924 tarihindeki acilis konusmasinda yeni cumhuriyetin egitim felsefesinin

yonunun ipuglarini vermekte:

"Turkiye'nin terbiye ve maarif sistemini her derecesinde,

tam bir vuzuh ve hicbir tereddiide mahal vermeyen sarahat

ifade etmek ve tatbik etmek lazimdir. Bu siyaset,

her manasiyla milli bir mahiyette irade olunabilir, (Aytag, 1984, s. 14).

2 Mart 1924 guna Turkiye Blyuk Millet Meclis Grubu’'nda gorisilen Ug temel yasa
tasarisi, 3 Mart 1924 guni Meclis genel kurulunda kabul edildi. Birbiriyle iligkili bu
yasalar, ayni zamanda inkildp yasalarinin da temelini olusturmaktaydi. Bunlar,
sirasiyla Halifeligin kaldiriimasi ve Osmanh Padisah’inin yurt disina ¢ikartiimasi,
Ser’iye ve Evkaf Vekaletinin kaldiriimasi, Tevhid-i Tedrisat Kanun’lariydi. Saruhan
Milletvekili Vasif Bey (Cinar) ve 57 arkadaslari bu kanun taslagini dnermislerdir (Alp,
2009:99).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun maddeleri ise;

“Madde1. —Turkiye dahilindeki butiin muessesati ilmiye ve tedrisiye Maarif
Vekaletine merbuttur. Madde 2. — Seriye ve Evkaf Vekaleti veyahut hususi vakiflar

tarafindan idare olunan
bilcimle medrese ve mektepler Maarif Vekaletine devir ve raptedilmistir.

Madde 3. — Seriye ve Evkaf Vekaleti blut¢cesinde mekatip ve medrese tahsis olunan

mebali§g maarif but¢esine nakledilecektir.

Madde 4. — Maarif Vekaleti ylksek diniyat mitehassislari yetistirmek Uzere
Dariilfinunda bir ilahiyat Fakiltesi tesis ve imamat" ve hutebat gibi hidemati
diniyenin ifasi vazifesi ile mukellef memurlarin yetismesi icin de ayri mektepler

klisadedecektir.

Madde 5. — Bu kanunun nesri tarihinden itibaren terbiye ve tedrisati umumiye ile
mustagil olup simdiye kadar Mudafaai Milliyeye merbud olan askeri rlsti ve
idadiyelerle'Sihhiye Vekaletine merbut olan Daruleytamlar, butceleri ve heyeti
talimiyeler ile 'bera'ber Maarif Vekaletine raptolunmustur. Mezkdr risti ve idadilerde
bulunan heyeti talimiyelerin ciheti irtibatlari atiyen ait oldugu vekaletler arasinda

tahvil ve tanzim edilecek ve o zamana kadar orduya mensup olan muallimler orduya
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nisbetlerini muhafaza edecektir’ (Cerideleri, 1924 (1340):17-27). Bu kanunun dnemi
Tak’a gbre Atatirk kanunlarinin en degdisilmez kanunlarinin basinda gelmektedir.
Anayasalar degigse de Tevhid-i Tedrisdt Kanununa dokunulmaz. Bu gune kadar
¢ikan tim anayasalarda bu durum &6zel bir madde ile vurgulanir. Bu kanun Mustafa
Kemal inkilaplarinin temel tasini olusturmaktadir (Tak, 2007:127). Bu baglamda
egitimde teolojik bir devlet yerine, insan haklari ve hukuk merkezli devlet; ayni
zamanda Ummetten, uluslagsmaya gecisin temelini de olusturuyor. Ulusal birligin en
onemli unsuru olacagini sdyleyen Atatlrk, ulusal benligi ise ancak ulusal bir egitimle
mumkin kilacagina inanmaktadir. Yerytzinde yasayan (¢ ylz milyon maslimanin,
sdmurge olarak yasamalari, onlarin ulusal egitim ve bilingten yoksun olmalarina
baglyordu. Atatirk, Turk ulusgulugunu cagdaslasma ve birlik konusunda
basarilmasi gereken ilk ilke olarak goériyordu (Aybars, 1994 :163-167). Tevhid-i
Tedrisat Kanunu 6nemli amaclara aracilik ediyordu. Bu kanununla ilk, orta ve
yuksek 6gretimde ortak bir algiyr hedef edindi. Bu da Milli kilttrin olusturulmasi,
yeni kusaklarin kultirel ve dusunsel manada dejenere olmalarini 6nune gecerek,
cumhuriyetin hedeflerine uyumlu bir egitim, bu kanunla ulasiimak istendi. Bu
yapilirken eski egitim kurumlarinin lagvedilmesi ve Ulkedeki azinlik okullarinin da
denetlenmesi bu kanunla saglandi. Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile baglayan
homojenlestirme sireci, ayni zamanda egemen dil olan Tlrkc¢e disinda kalan tim
dillerin bastiriimasi ile neticelenmistir. Bu gelisme, Ulkede Turkg¢e disindaki ana
dilleri konusan kesimlerin iginde blyuk tepkilere neden olmus ¢ok dilli egitim surecini
de noktalamigtir. Bu kanun, Anadolu cografyasinin Cokkultarluliguni yadsiyarak
tek kaltir Gzerinden ulus yaratma c¢abasinin en 6nemli ayagini olusturmaktadir. Bu
vesileyle Tevhid-i Tedrisat Kanunu aynilasmis, teklesmis ve kaynasmis toplum
yapisini okullar araciligiyla inga edilmeye calisiimistir. Hedeflenen azinliklarin ve
Oteki kalturlerin 6zgunlUkleriyle mutlu olmalari degil, siyasal ideolojinin yasam
bulmasidir. Kisaca bu Kanun’a baktigimizda ulus-devlet vatandas profilini

olusturmak icin son derece radikal bir reformdu.

4.4.1.3. Tek Parti Doneminde Egitime Yaklagim

Cumhuriyet dénemini tanimlarken bu diasuncenin Grinid olan egitim sistemi akla ilk
gelir. Cumhuriyetin yeni bir insan kimligini, egitim yoluyla ortaya ¢ikarmayi hedef
edindigi gérmekteyiz. Bu insan modeli, eski Osmanliyla higbir iligkisi olmayan yeni
Turkiye insani var etmenin felsefesini buyuk bir titizlikle olusturuldu. Tek partinin

egitim politikalarinin odaginda Mustafa Kemal bulunmaktadir.

Caglayan, moderniteyle birlikte ortaya ¢ikan zorunlu ve standart egitim, ulus-

devletlerin en mihim ideolojik ve en doktirinasyon aygitidir. Bu 6nemli 6zeliginden

45



hareketle devletler kendi ideolojilerine yasam buldurmak igin egitimi 6ncelikle
merkeze almaktadirlar. Ozellikle yukaridan-asadiya kokli siyasal degisimlerin
gelistigi toplumlarda siyasal iktidar, yeni bir 6gretim kadrosu olugturarak, ders
kitaplarini yeniden duzenleyerek yeni nesilleri bu kadro ve mufredatlar araciligiyla
egiterek resmi ideolojiyi kitlelere benimsetme gayesi vardir. Nihayetinde Bir ulus-
devlet olarak kurulan Turkiye Cumhuriyetin’de, hem yeni rejimi mesrulastirma hem
de eski rejimle tim algilar sifirlama icin cumhuriyetin kurulusundan itibaren blyutk
onem atfedilmistir (Caglayan, 2014:625). Devrimi taclandirmada Francisco
Franco’nun ispanya’sinda ve Benito Mussolini'nin italya’sinda yeni bir ideoloji ve
yeni semboller yaratmaya nasil 6nem vermiglerse,yine kokli degisimleri kafasina
koyan Mustafa Kemal, béyle bir toplum igin, tipki 1789 Fransa’'daki devrimcilerin ve
1917 Bolsevikler'in Sovyet Rusya’da yaptiklarina benzer toplumsal déntsim igin
egitime yiklenmistir. Stalin; Egitim ve kultirin birlikte yogruldugu yer elbette egitim
kurumlaridir. “Bana mektepleri verin, size komunizmi ebediyen garanti edeyim.” Bu
vurguda da goérdigumuiz gibi sistem kuruculari egitime buylk énem vermislerdir
(Okur, 2013: 882). Kurtulugs Savasinin devam ettigi siralarda Eskisehir- Kitahya
savasinda Yunanlilar ,Ankara’ya ¢ok yaklastigi bir dénemde Mustafa Kemal, 15 —
22Temmuz 1921 tarihleri arasinda Maarif Kongresini toplayarak, egitim
¢alismalarinin, dismanin Anadolu’dan atilmasi kadar dnemli oldugunu gostermigtir.
Bu kongreyle istenilen insan formatinin detaylari agik bir sekilde ifade edilmistir.

‘

Genel Kurmay'in, Atatlrkgulik adh calismasinda “ ¢ocuklarimiz ve genglerimiz
yetigtirirken onlara 6zellikle mevcudiyeti ile, hakki ile, birligi ile ters dlisen bitin
yabanci unsurlarla micadele énemi ve milli digunceleri kemali istigrak ( tam bir
vecd icinde) her karsit fikre karsit siddetle ve fedakarca savunma zarureti telkin
edilmesi yoluyla yaratilir. Yabanci fikirlerden, dogudan ve batidan gelebilen butin
etkilerden tamamen uzak, milli ve karakterimizle uyumlu bir tarih kastediyorum
(Genelkurmaybagkanhg, 1988). Goruldugu gibi evrenselci bir anlayisi ve
cokkultarlalGgu reddeden yerel ve yerlici bir anlayisi esas alan ifadeleri gérmekteyiz.
Buna paralel bir bagska konusmasinda da Atatlrk, Blylk Taarruz'dan sonra 27 Ekim
1922’de Bursa’da Ogretmenler hitaben gergeklestirdigi bir konusmasinda
“Cocuklarimiza ve genglerimize verecegimiz tahsilin hududu ne olursa olsun, onlara
esasli olarak; milletine, Turkiye Devleti’'ne, Turkiye Buylk Millet Meclisi'ne disman
olanlarla mucadele etmeyi 0gretecegiz” diyerek egitimde Ozellikle milli hassasiyetin
kazandirmanin 6énemine vurgu yapmistir © (Yigit, 1992). Bu konusmada Mustafa
Kemal’in dgretmenlere yukledigi misyon milliyetci devletin kultirel cephesinde

micadele etmelerini saglamaktir. Yetisecek kusaklarin éncelikle ulusun istikbalini
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dusunmeleri saglayip, milliyetci ideolojiye goére tirdes diuslnen ve hareket eden bir

neslin yetismesini arzu etmektedir.

Yine bu paralelde Mustafa Kemal, 22 Eylil 1924'te Samsun’da istiklal Ticaret
Mektebi’'nde ogretmenlere konugurken, Milli Egitim ile ilgili dusuncelerini su
cumlelerle 6zetlemistir: “Ben burada yalniz yeni Turkiye Cumhuriyeti'nin, yeni nesle
verecegi egitimin Milli Egitim oldugunu kesinlikle ifade ettikten sonra, digerleri
uzerinde durmayacagim. Yalniz isaret etmek istedigim manay! kisa bir misal ile izah
edecegim: Efendiler! Yeryuziunde U¢ yuz milyonu agkin Masliman vardir. Bunlar
ana, baba, hoca egitimiyle editim ve terbiye almaktadirlar. Ancak Uzllerek
soyliyorum gercek hadise sudur ki, butiin bu milyonlarca insan kutleleri sunun veya
bunun esaret ve hosgori zincirleri altindadir. Aldiklari manevi egitim ve ahlak onlara
bu esaret zincirlerini kirabilecek insanlik meziyetini verememistir, veremiyor. Clnku
egitimlerinin hedefi milli degildir’ (Atatirk, 1997, s. 206) .Buradaki vurguda da dini
formulerle bir aradali§i savunmak yerine kesfedilen milliyetgilik ve ulusguluk cevheri

Uzerinden tum Ulkeye kimlik bicmek hedeflenmistir.

Tek parti déneminde Mustafa Kemal'den sonra gelen ismet inénirnin, 5 Mayis
1925'de Muallimler Birligi Kongresi'nde yaptigi su konugsma énemlidir. inénii séyle
Ozetliyor egitimin amacini: “Milli terbiye istiyoruz. Bu ne demektir? Bunu ziddiyla
daha vazih anlatiriz. Milli terbiyenin ziddi nedir derlerse sdyleyebiliriz: bu belki dini
terbiye, yahut beynelmilel terbiyedir. Sizin vereceginiz terbiye dint degil milli,
beynelmilel degil millidir. Sistem bu dini terbiyenin milli terbiyeye tearuz etmedigini,
zaman her iki terbiyenin kendi yollarinda, en temiz bir tecelli gosterdigini isbat
edecektir. Beynelmilel terbiyeye gelince: esas itibariyle dini terbiye dahi bir nevi
beynelmilel terbiye demektir. Bizim terbiyemiz kendimizin olacak ve kendimiz icin
olacak” (Yucel, 1938:24) . Konusmanin yapildigi dénem Seyh Sait isyaninin
akabinde olmasi da gosteriyor ki evrenselci ve dinci egitime alternatif egitimin

Ozeligi, milli ve milliyetci olmasidir.

Cumhuriyet Halk Partisi’'nin programlari devletin programlaridir. CHP’nin egitimle
ilgili ilk olarak 1923’te programa ele almig 1927 de yapilan ilk kongresinde de kabul
edilmigtir. Mustafa Kemal tarafindan yazilan egitimle ilgili bdlim su ifadelerden
olugmaktadir: “Egitimin milli, laik ve tek okul esasina dayanmis olmasi ilkemizdir.
Egitim de amacimiz ulusal toplumun uygar ve toplumsal degerini yukseltecek,
ekonomik gliciinii artiracak vatandaslar yetigtirmektir. ik 6grenimin parasiz ve
mecburi olmasini ve en kisa zamanda eylem durumuna ge¢mesini birinci derecede

onemle izliyoruz. ilkégrenimi bitiren vatan ¢ocuklarinin gesitli sahalardaki istidatlari
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(yetenek) geligtirimelidir. Meslek okullarini gelistirmek siarimizdir.  ilkdégrenim
yapamamis vatandaslara gereken bilgileri halk dershanelerinde vermek, cesitli
ekonomik isler goren vatandaslarin Uretim kudretini artiracak mesleki kurslar agmak
egitim programimizin igindedir. Dardlfinunumuzun, ilim ve teknik adamlarina olan
siddetli inhtiyacini temin edecek bicimde duzenlemek ve ilim adamlarimiza layik
olduklari gelecedi ve mevkii hazirlamak esasli ilkelerimizdendir. Guzel sanat
kurumlarinin gelismesine calisacak ve ylksek sanatkarlar yetismesi icin gerekli
cevre hazirlanacaktir. Turk dilinin gelismesini olasi kilacak tedbirler alinacaktir. Cok

onemli olan harfler meselesi lizerinde dikkatle duruyoruz” (Tungay, 2005, s. 414).

1931°’deki kurultayinda da, programin besinci bdliminde ele alinan egitim Milli
Talim ve Terbiye baglkll bdlimde egitimle ilgi su tesbitler yapimistir: “Kuvvetli
cumhuriyetgi, milliyetci ve laik vatandas yetistirmek tahsilin her derecesi i¢in mecburi
ihtimam noktasidir. Tlark milletine, T.B.B.M.’ye ve Tirkiye Devleti'ne hirmet etmek
ve ettirmek hassasi bir vazife olarak telkin olunur. Fikri oldugu gibi bedeni inkisafa
(gelisim) da ehemmiyet vermek ve bilhassa “seciyeyi milli derin tarihimizin” ilham
ettigi yuksek derecelere cikarmak buyluk emeldir. Terbiye ve tedriste takip edilen
usul, bilgiyi vatandas icin maddi hayatta muvaffak olmayi temin eden bir cihaz haline
getirmektir. Terbiye her tirli hurafeden ve yabanci fikirlerden uzak, Gsttn, milli ve
vatanperver olmalidir. (...) Firkamiz, vatandaslarin Turk’'Gn derin tarihini bilmesine
fevkalade ehemmiyet verir. Bu bilgi Turk’'in kabiliyet ve kudretini, nefsine itimat
hislerini ve milli varlik icin zarar verecek her cereyan énunde yikilmaz mukavemetini
besleyen mukaddes bir cevherdir.” (Tungay, 2005, s. 479-480) . Bu kongrede de
gobrildigu gibi egitim araciligiyla milliyetciligi, cumhuriyetgiligi ve laikligi benimsemis
vatandaglar yetistirmektir. Onceki programdan farkli olarak bedenin gelisimine vurgu

yapilmigtir.

Cumhuriyet Halk Partisi’/nin 1935 parti programi 1931 parti programi 6zu itibariyle
ayni olmak beraber programin egitime ayrilan bolimi daha énce © Milli Talim ve
Terbiye” iken, burada “ Ulusal Egitim” olarak degistiriimigtir. Yine bir onceki
programda her dizeyde egitimin gdrevi, kuvvetli cumhuriyetci, milliyet¢i ve laik

11

vatandas yetistirmek olarak ifade edilirken bu kongrede “ kuvvetli cumhuriyetgi,
milliyet¢i ve laik ve devrimci yurttas yetistirmek” seklinde degismistir (Program,

1935, s. 16).

Bilindigi gibi 1923 ile 1946 yilar arasinda ulkenin egitim dahil olmak Uzere tim
politikalarinin belirleyicisi Cumhuriyet Halk Partisi’dir. Bundan dolayi partinin

politikasi Glkenin politikasi olmustur. CHP tarafindan belirlenen egitim politikasi tek
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kimlik, tek inan¢ ve otoriteye bagl insan yetistirmek temel felsefe olmustur. Toplum
yasamini tek ideolojiyle tanzim eden CHP ,gunimuize kadar gelen bir cok 6nemli

sorunun temelini atmistir.

4.4.2. Ulus-Devletin donusturiicu aygitlari

Degerleri somutlastiran simgelerdir. Degerlere yonelik tabulastirma disinsel
boyutta cereyan ederken, bunlarin somutlagmasi niteligindeki simgeleri tabulagtirma
ise, simge fetisizmine yol agar. Tabulastirilanlar totemlere déntsuir; totemler bagli
basina nesnel bir deger ifade edemezken, bunu soyutta ve somutta yaratan insan
totem nesnesini, nesnelliginden ve dogasindan koparir, baskalastirir ve
yabancilastirir. Nesneyi yabancilagtiran insanin kendisi, Urettigi deger ile insanlari
Otekilestirir, bagkalastirir: Disman yaratir. En dramatigi kendini yabancilastirir.Kendi
Urettigi degere ve bu degeri somutlastirmak Uzere kendi Urettigi toteme, kendi
disinda varlik kazandirir. Kendi Gretimi olmasina ragmen ona tabi olur. Tapinmaya
baslar. Kendi zihninde toteme iliskin gereklilikler Uretir. Kurban vermek ister, masum
bir kadin, en iyi ihtimalle (!) inkarci bir digsman, zihinde yaratilan tapinma rittielinin
zorunlu bir unsuru haline gelir. Kurban olmaktan kurtulmanin yolu tapinmada yaris
icine girmektir; en ¢ok tapinan, en ¢ok ya da en buyuk kurbani adayan, en sert
ifadeler kullanan, kitleyi en kolay galeyana getiren, kisacasi siddet yarisini kazanan

ayni zamanda totem adina iktidar kullanir. Kadinin ise bu yarista bile adi yok!

4.4.2.1. Dil

Ulus- devletler kendi kurumsalliklarini beli bagli aygitlarla saglamlagtirirlar. Bunlarin
basinda onlari, diger kultir gruplarindan ayiran dil gelir. Dil, milli simgelerin
basindan gelip dokunabilir, hissedilebilir bir gercekligi ifade etmektedir. Milli
simgelerin basi olup ulus devlete gére devleti bigcimlendiren ydneticilerin tGzerinde en
¢ok durduklari simgedir. Milli bilinci olusturmada, ulus- devleti gliclendirmede, milli
duygulari canh tutmada ve milli kimligi kolektiflestirmede buyuk bir iglev goérir.
Ozden, bu baglamda dil iktidar iligkisinde devlet, dil planlamasinda bir dilli diger diller
arasinda ayricalikh bir konuma sokarak ona sayginlik atfederek toplumsal dizlemde

kabul gérmesini saglamaktadir (Ozden, 2005:44).

Cucunel’e, goére dil ile ulus birbirine girmis ayrilmaz 6zellikler barindirirlar. Dilin ulus
bireylerini birbirine yabancilastirmak ve birlestirmek gibi bir gérevi vardir. Uluslasma
surecine girmis butin toplumlar dilin bu buttnlegtirici islevinden yararlanmiglardir.

Ulusu tanimlayan en dnemli simgedir (Cucunel, 2004:7).

M. Kemal Atatirk’'in “Turk milleti dilini de baska dillerin boyundurugundan

kurtarmalidir’ sdzleri, egemenlik-dil iligkisini yalin bir bigimde dile getirmektedir
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(Ozdemir, 2006:18). Milli suuru ve milliyetgi ideolojiyi hakim kildirmaya calisan
cumhuriyet ideolojisi dil ile ilgili kapsamli ¢alismalar yapmistir. Temel paradigma
geregi dil sahasinda da tek dillilik esasi Uzerinden toplum big¢imlendirilmistir. Bir
devlette bir dillin hakim kilinmasinda en 6nemli merkez hi¢ kugku yok ki egitim
kurumudur. Bundan dolayidir ki ulus-devletler egitimi, herkes icin zorunlu
kilmiglardir. Politik felsefesini standartlastirdiklari bir dil Gzerinden topluma empoze
etmislerdir. Ayni dogrultuda kaplan, Turk ulus kimliginin olusumunda dilin dnemini ve
en acik anlatimini Atatlrk’in sézlerinde gérmekteyiz. Atatirk’e gore Tirk ulusu saf
ve homojen bir batindur ve bu ulusun dili de tektir: Dinyanin en kolay, en zengin ve
en guzel dili Tarkgedir. “Tiirk ulusunun kalbi ve zihni olan Tiirkge, Tiirk ahlakini,
geleneklerini, hatiralarini, menfaatlerini, kisacasi Tiirk ulusunu ulus yapan her seyi
muhafaza eden kutsal bir hazinedir.” Turk ulusunu ulus yapan her sey Turk dili
sayesinde korundugu igin, bu ulustan olmanin birinci ve mutlak kosulu Turkce
konusmaktir.Bu ulusa dahil olmak istiyorlarsa Tlrkce konusmak zorundalar (Kaplan,
2002, s. 788-799). Bu anlayis Turkiye gibi ¢ok dilli bir toplumda sancilarini, Tark
olamayan diger topluluklar c¢ok derin c¢ekti, cekmeye de devam ediyorlar.
imparatorluk déneminde biitiinlestirici unsur din iken ulus- devlete, devletin dini Tiirk

dilli olmustur.

4.4.2.2. Marslar

Ulus-devlet kurucular felsefelerini saglama almak icin tabanin duygularina hitap
etmenin 6nemi iyi bilirler. Ulus-devletler, Tarihsel mitler, sehit ve kahramanlk
felsefesini gugli bir biz ve o6teki kavramini yaratarak marglar Uzerinden sirekli
islemektedirler. Burada amag soyut olan ulus-devlet felsefesine duygu katarak
somutlastirmaktir. Zihinde yaratilan tapinma unsuruna karsi kitlenin hassasiyetini

surekli hareket halinde tutmak icin marglar 6nemli bir anlam tasimaktadirlar.

Tepebasili, ulusal marsi tipki bagkent, dil ve bayrak gibi devletlerin bicimsel ve
tanimlayici unsurlarindan biri olarak tanimhyor. Gegmisi XVIII. ylzyila kadar uzanan
bu marslar cesitli gorevier yerine getirmektedir. Bundan dolayi, toplumlarin
kimliklerini yansitici 6zellikler tagsimakta ve pek ¢ok agidan énem arz etmektedirler.
Marslarda énemli iki unsur vatan ve ulustur. Dolayisiyla marslarda temel amag bu iki
kavrami besleyip gelistirmektir. Bu marslarin icerigi ic ve dig diusmanlara karsi
birlikteligi 6gutlemektedir (Tepebasili, 2005: 383-387) .

Bu baglamda Cuhadar, Ulus-devletler ve marslar, birbirleriyle gugli bir iligki
icindedirler. Ulusal marslar, ulus-devletlerin ideolojik aygitlarina dugunulebilir.

Marsglarin amaci, devletin ulusu ile birlikte varhdinin devamina ayni zamanda ulusal
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duygularin tavan yapmasini saglamaktir. Her “birlikte sdyleme” ani, ulus
olundugunun ve vyalniz olmadiginin hissedilmesini saglamaktadirlar. Bu duygu,
sozlerle paralel muzikle insanlar Uzerinde yarattigi gu¢c daha fazla olmaktadir.
(Cuhadar, 2009:199-208).

Tark milli marsi, ulusal bagimsizlik savasi igerisinde yukardaki marsglarin islevlerine
uygun olarak tasarlanmigtir. Ustiinde yasanan topraklarin siradan bir mekan
olmadigini, bu topraklarin vatan oldugunu, onlarin dismana cignetiimemesi
gerektigini sirekli telkin eder. Mehmet Akif, istiklal Marsi'nda milli degerlerle dini
motifleri dengeli bir sekilde kitalara yerlestirmistir. Bayrak, hilal,istiklal, yurt, millet,
irk, vatan, kahramanlik gibi milli kavramlarla iman, cennet, ezan, mabed, vecd gibi
dini motifler birbiriyle uyum halde zengin bir icerige uygun olarak yazmistir. (Arik,
2010 :ss. 80-88)

4.4.2.3. Ders Kitaplari

Ders kitaplari, devlet egemen ideolojiyi egemen kilma surecinde kullandigi en
onemli araglardir. Cumhuriyetci kadrolar, belirledikleri toplumsal dlzenlemeleri
gerceklestirmede ders kitaplari Gzerinden toplum terbiyesine girismiglerdir.
Dolayisiyla Devlet, editimin her kademesinde kitaplar araciigiyla dil, kdltir ve fikir
birligini merkeze alarak yurttas yetistirmektedir. Cumhuriyetin ilk yilarinda ders
kitaplari, ideolojinin kurumsallasmasina katki sagladiklari gibi ideolojini yeniden
uretilmesine agirlikli olarak da resmi felsefenin propagandasini yuriatmek gayesini
gutmuUstdr. Dolayisiyla ders kitaplari tarafsiz olmayip iceriksel olarak siyasal iktidarin
niyetini aktaran birincil kaynaklardir. Ders kitaplarinin zorunlu olmasi, siyasal
iktidarin bunu kendi denetimlerinde hazirlamalari, 6gretmenlerin bu kitaplara goére
dersi iglemelerini zorunlu hale getirmek iktidarin hassasiyet gosterdidi bir bagka

alandir.

Nitekim inal'a gére ders kitaplarinda gériilen en keskin yanhlik tiriinin ulus/ millet
sahasinda oldugudur. Ders kitaplari milliyet¢i felsefenin somutlastigi sahalardir.
Kendi toplumsal yapisiyla karsl karsiya gelen otekiyi haksiz gbéren ve onunla

miicadele ediimesi gerektigini 6gltlemektedir (inal, 2004:94).

Cumhuriyetin ilk yillarinda ilk olarak 1924 yilinda ortaokul programlari
dizenlenmistir. Tarih dersi tim ortaokullarda haftada iki saat olarak dizenlenmistir.
Program 3 yil uygulandiktan sonra tarih, matematik ve cografya alaninda
degisikliklere  ugramistir.  Ozellikle islam  Tarihi  konulari  programdan
cikarimigtir.1931-1932 yilarinda ise Orta Mektep Mufredat Programi ile Tarih ve
Yurt Bilgisi derslerinde kokll bir degisime gidilmistir. Bu program uyarinda Turk
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Tarih Kurumu tarafindan hazirlanarak basilan dort ciltlik tarih kitaplari, ortaokul ve

liselerde okutulmustur (Cicioglu, 1982).

Ders kitaplarinda egitimin amaci 6zellikle Tarih ders kitaplarinin bu dogrultuda bas-
tan sona Turkg¢l amaglar ve milliyet¢i sdyleme uygun olarak yazildigi rahatlikla

soylenebiliriz. Cunkl “ulusgu kafa ve génil yetistirmek”, “ulusal heyecan ile Tiirk

cocuklarinin ruhlarini yiikseltmek” (Su ve Duru 1945:251) hedeflenmistir.

Afet inan’in medeni bilgiler kitabindaki, Bugtin Tiirk milleti siyasi ve ictimai camiasi
icinde kendilerine Kurtluk fikri, Cerkezlik fikri, ve hatta Lazlik fikri veya Bognaklik fikri
propaganda edilmek istenmis vatandas ve millettaglarimiz vardir. Fakat mazinin
istibdat devirleri mahsulli olan bu yanlis tevsimler; birkag disman aleti, murteci
beyinsizden maada hicbhir millet ferdi Uzerinde teellimden bagka bir tesir hasil
edememistir (inan, 1931:16). Afet inan’in belirlemelerinde gériiniir olan farkh etnik
kimlikleri yok sayildigi, farkliliklarin bulunmasina tahammul etmeyen bir anlayis

gorilmektedir.

“Turkecl bir sdyleme temel olusturan “bu millet dinyanin en eski ve en blyuk
milletidir. Batlin milletlere érnek olmustur. Onun icin Tark milletinin bir teki olmak, ne
iyi; sevgi, saygl, guven ile birbirine bagli olan bu kardeglerden biri sayllmak ne
glzel, 6vunerek Turkim diyebilmek ne tatlidir” (Kultur Bakanhgi, Tarih:IV. Sinif,
1938a, s. 12)”. ifadeden anlasilacadi Uzere, vatandasin Tirk milletinin bir teki
olmasi ‘ne iyi’, kardeslerden biri sayllmasi da ‘ne guzel' bi¢ciminde tanimlanmalari
tirdes-homojen bir millet arzusu tasimaktadir. Yine iyi bir vatandas olmanin
formulanu kultur bakanliginin bagka kaynaginda su cumlelerle 6zetlenmis: “Bir Turk
kendi icin degil, Turklik icin yasadigi gun, ancak, iyi bir vatandas olabilir” (Kalttr
Bakanhgi, 1938b:66).

1925-95 yillari arasinda ilk ve orta égretim yurttaslik bilgisi kitaplarini incelemeye
alan Ustel, cumhuriyet donemi yurttaslik felsefesinin Fransiz siyasal ulus anlayisina
benzemedigi devletin énemli unsurlari arasinda vatan, irk, dil ve ortak ge¢cmise
dayandiriimasi ayni zamanda Tarkligun Orta Asya ge¢gmisine génderilmesi millet ve

irki zorunlu bigimde birbiriyle bulusturulmasi yatmaktadir (Ustel, 1996a).

Tirk inkilabini siyasi agidan degerlendirmek (lizere derslerini vermeye baslarken,
Recep Peker, oncelikle “lniversite ve yiiksek tahsil gengleri igin inkilap Tarihi
dersleriyle amag edinilen seyin ne oldugunu ifade edecektir :“Tlrk ana inanis
istikametini sizlere (6grencilere) asilamak sizlerin kafalariniza yerlestirmek (Peker,
1984)”

52



“Her Tark ¢ocudu, bu bilgilerini artirarak kendisini askerlige hazirlamayi bir borg bilir.
Tdrk ¢ocugu! Yurdun biricik varligi, biricik kuvveti, biricik destegi sensin. Asker
oldugunu unutma. Her Turk yurttagl asker dogar, asker olarak olur” (Rona,
1940:39). Yurt bilgisi mifredatinda goéruldigu gibi disman kavramina kargi surekli

hazirda olmasi gereken bir nesil yetistirmek hedeflenmistir.

Diger bir yurt bilgisi kitabinda da “buyuk isleri basaranlar Tark’tlr. Siz de Tirk’stinuz;
onun igin tanisak da tanimasak da, bir Tark’n yaptigi bayUk bir is, bizi ve bitln
Turkleri sevindirir. Herhangi bir Turk’un yaptigi kotuluk de, hepimizin canini sikar”
burada igsellestiriimek istenen en temel 6ge milli hissi kuvvetlendirmek ulusal
manada kolektif kimligi pekistirmektir (Ermat, 1943a:17).

Tarkculik temelinde bir Gstin millet dislncesi bagka bir kaynakta “Buyldk Turk
Milleti, bu tarife en uygun bir millettir. Tdrk uluslarini birbirlerine baglayan irk,
dusunuds ve duyus, Tarklige mahsus ahlak moral ve yaradilig, baska uluslarda az
bulunur” (Danigman, Yurd Bilgisi, 1939:9, s. 13).

Mustafa Kemal'in liderligi pekistirmeye yonelik olarak da “Biz uyurken o, bizim icin
uyaniktir; her iyiligi ilk digtnen, her tehlikeyi ilk sezen odur” (Kultur Bakanhgi, Tarih:
IV. Sinif, 1938a, s. 15) yine ders kitaplarinda Ataturk ile ilgili vurgulanan diger bir
nokta ise O’nun Tarkluguduar. Nitekim “halis Turkoglu Turk’tu. Turklugun batun iyi
vasif ve sifatlari ve enerjisi kendisinde ziyadesiyle vardi harpte yararliliklariyla

yuksek bir asker oldugunu gostermisti” (Danigsman, 1939, s. 26).

1930 yilinda Mustafa Kemal’in istedi Uzerine Turk Tarih Heyeti’'nin hazirlamis oldugu
“Tark Tarihinin Ana Hatlari” adindaki Kitabin yazilis amaci su sekilde izah
edilmektedir; “Milletimizin yaratici kabiliyetinin derinliklerine giden yolu agmak, Turk
deha ve seciyesinin esrarini meydana c¢ikarmak, Turk’dn hususiyet ve kuvvetini
kendine gostermek ve milli inkisafimizin derin irki kdklere badli oldugunu anlatmak
istiyoruz.”(Ersanli, 1996, s. 105).

1930’larin ulusgu milli egitim sisteminde milliyetgilik, cok énemli bir unsurken ayni
zamanda milliyetcilik kadar pozitivizm ve laiklik felsefik anlayista ders kitaplarinin
merkezine konulmustur. Muallim Abduilbaki’nin (Gélpinarh) tarafindan Din Kultari
kitabi olarak hazirlanan ve 1927-1931 yillarinda Turkiye'de 3., 4. ve 5. siniflara
okutulan din kaltiru dersinin icerigine baktigimizda 3. siniflarda okutulan “iman”
baslkli 5. bolimde imanin kisa tarifi yapildiktan sonra iman kavramini milli bir
evreye tasididini gérmekteyiz.” Bizim bir de milli imanimiz vardir. Biz Turkiz.

Tarkler medenidir. Milletimiz daima ileri gidecek, digmanlarimizi alt edecektir. Turk
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adi anilinca gégsum iftiharla kabarir, bagim yikselir. Milletime, vatanima faydasi
dokunanlari severim, miibarek yurduma fenalik edenleri hic sevmem. iste bu milli
iman, bizi yasatacak, ilerletecek imandir. Bugin Turkiye Cumhuriyeti Hikimeti’ne
tabi olanlarin hepsini bu iman birlegtiriyor. Biz bu milli imani, buyik Cumhur Reisimiz
Gazi Mustafa Kemal Hazretleri’'nin ve onun vatansever arkadaglarinin gayretiyle,
Cumbhuriyet sayesinde kazandik. Simdi hepimiz nese igindeyiz. Kalbimiz kuvvetli.
Bize bu imani veren Cumhuriyete dort elle sarilacadiz, onu yasatacagiz, biz
cumhuriyet cocuklarinin en buyuk milli vazifesi budur. Yasasin cumhuriyet ve Gazi
Cumhur Resimiz © (Gélpinarli, 2005, s. 24). Burada iman kavrami inan¢ sahasindan
millilik sahasina kaydirildigini ve aleni olarak Mustafa Kemal'in yuceltildigi

gbrmekteyiz.

Sonug itibariyle ders kitaplarinda “Turk ulus kdlturd” temellinde bireyi yetigtirmek
hedeflenmis olup ulus-devlet felsefesinin siyasal ve sosyal yoniine gore her yonden
kaynasmis yeni bir insan yaratiimasi hedeflenmistir. Bunun iginde ders kitaplarinin

icerigine ciddiyetle yaklasiimistir.

4.4.2.4. Ogretmenler

Egitim slrecinde, kurucu ideoloji beklentilerini kiicik yaslardan itibaren insanlarin
dinyasina aktarmaya caligir. Siyasal iktidar, ideolojisiyle, mitolojisiyle, sembol ve
kahramanlariyla yogun bir aktarimla kendisini hakli kilmaya c¢alisir. Bunu yaparken

bu isin yUrataculeri olan 6gretmenlere biylk bir misyon yiklemektedir.

Nitekim 27 Ekim 1922’de, Bursa da 6gretmenlere yaptigi konusmada milletimizin
siyasi ve ictimai hayatinda, milletimizin fikri terbiyesinde de rehberimiz ilim ve fen
olacaktir. Okul sayesinde, okulun verecegi ilim ve fen yardimiyladir ki, Turk Milleti,
Turk sanati, Turk Siir ve Edebiyati, Tirk iktisadiyati biitiin glzellikleriyle geligir. ilim
ve fen nerde ise oradan alacagiz ve her millet ferdinin kafasina koyacagiz. Bunun
icin siz oOgretmenlere cumhuriyetin felsefesini tatbik etmede 6nemli goérevier
dismektedir. (Ataturk, 1997, s. 47-48).

Yine 22 Eylil 1924'te Samsun’da istiklal Ticaret Okulu'nda dJretmenlere seslenen
Mustafa Kemal Atatirk, Milli Egitim ile alakali su konusmay yapmistir : “Ben burada
yalniz yeni Tuarkiye Cumhuriyetinin, yeni nesle verecedi egitimin Milli Egitim
oldugunu kesinlikle ifade ettikten sonra, digerleri Uzerinde durmayacagim, Efendiler!
Yeryuzinde U¢ yiz milyonu askin Misliman vardir. Bunlar ana, baba ve égretmen
egitimiyle kisilik kazanmaktalar. Bir ¢ok Musliman Ulke esaret altinda olmasinin
sebebi milli terbiyeye goére egitim almamalarndir. Burada 6zellikle 6gretmenlere

disen birinci goérev milli terbiyeye gdre bir nesil yetistirmek olmalidir (Atattirk, 1997,
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s. 206). Ogretmen iktidarin en énemli aracidir. Dénemin siyasal anlayisi da kendisini
glglendirmek igin 6gretmeni slrekli gézetiminde tutmaktadir. Urettigi bilgiyle

6gretmen Gzerinde égrencilere ulastirip kendisini mesrulastirmaktadir.

Mustafa Kemal, milli ve laik bir toplum igin rejimin hedeflerine uygun hareket
etmeyen ogretmenleri Ozellikle dolayli dille uyarmis, yapmalari gerekenleri
tembihlemistir. Ornegin 3 Mart 1923'te Kitahya'da 6gretmenlere yaptigi
konusmada; &gretmenler irfan ordusuna mensuptur. Asker ordusuyla irfan
ordusunun gorev benzerliklerinden bahseden Mustafa Kemal'e goére, irfan

11

ordusunun gorevi “ milletin istikbalini yogurmaktir’. Asker ordusu kadar énem arz
eden irfan ordusun en énemli gorevi 6len ve &ldurdlen birinci orduya mensup
insanlarin nigin micadele etiklerini ve olduklerini 6gretmektir (Atatlrk Kaltar, 2006,

s. 324-325).

Tark egitim sisteminin siyasal gorevine goéren Ogretmenler resmi anlayigin
propagandacilaridir. Onemli olan devrim ideallerini kitlelere nifuz edilmesini
saglamaktir. Ornegin Kazim Nami Duru, bunu soyle ifade eder: “Bitarafliktan
anlamayiz. Cocuklarimizi partimizin ve devletimizin (bu) ana prensiplerine uygun bir
tarzda yetistirmek istegindeyiz. Partimiz Tirk milletinin kendisidir.” (Tungay M. 1999,
S. 240).

Yukaridaki ifadelerden anlasilacagi uzere egitimcilerin gorevi insanhgin birikimlerini
ve kazanimlari anlatmak degdil, duyguda, dusincede tirdes bir toplum igin
sorumluluklari sirekli hatirlatiimis olup, milliyetci devletin, egitim sahasinda gorev

yapan askerleri olarak degerlendiriimiglerdir.

4.5. Cumhuriyet Doneminde dil tartismalari

Ulus- devlet modeli her alanda oldugu gibi dilde de birlikteligi esas alir. Bunun
Ozellikle iki nedeni vardir: Birinci husus dil modern ulus devletlerle beraber bir simge
arz etmekte, bir topluma bizlik ve oOtekiligi sembolize eden temel ensturimandir.
Ulus-devletler kendi vatandasina gigli bir “biz” hissini vermek igin bir dille
dzdeslesmeye dnem verirler. Ikinci husus ise; modern ulus-devlet sadece politik ve
kiltirel manada birlikteligi degdil kapitalist ekonominin, ulusal ayagini da olusturarak
tabana ulasmayi dil araciligiyla saglamak isterler. Bu iki gerek¢eden otird, ulus-
devlete mensup toplumlarda dil, mevcut nifusu dénitstirme de asli unsur olarak
kullanilmistir. Kemalist kadro kendisini, eskinin reddi olarak gdrerek topluma dil

araciligiyla yeni bir kimlik bigti.
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Misal, dénemin Tirkgllik disincesinin 6nde gelenlerinden Hamdullah Suphi, “Tark
kimdir?” sorusuna,1923 yilinda, “Tiirkge konugsan, Miisliiman olan ve Tirklik
sevgisini tasiyan Turk'tir’ diye cevap veriyordu. Tark’in kim oldugu soruldugunda
ornegin verilen cevabin iginde Turkge'yi konusmak en 6nemli 6deyi olusturuyor
olmasi, Kemalist kadronun dinin yerine dilli merkeze koyarak bir sistem birligine
gidecekleri agikhyordu (Sadoglu, 2004, s. 193).

4.5.1. Alfabe devrimi

Cumbhuriyeti kuran modernistlerin, alfabe devrimini gergeklestirmede &ncelikli
amaglari islam cografyasiyla kiltirel baglarini koparip, sekiiler bati toplumuna
entegre olmaktir. Osmanli déneminde Arapc¢a ve Farsc¢a’nin tesirine giren Turkge’nin
gun yuzine ¢ikarlip canlandiriimasi hedeflenmistir. Bu gergcevede Korkmaz'a gore,
Cumhuriyet'in kurulusundan yaklagik olarak yuz elli yil dnce dilde reform sireci
hedeflenmistir. Osmanl alfabesi Turkge’nin ses ve gramer yapisina uygun
olmamakla beraber farkli milletleri bir araya getiren dillin bir parcasiydi. Bu durum
Tlrkgenin 6zgunligune engeldi (Korkmaz, 1996, s. 792). Kili'ye gore Turk Dili
Uzerinde kutsal sayilan Arapcga ve Farsga’nin tesirini kaldirip boylelikle Tark dilinin
ustinligunan kabul edilmesi, halk ile yoneticiler arasindaki ayrimin kaldiriimasi ile
homojen bir ulus- devlet fikri daha rahat bir sekilde ulasilir (Kili, 1983, s. 247).

Osmanlida kullanilan Arap alfabesi sembolik olarak bir inanci ayni zamanda da
dogu toplumlarini temsil ediyordu. Yonunu batiya cevirmis, geleneksel dogu
kalturinden siyrilmak gibi bir derdi olan Kemalist kadrolar, Arap alfabesi yerine Latin
alfabesine gegcmenin makul sebeplerini halka anlatmaya c¢alisiyorlardi. Su sebepler
siralaniyordu: Latin alfabesinin  Tlrkge’'ye uygun oldugu, okuma-yazmayi
kolaylastiracag! ve okur-yazarlik durumumuzun dusik olmasinin sebebinin Arap
alfabesinin okunmasi ve yazilmasinin zor olmasi gibi gerekgeler siralandi. Halbuki
Turkge’ye dayali bir dil olusturmak, Arapgca ve Farsga’dan arindirmak gibi ideolojik

yon daha agir basmaktaydi.

Harf inkilabi 4 Eylil 1928 gini ve 920 sayili Miliyet Gazetesinde su sekilde
duyurulur: ° Turk milleti en kisa ve en seri vasitalarla harf seferberligindeki genis
hedefine dogru gidiyor. Cok kuvvetle tahmin edebiliriz ki g ay sonra istanbul’ da
herkes yeni harflerle okuyup yazmayi mikemmel bir suretle 6grenmis olacaktir.”
Harf inkilabi 1 Kasim 1928 tarihinde 1353 sayili kanunla Biyik Millet Meclisi
tarafindan kabul edilmistir. 11 maddelik yasa 3 Kasim 1928 gunlu resmi gazetede
yayinlanmigtir (Akdogan, 2010, s. 44). Mustafa Kemal, bu devrimsel calismanin

hazirlik asamasindan baslayip tamamlanma sirecine kadar c¢alismanin takipgisi
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olmustur. Yeni harf kanunuyla Arap harfleri yerine Latin harfleri kabul edilmis. Bu
kanunla tim kamu ve Ozel kurumlarda Latin harflerinin kullaniimasi zorunlu
tutulmustur. Bu harflerin 6gretiimesi icin millet mektepleri agilarak halka bu harfler
ogretilmigtir. Alfabe degisikligi dilde milllesme yoninu kolaylastiran onemli bir

basamak olup, bu vesileyle kiltirde birligin etkisi daha goranur kilinmigtir.

4.5.2. Turk Dil Kurumun agilmasi

Kemalist cumhuriyetin yeni ideolojisi ve amentusu milliyetgiliktir. Milliyetciligin de
goérindrdeki en 6nemli semboll de dildir. En énemli hedef Arapca ve Farsgadan
siyrilmis sekilerize olmus bir Turkgedir. Dillin millilestirme c¢alismalarina Arapca
Alfabesi yerine Latin alfabesi, ezanin Tudrkce okunmasi, ibadet dillinin

Tarkcelestiriimesi dil reformunu géstermesi agisindan édnemli adimlardir.

Virtanen’e gore Her gseyden once dil, kimligi olusturan en temel unsurdu. Kurulan
Kemalist devlet Tark kimligi Gzerinde sekillenecektir, Turk olmanin élgisu ise Turkge
konusmayla esdegerdi. Turkge, Tark olmanin aldamet-i farikasiydi. Cumhuriyetgi
kadrolar iktidara tam hakkim olmaya baslayincaya kadar kaltdr ile milli kimlik
arasindaki baglantiy! din Uzerinden kurmaya c¢alistilar. Sonraki asamada kendilerine
muhalif kadrolari tasfiye etmeye bagslayinca bu sefer radikal bir sekllerlesme
politikasi izlemeye ve dinin yerine dili ikame etmeye baslandi. Artik kimligin

birlestirici gucu dinin yerini dil alacakti (Virtanen, 2003, s. 20).

Ulker'e gére, Turk Dil Kurumu ilk olarak "Turk Dili Tetkik Cemiyeti" adi altinda 12
Temmuz 1932'de Mustafa Kemal Atatlrk'ln talimatiyla, bagimsiz bir dernek olarak
kurulmustur. Tdrk Milletini meydana getiren en 6énemli tutkal gérevini géren Tark
dillidir. Agilan Tark dil kurumuyla, Turk dilli, yabanci dillerin tesirinden kurtulmus,
kolay anlasilir bir hale gelmig, halk dilliyle yazi dilli arasinda celigkiler ortadan
kalkmistir. (Ulker, 2014, s. 118)

Kurultay sonrasi TDK dili 6zlestirme c¢alismalarina hiz vererek, Ulkede "dil

seferberligi" bagslatir. Turkgeye karismis Arapca ve Farscga kelimeler yerine Tiarkce
kelimelerin kullaniimasi igin CHP ve kilttr organi olan Halkevleri'nin de destegiyle
Ulke ¢apinda komiteler kurulur. Bu komitelerin Uyeleri valiler, ordu mensuplari, milli
egitim muddurleri ve 6gretmenlerden olusur. halkin dilinde bulunup da sézliklerde
bulunmayan yada yazi dilinde olmayan kelimeleri toplamalari istenir. Toplanan
veriler, 6nce il merkezlerine, oradan da Turk Dil Kurumu'na aktarilir. Calismalarin
sonucunda dokuz ay igerisinde yaklagik olarak 130.000 verinin TDK'da toplandigi
belirtimektedir (Levend, 1972, s. 416). Boylelikle Kemalist ideoloji, dil Gzerinden

etnik ve kilturel butinlesme galismalarini ciddiyetle devam ettirmigtir.
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4.5.3. Gunes Dil teorisi

Gulnes- Dil teorisinin orgutleyicisi ve temellendiricisi bizzat Mustafa Kemaldir. Bu
teori, esas olarak dinyadaki butin dillerin kdkeninin Turkgeden kaynaklandigini
savunmaktadir. Ummetten, ulusa evrilen  bir topluma oncelikle dil UGzerinden
O0zglven asilanmasi hedeflenmigtir. Kubilay’a gore teori Turk Tarih Tezinin bir
parcasi olarak devam ettirilmistir. Gerek Turkiye de gerekse de dunyadaki dil ve
etnik kimliklerin varhidini Turkgceye baglayarak onlarin mesrulugunu higlestirmistir.
Boylelikle Anadolu’'nun en ucra koselerine kadar hakim olan g¢ogul yapiyi
reddetmistir (Kubilay, 2004, s. 70). Bu fikir tarzinin devamina paralel olarak Murat
Belge, Turk Tarih Tezi ve Glunes Dil Teorisi 1930’larda bir biriyle 6zdes ¢ikarimlarda
bulunarak Turklerin Orta Asya’da, bir denizin kiyisinda buyuk bir medeniyet insa
etmigler. Denizin kurumasiyla buradan hareket edip tum dunyaya yayimiglar.
Bundan dolayi batiin medeniyetlerin temeli buradan baslamaktadir. Cin, Roma, Hint,
Hitit, Simer, Pers, Misir ve Mezopotamya uygarliklarini Turkler var etmistir. Onlarin
dil yapilarinin temelinde de Turkce bulunmaktadir (Belge, 2009, s. 47). Bu anlamda
Besikci, Gunes dil teorisinin temelleri 1. Ve 2. Turk dil kurultaylarinda atilmis olup
resmilesme surecini 1936 da ki 3. cU Dil Kurultayinda gerceklestirilmistir. Merkeze
konulan bir dil var ve bunun tim insanlik tarihinin temellini olusturdugunun ispatlama
sureci var. Bu teze o kadar inaniimis ki elektrik, dinamo, metre, gram gibi terimlerin
kaynaginin Turk dili oldugu dille getirilmigtir. Bilimsel olgulara gore isleyen bir tez
olmayip génuldeki arzuyu veya 6zlemi dile getiren bir tezdir. Burada amag¢ Osmanli
doneminde gerek kultirel gerekse de dilsel baz da degersizlestirilen bir ulusun
moralini yikseltmek ayni zamanda basta Kirt¢ce olmak Uzere Anadolu da konusulan
diger dillerin kdken Tlrkgeden turedigi savini pekistirmek esastir (Besikgi, 1986, s.
151-180).Gunes-Dil Teorisinin 6z itibariyle Turkge’nin bir ¢ok dil yapisinin temelini
teskil ettigi, koken olarak buyuk uygarliklarin temel yapisinda Tarkluk oldugu
gorusunu hakim kilmak esastir. Bu teori resmi ideolojin yeni toplum yaratmadaki
moral ve motivasyonda aracilik etmistir. Esas olan Turk ulusun ne kadar gugli bir

birikime sahip olduguna vatandasi inandirmaktir.

4.5.4. ibadet Dilinin tiirkgelestirilmesi

Cumbhuriyetle her alanda uluslasmaya 6nem verilirken dini yasamin, bundan ayri
tutulmasi disinltlemezdi. Basta namaz olmak Uzere hutbeler, ezan ve Kuran-i
Kerimin Turkge tercimesine 6nem verildi. Temel amag ibadetin anlasilir bir dil
lizerinden gergeklestiriimesinden ziyade islamiyet ile Arapca arasinda bitiinlesmis

algiyr kirmakti. ibadetin tiim boyutlarini ve mekanlarini Tirkgeyle iligkilendirilerek
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ciddi calismalar ydratalmastir. Bir bakima inang¢ dilinin ulusallastiriimasi

hedeflenmistir.

Aydar’in yaptigi calismada dénemin meclisi bu alanda ilk uygulama olarak Kur'an-i
Kerim'i TUrkge'ye ¢evirmek olmustur. Kuranin tefsiri icin M Akif ve Muhammet Hamdi
Yazira oneri goturulmug belli kaygilardan M. Akif Ersoy bundan geri durmus ve
Muhammet Hamdi Yazir ¢alismasini hem tefsir hem de tercimesini 1935 yilinda
‘Hak Dini Kur'an Dili Yeni Mealli Turkge Tefsir adiyla bastirilir. Buna paralellikte
1932 yilinda Atatirk’iin bizzat kendisi Dolma Bahgede baskanhgdini ettigi komisyona
kamet, tekbir, salalarin ve ezanin Turkcelestiriimesi gerektiginin emrini vermistir
(Aydar, 2007 ).

Yil 1926 gelindiginde ibadettin Turkgelesmesine dénudk ilk kivilcimi Gdztepe camii
imami Cemaleddin Efendi, Cuma guninde hutbeye cikarak tim ayetleri dualariyla
beraber TlUrkge okur ve namazi da Turkge kildirir alisik olmayan toplum basta buna
reaksiyon gosterse de bunun alt yapisi ve yasal dayanaklari olusturularak sonraki

yilarda uygulamaya ge¢gmesi agisindan énemlidir.

Sadoglu’na goére, cumhuriyet déneminde inang dillinin Turkgelesmesinde Resit Galip
rehberlik etmistir. ilk calisma olarak 22 Ocak 1932'de Yerebatan Sarayinda,
Arapca'sinin ardindan Yasin Suresinin TlUrkge olarak Rast makaminda okunmasi
olmustur. Bu sure zarfinda Hasan Cemil'in baskanlginda toplanan dokuz hafiz
ezani Turkceye cevirdiler. Atatlrk tarafindan incelenip son seklini verdigi ezani 30
Ocak 1932 tarihinde ilk olarak Fatih camiinde Hafiz Rifat tarafindan okunmustur. Bu
uygulama demokrat partinin basa gelmesiyle Tirkge okunma zorunlulugu
kaldinimistir (sadoglu, 2003). Bu alanda yapilan en blyik sunum M.Kemal’in
emriyle 3 Subat 1932 tarihinde kadir gecesinde Ayasofya camiinde gercgeklesir.
Blyuk kalabaliklarin katildigi gecede bizzat bu programi Atatiurk radyodan takip
etmektedir. Yine ayni gecede ilk kez tekbirlerde Turkge olarak okunur (Okur H. Y.,
1962, 19-23).

1941 yillina gelinceye kadar ibadet dillinin Turkgelestiriimesine karsi gelenler igin
yasal bosluklar mevcuttu. ismet inéni’niin Cumhurbagkanligi déneminde meclis bu
boslugu Turk Ceza Yasasinda degisikligine giderek Arapca ezan okuyanlara ¢ aya
kadar hafif hapis, on liradan iki yuz liraya kadar hafif para cezasi 6neriliyordu.
Boylelik indnii, Arapca ezana karg! tavizsiz bir politika izlemistir (Jaschke, 1972). Bu
calismalarin yegéne gerekgesi dinin uluslagsmasi ve uluslagsma slrecinin
hizlandiriimasidir. Arapga yerine Turkceyi ibadetin merkezine oturtmaktir. Burada

asil yanilsama karsi gelinen islam dini degil Arapgadir.
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4.5.5. Soyadi Kanunu

Homojen bir ulus yaratmada soyadi kanunu o6nemli kilometre taslarindan biri
sayllmaktadir. Tuark ulusal kimligi disindaki kimlikleri goérindr  kilmaktan
uzaklastirarak insanlarin kendilerini Turk hissetmelerini saglayacak soyadlari
almalari istenmistir. 2471 Sayili Soyadi Kanunu bu ihtiyaci gidermek Uzere 1934’te
¢ikti. Kanunun ilk maddesi, her Turkin “6z adindan bagka soyadini da tagsimaya
mecbur’ oldugunu sartini kogsmustur. Ugiincii madde ise “yabanci irk ve millet
isimleri ile soyadlarinin” kullanilamayacagini belirtmekteydi (Coskun, vd 2010, s.
31). Tercih edilen soyadlari bir irki temsil etmemelidir ibaresine ragmen, verilen tim

soyadlari Turk irkina ve Turk¢eye uygun olma zorundaydi.

Cumhuriyet doneminin 6nemli ideologlarindan Mahmut Esat Bozkurt, gayrimuslim
topluluklarin Turk olarak anilabilmeleri i¢in Oncelikle asimilasyona ugramalari,
Tldrkgce konusmalari ve Tlrkge soyadi tasimalari gerektigini ifade etmigstir. Aksi
takdirde bunlarin  Turklugl, “Osmanli  Bankasrnin  Tarkligu’nden oteye
gecemeyecek ve “Kanuni Esasi Turkl” olmaya mahkdm olacaklardi (Yildiz, 2004, s.
210). Turkgeyi ve Tarklugu her alanda goérunur kilmaya calisan devlet akli nifus

muddarliklerinde vatandasa Tirkce soyadi vermeye basladi.

Cagaptay’'in yaptigi calismaya goére rejim Tlrkge olmayan soyadlarina izin
vermiyordu. HUkimet, 20 Aralik 1934’te bir Soyadi Nizamnamesi (Resmi Gazete,
Nr. 2805) yayinladi ve “yan, of, ev, vig, is, dis, pulos, aki, zade, mahdumu, veled ve
bin” ile biten isimlerin kaydettiriimesini yasakladi. Boéylelikle Bosnakga, Sirpga,
Hirvatgca, Ermenice, Makedonca ve diger Slav adlariyla Rumca, Giritlice, Farsca,
Gurclce ve Arapga soyadlarinin kaydettirimesi imkansiz hale getirdi. Kisaca bu
kanun Tdrk olamayan tim etnik kimliklere ve gayrimuslim vatandaslara kendi
kimlikleri diginda bir kimlige birinmelerini zorunlu kildi (Cagaptay, 2006, s. 98-99).
Turklerin yogun olarak yasadiklari bolgelerde nufus memurlari, segilen soyadlarin
Tarkceye uygun olup olmadiklarina bakarken Kartlerin, Lazlarin ve az sayida kalmis
gayrimuslim vatandaslarin soyadi tercihleri gormezden geliniyordu ve memurlar
tarafindan uygun gérilen soyadlari veriliyordu. Kisaca Soyadi Kanunu, asimilasyonu
amag edinen bir ara¢ olup bundan sonra ulus sinirlar igerisinde tek dilin gelisip
hakim olmasina sebep olurken diger dillerin ve kaltlrlerin sénmelerine sebep

olmustur.

4.5.6. Yer adlarinin Turkcelestirilmesi
Cumbhuriyet dénemine baktigimizda yer isimlerinin mantigini belirleyen cumhuriyetin

insanla beraber mekanin da asimilasyonunu amag¢ edinen kurucu bir ideoloji
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gormekteyiz. Ulusalci siyasal iktidarlar, hakim olduklari cografyanin hakim ulusun
kodlariyla anilmasina 6zen gdsterirler. Kiltlrel eritmenin bir baska yolu da mekan
asimilasyonudur. Bu cografyada Turk¢e ve Tarklik diginda hig bir lisana yasam
hakki tanimayan devlet akh, kadim Ermenice, Lazca, Rumca, Kurtce, Cerkezce ve
Arapga yer isimlerini degistirip bu yer isimlerini Turkgelestirmistir. Halbuki halk, bu

gun bile dayatilanin aksine birgok yerin ilk isimlerini kullanmaktadir.

Cografya asimilasyonunun temeli ittihat ve Terakki kadrolari tarafindan atildi. 1913
tarihli Muhacirin Nizamnamesi ¢alismasi ile bu asimilasyonun temelleri atildi. S6z
konusu nizamname, muhacirler igin imara agilacak yeni yerlesim sahalarina “uygun
isimler” verilmesini én gdruyordu. Bu sekilde, Turkge olmayan yer isimlerinin planli
olarak Turkgelestiriimeleri yoninde c¢alismalar yaratildd. 5 Ocak 1916 tarihinde
Enver Pasa tarafindan gonderilen talimatnamede Osmanli sinirlarinda Ermenice,
Rumca ve Bulgarca gibi dillerle anilan il ilge, kdy, dag ve nehir adlarinin “Tlrkceye
tahvili” isteniyordu (Sadoglu, 2004, s. 257-258). ittihat ve Terakki kadrolarinin
mantiginda, imparatorluk paramparca olurken elde kalan cografya Uzerinde
Tarkligu insa etmek vardi. Bu anlayisa paralel olarak Milli Micadele yillarindan
sonra ulkedeki yer isimlerinin millilestiriimesi konusundaki ilk teklif, 20 Aralik 1920
tarihli 117 sayili oturumda “lUlkedeki yer isimlerinin gayri milli kalmasindan sikayet
eden” izmit Milletvekili Sirri Bey tarafindan yapildi. Isparta milletvekili Nadir Bey ise
“ecnebi isimleri tasiyan koy isimlerinin degistiriimesine dair” 6nergesini verdi.
Boylece, Milli Mucadele kahramanlarinin isimleri bazi mevkilere verilirken, gdézden
dusenlerin adlari da geri alindi. Bdylelikle, 1922’ye kadar bir dizi yerlesim biriminin
adi Tarkgelestirilmis oldu (Hur, 2009).

1925 yilinda nifusun buytk ¢odunlugu Gurcu olan Artvin’de yerlesim adlari “Meclis-
i Umumiyye-i Vilayet” (il Genel Meclisi) karariyla timiyle degistirildi. isim degistirme
sureci igisleri Bakanhgrnin 1940 yili sonlarinda hazirladigi 8589 sayili genelge ile
resmiyete kavustu. Boylelikle eski adlar, Turkge adlarla degistirildi. Bu calismalar II.
Dunya Savasi nedeniyle uzun sure aksadi. Sonraki zaman dilimi olan 1949 yilinda,
5442 sayil il idare Kanunu ile yer adlarinin degistirimesi yasal bir dayanaga
kavustu (Tuncgel, 2000, s. 23-34). Asil blylk degisim Demokrat Parti'nin basa
gelmesiyle baslamistir. Artik mekan adlarinin Tlrkgelestirilmesi siyasal partilerin

donemsel calismalarini asip bir devlet politikasi haline geldigini gérmekteyiz.

1957de “Turkge olmayan” yer adlarini belirlemek ve yeni adlar dnermek amaciyla bir
komisyon olusturulmustur. Milli Egitim Bakanhgi, icisleri Bakanligi, Ankara

Universitesi Dil Tarih ve Cografya Fakultesi, Savunma Bakanhgi, Genelkurmay
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Bagkanhgi ile Turk Dil Kurumu’nun temsilcilerinden olusan bir komisyon kuruldu.
1959 il idaresi Kanunu'nda yapilan degisikliklerle igisleri Bakanligina kdy adi
degistirme yetkisi verildi. Komisyon hemen ilk icraatini gerceklestirdi. Birgok yer adi
Turkgelestirildi. Boylelikle 1965'ten 6nce Turkiye’'deki tim yer adlarinin yaklasik tgcte
biri degistiriimistir. Binlerce yilik mekan adlari, 12.000 dolayinda kdy ve 4.000

civarinda akarsu, dag isimleri hafizalardan silindi. (Nigsanyan, 2011, s. 13).

Sediyani'ye go6re, Cumhuriyet tarihi boyunca 28 bin yer isminin asimilasyon
amaciyla degistirilmigtir. Bunlardan 12 bin 211 tanesini kdy isimleridir. Baska bir
ifadeyle, Ulke koylerinin ylzde 35'inin adi zorla degistirildi. Bu yer ismi
degistirmelerin hepsinde de o cografya halkinin rizasi diginda olmustur. Béylelikle
Lazca, Kirtce, Rumca, Ermenice ve Arapga olan isimler silinmis yerlerine
uydurulmus Tirkge isimler verilmistir (Sediyani, 2009, s. 177-180). ittihat ve
Terakki’den baslaylp devam eden, cografyayr bastan asagi Turklik Uzerinden
yeniden tanimlamaya cgalisan ulusalci anlayis, otekiye ait higbir tahammulinin

kalmadigini cografyanin asimilasyonuyla gdstermistir.

4.5.7. Vatandas Turk¢ce Konus Kampanyasi

“Vatandas Turk¢ce Konus” kampanyasinin organize edilmis olmasindaki ana
gerekge basta gayrimuslimler olmak (zere Turkge bilmeyen tim vatandaslara
Tldrkgce konusmayi 6gretmek veya onlari Turkge konusmaya zorlamaktir. Bu
calisma, Turk ocaklari tarafindan baslatiimis, tek parti politikasinin karakteristik

Ozeligine uygun oldugu icin guglu destek bulmustur.

1925 yilinda baslayan Tiirk Ocaklari ikinci kongresinde dénenim bagbakani ismet
inénii baglayacak kampanyanin haberini vermistir. “Vazifemiz Tirk vatani iginde
bulunanlari behemehal [nasil olursa olsun] Tlrk yapmaktir. Turklere ve Tlrkgulige
muhalefet edecek anasiri [unsurlari] kesip atacagiz. Vatana hizmet edeceklerde
arayacagimiz evsaf [nitelikler] her seyden evvel o adamin Turk ve Turkglu olmasidir”
(Ustel, 1997, s. 177)

“Vatandas Tulrkge Konus” sloganli kampanyalar ile insanlarin yasamlarinda,
dusuncelerini aktardiklar ifade ettikleri en 6nemli enstriiman olan dillerini sokaktan,
kamu yasamindan soyutlamak amaclanmistir. Bu kampanya ilk kez 13 Ocak 1928
gunU Hukuk Fakiltesi Talebe Cemiyeti’'nin yillik kongresinde kararlastiriimisti.
Kampanya tek partinin destegiyle 1930-1940 yillari arasinda en ust duzeyde
uygulanmaya baslanmistir (Akdogan, 2009, s. 150-162). Lozan barig antlagmasi,
Musliman olmayan topluluklara dillerini gerek kamusal yasamda gerekse de sivil

alanda o6zgurce icra edebilirler imkani sunsa da kurucu ideoloji tek dil Uzerinde
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toplumu homojenlestirme galismalari ile anlasmayi g6z ardi etmigtir. Gayri Muslim
toplumlardan Ermenilerin ve Rumlarin gerek dogrudan gerekse de dolayl
baskilardan Ulkeyi terk etmeleri Gzerine bu kampanyadan birinci derece baski géren
topluluk Yahudiler olmustur. Cagaptay’a goére, Yahudi cemaat dnderleri Tlrkge
konus kampanyasinda ciddi temelde baskilar gérdiklerinden ¢6zim olarak
kendilerine karsi olan antipatiyi azaltmak i¢in kendileri de garesizce bu kampanyaya
destek sunmuslardir. Yahudi vatandaslarin oylariyla meclise gelen Edirne milletvekili

“

Seref Aykut mecliste yaptigi konusmada “ Yahudilerin Tlrkge konusmadiklari
yetmezmis gibi, kendilerine ait olmayan bir dili benimsediklerini” ifade etti. Yine
1933’Un subatinda, Kirklareli hahami Moise Efendi yaptidi ayinin sonunda cemaate
soyle dedi: “Buginden itibaren, ylce Turk irkina ve iginde yasadigimiz buyuk
Ulkenin uygar sahiplerine ait aziz dili konusmanizi istirham ediyorum.” Yine, Bursa
Yahudi Dernegi Uhuvet, Dernek bolgesi icinde Turkce’'den baska bir dil konusan
Uyelerini para cezasi verecegini dile getirdi. Ardindan Ankara Yahudileri Turkge'yi
konusacaklarini deklare ettiler. Diyarbakir Hahami Uyas Efendi ise Dogu ve
Guneydoguyu gezerek Yahudilere, yeni Kemalist inan¢ altinda vaftizleri

gerceklestirmeyi talep etti (Cagaptay, 2002, s. 245-260).

Bir baska eserinde Cagaptay, “Vatandas, Turkce konus!” ile baslayan kampanyanin
o6zU “Turkiye'de Turkgeden baska lisan kullanmak Tirk hukukunu tanimamak”
oldugunu belirtiyor. Talebe Cemiyeti ise gerekli mercilerden izin alarak tramvay
duraklarinda, toplu tasima araclarina hatta vapurlara bile “Vatandas, Tirkce Konus”
pankartlarini asmistir. Kampanya basta gayrimuslimleri hedef alsa da sonraki
yillarda hedef kitlesini siddetle beraber artirdi. Anadili Turkge olmayan Muasliman
topluluklar da bu siddetten nasiplerini aldilar (Cagaptay, 2006, s. 94-100). Kartler,
Araplar, Lazlar ve Cerkezler kultirel olarak bu dayatmanin magdurlaridir. Niceliksel
glcinden dolay! Krtler direng goésterseler de blylk operasyonlar ve dayatmalar
kargisinda beli bir zaman arali§inda sindirildiler. Ozellikle 1930lardan sonra yapilan
calismalarda Kurt ve Kirtge kavramlar telaffuz ediimemeye 6zen gdsterildi.
Kirtlerin aslinda Turklerin bir kolu oldugu éne surlldi. Boylelikle, Kirtlerden
beklenen Turkge 6grenip resmi politikaya biat etmek oldu. Halen farkh kaltlr ve
dillerin talepleri bolinme paranoyasi gerekge gdsterilerek engellenmektedir. Bu da

ulkenin sosyolojik yapisina, demografik cesitliligine aykiri bir durumdur.

4.6. Farkh Egitim Uygulamalari

Tek parti (CHP), kendi felsefesine uygun, resmi ideoloji ile uyumlu ve kendisine

problem cikarmayan bir vatandas sekillendirme politikasi gitmuistir. Osmanlida
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makbul olan immetci vatandas aksine milli degerleri merkeze alan yoéninU doguya
degil batiya ¢evirmis milli toplum profiline uyumlu yurttas egitmek istemistir. Kurucu
ideoloji hem kendisine hem de kurtulus savasi sonrasinda gizilen sinirlara sahip
¢ikma duyarlihgi gdsteren militan vatandas yetistirmeye 6ncelik vermistir. Bir bakima
Osmanlrda pasif olan toplum anlayisinin aksine millet mektepleri, Turk Ocaklari,
Halk Evleri ve Koy Enstituleri araciligiyla pozitivist milliyetci bir toplum yaratmak

hedeflenmistir. Boylelikle rejime uygun vatandas egitme politikasi devreye girmistir.

4.6.1. Millet Mektepleri

Millet mektepleri araciligiyla oncelikle halka Latin alfabesini dgretip, okur yazar
olmayan vatandaslari egitim ve 6gretim sireclerine dahil etmektir. Burada 6zellikle
kentsel yasamdan uzak olan kdyli kesime ulasmak 6nemlidir. Cumhuriyetin yeni
felsefesini ve Mustafa Kemal’in inkilaplarini da bu stlre¢ icerisinde vatandasa

ulastinip onlara kazandirmak millet mekteplerinin agilma amaglarindandir.

Millet mektepleri, 11 Kasim 1928 tarihli kararname ile meclis tarafindan kabul
edilmis ve bu kararname 24 Kasim 1928 tarihinde yayinlanmasi ile I. Millet
Mektepleri Talimatnamesi resmen yurarlige girmistir. Burada yeni Turk harfleri ile
vatandasa okuma yazma 6gretmek hedeflenmistir. Bu talimatname ile hi¢ okuma-
yazma bilmeyen vatandaslara yeni Turk harfleri ile okuma-yazmayi1 6grenmeleri igin
4 ay sureli A kurslari ve okuma-yazma bilenlere 2 ay sureli B kurslari agilmistir
(Gazete, 24 Kasim 1928, s. 1048).

Bir yil icinde 856.000 vatandas kayit yaptirmig, 596.000 vatandasta millet
mekteplerinden diploma almisti. 1 Kasim 1929’a kadar 7 yasindan yukari okuma
yazma 6grenenler % 6.5°tir. 1935'te bu oran % 15 olmustur. Yillk artis % 2.5
olmustur. Genel nifusa orani ise % 17.5°tir. millet mektepleriyle baslayan okuma
yazma devrimine baktigimizda besinci yilinda varilan sonu¢ suydu: Ug milyon kisi
yeni yaziyl 6grenmisti. 1927 yilinda Turkiye’de eski yaziyla okuma yazmay: bilen
1.100.000 kisi bulundugu oldugu tahmin ediliyordu. Yazi devriminin
gerceklestiriimesinden bes yil sonra okur yazar sayisi u¢ kat artmistir. Bunlarin
cogunlugu millet mekteplerinde okuma yazmayi 6grenmisti (Simsir, 1992, s. 244).
Bu dénemde okuma yazma ogretme sadece bilgi merkezli bir eylem degildi. Daha
cok siyasi ve ideolojik boyutu olan bir seferberlik galismasiydi. Eskiden kullanilan
Arap alfabesi yerine yeni Turk alfabesini topluma 6gretmek bash basina ideolojik bir
orgutlenme caligmasidir. Kemalist ideoloji gerek orgin egitim gerek yaygin egitim
sahasinda yaptigi egitsel calismalarla kendisini halka anlatmak igin yogun bir

calisma baslatmistir. Boylelikle ayni dlsinen, ayni seylere karsi benzer refleksler
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gelistiren homojen bir toplumun temelleri atilimigtir. Bu ¢alismayla enternasyonal ve
ummetgi toplum formunun vyerine milli hassasiyetleri o6nceleyen vatandaglar

arzulanmistir.

4.6.2. Turk Ocaklari

Kemalist ideolojin sahadaki aygitlarindan biri olan Tudrk ocaklari, temellerini
Osmanl’'nin son donemlerinde atmistir. Osmanl’da milliyetgilik ideolojisi |I.
Mesrutiyetin az da olsa 6zgurlik¢h ikliminin etkisiyle temellerini atmistir. Bu
donemde Ozellikle Fransa’'ya egitim icin gidip donen aydinlarin etkisiyle acilan Turk
Dernegi (1908), Turk Yurdu Dernegi (1911), Turk Bilgi Dernegi (1913), Turk Gucu
Dernegi (1914) aciimigtir. Bu dernekler arasinda en uzun sureli ve etkin olan
kugkusuz 1912’de kurulan Turk Ocagidir. Ahmet Ferit Ocagin ilk baskani olurken
daha sonra yerini Hamdullah Suphi’'ye devretmistir (Ersanli, 1996, s. 78-83) .Turk
ocaklarinin varlik gerekceleri ile tek partinin ulusgu mantid1 bir araya gelmesi ile
galismalarina hiz katmiglardir. 1924 ve 1925 yilinda toplanan kurultaylarinda

niyetlerini, Ocagin marsinda acikca dile getirmektedirler.
“Tark’Gz ederiz daim iftihar

Hilkatla baglar tarihimiz var

Kalplerde Turkluk aski ile ¢arpar,

Yok bize baska yar...

Onde bayrak, elde slingl, kalpte tanri biz,

Dunyaya hakim olmak isteriz,

Méabedimiz Tiurk Ocagi, Kabemiz ylce, parlak

Turandir hep ancak” (akt Ustel, 1997, s. 111).

Seyh Said hadisesinden sonra ismet indnii, 1926 da ki Tirk Ocaklarinin ikinci
kongresinde farkl dil ve kuiltirlere tahammlsizItga su sekilde dile getirmistir. “Biz
acikca milliyetciyiz ve milliyetgilik bizim yegane birlik unsurumuzdur. Tirk
ekseriyetinde diger unsurlarin (etnik topluluklarin) hicbir nifuzu yoktur. Vazifemiz
Tirk vatani iginde Tirk olmayanlari behemehél Tiirk yapmaktir. Tirklere ve
Tiirkliige muhalefet edecek anasiri kesip atacadiz. Ulkeye hizmet edeceklerde her
seyin (stiinde aradigimiz Tiirk olmalaridir.” Turk olamayanlari Turklestirmeye
calisirken Tlrk ocaklarindan direk destek istemektedir (Yildiz, 2004, s. 155-156).
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Tdrk ocaginin bazi kadrolari Ulkede Turk¢e'den bagka bir dilin konusulmamasi
gerektigi homojen ulus yaratmada tek dil olmasi gerektigi bununda Tirkge oldugunu
ifade etmigtirler. Turk¢e’den bagka dil konusanlarin parayla cezalandirilimasi fikri
3’cl kurultayda gindeme gelmistir. 3’cl kurultayda séz alan Cal delegesi, Dr. Sakir
Turgut Bey, Ulke topraklari dahilinde yasayip hala Turk¢e konugsmayan topluluklarin
ne zaman Tirkgelesecegini soruyordu. Oneri olarak Tirkiye'de Tiirkge bildigi halde
Kirtce, Lazca, Arapca, Rumca, Arnavutca gibi dilleri konusanlarin
cezalandiriimalarina yonelik bir kanun hazirlanmasini teklif ediyordu (Karaer, 1992,
S. 48).

Mevcut kongrede konusan Afyon Milletvekili izzet Ulvi Bey’e gére yapilacak ik is
Kart'dm diyenlere Turkligunu 6gretmek”, Kaltir Komisyonu ve Ocaklar bu konuda
geregini yapacaktir. Bir sonraki adimda hikimet Tlrkgl olduguna gbére bu konuda
yasal dayanaklar olusturmak zorundadir. Hukimet mevcut sdylemi benimsemis
olacak ki Turk ocaklarinin o6nderliginde “Vatandas Turkgce Konus” kampanyalari
baslamistir (Karaer, 1992, s. 48).

25 Mart 1931 tarihinde, Mustafa Kemal'in yayinladigi genelge ile CHP’nin milliyetgi
ve cumhuriyetci ile donatiimasi gerektigi ifade edilerek Turk Ocaginin tlzelci
kisiligine son verilerek ocagin kadrolari CHP ‘ de ¢alismalarini devam etmiglerdir. Bu
sekilden tek parti iktidari, kurumsal olarak Tirk Ocagini icine alarak ondan
faydalanmaya calismistir. (Oztiirk, 2008, s. 135). Turk Ocaginin Uyeleri, resmi
politikanin Anadolu’nun en Ucra koselerine kadar ulagsmasi icin bir cok kadrosu
canla basla calismistir. Ocagin kapatiimasindan sonra CHP kadrolari olarak

ulusalcilik ideallerini sirdirmusglerdir.

4.6.3. Halkevleri

Halkevlerinin ortaya ¢ikmasini saglayan temel ama¢ Mustafa Kemal Atatlrk’dn
felsefesini sadece okullar araciligiyla égrencilere aktarmanin yeterli olmadigi ayni
zamanda halka ulasmanin bir araci olarak ortaya ¢ikmistir. Tark ocaklarinin gercek
enerjisini yitirmesi ve cumhuriyet felsefesini aktarmada yetersiz kaldigini géren CHP
iktidari Turk ocaklarini kapatip onun yerine halk evlerini devreye sokmustur. Milli
kultar ve milli devlet paradigmasina uyumlu ¢alismalar yaparak Turk Dil Kurumu ve
Tark Tarih Kurumuyla milli Ulkiyld tabana yaymayi bir vatan borcu olarak
algilamigtir. Bir ¢ok egitim, sanat ve kultir kolunu bunyesinde acarak calismalar
yuratmustur. Halk evlerinin etkinliklerine katilma kogulu ,CHP’ye uye olup olmamak

dnemli degildi. Onemli olan kurumsal ideolojiyi tabanda hakli kiimaya galigmaktir.
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Halkevleri 19 Subat 1932’de kurulmustur. ilk basta 14 ilde drgitlenmistir. Bu ilerimiz
(Afyon, Ankara, Bolu, Bursa, Canakkale, Denizli, Diyarbakir, Emindni, Eskisehir,
izmir, Konya, Malatya, Samsun) agiimistir. Kapatildigi tarih olan 1951 yilinda ise
478’e ulagsmistir. Kiiglk yerlesim yerlerine halkevleri yerine halkodalari kurulmustur.
1946’ da ki mevcudiyetleri 4066 tane olarak belirlenmistir (Cavdar, 2004).

Bir halkevinin acilabilmesi igin en az 3 c¢alisma kolu bulunma zorunlulugu
bulunmaktaydi. Tam tesekkdll bir halkevi 9 koldan olusmaktaydi. Mustafa Kemal'in
Ozellikle 6nem verdigi kol ise kultir ve tarih koluydu. Halkevleri bu paralelde
kurulmus TTK ve TDK ile beraber bu galismalarda aktif roller tstlenmistir. Ornegin
Unlt Tark tarihgi ve edebiyatgilar arastirmak, Gines Dil Teorisini gelistirmeye
calismak, yeni Turkge kelimeler gin ylUzine c¢ikarip pratik hayata sokmak, soyadi
kanununda vatandasa Turkge soyadlari énerme gibi ulusal ve kultirel calismalarda
aktif roller Ustlenmiglerdir (Simsek, 2002, s. 80-81).

Halk evlerinin kurulusundaki en 6nemli gaye CHP’nin ideolojisini toplumun kenar
mahallelerine ulastirmaktir. Osmanliya dair hi¢cbir maddi ve manevi sembole
tahammul edilmemistir. Halkevlerinin bu hummali c¢alismasi istenilen sonug
vermemis olacak ki 1950 yilinda Demokrat Parti secimi kazaninca 8 Agustos 1951
tarihinde cikarilan yasayla Halkevlerini Glkedeki tum mal varligina el konulmusgtur
(Oztiirk, 2008, s. 142). Halkevleri de Tirkiye'deki sosyolojik cesitlilige sirtini gevirip
ulus-devlet¢ci mantigin direktifleriyle devletin tekci ve asimile edici politikalarini
hakkim kilmaya galismistir. Rejimin mesrutiyetini bir cok farkli aktiviteyle saglamaya

calisan 6nemli bir aygitti.

4.6.4. Koy Enstituleri

Kemalist ideoloji ve egemen diger ideolojiler kendilerini toplumda mesrulastirmanin
en iyi aracinin egitim oldugunu cok iyi bilmekteler. Tevhidi Tedrisat Kanunu'yla tekke
ve zaviyeler ile medreseler kapatildi. Sonraki asamada Turk ocaklari, halkevleri ve
en onemli hamlede koy enstitlleri acildi. Amag laik, gagdas ve ulusal egitimden
gegmeyen topluma ulagip onlarin sisteme entegrasyonunu saglamakti. ideolojinin,

tabanda gercekligi bulabilmesi igin kdylere de ulagiimasi gerekirdi.

Koy enstitiileri, Mustafa Kemal déneminde temelleri atilip, ismet inéni’niin devlet
baskanhdinda uygulamaya ge¢miglerdir. Burada amag¢ kdylerde ihtiya¢c duyulan
saglikgl, koy ogretmenleri ve tarimda katki saglayacak teknisyenler yetigtirmek
esastir. Koylerde okuma yazma oOgrenimi bu caligmalarla Ust duzeye gikacak ve
kdylin topyekin kalkindirmasi hedeflenecektir. Koyliler de okul binalarini ve

o6gretmen evlerini inga etme ve bakimini yapma sorumluluklari tagiyacaklar. Koy
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Enstitileri Yoénetmeliginde ifade edildigi gibi, “milli Glki ve maksatlan kdyde

gerceklestirmeye hizmet edeceklerdi (Kaplan, 2002, s. 792-793).

Hasan Ali Yicelin Egitim Bakanh@ yapti§i donemde ismail Hakki Tonguc'u
iIkégretim Genel Mudurligine getirmistir.17 Nisan 1940 yilinda gikarilan 3803 sayili
yasayla K8y Enstitiileri kurulmusg olurlar. Buna goére, 4 Kdy Ogretmen Okulu, Ky
Enstitisine doénadsturalir ve bunlara 10 yeni okul daha eklenir. 1948

gelindigindeyse toplam 21 Enstitu kurulmustur (Makal, 1997, s. 55).

1940 yihinda kurulan Koy Enstitlleri ilk mezunlarini 1942 yilinda vermistir. Son
egitim o6gretim yillari ise 1951-1952’ dir. On yillik siire zarfinda ilkbégretime 17.341
o6gretmen, 8675 egitmen kazandirmiglardir. Bu Turk egitim hayatinda ¢ok édnemli bir
hamleydi. ilkdgretimde okullasma orani 1940'da %37,1 iken bu oran 1950'de
%65,5’e ¢cikmistir. Ayni zamanda K&y Enstitlleri, 1946—1950 yillari arasinda 1248
kdy saglik memuru yetistirmigtir (Gedikoglu, 1971).

Koy enstitllerinin en énemli mimari sayilabilecek ismail Hakki Tongug’'un neden
koylere ulasip buralari harekete gecirmek gerektiginin gerekgelerini su sekilde
siralamaktadir: Kdylerde Turk’dn soyadini, bayragini, ana yurdunun adini, bine
kadar sayl saymay ve ideolojinin igerigini bilmeyen insanlar mevcuttu. Hukimet
isleri igin kdylnden disari ¢cikmis veya askerlik yapmis vatandaslarimiz mistesnadir.
Bir bakima halki merkez ideolojiye bulusturup belirlenen hedeflere ulastirmak koy

enstitulerinin en 6nemli varlik gerekgesini olugturmaktadir (Tongug, 1939, s. 137).

Doénemin kdy enstitllerinde 6grenciler, “Ziraat Marsi’ni” soylerlerdi. Marsin yazari

Behcet Kemal Caglar olup besteleyicisi Adnan Saygun’dur.
Surer eker bigeriz, guvenip 6tesine

Milletin her kazanci milletin kesesine

Toplandik bas ¢iftcinin Atatirk’an sesine

Toprakla savas icin ziraat cephesine

Biz ulusal varligin temeliyiz, kdklyuz

Biz yurdun 6z sahibi, efendisi, kdyllytz

insani insan eden, ilkin bu soy bu toprak

En yeni aletlerle, en icten galisarak
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Turk icin yine yakin, dunyaya 6rnek olmak

Kafa ding, el nasirli, génul rahat, alin ak.

Biz ulusal varligin temeliyiz, koklylz

Biz yurdun 6z sahibi, efendisi, kdyllytz

Kuracagiz 6z yurtta dirligi duzenligi

Yikiyor engelleri ulus egemenligi

Gorsun koyler bollugu, rahathgi, senligi

Bizimdir o yenilmek bilmeyen Turk benligi

Biz ulusal varligin temeliyiz, kokuyuz

Biz yurdun 6z sahibi, efendisi, kdyltyluz (Basaran, 1990, s. 157).

Ziraat Marsr'na baktigimizda koy enstitllerinin amaclarini satir aralarinda net bir
sekilde gorebilmekteyiz. Ulusun batinligu ile Mustafa Kemal’in ylceligi géze
carpmaktadir. Bir bagska acidan bu mars ulus/ 6nder/ vatan temasi ve milliyetgilik
vurgusu net olarak gdze carpmaktadir. Oteki uluslarin ismi cismi okunmadan

milliyet¢i sovenizmle bir nesil terbiye edilmeye calisiimistir.
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5. TURKIYE’DE GOKKULTURLULUK UZERINE SON DONEM TARTISMALARI

5.1. Gokkilltiirlii Ve Kiiltiirlerarasi Egitimin Onemi

Cokkultarlha egitimle ilgili amaglar ve onlarla ilgili hedeflerin ¢ok sayida olmasini
saglayan etmenlerin basinda okul ortami, ddrenciler, zaman ve farkli bakis agilari
gelmektedir. Gay, cokkultirld editimin nihai amaclarini yedi temel baslik altinda
gruplamaktadir (Gay, 1994):

1. Kdaltdrel ve Etnik Okuryazarhgin Geligtiriimesi: Burada esas olan okul
mifredatlarinin - kdltirel ¢ogulculugu icerecek donanima sahip olmalari, tim
ogrencilerde kultirel cesitlilik hakkinda bilgi sahibi olmalari ayni zamanda hem

ulusal hem de uluslar arasi renklilige saygl duymalarinin temeldir.

2. Kigisel Gelisim: Cokkultarld egitimin psikolojik temelleri, bireyin kendisini daha iyi
tanima, kendi benlik bilinci olusturma ve etnik farklihigindan utanma degil gurur
duymasini saglamaktir. Cokkalttrli egitimin bu daldaki amaci égrencilerin kisisel
gelisimlerine katkida bulunarak onlarin akademik, genel ve sosyal basarilarina
katkida bulunmaktir. Boylelikle kendisiyle barisik olan bireyin ¢okkiltlrll ve renkli bir

topluma entegrasyonu da daha kolay olmaktadir.

3. Etnik Tutum ve Degerleri Netlestirme: Var olan farkh etnik kimliklere dénuk
olumsuz algi ve tutumlarin kaynagina inerek analizler gelistirmek, kaliplasmis
etiketleme, 6n yargi, cinsiyet¢i tutumla ylzlesmeyi kapsamaktadir. Etnik inanclar ile
ilgili algilar, dokiimanlar araciligiyla desteklenerek eski, olumsuz olanlar yerine yeni,
daha olumlu etnik tutum, inan¢ ve degerler gelistirilir. Cokkultarli egitim, insan
onurunu, adalet, esitlik, 6zglrlik ve demokrasi ilkelerinden kaynaklanan temel

degerleri tesvik etmektedir.

4. Cokkultlrli Sosyal Yetkinlik: Cokkaltlrld editim, kaltlrler arasi iletisim, kigiler
arasi iligkiler, perspektif sahibi olma ve baglamsal analiz becerilerini kavratarak,
farkli bakis acilarini dgreterek, kaltirel kosullarin tutumlari, inanglari, cinsel
tercihleri, beklentileri nasil etkiledigini analiz ederek etkilesimi hizlandirabilir. Ayni

zamanda oOgrencilere, acele, rastgele ve kendilerine 6zgl deger yargilari disinda,
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kaltarel farkliliklari anlamayi 6grenmede ve farkliliklari sahiplenmeye de yardimci

olabilir.

5. Temel Beceri Yetkinligi: Cokkiltirli egitimin en 6nemli gayelerinden biri de
kalturel ve kimliksel agidan farkli 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak igin temel
okuma yazma becerilerini geligtirmektir. Cokkulturlu egitimin bir bagka 6zeligi farkh
ogretim ve ydntem tekniklerini devreye sokarak &grencilerin zihinsel sUreglerini
gelistirme, empati kurmalarini saglama, c¢atisma ¢b6zme, problem ¢ézme

yeteneklerini de gelistirmeyi hedef edinmektedir.

6. Egitimde Esitlik ve Mikemmellik: Cokkultirltligin esitlik hedefi daha kapsamli
ve daha felsefidir. Kulturel olarak farkli 6grencilere esit egitim imkanlarini saglamak
icin, aynilik yerine karsilastirilabilirlik felsefesi tzerine bina edilmistir. Ogrenme
firsatlarinin 6grencilerin, kulturel stillerine uygun ve fazla alternatifle verildiginde
higbir 6grenci 6grenmede magdur duruma dismeyecektir. Hepsi esit 6grenme
imkanlarina kavusacaktir. Bu secimler égrencilerin, 6grenme firsatlarinda ve kendi
entelektlel yeteneklerinin en Ust dizey denilen mikemmel seviyeye ulasmasinda,

karsilastirilabilirlikte daha fazla paralellige yol acacaktir.

7. Sosyal Reform icin Kisisel Glglendirme: CokkultarlGliguin bu iglevi, kiltlrel olarak
¢ogul ve etnik agidan farkl toplumlar ve genel olarak dinyada, ¢okkultirli egitimde
onun sosyal eylem yaklasimindan yola ¢ikarak, nasil bir sosyal elestirmen, siyasi bir

aktivist ve yetkin lider olunacagdinin égretilmesi anlamina gelir. (Gay G. , 1994)

Gorski'ye gore; cokkulturlu egitim, egitim sahasinda ayrimcihgi tetikleyen politika ve
uygulamalari butlnselik igerisinde elestirme ve egitim Gzerinden zihinleri olumlu
yonde degistirmek yaklagimini Ustlenmigtir. Ayni zamanda esitsizlik ve adaletsizligi
ortadan kaldirip toplumsal dénisim icinde okullarin ¢ok belirleyici oldugunu ifade
eder. Bu okullarda egitim alan dgdrencilerinde gerek kendi kultirlerini gerekse de
baska kultirler hakkinda bilgi sahibi olmalarini énemseyip farkhliklari zenginlik
olarak goérmelerini saglayan toplumsal barisi ve degisimi hedef edinmesi gerektigini

vurgulamaktadir.

Gorski, Cokkultirli egitimin temel amacini, toplumsal dedisimi etkilemektir. Ona

gore, bu hedefe dogru ilerleyen yol, ¢ déntisim icermektedir:

1. Egitimcilerin Donusumu: Burada esas belirleyici olan egitimcilerin temel iki
sorumluluklari vardir. Bunlardan ilki kendi ényargilarinin ve tarafgirliklerinin neler
oldugunu ve bunlarla etrafinda olanlari nasil algiladigini farkina varmak, ikincisi ise

sahip oldugu bu algilarin ve kimliginin dgrencilerin 6grenme yasantilarini nasil
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etkiledigini incelemektir. Gergekten etkili bir egitimci olmak igin egitimciler surekli
kendilerine elestirel bir bakisla bakmali, degisim ve dénisimui dnce kendilerinde

yasama gegcirmelidirler fikrini savunmustur.

2. Okullar ve Egitimin Donugumu: Cokkultarlu egitim, okullar ve egitimde donugumu
gerceklestirmek icin kurumlarin ve egitimin tum yonleriyle elestirel olarak
incelenmesini gerektirir. Cokkultdrli okul dénisumu; &grenci merkezli egitim,
cokkultarli egitim programi, cokkulturli egitim ortami ve kaltire uygun egitim
materyalleri, destekleyici okul ve sinif iklimi, daha adil ve surekli 6lgme -

degerlendirme gerektirir.

3. Toplumun Donlgumu : Cokkultarlh egitimin nihai amaci, toplumun dénligmesine
katkida bulunmak; sosyal adalet, esitligin sdrduriimesi ve uygulanmasina katkida
bulunmaktir. Bir anlamda, Cokkulttrll egitim, toplumu dénUstirmek icin, kendini ve
okulu doénustirmeyi bir metafor ve baslangi¢ noktasi olarak kullanir. Sonugta,
okullardaki esitlik ve sosyal adalet toplumdaki sosyal adalet ve esitlik anlamina

gelebilir. Ancak o zaman ¢okkulttirli egitim amacina tamamen ulasir. (Gorski, 2010)

5.2. Tiirkiye’de Gokkiiltiirlii Egitime Duyulan ihtiyag

5.2.1. Turkiye’nin Etnik ve Dini Cesitliligi

Anayasanin 66. maddesinin Ulkede yasayan herkesi Turk olarak tanimlamasina
ragmen gerek yapilan anketler gerekse de sokakta karsilastigimiz sosyolojik
renklilik bu durumun aksini ifade etmektedir. Anadolu'nun genelde sdylendigi gibi
1071’de Malazgirt Savasl kazanildiktan sonra birdenbire Turklesiverdigi savi,
Anadolu ve Mezopotamya cografyasinda yasamis onbinlerce yilhk farkh kaltir ve
inanclarin birikimini gérmemektir. Yasadigimiz cografyanin tarihsel ve sosyolojik
renkliligini gorebilir, farkhihklarin zenginlik oldugu saviyla tartismalar yaritebilirsek

dogru ¢bziime daha kisa surede ulasabiliriz.

Turkiye toplumunu genel manada tarihsel olarak yerliler ve gé¢menler olarak ikiye
ayirabiliriz. ilki Turkler ve Tirk olmamakla birlikte Tirkiye topraklarinin yerlileri olan
Gayrimuslimler (Ermeni, Rum, Yahudi, Ezidiler ve Suryaniler) Kurtler, Lazlar, Rumca
konusan Mislimanlar ve bir kisim Araplar olusturmaktadir. ikincisi ise gégmen
topluluklardir. Bunlar agirlikli olarak Kuzey Kafkasya kodkenli topluluklar (Cerkezler,
Abhazlar, Cecenler ve inguslar), Giirciler, Osetler, Dagistanllar, Bosnaklar,
Arnavutlar, Pomaklar, Cingeneler, Giritliler, Sudanlilar, Hiristiyan Eston, Kazak,
Malakan ve Polonyalilar ve |. Dunya Savasi surecinde elden c¢ikan Arap

vildyetlerinden goé¢ eden Araplardir. 2012 yilindan beri Suriye’de devam eden
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olaylar nedeniyle Turkiye'ye gogen ve sayilari 3 milyona yaklasan Arap agirlikli

gb¢menler Turkiye'nin kimlik sosyolojisini biraz daha ¢esitlenmistir.

Konda’nin 2006 yilinda yaptigi arastirma verileri Turkiye toplumunun c¢okkultarla

yapisini géormek mumkuindur (Bakiniz Sekil 5.1).
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Sekil 13 : KONDA Tarafindan Diizenlenmis Verilere Gore Y etiskinlerde Etnik Kimlik Dagilim

Sekil 5.1: Ulkemizde 2006 yilina ait yetiskinlerin etnik kimlik dagilimlari

Bu sonugclara gore Turkiye'de yetigkinlerin (18 yas ve Ustlindekilerin) etnik kimliklerin
dagilimi % 78,1 Turk, % 1,5 yerel kimlikler, % 0,1 Asya Turkd, % 0,3 Kafkas kdkenli,
% 0,2 Balkan kdékenli, % 0,4 gb¢cmen, % 0,9 Musliman Turk, % 0,2 Alevi, % 0,3
genel tanimlayan, % 13,4 Kurt, % 0,7 Arap, % 0,1 gayrimuslim, % 0,05 Roman, %
0,07 diger Ulkelerden ve % 3,8 T.C. vatandas! seklindedir (Konda, 2006) .

Konda’nin, ayni calismada bir baska sorusu ise inangsal olarak vatandasin kendisini
nasil tanimladidi sorusuydu. Asagida gizelgede goéruldaga Gzere, Turkiye nifusunun
¢ogunlugunun kendini Masliman olarak ifade etmektedir. Mezheplere gére bakilirsa
% 81,96’sinin Sunni Hanefi, % 5,73'Gnin Alevi-Sii oldugu ortaya ¢ikmakta. Bu
veriler temel alindiginda, yetiskin Alevi nifusu 2 milyon 895 bin kisiye tekabl
etmektedir. 18 yas alti nifus dahil edildiginde tim Turkiye’de, Alevi oldugunu
sOyleyenlerin sayisi ise yaklasik 4,5 milyondur (4 milyon 587 bin). Diger bir ¢arpici

sonug, nufusun % 9,06’sinin Sunni Safii’lerden olusmasidir (Cizelge 5.1).

Bir baska calismada Turkiye’'deki dilsel cesitlilige bakildiginda vatandaslarin %
84,54'G Turkce, % 12,98i Kurtce, % 1,381 Arapca ve % 1,11'i Diger dilleri

konusmaktadir. Turkiye’de birgok farkli inangtan (Mdsliman, Hiristiyan, Yahudi vd.)
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bireylerin oldugu bilinmektedir. Turkiye nifusunun ¢ogunlugu Musliman’dir. Ancak
yukarida da belirttigimiz gibi, Muslimanlar tek bir mezhebe bagl degildir.
Mezheplere gore gesitlilige bakilirsa Musliman nifusun % 81,96’sinin Stinni Hanefi,
% 5,73’Undn Alevi-Sii oldugu gorilmektedir. Alevilerin % 43’0 Turk, % 42’si Kart, %
7’si Arap ve kalani diger etnik kdkenlerden gelen kisilerden olusturmaktadir (POLAT
& KILIC, 2013).

Cizelge 5.1: Dini kimlikler. Cizelge Konda 2006 verilerinden yararlanilarak
hazirlanmistir.

Ait Hissettigi Din ve Mezhep Yuzde
Sunni Hanefi 81.96
Sunni Safii 9.06
Sunni diger 04
Alevi 5.02
Nusayri 0.1
Sii 0.71
Diger Miusliman 2.1
Ortodoks 0.06
Katolik 0.01
Protestan ve digerleri 0.057
Yahudi-Musevi 0.013
Diger Din 0.04
Din Yok 0.47

Konda’'nin 2011 de ‘Kurt Meselesinde Algilar ve Beklentiler adli galismasinda da,
toplumdaki etnik dagilimin yetiskin nufusta yuzde 76,74’G Turk, yuzde 14,74 Kurt ve
Zaza, diger etnik kokenlerden olanlar da yuzde 8,5 oraninda olacak sekildedir.
Konda, hesaplamasiyla (yetigkin/cocuk oranlarindaki etnik gruplara bagh farkliliklar
da dikkate alinarak) tum Turkiye nufusu iginde Turkler yuzde 73,6 ile 53 milyon 377
bin, Kurtler yizde 18,3 ile 13 milyon 261 bin, diger etnik gruplarin toplami ise, yuzde
8,2 ile 5 milyon 915 bin olarak hesaplanmistir. Turk-Kurt arasinda akrabalik iligkisi
olanlar da 3 milyon 500 bin dolayindadir (Konda, 2011). Cumhurbaskani Recep
Tayip Erdogan’in, Cumhurbaskani secildikten sonra Aljazeera’ye verdigi ilk
roportajda Tlrkiye’de 36 farkli etnik kdltirin var oldugunu beyan etmesi, Ulkenin
¢ogulcu yapisinin Ulkenin en st kademesinden dile getiriimesi agisindan énemlidir.
(Erdogan, 2014)
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Turkiye, ¢cok sayida farkli etnik, dilsel, dinsel, mezhepsel ve kiltirel gruplardan
olugsan bir ulkedir. Yukarida belirttigimiz gibi, mevcut anketlere baktigimizda da bu
durum kendisini agikga ortaya koymaktadir. Ozellikle Tirkiye gibi ulus devlet
formunda bicimlenmis toplumlarda bu anketlerde net bir tablo ortaya ¢ikamayabilir.
Gerekcesi ise Turk ve Mdusliman olmayan kimlikler bu tur anketlere kaygili
yaklastiklari icin net oranin anketlere yansimadigi dusuncesini de tagimaktayim.
Yapilan birgcok arastirma ayni sonucu vermese de Turkiye'nin ¢okkultirli ve ¢ok

dinli yapisini ortaya koymasi agisindan degerlidir.

Buradan hareketle Tdrkiye’nin c¢okkultarli ve c¢ok dinli oldugunu kabul ederek,
ulkede yagayan farkli etnik ve inangtan gruplarin varligini gerekli yasal dizenlemeler
ile guvence altina almasi gerekmektedir. Bu gruplarin kendi kultdrlerini, dillerini ve
dinlerini 6zgurce 6grenip 6gretebilecekleri editsel ve politik dizenlemelere ivedilikle
ihtiyac vardir. Ulkemiz gibi cokkdiltiirli Gilkelerde kiiltirlerarasi egitimin énemi giderek
artmaktadir. Bu yolla baskin veya egemen Kkultlrle yerel kulltlrler arasindaki
bosluklar kapanacak, 6drencinin duygusal ve biligssel olarak Ulkeye entegrasyonu
saglanacak ve aidiyet bagini daha kuvvetli bir hale gelecektir. Farkli kodlardan gelen
topluluklarin seslerini, hislerini, umutlarini dikkate alan demokratik, esitlik¢i ve

¢ogulcu egitim mufredatlarina ihtiyac vardir.

5.2.2.Tiirkiye Artik Bir Gé¢ Ulkesidir

Temelini 1950’lerden sonra alan ‘multiculturalism’ Turkgedeki karsiligi Cokkulttrltlik
kavrami, kavramsallasmasinin temelini kita Avrupa ve Amerika’ya olan goégclerle
aldigini ilk Unitede ifade etmistik. Artik Ulkeler tek bir kimligin varhgi yerine ¢ogul
kimliklerin varhdi gérmeye ve konusmaya basladilar, ulusal yurttaglk yerine esit
vatandas kavramini dlkenin selameti ve olumlu toplumsal iklimi i¢in kultlrel ve
sosyal politikalarin merkezine koymaya galigtilar. Turkiye, tarihsel olarak farkli inang
ve kdultdrlerin mirasiyla yarina yol almaya caligsirken 15 Mart 2011 tarihinde,
Suriye’de patlak veren kriz dinyanin en buyulk nifus hareketi ve miilteci krizlerinden
birini yaratmistir. Nisan ayinin sonunda ise Suriye’den ilk go¢ kafilesi siniri asarak

Tarkiye'ye giris yapmislardir.

Ulkeye dahil olan gégmenler kiltirlerinden ve degerlerinden feragat ederek
gelmiyorlar. Yasanan bu zorunlu toplumsal hareketlere karsi Ulkeler mevcut duruma
gore egitsel politikalar Gretmek zorundadir. Oncelikle egitim sahasinda Suriyeli
gocmenler icin anadilde egitime entegre olarak Turkce dersinin ikame edilmesi
gerekir. Bunun disinda gerek medya sahasinda gerek sosyal sahada yasal

dizenlemeler yapilarak gég¢menlerin kendilerini yabanci hissetmenden, baska
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sorunsalliklar Gretmeden Ulkeye aidiyetlikleri perginlestiriimelidir. Nitekim Castles ve
Miller'e gore; “Gog¢ eden insanlarin gelenekleriyle, dinleriyle, aligkanliklariyla farkh
olan toplumlardan geldiklerini, farkli dilleri konustuklarini ve kultirel pratiklerinin
farkli oldugunu; gittikleri Ulkelerde genellikle dusuk sosyal statulu is kollarinda
yogunlastiklarini; agirlikh olarak dusuk gelir grubundaki insanlarin yasadigi yerlerde
toplumdan ayri bir yasam surdurduklerini; kulturel olarak dillerinin ve kultirlerinin
bazi unsurlarini en az birka¢ kusak boyunca koruduklarini gostermektedir (Castles,
2008, s. 18). Yine son verilere baktigimizda, icisleri Bakanligi Gog idaresi Genel
Mudura Atilla Toros, Turkiye’de 2 milyon 255 bin 299 kayith Suriyeli bulundugunu ve
bunlarin 279 bin 574°Gnin kamplarda kaldigini belirtti (AA, 2016). Son gdglerle
beraber Turkiye’'nin demografik yapisinda ciddi degisimler meydana gelmistir.
Buraya gelen insanlarin sayisina ve Ulkelerinin gelecegine dair belirsizlik olmasi
Turkiye’nin bu konuda klasik asimillasyonist anlayis yerine ¢odulcu ve kiltlrler arasi

pedagojiye donuk politikalar Gretmesini zorunlu kilmalidir. Bu noktada,

Kiltirlerarasi egitimin gdé¢ baglaminda su agidan énem kazanmaktadir: ilki, yeni
Ulkede toplumsal uyumun saglanmasi. Kdlttrlerarasi egitim farkli grup baglaminda
ise bireyin kisisel gelisimi ve bulunulan Ulkede toplumsal uyumun saglanmasi
acisindan onemlidir. Bu fikre paralel olarak Coskun, gdé¢  olgusu  alanindaki
deneyimleri dikkate aldigimizda, bir kisi tarafindan iki farkl toplumda Ustlenilecek bir
rol, iki kiiltiriin etkin oldugu bir ortamda olusan iki dilli bir benligi gerektirir. Oncelikle
bir gocmen egitim programinin gelistiriimesi ve uygulanmasi, okul i¢i ve digi
alanlarda égretim bilgisi baglaminda bir dizi énlemlerin alinmasini gerektirmektedir
(Coskun, 2016, s. 58). Cok dilli, kalturld ve dinli gercekligimiz kabul ederek bu
konuda Avrupa ve Amerika kitasindaki deneyimlerden faydalanmamiz
gerekmektedir. Kisi yasamin diger olumsuzluklarinda vyeteri kadar magdur
olmusken, bir de hakkim kalttrin tek dinli, mezhepli ve dilli politikalarindan magdur

olmamasi lazimdir.

5.3. Gliniimuzde Kiurtgenin Kamusal Alanda Belirginlesme Girigimleri

Turkiye'’de Cumhuriyet tarihi, bir bakima, sistemin farkli kurumlar araciligiyla
Tarkgeyi arindirip standartlastirma ve llke genelinde Turkgeyi tek dil olarak egemen
kilma politikasinin bir tarihi olarak okunabilir. 12 Eylil 1980 askeri darbeden sonra
hazirlanan 1982 Anayasasinin 42. Maddesine gére, “Turkgeden baska higbir dilin,
egitim ve 06gretim kurumlarinda Turk vatandaglarina anadilleri olarak

okutulmayacagini ve dgretilemeyecegini” net olarak dayatiyordu. .
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Bu yasaklamaci anlayis tUlkedeki diger gruplara nazaran niceliksel olarak fazla olan
Kartleri (Klrtgeyi) daha fazla sistemle karsi karsiya getirmistir. Turkiye'de dil
calismalari kultirel sahanin yerine siyasal veya politik sahanin oncelikli tartisma
konusu olmustur. Turkiye de Kirt sorunu denilince ilk olarak Kirtgcenin statlisiinin
ne olacagi sorusu akla gelmektedir. 2002 de baslayan AKP iktidari ile birlikte dille
ilgili olumlu gelisme yasanmistir. Bu gelismeleri daha sonraki bdlimlerde ayrintili

deginecegiz.

5.3.1. Mecliste Kurtce hitap dili tartigmasi

Mecliste Kirt¢cenin cumhuriyet sonrasinda dil olarak gorinur olmasini saglayan
sembolik olay 1991 de DEP Diyarbakir milletvekili Leyla Zana’nin kursude Kurtce
ettigi yemindi. Bunun akabinde Leyla zana ve arkadaslarinin Milletvekillikleri 1994
yihinda dasiralmis, hapse atilip, mevcut partileri kapatilmigtir. Olayin Gzerinden 19
yil gegmesinden sonra BDP’nin telif haklariyla ilgili Kurtce arastirma onergesi
okunurken tutanaklarda Kirtge yasagi delindi. Tutanaklarda Sivan Perver ‘Siwan
Perwer’, Halepce kelimeside ‘Xalepce’ olarak yer aldi. Gerek meclis, gerekse de
BDP bu sure zarfinda sorumlu davranmistir. Yine 2009 yilinda DTP Genel Baskani
Ahmet Turk, “BM Dlnya Anadili GUni” konusmasini Kurtge yapinca meclis birden
kendini Kurtge Uzerinde tartismanin iginde bulmustur. Ve meclis tutanaklarina

“bilinmeyen bir dil” olarak gegmistir (inal K. , 2012).

1 kasim 2015 genel secimlerinde Agri’dan milletvekili secilen Leyla zana’nin meclis
yemin metnini okumadan Kiirtge, "Bi Heviya Asiti Ki Bi Rimet U Mayinde" (Onurlu
ve kalici bir barig umuduyla) ifadesini kullandi ve yeminde yer alan 'Blylk Turk
Milleti' ifadesini 'Buyuk Turkiye Milleti' olarak okuyarak 24 yil sonra kendisiyle

Ozdeslesen yemin krizini tekrar gindeme getirdi.

Bu konusmayla, HDP Agri Milletvekili Leyla Zana’nin meclis ¢alismalarina katilmasi
engellendi. Kirtge ile Ozdeslesmis Leyla Zana'nin meclis Uzerinden sistemi

zorladigini rahatlikla sdyleyebiliriz.

5.3.2. Cokdilli belediyecilik girigimleri

Hukuksal olarak Kirtge, yerel yonetimler sahasinda da engellerle karsilagsmistir.
Bazi belediyeler Kirt¢ce'nin yerel ydnetimler sahasinda kamusallasmasi icin
girisimlerde bulunmuglardir. Ornegdin 2007 yilinda Diyarbakirin Sur Belediyesi,
Cokdilli belediyecilik hizmetlerine baglamistir. Akabinde Belediye Baskani Abdullah
Demirbas, Belediye Meclisi'yle beraber gorevden uzaklastirimigtir. Belediye

bagkani yaptigi aciklamada Sur Belediyesi eleman alirken (Kurmanci, Zazaki,
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Ermenice ve Sdiryanice) dilerinden birini bilme sartini aradiklarini ifade etmistir.

Konusmasinin devaminda mesela temizlik faaliyetlerinde 6rnegin %10 ¢op
toplama bilinci varken, biz kalktik halkin kendi anadiliyle anlatarak bu orani %80-
90’a kadar yulkselttik. Kadina yonelik siddetin ortadan kaldiriimasi ile ilgi halki
bilinglendirdik. Organ bagisi igin Kirtge'’yi kulandik. Amacimiz Turk¢e’'nin yani sira
Kiirtce, Ermenice, Siryanice, ingilizce ve Arapgayl kulanmakti. Ne yazik ki bu
girisimimiz olumlu karsilanmadi” (inal K. , 2012) . Nitekim i¢ isleri Bakanhgi
tarafindan goérevden alinan belediye baskani mahkemeden beraat ile goérevine

dénmustar.

2010 yilinda "iki Dilli Hayat Projesi’nin hayata gegirme projesini Van Belediyesi'yle
beraber Cizre Belediye’si de bu karari alip uygulamigtir. Van Belediye Baskani Bekir

Kaya verdigi roportajda hizmet verdikleri diger alanlarda da iki dilin esas
alinacagina deginerek, sunlari kaydetti: "Bundan bdyle belediyenin yayinladigi bitin
belgeler, basin yayin faaliyetlerinin hepsi iki dilli olacak. Ozellikle toplantilarimiz,
halkla yarattigumuz calismalarda, qittigimiz mahalle veya bodlgenin istemi
dogrultusunda, istediklerinde Turkge, istediklerinde Kurtge toplantilar yapacagiz.
Vatandaslarla diyalog kurarken, kimin hangi dili iyi anladigini ve kendisini hangi dilde
iyi anlattigini g6z 6nunde bulundurarak konusacagiz. Tabi bu, ‘biz resmi dili kabul
etmiyoruz, resmi dilin disinda bir seyler yapmaya c¢alisiyoruz’ anlamina gelmiyor”
(Ntvmsnbc, 2010). Uzun dénem Diyarbakir Belediyesinde baskanlik yapan Osman
Baydemir'in kendisi hakkinda acilan davalarin %70Q’ini Kurtge kullanimdan kaynakh
oldugunu ifade etmesi, yine Midyat Belediyesi’ni iki dilli’ yasam projesi kapsaminda
Tlrkce, Kirtce. Suryanice ve Mihellemice tabelalarini asmasi akabinde mahkeme
karariyla tekrar indirilmesi boélge belediyeleri ile resmi mevzuat arasinda kalmig bir

Kurtce'yi gdrmekteyiz.

5.3.3. Kiirtge anadilde egitim talebi

2001 Kasim ay igerisinde istanbul Universitesi’nden bir grup dgrenicinin, okuduklari
Universitelerin ilgili birimlerine bagvurarak anadilde egitim talep etmislerdir.
Universite binyelerinde Kirtge'nin segmeli ders olarak okutulmasini talep eden
dilekce verme eylemine, 871 kisinin gbzaltina alinmasi, kayitlara gegen 43 iskence
vakasi, érgut Uyeligi ve 6rglite yardim ve yataklik etme gerekgesiyle 91 tutuklama,
bir hafta ile bir yil arasinda 980 uzaklastirma cezasi ve 104 tasdikname ile karsilik
verilmistir. Diger taraftan polislik ve savciliklar harekete gecgerek goéz altilari ve
tutuklanma silrecini baglatirlar. Sancara gére uygulamanin butinid “dilekge
hakki”na hukuk digi bir midahaledir; zira basta dilekge hakkini givenceye almis

Anayasanin 74. maddesinde ve Dilekge Hakkinin Kullaniimasina Dair Kanun'da
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dilekge hakkina “igerik” yonunde bir sinirlama éngortilmemistir (Sancar, 2002, s. 4-
5). insanlarin anadillerini siirekli maruz kaldiklari kamusal alanda kullanma istegi ve
ogrenme talebi, geliskin demokrasilere olmamasi gereken bir durumdur. Bu talep
gelmeden devletin esitlik¢i ve kapsayiciigi buradan devreye girerek bu sorunu

cbzmesi gerekirdi.

Kurtgce'yi resmiyetsel ve kamu sahasinda var etme girigsimlerinin bir diger ayagi
2010-2011egitim 6gretim yilinin basinda Kurt Dili Arastirma, Geligtirme ve Egitim
Hareketi'nin (Tevgera Ziman 0 Perwerdehiya Kurdi - TZPKurdi) ¢cagrisiyla okulun ilk
haftasinda velilerin gocuklarini okula gondermemeleri talebeni dile getirmiglerdir.
Donemin siyasal iktidarindan da anadilde egitime bir an 6nce gegilsin baskisini
yapmaya calismiglardir (inal K. , 2012). Baglayan bu kampanyanin akabinde
donemin basbakani anadilde istediginiz kurslarinizi agabilirsiniz. Ama bizden resmi
olarak anadilde egitim beklerseniz, bunu bizden beklemeyin. Turkiye'nin resmi dili
Turkge'dir cevabini vermistir (SP/EO, 2010) .

Anadilinde egditim hakkina yonelik taleplerden son bir drnege daha yer vermek
gerekirse, 2014 yili Eylil ayinda Diyarbakir, Sirnak ve Hakkaride KURDI-DER,
Egitim-Sen ve MAPER tarafindan Kirtge egitim vermek Uzere agilan okullara mihur
vurulmus, bunu protesto eden 19 kisi de gdzaltina alinmigti (Strmeli, 2015, s.
117).Son yillarda gerek Kurt 6grencilerin, ailelerin talep ve kampanyalari ayni
zamanda Turkiye igerinde ve uluslararasi kampanyalarla Kurtgce’nin daha gorinir

oldugunu rahatlikla ifade edebiliriz.

5.4. Cokkulturlii Egitim ve Alevilerin Talepleri

Cumbhuriyetin kurulugsundan giinimuze devletin, din editimini verilis bigimi hakkinda
¢ok blyuk tartismalar ola gelmistir. Bu tartismalar genel manada din dersi zorunlu
mu, yoksa se¢meli mi olsun, devlet elini dinden ¢gekmeli mi, gerek diyanetin gerekse
de okular da verilen din derslerinin suni Hanefi mezhebini temel almasi ciddi
tartismalari beraberinde getirmistir. Mevcut durumda ise 1982 Anayasasinin 24.
maddesine gore din kulturd ve ahlak bilgisi dersi ilk ve ortadgretimde zorunlu bir
ders olarak yer almasi ve diyanet igleri baskanhgina ayrilan buyuk blutceye ragmen
sadece bir inanci ve bir mezhebi merkeze aldigindan o6turu elegtiriler gunceligini
korumaktadir (Aslamaci, 2008). Cumhuriyetin kurucu ideolojisine goére makbul
vatandas kategorisine tam olarak girmeyen alevi vatandaglarinin talepleri Dersim
hadisesinden, din derslerine oradan diyanetin varligina gotirecek kadar ¢ok boyutlu

bir sorunun adidir. Uzun yilardir Kirt sorunu ile beraber en fazla gindeme gelen
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diger énemli bir sorundur. Devletin herkesi, Turk-Stnni ve sekuler kabul eden ve
bdyle olmaya zorlayan kurucu ideolojisi; geleneksel-devletgi olmayan Sinnileri, Tark
olmayanlari, Alevileri farkh yontemlerle baski altina almaya g¢alistigini gérmekteyiz.
(Demir & ipek, 2015). Anayasamizin 10. Maddesi; “Herkes, dil, irk, renk, cinsiyet,
siyasi dusince, felsefi inang, din, mezhep ve benzeri sebeplerle ayrim
gbzetmeksizin kanun Oniinde egittir. Hi¢cbir kimseye, aileye, ziimreye veya sinifa
imtiyaz taninamaz” demektedir. Toplumumuzun hatiri sayilir blytk bir inang
toplulugu olan Alevilerin en blytk istegi Anayasanin 10. Maddesinin tam manasiyla
uygulanmasidir. Boylelikle (lkemizde alevi inancina tabi vatandaslarin artik
dislanmayacagl, horlanmayacagi, asagllanmalara ve mahalle baskisina maruz
kalmayacaklarini distnmekteler. Cumhuriyetin  kurulusundan gunidmuize alevi
mezhebine mensup vatandaslarin inang ritiellerini yerine getirmeleri gerekgesiyle
gerek toplumun beli kesimi gerekse de devletin bir cok kurumu adete dislama ve
olumsuz uygulamalarla Alevileri magdur etmislerdir. Genel manada inanglarina
saygl gosterilmesini beklemekle beraber rizalari olmadan ¢ocuklarina dayatilan suni
islam anlayigindan rahatsizdirlar. Mahalle baskisinin bariz érneklerinden olan
cumaya gitmiyor musun, namaz kilmiyor musun, sen Mdusliman degil misin,
cemlerinizde mum séndu var mi, neden 30 glin oru¢ tutmuyorsunuz vb sorularla
surekli taciz edildikleri ayni zamanda baglarina bir geyler gelecedi endisesiyle
korktuklarini dile getirmektedirler. (Alevi Bektasi Enstitist, 2013). Bu gune kadar
gerek saha arastirmalarinda gerekse sempozyum ve makalelerden yola gikarsak

Alevilerin temel taleplerini su sekilde 6zetlemek mimkUindur.

5.4.1 Diyanetin yeniden yapilanmasi sorunu

Diyanetin, belli bir kesimin inancini temel alarak, bu kesimin inancini adeta tim
yurttaglara egemen kilmakla goérevli ve yetkili hale gelmistir. Alevi toplumunun
diyanetin varligina dair genel manada iki temel goérisi bulunmaktadir. Birinci géruse
gore devlet laik olmalidir. Laik olan devlet dinden elini gekmelidir. Teke, Cem evi,
Cami, Kilise ve Sinagog gibi inan¢g mekanlari o inancin mensuplarinca igletilip
finanse edilmeli goérislyle beraber ikinci bir gériis ise devlet diyaneti
kaldirmayacaksa o zaman diyanetin temelde reformasyona tabi tutulmasi lazim.
Ozetle tekrarlamak gerekirse, Aleviler agisindan din ve inang dzgurliigl ilkesi ve
esitlik prensiplerine uygunluk son derece oOnemlidir. Kendi gelenekleriyle ve
inanclariyla yagsamak istemektedirler. Diyanet gibi yurttaglarinin din ve inang
ihtiyacini karsilayan bir kurum s6z konusu oldugunda bu ilkelere uyularak yeniden
yapilandirmaya gidilmesini olmazsa olmaz kosul olarak gormektedirler. Diyanetin

tum inang gruplarina karsi esit olmasi ile beraber bir inan¢ grubunu baz almamall
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veya farkh inanglara karsi pozisyon almayan bir tutum icerisinde olmahdir (Alevi
Bektasi Enstitlisu, 2013).

5.4.2 Din egitimi sorunu

Ulkemizde verilmekte olan din egitimi dersi gayrimislim vatandaslarin muaf tutulup
ulkede farkh mezhebe sahip vatandaslarin taleplerini dikkate almayan beli bir
mifredat programi herkes igin zorunludur. Alevi inancina mensup vatandaslar bu
duruma kars! yilardir miicadele vermekteler. Avrupa insan Haklari Mahkemesi’nin
kararlarina ragmen dersin iceriginin bu gune kadar revize edilmemesinden
sikayetciler. Alevilere gore din dersinin igerigi “dlinya dinler ve inang tarihini
sosyolojik-antropolojik agidan” incelemeyi icermelidir. Bu dersin 6ncelikle zorunlu
olmaktan cikariimasi gerektigine inanmaktadirlar. Ayrica dersi verenlerin din
sosyologlari, tarihgiler, din antropologlari ve sosyal psikoloji alaninda uzman kigilerin
olmasi gerektigini disinmekteler, dersin zorunlu olmaktan c¢ikarilip se¢meli hale

getirilmesi fikrinde ortak gorist paylasmaktadirlar.

5.4.3 Cem evlerinin ibadet yeri kabul edilmeyisi sorunu

Alevi inancina mensup vatandaslarin inancglarini yeri getirdikleri, semahlarin
doéndldiagd, bircok sorunlarin  ¢ozildagld, gulbanklarin okundugu, cemlerin
donuldugu kisaca inanclarina ait rittellerin yerine getirildigi ibadet yeridir cem evi.
Alevi toplumunu icin gerek devletin gerekse de yanlis algilarla sekillenen toplumun
bakis agisi rahatsiz edicidir. Sorunun kaynagini iki temel boyut Uzerinde
oturtuyorlar. Sorunun birincisi, cem evlerinin yasal bir statiye kavusmamis olmasi
diger ibadet mekanlari olan Cami, mescit, kilise, havra ve sinagoglarin yararlandigi
elektrik su gibi giderlerin kargilanmamis olmasindan kaynaklanan ekonomik boyut.
Camilere, imamlara, okullarda din egitimini veren 6gretmenlere kendi vergilerinden
para aktariimasina ragmen cem evlerinin bir bakima inan¢g mekani olarak karsilk
gérmemesi buraya kaynak aktariimamasi kendilerini Gzmektedir. Sorunun ikincisi
ise, cem evinin ibadet yeri olarak devlet nezdinde kabul gbérmemesinden
kaynaklanan olumsuz gelismelerdir. Aleviler inanglarina ait mabedin kabul
gbrmemesinden 6tlrl kendilerini esit vatandas olarak goérilmedigini distinmekteler
(Demir & ipek, 2015). Genel manada baktigimizda alevi inancina mensup insanlarin
devletten isteklerini su sekilde siralayabilir; Diyanet Isleri Baskanligrnin farkl inang
ve mezhebe mensup herkese esit mesafede olmasi, cem evlerine yasal bir kimlik
kazandiriimasi, alevi toplumuna ait degerlerin glivence altina alinmasi, zorunlu din
dersinin kaldirilmasi vatandasin tercihine gére bu dersin secilmesi, okul ders
kitaplarinin butin inang ve mezheplere kargl tarafsiz olmasi gibi isteklerde

ortaklastiklarini gérmekteyiz. Yukarda ifade edilen sorunlar ve buna donulk talepler
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her ne kadar alevi toplumun talepleri olarak gérinse de demokratik ve ¢ogulculugu
esas alan tum toplumlar, azinlikta kalanlarin taleplerini yasal ve anayasal guvence
altina almaktadirlar. (")rnegin Ulkemizde Kiurtleri, Araplari, Ermenileri, Rumlari,
Sdryanileri ve diger inang ve etnisite mensuplarini zulme maruz birakan siyasal,
hukuki ve kultirel etmenler Aleviler icin de gecerli gérinmektedir. Burada esas
alinmasi gereken vyeni bir anayasa ile Tulrkiye toplumunu olusturan fakli
bilesenlerinin  taleplerini glvence altina almaktir. Kapsamli demokratik

dizenlemelerle birgok sorunumuzu minimize edebiliriz.

5.5. Turrkiye’de Kiiltiirlerarasi Degerlere Donuk Atilan Olumlu Adimlar

Dunyada meydana gelen go¢ hareketleri, yerel kultur ve inanglarin kendilerini
goérindr kilma micadelesi sonucunda c¢okkiltlrli egitim ve politikalar zorunluluk
haline gelmistir .TUrkiye cokkudlttrltlik yapisini kabul etmesi 1990’1 yilarin basinda
baslamistir.

Hazirlanan rapor ve ¢alismalardan bazilari sunlardir:

o “Kurtce televizyon ve radyo yayini yapilmasinin énundeki yasaklar kaldiriimalidir.
Anadil yasagi kaldiriimali, Kartler kendilerini hayatin her alaninda 6zgurce ifade
edebilmelidir’ (SHP Raporu, 1990),

e “Klrt sorunu etnik duyarliliklara kargi demokratik yaklasimla c¢ozular” (CHP
Raporu, 1999),

o “Kurtlerin kendilerini ifade edebilecekleri dizenlemelere gidiimeli” (Anavatan
Partisi (ANAP) Raporu, 1993),

¢ “Demokrasi Tarkin de, Kirdin de hakkidir” (Anap Raporu, 1993),

o “Klrt realitesi, Kirt kimligi ve dili kabul edilerek Kirtlerin siyasal haklari
verilmelidir.” (Adnan Kahveci Raporu, 1992) (Meclis Arastirma Komisyonu, 2013, s.
48-52).

Doénemin Bagbakani Demirel, gazetecilere yaptigi agiklamada“ Etnik farkliliklarimiz
zenginligimizdir. Dil, din, irk ayrimlariyla birlikte ama o farklari gorerek hep birlikte
yasamak bizim asil amacimiz budur. Sen Kirtsiin, sen Cerkezsin, sen ne isen osun
fark etmez. liste tam bu noktada anayasa vatandasliyi geliyor. Anayasal

vatanperverlik geliyor. Ulkede hep beraber bu anayasal vatandasliga sariimak
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gerekiyor. Herkesin anayasa vatandasi oldugunu bilmesi ve Turkiye'ye bu

toplulugun bir pargasi olarak sarilmasi gerekiyor.” (Nayman, 2011:41).

Gelismis ulkeler kadar olmasa da diyebiliriz ki Tuarkiye, 1990’larda sorunlarinin
tespitini  yapmig, 2000’ler ise bu sorunlarin ¢b6zimine doéndk calismalar
gerceklestiriimistir. 2002°den buglne AKP hikimetleri énemli yasal dizenlemeler

gerceklestirmiglerdir. Bunlardan bazilari sunlardir.

Basbakanlik insan Haklari Danisma Kurulu biinyesinde kurulup “Azinlik Haklari ve
Kialtirel Haklar Calisma Grubu” 20004 yillinda c¢alismalarini raporlastirarak
basbakanhiga sunmasiyla Ulkede tekrar farkli etnik ve inangta olanlarin haklarini
tartismaya acmistir. Raporun sonug kismina baktigimizda Turkiye'nin tarihsel olarak
aldigi cokkdltirli mirasin Kemalist devrimle tekkdltirlige evrilmeye calisiimigtir.
Gunimuaz 1920 ve 1930’lularin  Avrupa’si degil 2000’lerin Avrupa’sidir. Artik
yasalarimizi ¢ok kimlikli, cokkulturli 6zgurltkleri ve ¢ogulculugu merkeze almahdir.
insan hak ve ozgirliklerini merkeze alan uluslararasi sézlesmeleri derhal kabul
etmeli, Avrupa Konseyi Cerceve Sozlesmesi ¢ekincesiz imzalamalidir. Alt kimlik ve
inanglara dair gekincelerinden vazgec¢melidir (Azinlik Haklari ve Kultirel Haklar
Calisma Raporu, 2004).

19 Temmuz 2003 tarihinde ulusal televizyon, radyo ve gazetelerde farkh dil ve
lehgelerde calismalar yapilmasina imkan tanindi. 25.01.2004 tarihinde, “Turk
Vatandaslarinin Glnlik Yasamlarinda Geleneksel Olarak Kullandiklari Farkh Dil ve
Lehgelerde Yapilacak Radyo ve Televizyon Yayinlari Hakkinda Yonetmelik”
¢ikarilarak yerel dillerin é6nunu agmistir. Bu Yonetmeligin 5. Maddesine gore ;Yerel
dil ve lehgelerde yayinlar yalnizca yetiskinlerin haber alma, mizik dinleme ve
kdlturel tanitimlarina déndk calismalarinda yayinlar yapabilecekler. Radyo igin
ginde 60 dakikayr gegmemek kaydiyla haftada bes saat, televizyon ise gunde 45
dakikayr gecmemek kaydiyla toplam dort saat yayin yapabilecedi imkanini

sunmustur (Salihpasaoglu, 2007, s. 1044).

Haziran 2004 tarihinden itibaren TRT, Bosnakga, Cerkezce, Arapca, Kirtce
(Kurmanci ve Zazaki) dillerinde televizyon ve radyo programlari yayinlanmaya
basladi.1 Ocak 2009'da, 24 saat sureyle Kirtce yayin yapan TRT-6 yayin hayatina
bagladi (Rapor, 2007, s. 19). Buna paralel olarak egitim sahasinda da 6nemli
gelismeler meydana gelmistir. MEB tarafindan Ermenice ders kitaplari hazirlanmis
2010-2011 wyilhin itibaren ermeni okullarinda Ucretsiz dagitilmistir. Yine temelini
4+4+4 egitim sisteminin bir yansimasi olan segmeli dersler icerisine ‘yasayan diller

ve lehcgeler’ eklenerek okullara istenilen oranda 6grenci bagvurdugu takdirde 2
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saatlik talep edilen dillerin egitimi verilir ibaresi yonetmeliklerle guvence altina

alinmigtir (Meclis Arastirma Komisyonu, 2013).

Mardin Artuklu Universitesi Rektorligii 2009 yillinda Yasayan Diller Enstitiisi
kurarak binyesinde Kuirt¢e, Arapca, Suryanice dillerinde yuksek lisans programlarini
acmigtir. 2011 yillinda Tunceli Universitesi Kiirtge'nin ( Kurmanci —zazaki)
lehcelerinde ve Arap Dilli ve Edebiyati Ana Bilim Dal’'ni, akabinde 2012 yillinda
Dicle Universitesi * Kirt Dilli ve Edebiyati” anabilim dalini agmiglardir. 2010 da Mus
Alparslan Universitesi dort yillik lisan programiyla Kirt Dilli ve Edebiyati Bolimi'nii
kurarak egitim fakiltesinde o6grenci yetistirmeye baglamistir. Yine 2011 Bingodl
2013'te ise Siirt Universitesi Yasayan Diller Ensitiitilerini kurmuslardir (Meclis

Arastirma Komisyonu, 2013).

2002 yilinda ise farkli inangtan olan topluluklar ibadet kurumlarini agabileceklerinin
onlndeki yasal engeller kaldiriimig, c¢ocuklara farkl dillerde isim verilmeye
baslanmistir. 2003 yillinda cemaat vakiflarinin mulk edinmelerini biraz esneten
dizenlemeler getirilmis,2013 yillinda ise mahkemede saniklar kendilerinin daha
rahat savunmak icin anadillerinde savunma yapabilmelerine imkani saglanmistir

(Meclis Arastirma Komisyonu, 2013).

Yukaridaki ¢alismalara ek olarak toplumda genel manada barig iklimini insa etmek
adina 2009 da baglatilan “ Milli Birlik Ve Kardeslik Projesi” 2012 yilinda bir Ust
asamaya gecerek ¢6zUm suresi adini almistir. Bu streg iceriksel olarak farkl
mezhep, inan¢ ve Kkultirlerin kamusal alanda siyasi haklarinin taninmasini
amaglamistir. Cézim slreci ¢okluk iginde birlik, birlik iginde ¢okluk siariyla Ulkeden
kardesligi tesis etmek igin 01.10.2014 tarihinde ise kanunlasarak resmi gazete de
yayimlanmistir (Resmi Gazete, 2014). Baslatilan barig slreci 2015 Haziran
secimlerinden sonra siyasi gelismelerden 6tiri Cumhurbagkani Recep Tayip
Erdogan’in yaptigi “¢6zim slreci buzdolabindadir’ agiklamasiyla simdilik durmus

gorunmektedir.

Tarkiye’nin son yillarda attigi birgok olumlu hamleyi dnemli gérmekle beraber gerek
konjektlrel gelismelerden gerekse de ulus-devlet refleksiyle yasal ve anayasal

olarak ¢okkulturli ve ¢ok inanclilik noktasina istenilen noktaya gelmedigi aciktir.

5.6. Turkiye’nin Kulturlerarasi Degerlere Doniik Atmasi Gereken Adimlar

Klltlrlerarasi degerlere yonelik politikalar gerek siyasi sahada gerekse de teorik

manada kendini dayatan kosullardan kaynakh degisimlerin eseridir. Kultlrlerarasi
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kavrami, varhgini ve guncelligini iki onemli gelismeden almaktadir. Birinci gelisme
ikinci Dinya Savasi’’ndan sonra Avrupa Kitasr’'na olan yodun gé¢ ikinci husus ise
ulus-devlet sinirlarinda hapsolmus farkli inan¢ ve kimliklerin kendi 6zgunlUkleriyle
var olma mucadelesidir. Ulus-devlet formuna gore toplumun tum katmanlarini yasal
ve anayasal duzenlemelerle Turk kimligine hapsetmek cesitliligi, coksesliligi
gormemektir. Daha Onceki Unitelerde belirtildigi gibi merkeze konan kulturle, diger
kiltdrler arasinda dinsel ve dilsel manada hiyerarsik bir iliski kurmak Ulkenin baris
iklimini tehlikeye atmaktir. Her insanin kendi dinini, dilini, kiltarel renkliligini 6zgtrce
yasama ve sonraki kusaklara aktarma hakki vardir. Ulkemiz insanlarinin da bu
haklardan yararlanmasi en dogal insani taleptir. Aksi takdirde vatandas ile devlet
surekli karsi karsiya gelecek mutsuz bir vatandas mutsuz bir devleti var edecektir.
Ayni zamanda farkli yapilarin, egitim sahasi igerisinde birbirlerini nasil algiladiklari
da onemlidir. Farkli artlardan gelen gruplarin yasamlarini, umutlarini ve hayallerini
yansitan egitim programlari Ulke icerisinde birlestiricili§i daha artiracaktir. Bundan
sonra devletin ideolojisi, kati ulus-devlet mantiindan kopup, demokratik ve
kiltdrlerarasi degerleri 6nemseyen bir noktaya gelmelidir. Dolayisiyla birgok alanda
yasal ve anayasal dizenlemeler yapilarak demokratik, kiltirlerarasi degerlere bagl

ve hukuk kuralarina saygih bir tlke inga edilmelidir.

5.6.1. Atilmasi gereken yasal adimlar ve uluslararasi belgeler

Tarihsel olarak farkh kiltir ve inanglarin bir birine saygi duydugu Anadolu
cografyasinda tekrardan farkli kultirlere yasam alani acgilmasi istenilen bir
durumdur. Yonunu bati demokrasisine ve evrensel insan haklarina gevirmis bir
toplumun déncelikleri arasinda demokratik ve ¢ogulculugu esas alan yasalari devreye
sokmak olmaldir. Oncelikle uluslararasi belgelerin inang, dil ve kultir haklarina

yaklagimina bakmakta fayda vardir.
BM Belgesi

26 Haziran 1945 tarihinde San Fransisco'da, Birlesmis Milletler Uluslararasi
Orgitlenme Konferansi sonucunda imzalanmis ayni zamanda 24 Ekim 1945'de
yurarlige girmistir. Daha sonralar bircok degisiklige ugramig Tuarkiye ise bu

Antlasmayi 15 Agustos 1945'de imzalamigtir.

1. Madde'nin 3. Bendinde "ekonomik, toplumsal, kultlrel ve insancil nitelikteki
uluslararasi sorunlarin ¢ozumunde ve Irk, cinsiyet, dil ve din ayrimi gozetmeksizin
herkes igin insan haklarina ve temel 6zgurluklere saygiyi gelistirip 6zendirmede
uluslar arasi isbirligini gerceklestirmek" ifadesine vurgu yapilmistir. Yine 55.

Madde'nin " ¢ Bendinde "irk, cinsiyet, dil ya da din ayrimi gézetilmeksizin herkes icin
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insan haklari ve temel 6zgurluklerin evrensel olarak saygl gormesi ve gozetilmesini

guduler" denilmektedir. (egitimsen, 2004 )

insan Haklari Evrensel Bildirgesi: BM catisi altinda olusturulan komisyonca
hazirlanan belge 10 Arallk 1948'de BM Genel Kurulu'nca onaylandiktan sonra
yurarluge girmigtir. Bildirgenin 2. Maddesinin 1. paragrafinda "herkes; irk, renk,
cinsiyet, dil, din siyasal ya da baska bir goéris, ulusal ya da toplumsal kbken,
milkiyet, dogus ya da benzeri bagka bir statii gibi herhangi bir ayrim gbzetilmeksizin

bu bildirgede tim hak ve ézgdirliiklere sahiptir" (Egitimsen, 2004 , p. 23).

Daha 6nceleri BM belgelerinde azinliklarin ve yerli gruplarin kendi dillerinde egitim
gbrmelerine vurgu yapilmamisken, 1992 tarihli Ulusal ya da Etnik, Dinsel ve Dilsel
Azinliklara Mensup Kisilerin Haklarina Dair BM Genel Kurulu Bildirisinde bir adim
daha ileri giderek devletlerden azinlik mensubu Kkisilerin anadillerinde egitim
gbrmeleri ya da anadillerini 6grenmeleri igin uygun Onlemleri almalarini talep
etmektedir (Ombudsman, 22).

4 Kasim 1966'da UNESCO Genel Konferansi tarafindan Uluslararasi Kulturel
isbirligi ilkeleri Bildirgesi benimsenmistir. Bildirgeyle kiltiirel etkinliklerden sorumiu
hiklimetlere, resmi makamlara, érgltlere ve kurumlara bir ¢ok 6nemli &éneriler
sunmustur. Madde 6’ya goére; Uluslararasi igbirligi, yararli roliyle tim kaltirlerin
zenginlesmesini gudulerken her birinin ayirict 6zelligine saygi gosterir. Yine 7.
Maddenin 2. Bendine goére kultarel igbirliginde, bir dostluk ve baris ikliminin
yaratilmasi i¢in 6zendirici olan dusunce ve degerlere agirlik verilmelidir. Tutumlarin
ve goruslerin aciklanmasinda digsmanhga yer vermekten kacinilmahdir (Egitimsen,
2004 , p. 27).

1960 tarihli Egitimde Ayrimciliga Karsi Sézlesme'nin 5. Maddesinde ise, ulusal
azinlik ayelerinin, okullarinin yonetimi dahi kendi egitim etkinliklerini yerine getirme
ve her devletin egitim politikasina goére, kendi dillerini kullanma ya da 6gretme
haklarini tanimistir (Tacar, 1996, s. 42).

Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair Sozlesme Turkiye Sézlesmeyi 14 Eylll
1990 tarihinde imzalamis ve 9 Aralik 1994 tarihinde ¢ekince koydugu maddeler
olmasina ragmen onaylamistir. Cekince koydugu mevcut maddeler ise Birlesmis
Milletler Cocuk Haklari Sézlesmesinin 17,, 29. Ve 30. Maddeleriydi. 2.Maddenin
1.Bendinde "Taraf Devletler, bu Sbézlesmede yazili olan haklari kendi yetkileri
altinda bulunan her g¢ocuga, kendilerinin, ana babalarinin veya yasal vasilerinin

sahip olduklari irk, renk, cinsiyet, dil, siyasal ya da baska dlisiinceler, ulusal, etnik
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ve sosyal kbken, miilkiyet, sakatlik, dogus ve diger statiiler nedeniyle higcbir ayrim
gbzetmeksizin tanir ve taahhut ederler” ifadeleri yer almaktadir. 17.Maddede
cocugun gesitli ulusal ve uluslararasi kaynaklardan bilgi ve belge edinebilme hakki
glvence altina alinmigtir. Maddede "bu amacla Taraf Devletler: a. Kitle iletisim
aracglarini ¢ocuk bakimindan toplumsal ve kiiltiirel yaran olan ve 29. Maddenin
ruhuna uygun bilgi ve belgeyi yaymak icin tegvik ederler; b. Cegitli kiiltiirel, ulusal ve
uluslararasi kaynaklardan gelen bu tiirde bilgi ve belgelerin (retimi, degisimi ve
yayimi amaciyla Uluslararasi isbirligini tesvik ederler; c. Cocuk kitaplarinin lretimini
ve yayilmasini tesvik ederler; d. Kitle iletisim araclarini azinlik grubu veya bir yerli
ahaliye mensup c¢ocuklarin dil gereksinimlerine 6zel 6nem gdéstermeleri konusunda
tesvik ederler. 29. Maddede cocuk egitiminin amacglari konusunda Taraf Devletleri
baglayan hiikiimler bulunmaktadir. Bu amaclar; ¢ bendinde Cocugun ana-babasina,
kiiltiirel kimligine, dil ve dederlerine, gocugun yasadigi veya geldigi menge (ilkenin
ulusal dederlerine ve kendisininkinden farkli uygarhklara saygisinin gelistirimesine ;
d. Cocugun anlayisi, barig, hosgérii, cinsler arasi esitlik ve ister etnik, ister ulusal,
ister dini gruplardan, isterse yerli halktan olsun, tim insanlar arasinda dostluk
ruhuyla, ©6zglr bir toplumda, yasantiyi, sorumlulukla (stlenecek gekilde

hazirlanmasini tavsiye etmektedir (EQitimsen, 2004 , p. 27).

Avrupa Konseyi Belgesi ise Sézlesme’'nin 14. maddesinde “Bu S6zlesmede taninan
hak ve &6zglirliiklerden yararlanma, cinsiyet, irk, renk, dil, din, siyasal ya da baska
géris, ulusal veya sosyal kbken, ulusal bir azinliga mensup olma, veya diger
statiler gibi herhangi bir temelde hi¢cbir ayrimcilik yapilmaksizin glivence altina
alinacaktir sézlesmeye Ek 1. Protokolin 2. maddesi ise, su ifadeye yer vermektedir:
“Hi¢c kimse egitim hakkindan yoksun birakilamaz. Devlet, egitim ve égretim alaninda
yliklenecegi gérevlerin yerine getirilmesinde, ana ve babanin bu egitim ve 6gretimin
kendi dini ve felsefi inancglarina gére yapilmasini saglama haklarina saygi gosterir

(Ergin A. D., 2010, s.17-18).

Agik / Agit Belgelerine gore ise Belge’nin 34. maddesi, ulusal azinhiga mensup
kisilerin anadillerini 6grenmeleri veya bu dilde egditim gbrmelerini, katilan
devletlerden yine “mimkin oldugu oOlclide” saglamaya calismalarini istemektedir
(Alpkaya, 2009 s.159).

Tarihsel birikimler, toplumlari sorunlar kargisinda ¢6zim uUretmeye sevk etmistir.
Farkliliklari g6z ardi edip esit sartlari paylasmamanin Avrupa kitasinda yaratigi din-
mezhep ve milliyetgilik merkezli bogazlasmalar sonucunda insan haklarini merkeze

alan yasalar ve sdzlesmeler devreye girmistir. Turkiye'nin uluslararasi degerleri

88



merkeze alma ve buna gdre kendini konumlandirma c¢abalari son 50 yildir devam
etmektedir. Su anda da Birlesmig Milletler, Avrupa Konseyi, Avrupa Birligi, AGIT gibi

kuruluglarla ortak ¢alismalar yuratmektedir.

Ornegin Birlesmis Milletler Cocuk Haklari Sézlesmesi'nin 29. 30. Maddelerine
konulan gekinceler, Turkiye’nin her turlG ayrimciligina karsi mucadele glvencesini
gélgelemektedir. Ulkemiz tarafindan birgok antlasma maddesine konulan gekinceler
kaldirilarak farkli kimlik ve inang gruplarin talepleri karsilanmalidir. Bdylelikle
sorunlarini demokrasi ve evrensel insan haklari ¢ergcevesinde ¢dzmeye calismasi

Tarkiye’yi daha guagli kilacaktir.

5.6.2.Mufredat ve ders kitaplarinda atilmasi gereken adimlar

Ders kitaplari ve mufredat programlari verdigi mesajlarla, barindirdigi goérsellerle,
Uzerinde israrla durdugu konularla bizlere ciddi mesajlar verirler. Bu durumdan yolla
cikarak ulkede hangi konularin mesru hangi degerlerin mesru olmadigini gosteren
saglam kaynaklardir. Anayasayla beraber resmi politikayl en iyi yansitan unsurlar
oldugunu rahatlkla sdyleyebiliriz. Ders kitaplari ve resmi mufredatlar bir toplumun
biz duygusunu ve kolektif hafizasini olusturmada o6nemli bir role sahiptirler.
Ulkemizde miifredat programlari hazirlanirken homojen ve tekil bir toplum
olusturmak igin “biz” tanimi igerisine Musliman ve Tdrk kimligini yerlestirmeleri
demokratik ve c¢ogulcu devlet anlayigina uymamaktadir. Oysaki yasadigimiz
cografya tarihsel ve sosyolojik olarak farkli kiltir ve inanglarin bir arada yasadigi
hala yagsamakta oldugu gergeg@ini mifredat ve ders programlarinda yer bulmamasi
ciddi sorunlar beraberinde getirmigtir. Tarihsel ve toplumsal gercekligi inkar eden
ayni zamanda Oteki kimliklere gizli bir digsmanlhk besleyen icerikler 21. Yy'da
demokrasi hedefini 6niine koyan ulkeye yakismamaktadir. Ayrimcilik ve sosyolojik

realiteye uygun olmayan bazi ders kitaplarinin igerigine bakmakta fayda vardir.

Din kdltird 5. Sinif ders kitabinda vatanimizi ve milletimizi seviyoruz Unitesinde,
Atatlrk’in vatan ve millet sevgisini ” ben gerektigi zaman en buyuk hediyem Turk
milleti icin canimi verecegim” diyerek millete olan sevgisi beyan etmistir (Akgul,
Yildinm, & Aldi, 2013, s. 134). Vatan sevgisini 6lum ve feda kiltiri Uzerinden
islenmesi ¢ocuklarin yasam gayeleri temelde problemli atmaktir. Bilimle, sanatla ve
farkh alanlarda zihinsel Uretimlerle vatan sevgisi gelistirmek daha dogru

gorunmektedir.

“Buyuk devletleri kuran atalarimiz, buyuk ve vyaygin uygarliklara da sahip
olmuslardir. Bunu aramak incelemek, Turklige ve cihana bildirmek, bizler igin bir
borgtur” (Gindogdu & Bulduk, 2007:3).
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“Boyun egmeyecegiz, zira Turkler 6teden beri kuvveti takdir eder, tabi olmayi hakir
gorirler. Savasgi stvari hayatimiz sayesinde adi yabanci titreten bir millet olduk. Biz
Olsek de kahramanhgimizin gohreti kalacaktir. Cocuklarimiz ve torunlarimiz diger
milletlerin efendisi olacaktir (Cetin N. vd., 2006, s. 13) .

“Turklerin islamiyet’i kabul etmelerinden sonra islam dini Tlrkler sayesinde daha
genis bdlgelere yayilmistir. islam dini sayesinde de Tirk milleti milli ézelliklerini
korumustur. Yani islamiyet ve Turklik birlesmistir. islamiyet'le Turkligin birlesmesi
sonucunda hem siyasi hem de sosyal ve kiltlrel alanlarda buytk gelismeler ve

degisimler olmustur” (Meb, s. 77).

“Bu nedenle insanlarin, inanglarini 6grenecekleri temel kaynak Kur'an’dir’ (DKAB, s.
78).

“Dinimiz glizel s6z sdylemeye blyuk dnem vermis...” (Dkab, 11. 124).

“Bizim dinimiz en makbul ve en tabii bir dindir ve ancak bundan dolay! ki son din
olmustur” (MEB, s. 176).

“Milletimiz icinde farkli inan¢g ve dislncelere sahip olanlar vardir. Ancak bu
farkhliklar, millet olmamizi ve kaynasip bitlnllk iginde yasamamizi engellemez.

CUnkul biz, ayni tarih, vatan, kilttr ve Ulklye sahibiz” (Dkab, 5. s. 118).

“‘Dini bayramlarimiz olan Kurban Bayrami ve Ramazan Bayramrnin tim Ulkede

kutlandigini vurgulayiniz” (OKK, s. 90).

“Tarklerin... asil ve soyca en ©Onde bulunanlarindan, en iyi kargi kullanan
cengaverlerinden biri ... gordim ki Yice Tanri devlet gunesini Turklerin bur¢larindan
dogurmus, onlara Turk adini kendisi vermis ... Cihani onlara sebep yaratmis .
onlara Turk adini kendisi vermis ... [O]klarinin saplanmasindan sakinmak igin akli
basinda olanlarin halleriyle hallenmekten baska bir ¢are kalmamis; halbuki ...
go6ndllerini elde etmek igin kendi dilleriyle konugsmaktan daha gizel bir vasita yok ...
[H]er kim onlarin diline sidinirsa onu kendilerinden sayiyorlar, her turli korkudan
kurtariyorlar. Bunun i¢indir ki Tlrk olmayanlar da Turk diline siginmakta, bu vesile ile

zarar ve ziyandan kurtulmaktadirlar’ (Gindogdu & Bulduk, 2007, s. 164).

Bu baglamda baktigimizda Din Kultlrt ders kitaplari tek bir inanci mesru kilip diger
inanglara kargl negatif davranmaktadir. Ornegin “dinimiz” yerine “TUrkiye'deki
Miisliimanlara gére...” ya da “ Islamiyet'e gore...” denilmesi daha uygun olmaktadir.

Ozellikle zorunlu bir derste herkesi Musliman olarak degerlendiren ifadeler
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Tarkiye’deki degisik inanglari gérmezden gelerek makbul vatandasin inancini suni

islama gbre degerlendirmek dogru degildir. (Cayir , 2014)

Dolayisiyla demografik ve ¢cogulcu yapisini barindiran Turkiye gibi lGlkelerde “ders
kitaplarinda sadece ‘biz’e ait ve ‘milli degerler’ vurgusu beraberinde 6teki toplum ve
degerlerin aleyhinde bir algiya sebep olabilir. Yine ders kitaplarinda ulusal kimligin
ve beli bir inancin merkeze alinarak kendisini baska degerlere karsi surekli tehdit
algisi Gzerinden kurmasi, herhangi bir yolla ezelden ebede degismeyen ‘dost’ ve
‘ddgman’ tanimlarinin ya da imalarinin varligi gerek ulusal sinirlarda gerekse de

evrensel dinya i¢in problemli bir durumdur.

Tarkiye de ulus devletci politikalara gore olusturulmus ders kitaplari ve mufredat
programlari farkli yayin evlerinden basimlari gergceklesse de genel manada “biz
kimiz” cevabi bazen 4. sinif Sosyal Bilgiler dersindeki “Gegmigimi Ogreniyorum” ya
da 9. Sinif tarih dersindeki “Turklerin Tarih Sahnesine Cikigl” Unitelerinde oldugu
gibi dogrudan “kimizden” kasit Turklik wvurgusudur. Bir bakima biz vurgusu
demokratik ve c¢ogulcu anlayistan kopuk bir sekilde hafizalara igslenmektedir.
Yurttaghdi evrensel temelde dedil etnik degerle 6zdeslestigini yukaridaki drnekle
goérduk. Kisisel, kimliksel, inangsal, politik ve katmansal manada farklilik gdsteren
toplumlarda yukarda asagiya tekil kimlik dayatmak yerine ¢odulcugu dengeleyecek

cokkulturli mufredat olusturmak daha dogru gézikmektedir.

Bu konuda 6nemli calismalara imza atmis James Bank, farkli kimlik ve inanclar
Uzerinde kurulmus toplumlar i¢in gokkulttrli mifredat programlarini dért asamaya

bdlmustur.

A
B
C
D

Katki Yaklasimi
Etnik ilave Yaklasimi

Doéntsim Yaklagimi

Sosyal Eylem Yaklagimi

Cokkulturli mafredat icin Katki yaklasimina goére cgesitli kdltirlerin bayramlarini,
tatillerini, kahramanlarini ve diger 6zel gunlerini farkli aktivelerle ders kitaplarina
islenmesi gerektigi ifade eder. ikinci yaklagim ise etnik ilave yaklagimi Banks bu
yaklasim icin de muifredata farklili§i esas alan kavram, tema, icerik eklenmesi, farkl
kaltarlerle ilgili yazilmis literatirin ders programlarina serpistiriimesi gerektiginden
bahseder. Uglincli yaklasim ise doniisimsel yaklasimdir. Bu yaklasim gore
mifredat yapisini degistiren ve 6grencileri kavramlari, tema ve problemleri degisik

etnik bakis agilarindan gormeyi tegvik eden yaklagimdir. Bdylelikle 6grenciler
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evrensel degerlerle kendi degerlerini karsilastirma imkanina sahip olur. Son
yaklagsim ise sosyal eylem yaklasimidir. Bu yaklagim &grencilerin sadece sosyal
meseleleri anlayip konusmalari yerine, sosyal meselelerde adim atmalari ve

eylemde bulunmalarini da saglar (Banks J. , 1993).

Dolayisiyla mufredat ve ders icerikleri Ogrencilerin okul igerisinde ve sosyal
cevrelerinde iletisime gegtikleri insanlarla uyumlu olmalidir. Okul toplumun
renkliligini yansitmalidir. Boylelikle egitim sahasi 6grencilerin dini, kultirel ve sosyal
farkhlklari tartismaktan korkmadiklari ayni zamanda farkliliklarin dogal oldugunu
saglayacak cokkaltlrli programlara ihtiyag vardir. Bu acidan baktigimizda Turkiye

icin su Onerilerin faydali olacagi kanisini tagimaktayim.

Dolayisiyla mufredat ve ders icerikleri Ogrencilerin okul igerisinde ve sosyal
cevrelerinde iletisime gegtikleri insanlarla uyumlu olmalidir. Okul toplumun
renkliligini yansitmahdir. Boylelikle egitim sahasi 6grencilerin dini, kultirel ve sosyal
farkhlklari tartismaktan korkmadiklari ayni zamanda farkliliklarin dogal oldugunu

saglayacak ¢okkultarl( programlara ihtiyag vardir.

e Ders kitaplarinda verilen 0&rnekler, farkliliklari kucaklayacak sekilde
genisletiimelidir. Ders konulari, Kurtulug Savasi, bayrak, Atatirk... vb. “milli
deger” asillama kaygisi tasimadan ele alinmalidir. Ele alinan konuyla
timuyle iligkisiz, zorlama 6rneklemelerden uzak durulmali, her konuyu, her
Onermeyi bir “Atatirk sozlyle” destekleme ¢abasindan vazgegilmelidir.
CUnkld bu tir cabalar anlamayi, kavramayr mdmkin kilmadigi gibi,
sorgulamadan uzak bir ‘iman etme’ aligkanhgi yaratmaktadir.

o “Farkl olani gérmezden gelme, gérinmez kilma”, agik ya da o6rtik ayrimcilik
gibi, bir insan haklar ihlalidir. Anadolu’da yasayan halklara, ders kitaplarinda
deginilmedigi gibi bu halklari digmanlastiran/digsmanlik asilayan ifadelere
bolca rastlanmaktadir. Ders kitaplari, Ermeniler, Rumlar ve Siryaniler gibi
gayrimuslim halklara yénelik ayrimci ifadelerden tamamen temizlenmelidir.
Kirtler, Cerkezler, Lazlar, Aleviler, Araplar gibi Anadolu’da yasayagelen
farkli etnik ve dinsel topluluklarin ‘yokmus’ ya da ‘zararliymig’ gibi
gOsterilmelerine bir son verilmelidir. Ders kitaplari, bu halklarin farkh dil, din,
inanis ve Kkdultarleriyle Tarkiye toplumunun ve kimliginin ana bilegenleri
olduklari gergedi g6z éniinde tutularak yeniden hazirlanmalidir.

o Ders kitaplari sivillestiriimelidir. Ders kitaplari, ordu-millet gibi 6zct, militarist
kimlik anlayisindan, "can veririm, kan dokerim" seklinde ifade bulan

savascl/savasi mesrulastiran ifade ve metinlerden arindiriimaldir.
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Vatanseverlik ve iyi vatandaslik ile savasmak arasinda iligki kurmaktan
vazgegilmeli, tarih salt bir savaslar tarihi olarak verilmemelidir.

Tarkler” de, bagka milli kimlikler de yekpare Ozneler olarak aniimamalidir.
Ogrenciye her millette/toplumda farkli dzellikleri, farkh egilimleri, farkl
sifatlar bulunan insanlarin bulunacagi gercegi asilanmalidir.

Din Kiltir( dersiyle Stnni islam inanisinin asilanmasindan vazgecilmelidir.
Dersin bashginin da cagristirdigi Uzere, dersin igerigi dinler tarihi ve
kUltirini  kapsayacak sekilde genigletilip diizenlenmelidir. Onerilen
degisikliklerin yapilmamasi halinde, Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersinin
mufredattan ¢ikarilmasi icin gerekli adimlar atiimalidir.

Cinsiyetci dil kullanimi ve erkek egemen aile tasviriyle yeniden Uretilen
ayrimciligin, o6zellikle ilkdgretim kitaplarinda daha fazla yer almamasi
gerekmektedir.

insan haklari egitimi ve baris egitimi birlikte distiniimelidir. Bu dogrultuda
ders Kkitaplarinin, birlikte yasama, diyalog ve c¢atismalarin bariscil
cbzumlerine yer veren, her turld ayrimcihgi sorgulayan, farkliliklara korku ile
degil, merakla ve empatiyle yaklasan bir pedagojik anlayisla yeniden
dizenlenmesi gerekmektedir.

Ders kitaplarinda 6grenciye cogulcu, cesitliligi zenginlik olarak kavrayan bir
toplum ve dinya modeli sunulmaldir.

Azinlik mensuplarina karsi ayrimciligi korikleyecek ifadelerden kaginmalidir.
Yabanci digsmanliginin tUm bigimlerinden uzak durulmaldir.

Ders kitaplarinda sadece “biz’e ait oldugu ima edilen “milli degerler” agik ya
da uUsta oOrtdld  bir bicimde “Oteki” toplum ve kdltirler aleyhine
yuceltimemelidir. Farkh olan gesitli bicimlerde asagilanmamali ve farkli olana

kargl herhangi bir bicimde dismanliklar 6zendiriimemelidir (TGzin, 2009) .

5.6.3. Cok kilturliiliik agisindan 6gretmen ve yoneticilere doniik atilmasi
gereken adimlar

Turkiye'’de o6gretmen yetistirme sorumlulugu egitim fakdltelerine verilmigtir.

Universitelerin mifredatlari diinyada i¢ ice gegmis farkli kiltirlerin gergekligine gore

hazirlanmamistir. Ogretmen adaylari c¢alisma hayatlari boyunca farkli kiltiir ve

inancglarla karsilagsmayacaklarmis gibi ve de toplum homojen bir yapidaymis

varsayimi Uzerinden yetigtiriimektedir. Mezun olan ogretmenler sahada bu

problemlerle bas etmek icin deneme-yanilma yontemleri ile sivil birimlerden aldigi

destekle bu sorunun Ustesinden gelmeye galismaktadir.
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Devlet aygiti, anlayisini okular GUzerinden tabana kabul ettirir. Demokrasi ve
¢ogulcugun okul yasamina tasinip, kavram olmaktan g¢ikmasi i¢in basta yasa ve
mufredat hazirlayicilarimiza sonrada uygulama sahasinda ogretmen ve
yoneticilerimize buylk gorevler dusmektedir. CokkulturlGlugin uygulamadaki en
onemli iki dinamigi 6gretmen ve yoneticilerin 6zellikle dikkat etmeleri gereken belirli
hususlar vardir. Villegas ve Lucas (2002) , farkli kiltirlere sahip édrencilerin oldugu
gruplarda o6gretmenlerin sahip olmasi gereken nitelikleri alti baslik altinda

toplamislar.

1. Sosyokulturel agidan bilingli olmak, bireylerin kendi sosyal kogularin trdnu
olduklarini ve aile degerlerinden &ncelikle kultirel olarak beslendiklerinin

bilincinde olmalidir.

2. Tum o&grencilerin esit haklara sahip olduklarina inanmak, farklihgin bir
problem olmadigina inanmalari gerekir. Elestirel ve c¢oklu bakis acisini

ogrencilere kavratma sorumluluklarini tagimalari gerekir.

3. Okullar tim 6grencileri, egitsel ve kiiltirel birer zenginlik olarak ele almali

buna gdre sorumluluklarinin bilincinde olmalilar.

4. Ogrencileri taniyarak, onlarin bilgileri nasil algiladiklari ve yapilandirdiklarini

iyi bilmeleri gerekir.
5. Ogrencinin kendisi ve aile yagantisi hakkinda bilgi sahibi olunmalidir.

6. Kulturel ve inangsal olarak farkli olan égrencileri onaylayan ve anlayan bir
tutum icerisinde olunmali, ¢inkl 6z yeterliik her seyden 6nce kendisine
gosterilen olumlu tutumla alakalidir. Bu da akademik basariya etki etmektedir
(Villegas & Lucas, 2002).

Buna ek olarak Ogretmenlerin;

e Cokkultarld ve dinli Ulke gergekligine uygun olarak hizmet 6ncesi 6gretmen
programlarini, 6gretimin niteligini artirmak igin mikro 6gretim yéntemiyle farkh
kalturlere duyarh planlanmasi faydal olabilir.

e Ogretmen adaylarini cokkiiltiirli egitim ve 6gretim ortamlarina hazirlamak
icin Ucretli veya hazirlayici bir 6gretmenlik uygulamasi verimli olabilir. Bu
yapilirken Milli Egitim Bakanh@i ve Universitelerin koordinasyonuyla farkli

kdlturel yapilara sahip bdlgelerde 6gretmenlerin bir donem okullarda derse
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girmeleri saglanabilmeli varsa farkl dil ve lehge hakkinda asgari iletisim
saglamak icin dil egitimini almalilar.

Ogretmeni, meslegine hazirlayan egitim kurum ve bilesenlerinin ivedilikle
egitim programlarina cokkultarluliga sindirmeleri gerekir. Gunimuzde gok
onemli bir intiyag olarak distunulmektedir.

Mezun olan &gretmenlerin Universitelerle iligkilerinin  devam etmesini
saglanmali, O6zellikle doktora, yilksek lisan gibi alanlarda calismalari
desteklenmeli, 6gretmenligini icra edenler icin demokrasi ve farkliliklara
duyarlihk basliklari altinda hizmet ici calismalarla sirekli beslenmelidir.
Ogretmenlerin kendi kultir ve degerlerini iyi 6ézimseyip, karsilasacaklari
diger kultir ve inanglar hakkinda bilgi sahibi olmalilar. Onlara 6zguln
davraniglarin bilinmesi gerek akademiksel gerekse de iletisimsel problemleri
en aza indirir.

Farkl gruplar hakkinda duyarli olunmali, 6nyargilarla mucadele edici azmi
tasimalilar. Bdylelikle Turkiye'de farkli kdltdrlerin problem degil zenginlik
oldugu savini birinci elden ¢gocuklara kazandirabilirler.

Ogretmenlerin  6ncelikle tekilci ve homojenlestirici egitim anlayisiyla
yuzlesmeleri gerekir. Yasadiklari Glkede baskin olan inang¢ ve kaltlr disinda
da degerlerin oldugu bunlarin tlkenin bélinme paranoyasi i¢in degil tarihsel
olarak birer zenginlik oldugunu gormeliler.

Ornegin 6gretmen sinifta ayrimci bir uygulama (irkgilik,siddet) ile karsi
karsiya geldiginde bu sorunu énceden Onleyebilecek ¢ozimlere donuk egitim

almalidir.

Okul Yoneticileri;

Okul yoneticileri, okul ikliminde ve karar mekanizmasinda en 6nemli
aktordur. Egitim ve 6gretim surecinde Cok kulturlilige deger vermeli buna
uygun politikalar Gretmelidir.

Okul yoneticileri basta kendi kultirel degerlerini iyi bilmeli, farkh kualtirlere
donik olumlu tutumlara sahip olmalilar.

Okul ybnetiminde karar alma sirecinde etkilesimi dogru saglamall,
demokratik bir tutumla farkli kdlttrlerden velileri ve 6gretmeleri bu sirece
dahil etmelidirler.

Farkl toplumlarin 6nemli gunlerinin kutlanmasi saglamali boylelikle 6grenci
ve velilerin kendilerini okulun bir bileseni olduklari hissettiriimelidir (Acar
Ciftci, 2015, s. 189).
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e Okul yoneticilerinin ylksek lisan ve doktora yapmalari tesvik edilmeli ayni
zamanda ¢ok kultarluluk, demokrasi ve egitim yonetimi alanlarinda agirhkli
dersler verilerek kendilerini yenilemeleri saglanmalidir.

e Cok kultarlGluk, tolerans, empati, iletisim ve oOtekilik konusunda dizenlenen
seminer, sempozyumlara oOncelikle mudurler dahil edilip bu egitimler
almalilar.

e Mudurler, kendi okul sahalarinda farkli kultir ve kimliklere negatif tavir
takinan bu konuda ayrimciliyi koérikleyecek davranista bulunan mesai
arkadaslari dahi olsa duygusal davranmayarak gerekli yasal surecleri

baslatabilmelidir.

Siyasal, kultirel ve gbé¢ hareketlerine bagh olarak dinyada hizli bir hareketlilik
yasanmaktadir. Bunun zorunlu sonucu olarak yerellik, evrensellik, kiltirler arasi
yakinlagsma, farkli uluslararasi uyum sorunlari bas gdstermektedir. Bu konuda yeni
yetisen jenerasyonun dinya goérlsune birinci derecede dokunan ve etki eden
o6gretmen ve yoneticilere buylk sorumluluklar dismektedir. Yetisecek 6grencilerin
irksal, inangsal ve siyasi farkliliklari dogal olarak gdrmelerini saglayan demokratik
tutumu 6grencilerde kimlik edindiren 6gretmen ve yoneticilerin varhdi, sayilan

ihtiyaclardan 6ttra dnemlidir.

5.7 Turkiye de Egitim Yoneticileri, Ogretmen Ve Akademik Personelin Gok
Kultarlii Egitime lligkin Algilar

Mevcut egitim sisteminin uygulayicilari olan 6gretmen, Yonetici (okul madurleri) ve
Akademisyenlerin ¢okkullturli egitimi nasil algiladiklari ile ilgili yapilan bazi

¢alismalara g6z atmakta fayda vardir.

Cokkulturltlik ve gokkdltarli editimin ne oldugu, égretmen adaylarinin tutumlarini
belirmeye yonelik 24’G bayan, 21 erkek olan Sosyal Bilgiler Anabilim Dal’'ndan 45
ogrenci ile ilgi calisma yuarutulmagsttr. Arastirmada gorisme teknigi kullanilarak
verilere ulasiimigtir. Verilerde ise adaylarin gokkultire dair genel manada olumlu
tutuma sahip olduklari fakat gokkulturlllik kavramina bilgi dizeyinde tam hakim
olamadiklari tespit edilmistir. Olumsuz tutuma sahip az sayida 6gretmenin ise
cokkultarlh egitimin ayrisma ve bolinmeye goéturecedi kaygisini tasidiklarini ifade
etmiglerdir (Unli & Orten, 2013).

Gozutok Vd. (2005) 6gretmen vyeterliliklerini belirmeye yonelik yapmis olduklari
calismalarda 6gretmenlerin farkl fikirlere deger verdikleri, sinifta olumlu demokratik

iliski kurduklarini ifade etmelerine ragmen gerek etkinlik programlarinda gerekse de
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kurduklari diyaloglarda yeterli birikime sahip olmadiklarini ifade etmiglerdir (Gozitok
& Vd, 1995).

Bulutun, &gretmenlerin  ¢okkdlturlGlik ile ilgili algilarini incelemeye aldigi
¢alismasinda arastirmaya 413 o6gretmen katiimistir. Arastirmanin veri kisminda
ogretmenlerin ¢okkultarlulik ile ilgili kendilerini bilgi boyutunda yeterli algiladiklari
verisine ulagiimistir. Diger boyutlarda ise 6gretmenlerin kendilerini tam yetkin
gormemelerinin sebebini dl¢cedin bu boyutunda yer alan “Farkli kilturleri tanimak
icin arastirmalar yaparim”, “Ogrencilerin disiincelerindeki farkliliklarin altindaki
nedenleri arastirirm.” ve “Fakl ideolojik goruglerin temel dayanaklarini arastiririm.”
maddeleridir. Bunun Uzerine 6gretmenler kendilerini yetersiz gérmis bu alanda
arastirma yapmay! ihtiyac hissetmislerdir (Bulut, 2014, s. 96). Ayrica, bu
arastirmada o6gretmenlerin, beceri boyutunda da kendilerini yeterli algiladiklari
belirlenmistir ve farkli kulttrlerin tarihi, dini, dili, kaltart, o6rfl, adeti, gelenedi,

gorenegine kayitsiz olduklari sonucuna variimigtir.

Ayrica Hasan Aydin ve ekibi tarafindan istanbul ilinde égretmen ve yoneticilerin
cokkdltire dair algilarini dlgmeye doénlk bir galisma yapilmistir. Olgek galismasina
382 6gretmen 38 idareci olmak Uzere 420 kisi katiimistir. Olgek 20 madde ve iki agik
uclu sorudan olusmaktaydi. Verilerin degerlendirme kisminda ise su kaniya
variimistir. Ogretmen ve ydneticilerin genelinde cokkdltirli egitime bakis acilar
pozitif cikmistir. Olcedin 15 maddesinde “ Ulkemizde anadilde egitim yapilmasi

gerektigine inaniyorum. sorusuna oOgretmenlerin verdikleri cevaplar arasinda
farklilagsma oldugu gézlemlenmistir. Olgegin 18. Sorusuna “Kliltiirler-arasi iletigsimin
ilerlemesinde, sosyal medyanin énemi buyuktur.” cevabinda farkllasma en az

dizeyde oldudu tespitine ulasiimistir (Marangoz, Aydin, & Adigizel, 2015).

Kaya Vd. tarafindan Diyarbakir ilindeki 6gretmenlerin cokkultirli egitime dair
goruslerini ortaya koymak icin yapilan calisma bahsedilmeye degerdir. Betimsel
tarama modeline gore yapilmis bu arastirmada veriler ¢okkultlrli egditim gorus
Olcegi kullanilarak toplanmistir. Hazirlanan bu 33 maddelik Olgek, Diyarbakir ili
genelinde 426 Sosyal Bilgiler ve Tirkge 6gretmenine uygulanmistir. Bu calisma,
calismaya katilan 6gretmenlerin ¢okkultirli egitime yonelik yiksek dizeyde olumlu
goris tasidiklarini ortaya koymustur. Bu ¢alisma sonucunda ortaya cikan birkag
nokta bahsedilmeye 6zellikle dederdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin blyuk bir
boélumu, Cokkultirlilige yonelik olumlu kanaatler tasimakta, Cokkulttrlli egitimi
desteklemekte ve anadilde egitimi savunmaktadir. Arastirmaya katilan

ogretmenlerin biylk cogunlugunun Kiirt, Zaza ve Arap gibi Turk disindaki etnik
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kokenlerden geliyor olmasi, ¢okkulturlulige yonelik taleplere bakisi olumlu kilmakta
ve bu taleplerin daha net bir gekilde ortaya konmasini saglamaktadir. Bu
arastirmaya katilan o6gretmenlerin sadece %21,8% Turk kokenli oldugunu beyan
etmesi de buna bir kanit olusturmaktadir. Cogunlugunu Kurt ve Zaza kokenli
o6gretmenlerin olusturdugu karma grup, cokkultarli egitime yonelik en olumlu
dustnceleri tagsiyan grup olarak tespit edilmistir. Bu grubu sirasiyla, Kuart kdkenli
ogretmenlerin olusturdugu grup, Zaza kokenli 6gretmenlerin olusturdugu grup ve
Arap kokenli 6gretmenlerin olusturdugu grup izlemistir. Calismada, Turk kokenli
ogretmenlerin olusturdugu grup cokkultarll egitime yoénelik en olumsuz distnceleri
tasiyan grup olarak ortaya ¢ikmistir. Buna ragmen, calismaya katilan Turk kokenli
ogretmenlerin ¢okkiltlrli egitime dair olumsuz bir algi tasidiklari sonucu yanhstir.
Nitekim bu 6gretmenlerin %85'’i gokkulturll egitime dair olumlu gorus belirtmiglerdir.
Yazarlar, Zaza ve Kurt kokenli dgretmenlerin ¢okkultirli egitime dair daha olumlu
gorus beyan etmeleri ve cokkultirli egitimi daha c¢ok desteklemelerini, bu
ogretmenlerin kendi kaltlrlerinin egitim programlarina yansimadigini disunmelerine

baglamaktadir (Sdylemez & Kaya, 2014).

Acar Ciftci, tarafindan, istanbul ilinde farkli branslarda ve okul tiirlerinde 736
ogretmenle “Cokkultirli egitim alaninda 6dretmenlerin kiltirel yeterliklerine iligkin
algilarini nicel calismayla ortaya koymustur. Genis ve ¢ok boyutlu calismada

cokkaltarla egitim ile ilgili dgretmenlerin yaklasimini birgok alt baslikta toplamistir.

Genel manada 6gretmenlerin gokkultirli egitime yaklasimda olumlu tutuma sahip
olduklari sonucuna variimistir. Alt boyutlarda 6gretmenlerin mezun olduklari egitim
kademelerine gore fen edebiyat, edebiyat fakultesi, 6dretmen okulu, egitim
enstitisinden mezun olan 6gretmenler, egitim fakultesi ve diger fakultelerden
mezun olan 6gretmenlere gore kulturel yeterliliklere iliskin algilarinin daha yuksek
oldugu tespitine varilmistir. Cinsiyet degiskenlerinde gokkiilttrel yeterlilikler ile ilgili
tutumda ise kadin 6gretmenlerin erkek ogretmenlere gore daha olumlu tutum
sergiledikleri ortaya ¢ikmistir. Yine analizin bir baska sonucunda okul éncesi, ilkokul,
Anadolu ve genel liselerde gérev yapan dgretmenlerin meslek liselerinde gbérev
yapan 6gretmenlerden daha yeterli olduklari yine genel Anadolu liselerinde gérev
yapan 6gretmenlerin ortaokullarda goérev yapan égretmenlere gére daha olumlu bir
algiya sahip olduklari tespitine varilmigtir. Etnik kokenlere gére kendini yeterli gérme
algisinda ise kendini Kurt ve digerleri kategorisine koyanlar, kendisini Turk olarak
tanimlayanlara goére yeterlilik algilarinin daha yiksek ¢iktigi tespitine varilimigtir
(Acar Ciftci, 2015).
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Bir bagska calismada da oérneklem alani dért farkli bodlgeden Atatiirk Universitesi
(Dogu Anadolu Bolgesi), On Dokuz Mayis Universitesi (Bati Karadeniz Bolgesi),
Selguk Universitesi (ic Anadolu Bélgesi) ve Uludag Universitesi (Ege Bélgesi) Din
Kultari Ahlak Bilgisi Ogretmenligi ile ilahiyat Fakiiltesi son sinif égrencilerinin farkli
kultdrlerle ilgili algilarini ortaya koyan bir ¢alismada su sonug¢ ortaya ¢ikmistir.. Din
Kultr ve Ahlak Bilgisi 6grencilerinin, ilahiyat Fakiltesi'ndeki égrencilere gére farkli
kiltdrlere daha olumlu baktiklari ortaya cikmistir. Bir bagka 6énemli sonucgta Din
Kaltird ve Ahlak Bilgisi 6gretmen adaylarinin cokkdltirltlige karsi tutumlarinin

Universite ve bolgelere gore bir degisiklik gdzlenmemistir (Coskun M. K., 2012).

2013-2014 yilinda Kocaeli, Cayirova’da devlet okullarinda goérev yapan 286 sinif
o6gretmeninin gokkultarll egitime bakislarini ele alan bir calisma yapilmistir. Yapilan
bu ¢alisma karma ve nitel verilere gére diuzenlenmigtir. Arastirmanin sonucunda
ogretmenlerin  ¢okkultire duyarhliklarinin  ylksek oldugu tespit edilmistir.
Arastirmanin nitel kisminda 6gretmenlere, “Ogrencilerinize iliskin neleri kiiltirel
farkhlik olarak distnmektesiniz?” biciminde bir soruya o6gretmenlerin kilttrel
farkhliklardan en c¢ok dilsel farkhliklara duyarl olduklari bulgusuna ulasiimistir.
Yasanilan bolgede farkh dil gruplarinin olmasi verilen yanitlari desteklemektedir
(Oznur & Polat, 2014).

Bulut ve Bagbayin, istanbul’da 413 dgretmenle cesitli degiskenlere gore cokkltirli
egitime yonelik algilarini ortaya koyan calismada su sonug¢ ortaya cikmistir. Bu
amag¢ dahilinde 6gretmenlerin cinsiyet, yagsaminin buyuk bir boélumdn gecirdigi
yerlesim vyeri, kidem, O&gretim kademesi ve demokratik tutum bagimsiz
degiskenlerine gdre cokkltirlli yeterlik algilari incelenmistir. Ogretmenlerin genel
manada kendilerini gokkultarlilik noktasinda yeterli algiladiklari sonucu ortaya
konulmus ayni zaman Yasaminin buyudk bir bolimunu sehir merkezlerinde ve
ilcelerde gegiren Ogretmenlerin kasaba ve koylerde Kkigilikleri sekillenen
ogretmenlere gore gokkultiriige daha duyarl oldugu bulgusuna varilmigtir (Bulut &
Basbay,2014).

Ekici, Universite son sinifta bulunan 6dretmen adaylarinin demokratik tutumlarini
inceledigi calismasinda 126 6gretmen adayi ¢calismaya katilmistir. Cokkdltarlultk bir
bakima farkli olan insanlarin birbirine géstermis olduklari tahammul ve demokratik
yasam oldugundan yola cikarsak burada c¢ilkan sonug¢ ©6nemli olmaktadir.
Arastirmanin sonucunda su tespitlere ulasiimistir. Kadin 6gretmen adaylarinin,
erkek adaylara gore daha olumlu bir demokratik tutuma sahip olduklari sonucuna

ulasilmis ve 31-35 yas araliinda olan 6gretmen adaylarinin demokratik tutumu, 20-
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25 yas araliginda olan o6gretmen adaylarindan daha olumludur. Ogretmen
adaylarinin anne-baba egitim durumu, kardes sayisi, medeni durumlari ve gelir
diuzeylerinin demokratik bakis acilarina bir etkisi gérinmemektedir (Yasar Ekici,
2014).

Egitim uygulayicilari  olan 6gretmenleri yetistirme sorumlulugu o6ncelikle
universitelerde egitim-6gretim veren akademisyenlerdedir. Akademisyenlerin
cokkultarlt egitime bakis agilari gok 6nemlidir. Aydin ve Damgaci tarafindan Turkiye
de bulunan 83 fakllte akademisyenine 21 maddelik ¢cokkaltlrli egitim tutum dlgedi
uygulanmistir. Arastirmaya 520 (263 erkek, 257 bayan) akademisyenin verdigi
cevaplar analize tabi tutulmustur. Olgegin 3. Maddesine “insanlarin dini inanglari ne
olursa olsun onlara saygr duyarim.” akademisyenler en yiksek olumlu cevabi
vermislerdir. En disuk ortalamaya sahip maddenin ise “Kendimi ¢okkdiltiirlii egitimci
olarak goériiyorum” 14. Maddesi olmustur. Arastirmaya gore akademisyenlerin
cokkaltarli egitime yonelik bakis acilari olduk¢a olumlu oldugu tespitine variimis
olup Milli Egitim Bakanhgi ¢okkulturll egitim programlarina akademisyenleri de dahil
ederek boylelikle cokkultiirli egitim strecini daha hizli baslatabilir (Kog Damgaci &
Aydin, 2013a).

Erciyes Universitesinde 4 meslek okulu ve 13 fakiltede Ogretim Uyelerinin
cokkaltarli egitime olan tutumlarini inceleyen Demir, calismasinin sonucunda su
bulgulara ulagsmistir. Oncelikle tim 6gretim elemanlarinin  gokkltirli  egitimi
onemsedikleri, cokkulturlt egitime bakista kadinlarin erkeklere goére daha duyarh
oldugu, Fakilteler arasinda ise yabanci diller fakiltesinde gérev yapan Ogretim
Uyelerinin daha pozitif cevaplar verdikleri sonucuna ulasmigstir. Calismanin
sonucunda ¢ikan bu olumlu sonucun Turkiye’de gokkdlturli egitime gegiste 6gretim

dyelerinin ilgisinin 6nemli oldugunu ifade etmektedir (Demir, 2012).

63 egitim fakultesinden 176’s1 kadin 171’i erkek olmak Uzere toplam 347 6gdretim
elemaninin katilmis oldugu cokkultarltlik yeterlilik calismasinda 6gretim Uyelerinin
bilgi, farkindalik ve becerilerinin Yuksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Yine bu
calismada ogretim udyelerinin c¢alistigl yerler, unvan, is deneyimi, Universitenin
bulundugu bdlge cokkulturluluk algilari Gzerinde anlaml bir degisiklik yaratmazken,
Ozellikle cinsiyetlerinde ve yurt disi tecribelerinde blylUk farklliklar goézlenmistir.
Kadin uyeler, erkek Uyelere gore kulturel farkindalik ve beceri duzeylerinin daha
yuksek oldugu, yurt digi tecribesi olan uyelerin tecrubesi olmayan Uyelere gore
daha hosgoruli ve bilgi seviyelerinin daha yuksek oldugu verisine ulasilimistir
(Bagbay, Kagnici, & Sarsar, 2013).
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istanbul’da bulunan 12 (iniversitede 42’si erkek 40’1 kadin olmak {zere toplamda 82
kisi Uzerinde c¢okkultlrld egitime iliskin davranis tutum calismasi uygulanmistir.
Tutum Olgegine akademisyenlerin ¢ok yiksek dizeyde olumlu bir duyguya sahip
olduklar tespitine varilmigtir. Cinsiyet, yag araligi, kidem, Universite ve etnik kdken
degdigkenlerine gore, katilimcilarin Cokkulturlu Egitime iliskin Tutum Anketi'nde yer
alan sorulardan aldiklari puan ortalamalarn ile standart sapma degerleri yer
almaktadir. Uygulanan ankette, kadin akademisyenlerin erkek akademisyenlerden,
asistanlarin diger o6gretim Uyelerinden, Kurt ogretim dyelerinin Tlrk &gretim
tyelerine, Istanbul Sebahattin Zaim Universitesindeki akademisyenlerin diger
akademisyenlerden daha olumlu bir tutuma sahip olduklari sonucuna varilmistir
(Damgaci & Aydin, 2013b).

Bu baglamda yapilan bir bagska c¢alismada okul muaddrlerinin ¢okkltlrlli yasama
iliskin tutumlari incelenmistir. 203 okul midird calismaya konu edilmis, Genel
anlamda okul mudurlerinin tutumlarinin olumlu oldudu, dlgedin alt sorularindan olan
cokkaltarlalugan bilgi boyutunda biraz eksik goruldikleri kanisina variimistir.
Arastirmada cinsiyete gore tutumda buyik bir fark goézlenmemistir fakat kidem

artikga cokkulttrlilige donuk tutumda bir disme gézlenmistir (Polat, 2012).

Egitim ve 6gretim araciligiyla 6grencilerin farkli inang ve kultirden gelen insanlara
bakisini belirleyen belki de en énemli aktér 6gretmenin kendisidir. Ayni zaman da
ogretmenlerinde farkli olana karsi algisini belirleyen lisans diizeyinde egitim aldiklari
akademik personel olan 6gretim Uyeleridir. Yukaridaki calismalarda da goéruldugu
gibi cokkulturlulukle ilgili gerek akademik personelin gerekse de o6gretmenlerin
algilarinin pozitif ydénde oldugu goérulmuastir. Bu da karar alicilarin, gokkulturltlikle
ilgili bir yasal duzenleme yaptiklari zaman her hangi bir direncle karsilasmadan

uygulanacaginin en bariz érnegidir.
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6. ARASTIRMANIN YONTEMI

Sosyal bilimler alaninda gergeklesen paradigmasal degisimlerle beraber, sosyal
bilimlerde olgularin tek bir degiskenle aciklanmayacagi ayni zamanda buttnsellik
icerisinde ele alinmasi gerektigi fikri 6n plana ¢ikmistir. Beli bir zaman slrecinde bir
grubun veya bir toplulugun distinme bicimini belirleyen dinya goérisu, bilgi

referansi, izlenceler batind bir modeldir (Khun, 2008, s. 123).

Arastirmanin  bu  bdliumuinde, c¢alismanin hangi asamalardan gecerek
gercgeklestirildigi, arastirmanin yontemi, calisma gurubu, veri toplama araci ve

bulgularin nasil toplanip dederlendirildigi ile ilgili bilgi verilmistir.

6.1 Arastirmanin Modeli

Calismamizin birinci asamasinda, ge¢misten gunimdize kaltlrlerarasi pedagoji
alaninda yapilmis ¢alismalar, Osmanlh da c¢okkalttrltlik, cumhuriyet dénemi egitim
uygulamalari ve sendikalarin ¢alisma alanlarina dair genis bir literatir calismasi
yapilmistir. Bu alanla ilgili yazilmis kitaplar, makaleler, yiksek lisans, doktora

calismalari ve diger yayinlar temin edilerek maksimum gayret gosterilmigtir.

Calismamizin ikinci asamasi ise, arastirma suresince karsilikli esnekligi, etkilegimi
ve iligskiyi 6n plana c¢ikaran nitel arastirma modeline dayanmaktadir. Yaptigimiz
¢alisma nitel bir arastirma olup, yari yapilandirimis goérisme formu araciyla
gergeklestiriimigtir. Bu g¢alismada Turkiye'de mevcut egitim sendikalarinin
cokkultarli egitime dair algilari, birikimleri, calismalari ve ¢6zim Onerilerini

belirlemek amaclanmistir. Bu, ylz yuze goérismeler yapilarak gergeklestirilmistir.

6.2 Calisma Grubu

Bu calisma 2016 yillinda istanbul’da temsilcilikleri bulunan sekiz énemli sendikanin
yoneticileri ve Ozgur Egitim Sen (Diyarbakir subesi) yetkilisi ile gerceklestiriimistir.
Bu sendikalar; Egitimciler Birligi Sendikasi, Turk Egitim sendikasi, Egitim ve Bilim
Emekgileri Sendikasi, Egitim ve Bilim Is gorenleri Sendikasi, Aktif Egitimciler
Sendikasi, Tim Egitim Calisanlari Sendikasi, Ozgir Egitim Sendikasi, Anadolu

Egitim Sendikasi, Demokrat Egitimciler Sendikasidir.
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Cizelge 6.1: Gorusulen sendika yetkililerine ait bilgiler.

. - Egitim | Kidem | Sendikal

Sendika Cinsiyet Yas Gorevi A micadele
duzeyi yih yill

Egitim-Bir Erkek 43 Midiir Lisans 18 18
Sen
g:;}k Egitim | £ yeek 54 Ogretmen Lisans 30 24
Egitim Sen Erkek 49 Ogretmen Lisans 20 26
Egitim Is Erkek 53 Ogretmen | Lisans 30 26
égtr']f BOtim | Enek | 47 | Ogretmen | Lisans 26 1
Tec Sen Erkek 47 Ogretmen Lisans 18 10
DES Erkek 50 Ogretmen Lisans 25 13
Ozglr Erkek 38 | Ogretmen | Lisans 15 13
Egitim Sen
Anadolu Erkek | 35 | Ogretmen | Lisans 10 8
Egitim Sen

6.3 Veri Toplama Araci

Veri toplama aracimiz nitel arastirma tekniklerinden sik¢a kullanilan vyari
yapilandiriimig gérisme formu aracidir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan gérisme
formu uzman iki kisiye inceletilmigtir. Bu veri toplama araci ne tam yapilandiriimig
calisma kadar kati ne de yapilandiriimamig gorusme teknigi kadar esnektir. Yari
yapilanmis gérismede, sorular énceden hazirlanir, gértsilen kisilerin sorulari tam
anlamalarini saglayacak acgiklamalarda bulunulur. Arastirilan kigilerin de arastirma
uzerine kontrolleri s6z konusudur (Ekiz, 2003). Yari yapilanmig goérigmenin en
onemli avantajlarindan biri anketlerde yansimayan ipuglarinin bu gdorismede elde
edilmesidir. Anketlerde bir dizi soruya cevap vermek istemeyen, s6zel olarak kendini
ifade etmeyi isteyen goérismeci ile daha basarili sonuglar elde edilir (Simsek &
Yildirnm, 2006).

6.4 Gorugme Formunun Hazirlanmasi

Gorusmeler; arastirma konusu, goérigmenin yapildidi bireyler, ortam gibi pek ¢ok

etkene gore farkh O&zellikler tasiyabilir. Bu g6z ©Onunde bulunduruldugunda
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gOrismenin pusulasi sayilabilecek gérigsme formunun 6zenle hazirlanmasi ve genel

olarak su noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir:
o Kolay anlasilabilecek sorular yazma,
o Odakl (spesifik) sorular hazirlama,
e Aclk uglu sorular sorma,
e Yonlendirmekten kaginma,
e  Cok boyutlu sorular sormaktan kaginma,

o Alternatif sorular ve sondalar hazirlama (ayrintiya yonelik, aciklamaya

yonelik, aydinlatmaya yonelik sondalar vb. ),

o Farkli tirden sorular hazirlama (kapali uglu, acik uclu, dolayli, varsayima

dayali sorular vb. )
e Sorulari mantikh bir sekilde diizenleme (),

Yari yapilandiriimis calisma formu hazirlanirken ilgili literatir taranmis, daha
onceden yapilmis yerli ve yabanci g¢alismalar temel alinmistir. Calisma formu

hazirlanirken, 6zetle sunlara dikkat edilmistir;

e Kavramlar kisaca tanitiimis ve goérismeye given olusturucu bir giris

hazirlanmistir.
o Bireysel bilgilere iligskin sorular en basta sorulmustur.
e Ik sorular kolay yanitlanabilecek tarzda hazirlanmistir.

e Sorular genelden 6zele dogru hazirlanmigtir.

Hassas konularla ilgili sorular sona birakilmigtir.

6.5 Verilerin Toplanmasi

Nitel bir calismada daha objektif ve guvenilir olunmasi igin gorinti ve ses
kayitlarinin olmasi énemlidir. Ses ve gorintu kayitlarinin, insan beyninin kayit
ettikleriyle desteklendiginde daha kapsamli bir galismanin ortaya c¢ikacag! bir
bakima sOzel olmayan davraniglarinda yakalanarak yorumlanmasina vesile olabilir
(Karasar, 1998).
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YUz ylze gorisme gergeklesmeden 6nce gorisme formu sendika yoneticilerine mail
adresleri Uzerinden yolanmis kendilerine énceden aciklamalarda bulunulmustur.
Yapilacak goérismenin kayit altina alinacagina dair gorisilenin rizasi alinmigtir.
Boylelikle veriler yuz yluze sorulan sorularla kayit altina alinmistir. Gorigme
surecinin daha etkili ve verimli gegmesi icin bazi hususlara dikkat edilmistir. Bu
hususlar sunlardir; gérismeci olarak sorularin mimkdn oldugunca agik ve anlasilir
olmasina 6zen goésterilmis, gorlUsllenlerin hepsine ayni siralama temel alinarak
sorular sorulmus, ayni zamanda goérusulen kisiye cevap icin istenildigi kadar zaman
taninmistir. Arastirma kapsaminda her sendika yetkilisine on dort soru sorulmus ve
verilen cevaplarin daha objektif olmasi icin isimleri veriimemistir. Sendika
yetkilileriyle yapilan gorismeler ortalama 40 dakika surmustir. Goérisme sesli kayit
altina alindiktan sonra en kisa stirede metine aktariimistir. Ses kayitlarinin yaziya
aktarilmasi slUrecinde mumkun oldugunca konusmanin 6zgunligu bozulmamistir.
Gorismenin kayit altina alinmasinin temel gerekgesi verilerin timuind denetim altina

almaktir.

6.6 Verilerin Degerlendirilmesi

Gorisme formunda elde edilen bilgiler, sistematik bir bicimde dizenlenmistir.
Arastirmaya konu olan sendika yoneticilerinin verdikleri cevaplar tarafimizdan

duzenlenip g¢alismaya dahil edilmigtir.
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7.__SEN[_)iKALARIN KULTURLERARASI PEDAGOJi TARTISMALARINA
YONELIK YAKLASIMLARI

Bu calismada Turkiye’de bulunan basglica egitim sendikalarinin, ¢okkultarli egitime
donuk algilart yari yapilandiriimis gorusme teknigi kullanilarak arastiriimistir.
Gorusulen sendikalarin kurulus yili ve Uye sayilari Cizelge 7.1°de listelenmigtir.
Cizelgede de goruldugu Uzere gorisilen sendikalarin toplam Uye sayisi 810.259.
Bu rakam gunumuz itibariyle Milli Egitim Bakanhdina bagh okullarda 1.173.378.
ogretmen goérev yapmaktadir. Gorusllen dokuz sendikanin toplam Uye sayisi
810.259 olup; bu, Turkiye’de Milli Egitim Bakanlhigina bagl okullarda goérev yapan

ogretmen sayisinin %70’ine tekabul etmektedir (Resmigazete, 2016).

Cizelge 7.1: Gorusulen sendikalarin 2016 yili Gye sayilari ( Gye sayilar1 2016/07/04
tarihninde 20160704 sayili resmi gazeteden alinmigtir) (Resmigazete, 2016).

Sendika Kurulus Yili Toplam Uye
Egitim-Bir Sen 1992 402.171
Tark Egitim Sen 1992 210.951
Egitim Sen 1995 119.876
Egitim Is 2005 49,572
Aktif Egitim Sen 2013 18.015
Teg- Sen 2006 7.518
Anadolu Egitim Sen 2005 1.170
Ozgur Egitim Sen 2005 741
DES 2010 245
TOPLAM 810.259
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7.1 Gorugme Sorularina Sendika Temsilcilerinin Cevaplari

7.1.1 Gorugmeci: Size gore sendikanizin misyonu Nedir?

Egitim-Bir-Sen vyetkilisi: Bana gbre emektir, 6zglirliiktiir, ahlaktir, miicadeledir,
yasamdir, fedakarliktir. Ahlak derken toplumsal yozlasmaya karsi ¢cikmak gerekli,
Ozglirliik diyoruz baski altinda olan kitleler var onlarin miicadelesini veriyoruz, emek
diyoruz yillardir emekgi sinifinin sikintilar1 géz éniinde ve dahasi dava diyoruz biz
ozgdrltgin bireylerden baglanmasi gerekir anlayisiyla bir dava ydrttlyoruz. Bu
dava belirli kesim igin inan¢ kavrami igerisinde degerlendirebilinir. Biz bunu yoksul

ve mustazaflarin daha rahatca yasayabilmeleri miicadelesi olarak degerlendirebiliriz.

Tiirk Egitim Sen Yetkilisi: Biliyorsunuz, pek c¢ok sendika var. Herkes siyasi
distiince acisindan kendi gibi ddglnenlerle bir arada olmak istiyor. Bu da ¢ok
olagan. Ama ortada bir sorun var. Mesleki agidan bir dayanisma ihtiyaci var. Bu
ihtiyaci, kendisi gibi olan insanlarla beraber yiiriitmeyi insan tercih ediyor. En
azindan insan, kendisinin yadirganmadigi, ételenmedigi bir yeri tercih etmek ister.
Fakat ben Tiirk Egitim Sen’de ideolojik olarak bakanlar olmasina ragmen, cogunlugu
mesleki kaygisi olan insanlar. Ideolojik olarak bir beklentimiz yok fakat mesleki
acidan her anlamda dayanigsmayi hedef edinmig insanlardan olugsmakta sendikamiz.
Sendikalar sivil toplum kuruluslaridir. Elbette ki (llkeden olan (lkenin genel
sorunlarinda ilgili de gériis belirtecektir. Neticede toplumun diger sorunlarina da
duyarli olmak zorundadir. Sendikacilik yaptigimiza inaniyorum Tirk egitim sen

olarak.

Egitim Sen Yetkilisi: Egitim sen, egitim ve bilim emekgileri sendikasidir.
Ogretmenlerin ekonomik, 6zliik, demokratik haklarini savunan bunun yaninda
toplumsal olaylara kargi bulundugu yerden dogru sorumluluk tagiyan, emekten yana
, baristan yana, halklarin kardegliginden yana, c¢okkdltiirliiliikten yana,
demokrasiden yana tavir alan bir sendikadir. Bulundugu ¢adga karsi sorumlulugunu
yerine getirmeye c¢alismaktadir. Sadece dégretmenlerin ekonomik ve 6zliik haklarina
ybnelik bir calisma ylritmemektedir. Sendikamiz, bunun yaninda toplumsal
sorunlara duyarli, 6zellikle ilkemizdeki halklara ybnelik olan éteden beri slire gelen
baskilara kargi duyarli, tekgilige karsi duyarliigiyla biraz diger sendikalardan farkini
ortaya koymustur. Yani EgitimSen nedir denildiginde; 1) egtimcilerin ekonomik,
Ozliik ve demokratik haklarini, 2) Egitimcilerin anadil basta olmak lizere Kiiltiirel
haklarini, Tirkiye'de yasayan farkli kdiltirlerin bir arada yasamasini savunan bir
sendikadir. Cokkdiltiirlilliigii savunan bir sendikadir. Otekinin hakkini savunan bir

sendikadir. Kadin konularinda ¢ok duyarlidir. Yine LGBTI gibi toplumda
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Otekilestirilen kesimlere karsi duyarliligi oldukga yliksektir. Yani bir taraftan sendikal
micadele Vyidritiirken bir taraftan da toplumsal sorunlara karsi da duyarliligi

eylemsel boyutta yliksek olan bir sendikadir.

Egitim s Yetkilisi: Tiim sendikalar gibi egitim ¢alisanlarinin ekonomik ve 6zliik
haklarini savunur. Onun yaninda diger sendikalardan ayrilan yénimdiiz cumhuriyetin
kurucu degerlerine sahip ¢ikan demokratik, laik, bilimsel parasiz egitimi savunan bir
sendikayiz. Cumhuriyetin  kurucu degerlerine sahip ¢ikmamizin sebebi laik,
demokratik ve bilimsel egitimin ancak cumhuriyetin kurucu degerleri (izerine
kurulabilmesidir. Devrimlerin  sirekliligine inaniyoruz. Cumhuriyet devrimleri

kiigimseyip bir kenara itersek simdiki gibi laik ve bilimsel bir egitimden uzak diigeriz.

Aktif Egitim Sen Yetkilisi: Oncelikle hedef 657 sayili devlet memurlari kanununa
tabi memurlar 6zliik haklarini savunmaktir. Hedef kitlemiz oéncelikle egitim
camiasindaki arkadaslari kapsamaktadir. sendikamiz  bncelikle  lyelerimizi
formasyon anlaminda bilinglendirmek, onlari sirekli kendilerini yenilemelerini
saglamaktir. Ayrica hukuksal mana da onlarin sikintilarina yardimci olmak iginde
hukuk birimimiz de destek veriyor. Sosyal aktivitelerle onlari canli tutmaya
calisiyoruz. Ornegin aktif akademi var burada hafiza teknikleri, hizli okuma
teknikleri, egitim koclugu, akil zeka oyunlari gibi faaliyetlerle 6ncelikle Uyelerimizi

gelistirmeye calismaktayiz.

Tec¢-Sen Yetkilisi: Tum Egitim Calisanlari Sendikasi genel olarak Milli Egitim
Bakanhgi Egitim is kolunda faaliyet gésteren diger sendikalara nazaran siyasal
sendikaciliga hayir slogani ile kurulan, Egitim 6gretim hizmetleri sinifi diginda kalan
tiim kadrolari kucaklayan ve bu kadrolarin idari ve mali sorunlarinin ¢ézdmdi igin
micadelesini siyasete bulagmadan yapmaya gayret ve 6zen gdsteren geng ve
dinamik bir sendikadir. Tim Egitim Calisanlari Sendikasi hak arayisi miicadelesini
verirken referans olarak daima kanun ve ybénetmenlikleri odak noktasina alip, diger
sendikalarin siyasi glicliyle elde edebildiginden ¢ok daha fazla ve daha etkin

kazanimlar elde etmistir.

AES Yetkilisi: Anadolu egitim sendikasinin en énemli ayirt ediciligi siyasilerden
bagimsiz olmasidir. Herhangi bir siyasi semsiyenin altina girmemesidir. Ayni
zamanda blinyesinde farkli siyasi partilerden arkadaslarimiz bulunmakta olup
demokratik yapiyr savunan bir sendikayiz. Kararlarimizi alirken farkl fikirler olarak

tartisarak bir sonuca ulasiriz.
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Ozgiir Egitim-Sen Yetkilisi: Sloganimiz hem ayirt edici yénimizii hem de

gayemizi agikliyor: "herkes igin adalet, herkes igin 6zgdrlik".

Adalet ve 6zglirliik séylemi ¢ok gliglii ama herkesin kendine gére igini doldurdugu
séylemler. insanin en temel hakki, hukukun dstiinligilyle teminat altina alinmal.
Ideolojik ve yandasglik taassubuna harcanmamali. Kim olursa olsun adalet, her
tirden inang, etnik kimlik ve sosyokdiltiirel farkliliga uygulanmasi gereken en gligli
dinamiktir. Ozgiirliikte bunun uygulanabilir alanini inga eder. Kendi 6zgiirligiin

herkesin 6zgdirliigu kadardir. Bu biling adil olmayi dogurur.

DES Yetkilisi: Tirkiye de tim sendikalar arkalarina bir siyasi gicii almigtir.
Demokrat egitimciler sendikasi ise higbir partinin gblgesine siginmayan bagimsiz
bir sendikadir. Hicbir partiyle organik bagi olmadan 6gretmen haklarini savunmaktir.
Sendikamizda vatana millete ihanet etmeyen her gériisten égretmene yer var.

Dogruya dogru, yanlisa yanls diyen bagimsiz bir sendikayiz.

Sendika yoéneticilerinin sendikaciligin islevine dair ortaklastiklari nokta sendikalarin
galisanlarinin 6zIUk ve demokratik haklarini oldugudur. Buna ek olarak, bazi
sendikalar (Egitim Sen- Turk Egitim Sen, Egitim Bir Sen, Ozglr Egitim Sen, Egitim
is) gerek egitimde gerekse de toplumda meydana gelen sorunlara kayitsiz
kalamayacaklarini ve bu sorunlara ¢6zim bulmada 6nemli bir misyona sahip

olduklarini ifade etmektedirler.

7.1.2 Gorusmeci: Bagh oldugunuz sendikaya gore egitimin amaci ne
olmalidir?

Egitim-Bir-Sen Yetkilisi: Biz egitimi igcine 6dgretimi de alabilecek gekilde bireyin
kendisini ifade edebilmesi saglayacak bir egitim én gbérmekteyiz. Diger taraftan
yasadigimiz Anadolu cografyasinda birgok toplum yasamaktadir. Yetisecek bireyin
diger toplumlari tanimasini saglayacak bir bakima ge¢miste olan ¢ogulcu yasami
tekrardan yasanmasini saglamak hedefiyle editim verilmesi gerektigini dlisiinliyoruz.
Ogretim boyutuyla 6grenci iyi bir akademik egitimle sekillenmesi gerektigini
disiiniiyoruz. Kisaca editimsel olarak birey kendi dederlerini insani ve Islami olarak
bilecek, diger toplumlara karsi insani ve vicdani sorumluluk tagiyacak nesiler

yetistirmek temel hedefimizdir

Tiirk Egitim Sen Yetkilisi: Sendikamiz ¢agdas egitimden yanadir. Ulkemizin de
diinyanin geri kalani gibi kaygisi varligini sirdirmek, gelecedge giivenle gitmek. Bu
da ancak zamanin gartlarina uygun insan yetistirmekle mimk(in. Bizler buna ¢agdas

egitim diyoruz. Bir yandan diinyanin genel yapisini tanimis, bilginin ve teknolojinin
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6nemini farkinda olan kalifiye insan yetistirmek. Sendikamizin genel miicadelesinde

bunlarin izleri var.

Egitim Sen Yetkilisi: Bulundugumuz cografya geredi sendika tanimini biraz genis
yapmak gerekmektedir. Aslinda basit anlamiyla sendika 6zliik haklarini savunan bir
Orgdttir. Ancak, burada &gretmenlerimizin ve Ogrencilerimizin yagadigi sorunlar,
egitim sistemin igcinde bulundugu durum, egitim sisteminin muhafazakarlastiriimasi,
tek tiplestirme ve var olan Kiiltiirlerin yok sayllmasina karsi sendikamiz, egitimi ¢agin
ihtiyaglarina gére, ¢ok yonli, ¢okkdiiltirlli, demokratik, laik ve bilimsel referanslara
goére insan yetistirmeyi amag¢ edinmektedir. Ayni zamanda bunun mlicadelesini
eylemsel boyutta da vermektedir. Bunun miicadelesini verdigimiz igin de ¢ogu

zaman sistemin baskilarina da maruz kaldigimizi séyleyebilirim.

Egitim Is Yetkilisi: Tiim sendikalar ezberci dedil sorgulayan bir egitim sistemi
arzuladiklarini  séylerler Milli Egitim Bakanligi da 0&yle ancak so6ylenenlerle
gerceklesenler farklidir. Sorgulayan bireylerin yetismesi ancak 6zglir, demokratik bir
ortama ve egitimin bilimsel bir temele dayandiriimasi gerekmektedir. Dinsel

motiflerden ¢ok egitimin bilimsel olmasi gerekmektedir.

Aktif Egitim Sen Yetkilisi: Egitim 6ncelikle bireyi hedef almall. Suan yetisen kusak
en glizel sekilde gelecege hazirlanmalidir. Hani egitim ve 6gretim kavramini ¢ok
kullaniniz. Ben burada egitimin daha énemli oldugunu dlisiiniyorum. Egitimde de
degerler egitimi 6nemlidir. Her milletin bir degeri ve kdiiltiirii vardir. Bizim de Tiirk
milleti olarak degerlerimizi én plana almamiz lazim. Nedir bunlar érnegin dogruluk,
temizlik, sevgi, yalan séylememektir. Cocuklarimizin Saygin birer vatandag olmasini
saglamaktir. Ginidmizde hak ve hukuk en fazla ihtiyac duyulandir. Clnki hukuk
herkese lazimdir. Hakkini bilen cevresindeki insalara saygili, bir karincay! dahi
incitmeyen bireylerin yetismesine ihtiyag vardir. Hep cagdas ve batili tanimlamasini
yapariz. Burada Avrupali bir nebze olsun bunu basarmigtir. Oralari gérme imkanim
oldu. Bulgaristan, Almanya, Romanya, Bosna’ya gittim. Onlarin egitimlerini inceleme
imkanini buldum. Oradaki insanlarin daha kuralara daha fazla uyduklarini gérdiim,
mesela Almanya’nin daha temiz oldugunu gérdiim ayni zamanda daha temiz
oldugunu gérdiim. Dolayisiyla yagsadigimiz llkede egitim sistemi daha bilingli ve

sorumlu vatandas yetistirmesine katki saglamalidir.

Teg¢-Sen Yetkilisi: Tum Egitim Calisanlari Sendikasi olarak (yelerimizin timu
Egitim Ogretim kolunda gérev yapmasa da bizlerin Egitime endirek destedi

yadsinamaz. Tirk Egim sistemi ve politikasi ne yaziktir ki en ¢ok degisen bir sistem
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haline gelmektedir. Bu durum Egitimin kalitesini, Calisanlarin motivasyonunu

distirmektedir.

AES Yetkilisi: Egitimin birgcok amaci vardir. En énemli amaci ise ¢ocuklarimizin,
insanlarimizin daha mutlu olabilecegi bir gelecek igin igcin egitimi amag¢ ediniriz.
Sosyal, ekonomik olarak kalkinmaktir. Ayni zamanda ciddi temelde bilimsel egitimin
yapillmasini arzu ediyoruz. Cocuk tarihini, cografyasini bilmeli ayni zamanda

davraniglarinda iyi bir insan olmalidir egitim sayesinde.

Toplumun her katmaninin ihtiyacini saglayacak nitelikli insan yetistirmek egitimin

gayesi olmalidir.

Ozgiir Egitim-Sen Yetkilisi: Egitim masum bir ara¢ dedil, Alduserin ifadesiyle
devletin en guclli ideolojik aygitidir. Ulus devletler toplum mihendisligine
soyunurken egitim ©6nemli tasarirm gérevi @érir. Resmi ideolojik hedefler
dogrultusunda makbul vatandasglar (retir. Bakin vatandasglik bilgisi derslerine bu agik
secik bellidir. Yine tarih, cografya hatta pozitif bilimler bile sekiiler rasyonalist aklin
insasina hizmet eder. Tek dil tek devlet tek vatan tek bayrak gibi sloganlar milliyetgi
ulusgu egitim Griin séylemlerdir. Eskiden Kemalist milliyetci ideolojik nesiller
uretilirken "on yilda on bes milyon genc¢" simdiler de muhafazakar milliyetci
demokrat bireyler lretmeye caligiyor. "Dindar nesil" projesi. Oysa biz egitimin
insanin mutlu ve onurlu yasayabilecegi, etnik kimligine ve inancina saygi duyan,
cesitliligi kendi icinde bir zenginlik gérerek bireysel kaliteyi artirmaya hizmet etmesi
gerektigini didsdnidyoruz. Egitim hi¢c milli olur mu? Zaten bizde bir egitimimiz bir de
savunma bakanhigimiz milli. Kafa militarist igliyor. devletin tek tip egitimi tim
vatandaslara dayatmasi dogru degil. Biz kozmopolit bir halkiz. Zengin kimliklerin
beraber yagsadigi bir lilkeyiz. Herkesi militarist bir kafayla aynilestirmek zuliimd(ir ve
bir stire sonra baska tlirlii sikintilar doguracaktir. Siz Kiirtlere “Ne mutlu Tiirkiim’G

dayatirsaniz onlarda Kiirt milliyetgiligi ile legal yada illegal karsi bir refleks geligtirir.

DES Yetkilisi: Kendine giivenen, kendi ayaklari (zerinde durabilen &grenci
yetistiriimelidir. Eskiden cocuklar hayata hazirlanirdi. Simdi ise Ssinavdan sinava
ogrenciler kosturulmaktadir. Devlet okullari dért dértliik olmalidir ve takviyeye
ihtiyvag olmamalidir. Ozel okullara karsi dediliz artmasindan yanayiz. Fakat agilan
bir ¢ok 6zel okulun, okul olma sart tasimamaktadir. Devilet ekonomik durumu iyi
olanlara bile destek vermektedir. ~Ayni zamanda devlet kendi okullarina da
ekonomik destek sunmamaktadir. Kendi okullarina da ekonomik destek

saglamalidir.
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Sendika yetkililerinin egitimin amacina yonelik sorumuza verdikleri yanitlar yukarida
verilen gérusme metninden de rahatga gorulebilecegi gibi degisiklik arz etmektedir.
Sendikalar 06zelde egitimin donugturict gucunin farkinda olduklarini, egitim
araciligiyla yarinin toplumunun sekillendigini ifade ettiler. Sendikalar genel manada
ise egitimin ¢agin sartlarina uygun, toplumsal sorumluluklarini farkinda, farkliliklari
Oteki olarak gérmeyen, hak ve hukuk kavramlarini yasaminin merkezine koyan bir

nesil yetistirmeyi amaclamasi gerektigini disinmekteler.

7.1.3 Gorugmeci: Cokkiilttirluliik kavrami sizde hangi ¢cagrisimi yapmaktadir?

Egitim-Bir-Sen Yetkilisi: Aslinda bu kavram bati literatiiriinde hi¢ olmadigindan
Otirti onlar tarafindan dretilmis olabilir. Popdileratiiriinii burdan almis olabilir ancak
dogu toplumlarinda 6yle i¢sellestiriimistir ki yeni bir tanim ihtiyaci duyulmamigtir. Bu
cografya zaten cok etnikli ¢cok dinli ve mezheple yasamis bir cografya geldigimiz
modern c¢ada kadar cokkliltiirlii bir yasami zaten yasiyordu. Herkes etkilesim
icerisindeydi. Kimse diyemez Tiirkge, Osmanlica, Kiirtge, Farsgca, Arapg¢a’nin saf bir
dil oldugunu idea edemez. Yine alevi suni etkilesimlerinden gérdigimiiz gibi
toplumlar ¢ok fazla i¢ ice yasamiglardir. Bu etkilesim blyii bir (st kiltiir meydana
getirmigtir. Biz bu (st Kiiltiire de saygi ismini koyabiliriz. Maalesef son dénemlerde
biraz degisime ugramigtir. Bir birbirini kabul etme eskiye oranla bir nebze azalsa da

etrafimizda bu farkliliklari net olarak gérmekteyiz.

Tiirk Egitim Sen Yetkilisi: Bu cografyada yasadigimiz siirece ¢okkdiltlirlii olarak
yasadik. Devletin yapisi (initer dahi olsa, gokiiltiirliiliik bir zenginliktir. Ozellikle
imparatorluk Kdltirii yasamis bir toplumdan bahsediyoruz. Tarihsel siregte farkli
kiiltiirlerle  bir ortaklik zaten olusturmusuz. Digaridan gériinenin aksine
sendikamizda ¢okseslilik var. Sadece yemek kliltliriimiize bile bu zenginligi gérmek

mumkdin.

Egitim Sen Yetkilisi: Cokkdiltirliiltigd, bir cok boyutta ele alabiliriz. Etnik anlamda
cokkdiltirliltik, inangsal anlamda c¢okkdiltiirliiliik, insanlarin entelektiiel durumlarina
gore cokkdiltirlilik diyebiliriz. Bu cografyada ¢okdltiirliliik denince, daha ¢ok farkli
halklarin, farkl etnik kiiltiirlerin, farklh dini inanclarin bir arada 6zglir bir sekilde
yasamasi. Bunu ¢ok renkli bir bahge olarak ifade edebiliriz. Ortadogu’da yagiyoruz.
Birgok uygarligin gelip gectigi bir cografya. Ve bu gokkiiltiirliik de bu uygarliklarin
birer isareti, birer resmidir. Cokdiltiirliliigli korumak gerekiyor. Tek tiplestirmemek
lazim. Tek tiplestirme yéniinde bir anlayis var maalesef. Tek dil, tek devlet, tek din.
Biraz bu c¢okliltirliligl yok sayan, ortadan kaldiran politikalar s6z konusu. Bunlara

karsi egitim sen olarak miicadele ediyoruz.
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Egitim Is Yetkilisi: Cokkiiltiirliiliik kavrami, yasam gelenekleri cok farkli olan biiyiik,
kiglk topluluklarr cagristirmaktadir. Yasam igerisinde kendi geleneklerini yagsatmaya

calisan gruplari cagrismaktadir.

Aktif Egitim Sen Yetkilisi: Tiirk toplumunda da bagka toplumlarda da
cokkdiltiirliiliik vardir. Ornedin Amerikada farkl kiiltiirler ¢ok giizel bir sekilde
yagiyorlar. Medyadan ve insanlardan égrendigimiz kadariyla insanlar hukuk kuralari
icerisinde iyi anlasiyorlar. Tiirk toplumunda da Kirt, Tirk, Laz, Cerkez, Arap gibi
farkll kdltiirlerin gocuklari vardir. Osmanli mesela bunlari 600 yil boyunca bir arada
yasatmisg. Bizlerde farkliliklarimizi zenginlik olarak bilmeliyiz. Birbirine karsi saygi ve
sevgi besleyen nesiler yetistirmeliyiz. inanci ne olursa olsun veya inangsiz olsun Laz
olsun Cerkez olsun, ister ¢ig kofte sevsin ister bagska bir sey sevsin bu lilkede
yasayan herkese Tiirk milleti denir. Bu lilkede farkli Kdltiirler birlik ve beraberlik
icerisinde yasamalidir. Ne diyor Allah Celle Celallihu * ben sizi farkli farkli yaratim ki
birbirinizi daha iyi taniyasiniz diye “. Allah eger bizi farkli farkli yaratmissa ve T.C
vatandasiysak daha O&zglrliikeli daha demokrat, daha hukuku seven insalar

olmaliyiz diye diisdiniiyorum.

Tec¢-Sen Yetkilisi:  Cokkdltirliliik kavrami ‘Din, dil, mezhep, renk ayrimi
yapmaksizin’ egit ve ayrimciliktan uzak bir politika ile yénetmek. Uzerinde
yasadigimiz Anadolu cesitli etnik kbkenden, mezhepten, dinden, renkten milletlerin
bir arada yasadigi bir llkedir. Bu uzun tarih é6ncesinden beridir siire gelen bir durum
olmakla birlikte devam etmektedir. Milletleri millet yapan asil unsur bu mozaik

kdiltirii bir arada tutabilmekten gegmektedir.

AES Yetkilisi: Ben kendimi c¢okkdiltiirlli olarak tanimliyorum. Diinyadaki bircok
kiltiirt yakindan takip ediyorum. Fransiz kilttrinden, Rus kdltiiriinden etkilenmem
bunlari kendi igimde eritip yeni bir hayat felsefesi ortaya g¢ikarmak gayem var.
Diinyadaki farklihiklar gériip anlayabilmek c¢agrisimi yapilmaktadir. Ulkemizin de
dért bir yaninda insan tanima sansim oldu. Kendim Van'da da 6gretmenlik yaparak
oradaki égrencilerden ve velilerden iyi diizeyde olmasa da ¢at pat Klirtce kelimeler
o6grendim. Yurt diginda da bir ¢ok arkadasim oldu. Japonya’dan, Rusya’dan,

Fransa’dan, Amerika’'dan da bir ¢ok farkli kiiltiirden arkadasim mevcuttur.

Ozgiir Egitim-Sen YetKilisi: Kiiltiir genis bir kavram, iginde her tiirlii yasanmisligi
barindirir. Dil, inang, etnisite, gelenek gérenek hepsi kiltlirii olugturur. Bu baglamda
¢okkdiltirlilik olumlu bir gagrisim birakiyor bende. Zenginlik, farklilik, giizel seyler.
insanin kendisi derin bir varliktir. Yasantisiyla yasadidi sosyokiiltiirel ortamla yogun

baglar kurar. insan bir odun dedil ki bir kalip veresiniz. Iste ulus deviet algisi, insana
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odun muamelesi yapar, egitimi kalip gibi kullanarak toplumu tornadan gegirir. Oysa
insani mutlu eden sey kendi realitesini gerceklestirebilme imkanidir. Bu ylizden
cokkdltdarlilik, beraber kardesge yasamak, karsilikli 6zglrliik toleransi géstermeyi

becerebilmek, toplumsal kaliteyi artirmak adina énemli bir kavramdir.

DES Yetkilisi: Tiirkiye de din denildiginde tek din olan Islam dini anlagiimaktadir.
Halbuki okulla baslayan bir 6grenci diger kdltirleri de bilmelidir. Dinya artik
globallesti. Ornedin kendi damadim musirlidir. Kizimla okulda tanigip evienmisler.
Bugiin Tirkiye de 120 bin yabanci &grenci bulunmaktadir. Bugin Tlirkiye'ye
okumaya gelenlerin ¢gogu Miisliiman devletlerin vatandaslaridir. Sebebi ise kiiltiir ve
inanglarimizin ortakhigidir. Ogrencilerimiz hem dogu Kkiiltiirlerini hem de bat
kdltdirlerini tanimalidir. Maalesef okullarimizda diger kdltirleri tanitmaya doénuk
uygulamalar yoktur. Miisliiman olmayanlar din dersinden muaf olmak isterlerse muaf

tutulmalilar.

Sendikalarin tamamina yakini agikga sorulmadidi halde yasadigimiz cografyanin
kiltirel olarak mozaik bir yapida oldugunu vurguladilar. Tarihsel olarak bu
farkhliklarla 6zdeslemis bir cografya oldugumuzu; yemegi, folkloru, mimarisi, kaltir
ve inanclyla bu gin dahi yagsantimizda goérmekteyiz. Sendika vyetkilileri,
farkhlklarimizi tek bir kdltire ve inanca donlUstirmeden, ayni zamanda catisma
zeminine sokmadan yasatilip, korunmasi gerektigi noktasinda buyuk bir farkindahga

sahipler.

7.1.4 Gorusmeci: Egitim sistemimizi g6z 6nune aldiginizda, ¢gokkulturltilugun
var oldugunu disiinliyor musunuz (Mevcut egitim sisteminin farkh inang¢lari
ve kiiltiirleri kucakladigini diigiiniiyor musunuz?)

Egitim-Bir-Sen Yetkilisi: Ben cumhuriyet egitim anlayisinin hi¢ kimsenin degerini
net olarak yansittigini  ddgtinmiyorum. Hicbir kesimi ifade etmedigini
dustiinmekteyim. Mevcut egitim sistemi Alevisinden, Kiird’iine hata Turk kesiminin
de taleplerini tasimadigini digtinmekteyim. Bu egitim sistemi bizi degil batiyi ifade
eder. Tlirklerin bile degerlerini tam yansitmayan bir egitim sisteminin azinlikta
kalanlarin ihtiyacini yansittigini diisiinmek imkansizdir. Umit variz ¢iinkii insanlarin
ihtiyaglari bu degisimi dayatmaktadir. Ve durum degisecektir. Bu manada

sendikalarin da lizerine ¢ok fazla gbérev diismektedir.

Tiirk Egitim Sen Yetkilisi: Hayir. Belki gok keskin bir cevap oluyor ama... Agikgasl,
ben simdiki egitim sisteminin nasil bir vatandag yetistirmek istedigini bilmiyorum, bir
egitimci olarak. Egitim sisteminde dini konular ele alindiginda farkli inanglara egit

sekilde yer verilmiyor. Diyanet igleri Baskanlingi da benzer bir durum igerisindedir.
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Siinni Islam’a gére diizenlenmistir. Bir sinifta bir gocuga sen Siiryani misin ve ya
Alevi misin diye sorulamiyorsa ve ya ¢ocuk kendini bu sekilde ifade edemiyorsa, bu
demokratik bir egitim midir? Egitim demokrasiye hizmet etmiyorsa, neye hizmet
ediyor? Cokkdilturliltiige hizmet ediyor mu? Kisacas! egitim sistemi farkliliklari
kucaklamiyor. Devlet herkesi kucaklayacak bir felsefeye sahip olmali. Her vatandag
oturdugu yerde kendini giivende hissetmeli. Ornedin bir Alevi, bir Siiryani kendini
glivende hissetmiyor. Bir Alevi gittigi herhangi bir sehirde Siinnilerin iginde kendini
glivende hissediyor mu? Maalesef etmiyor. Her vatandas lilkenin her yerinde
kendini glivende ve topluma ait hissetmelidir. Bunu edgitimde kitabin kapagini

actiginda da hissedebilmeli.

Egitim Sen Yetkilisi: Hayir. Ne yazik ki. Mevcut egitim sistemi tekgi bir anlayisa
sahip. Hem inangsal anlamda tekg¢i anlayisa sahip, hem de etnik mana da. Tirk,
sunni-hanefi etnik kéken ve dini anlayisi esas alan bir egitim sistemi mevcuttur.
ideolojik ve politik bir argiiman icermektedir. Var olan diger etnik kbkenler ve dini
inanglar yok sayllmaktadir. En basitinden Alevilere kendi inanclari ile denk
diismeyen dersler dayatiimaktadir. Zorunlu din derlerine maruz kalmaktalar. Kendi
dini rittellerine pek uymayan inanclarla kargilagsmaktadirlar. Yine ayni gekilde
toplumun énemli bir kesimini olusturan Kiirt vatandaslarimiz, kendi dilleri ile egitim
gérememektedirler. Ozellikle Kiirtlerin yodun yasadigi bélgelerde, ¢ocuklar okula
basladiginda kendi ana dilleri unutturulmaya calisiimaktadir. Bilmedikleri bir dilde
egitim verilmektedir. Bu da ¢ocugun gelisimini olumsuz etkiliyor. Sadece Kiirtler
acisindan da degil, bu llkede yasayan Girclileri, Lazlar, Araplar, Cerkezler,
Ermeniler icin de kendi anadillerinde egitim gérmek mimkiin degil. Aleviler gibi
Hiristiyanlar, Yezidiler, Nusayriler, ... de gérmezden gelinmektedir. Mevcut egitimi
béylelikle bu ¢ok renkliligi kabul edip geligtiren degdil, tam tersine onu ortadan

kaldirmayi esas almaktadir.

Egitim Is Yetkilisi: Farkli inanglar bugiinkii sistemde karsilanmadigi kesindir. Son
dénemlerde farkli kiiltiirlerin 6grenilmesi icin segmeli dersler agilsa da dersi verecek
yeterli elaman bulunmamaktadir. Degisik (iniversitelerin ilgi béliimlerinde ¢alismalar

yapllmakta. Fakat bunlar yeterli degildir.

Aktif Egitim Sen Yetkilisi: Digiinmiyorum, din kdltiirii ve ahlak bilgisi dersi bizde
zorunlu bir derstir. Tirk toplumda farkh kiiltiirden insanlar var. Tabi azinlik
okullarimiz da var burada Rum, Ermen, Yahudi ¢ocuklarin egitim gbérdiiklerini de
biliyorum. Cok da olumsuz konusmamakla beraber tek tip 6grencinin yetigtirildigini

disdindyorum.
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Te¢-Sen Yetkilisi: Su an ki mevcut egitim sisteminde g¢okkdiltirliliikten séz
edilemez. Cegitli din ve mezheplere ait gerek dini inanglara gerek Kkdltiirleri
bakimindan herhangi bir ortak bir politika izlienmemektedir. Kucaklayici bir uygulama
yoktur. Bunlara firsat verir iken [Ulkenin bdlinmesine, insanlarin birbiriyle
ayrismasina miisaade edilecek uygulamalardan sakinmak gerekir. Alevilik anlatilir
iken yermeden, kirmadan, agsadgilamadan objektif olarak konu ele alinmali, Bir

konuyu yticeltip digerini yermemeli.

AES Yetkilisi: Sendika olarak milli egditim temel kanunlarini 6ziimsemis bir
sendikayiz. Ayni zamanda llkemizdeki yapilara baktigimizda farkl kiltdirler barindir.
Bu toplumun geg¢migine baktigimizda bir ok medeniyeti barindirdigini gérmekteyiz
ta Hititlerde kadar gidebiliriz. Yani Ulkemizde ¢ok farkli mozaikte kiltiirler var. Ben
mevcut egitim sisteminde din edgitimi dersinin, din bilgisi egitimine dbénismesi
gerektigine inaniyorum yine bu egitim verilirken ilahi olan veya olmayan tiim dinlere
ait egitim verilmelidir. Kapsayici bir din egitimi modeline gecilmelidir. Suan da ¢ok
kapsayici oldugunu pek disinmiiyorum. Bireyin din tercihi ona birakmak lazim
ybnlendirmemek lazim. Ben bu llkende Kiirtler, Lazlar, Araplarin Kdltlirleriyle
beraber kendi Tiirk kiiltlirimiinde yeterince bu egitim sisteminde islenmedigini ifade
edebilirim. Ornedin etrafimizdaki iran kiiltirii hakkinda ne biliyoruz. Cevremizdeki

kiiltirleri de tam tanidigimizi da ddgtinmdiyorum.

Ozgiir Egitim Sen Yetkilisi: Tabi ki hayir. Tiirkiye de editim merkezden ve devletci
bir kafayla kurgulanmigtir. Ulus devlet sireci diger (lkelerde oldugu gibi Tiirkiye'de
de ayni gelismistir. Farkli kiltiiriin pargasi olan insan topluluklari suni bir ulus
kutsaliyla benzestirilerek eski kimlikleri silip yeni kimlik olugturur. 50 etnik parcadan
olugsan Fransiz halki, tek bir Fransiz ulusuna dénusir. Tirkiye halklari da Tlirk

ulusuna.

Egitim, miifredatindan kitaplarina, egditimin siirecinden planlanmasina ve 6gretmen
yetigtirme politikalarina, her kademesiyle cegsitliligi inkar ve asimilasyon lizerine

tasarlanmisgtir.
DES Yetkilisi: Tam degil, kismen diyelim.

Egitim sistemimizi g6z 6nune aldiginizda, ¢okkulturlaligin var oldugunu dusunuyor
musunuz sorusuna verdikleri yanitlardan sendika yetkililerinin timd toplumda var
olan cokkultarli yagsamin egitim sistemine yansimadigi, farkli inang, mezhep ve

kdlturlerin egitim sahasina dahil edilmedigini ifade ettiler.
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7.1.5 Gorusmeci: Temsil etiginiz sendikanin ¢okkiilturliliige ve ¢okkultiirli
egitime donik bir calismasi var mi?

Egitim-Bir-Sen Yetkilisi: Buna alanla ilgili sitemizde bir¢cok yayinimiz mevcuttur. Bu
manada iktisadi, sosyal ve kiiltiirel manada bircok sempozyumlarimiz oldu. En son
Memur Sen (st konfederasyonumuz olarak ve bunun en bliyiik damari olan biz
Egitim Birsen camiasi bati toplumun &zelikle ILO biinyesinde érgiitlenen
sendikalarina karsi gelismemis veya az gelismis toplumlarin sendikalariyla beraber
ortak bir ¢calisma olusturduk. Bu calismaya Afrika, Asya ve Tlrki cumhuriyetlerinden
sendikalar katilmisti. Amag ortak degerlerimizi bliitlinlegstirip sendikal dayanismayi
gerceklestirmekti. Buna déniik konferanslar dizini olusturuyoruz. ilkini Antalya’da 29
ilkeyle gerceklestirdik. Ikincisini 9 Arap (ilkesiyle Urdiin’de yakin bir zamanda
gercelegtirecegiz. Amag ortak degerleri olan bu lilke sendikalariyla sendikal bilinci
olusturup tabanda kendimizi daha giiglii bir sekilde var etmektir. Ozelikle arap
lilkelerinde dlislik olan sendikal bilinci ortaya ¢ikarip bunu geligtirmek gibi ¢aba
icerisindeyiz. Kendi birikimlerimizi onlara aktarmak gibi bir gayemiz de mevcuttur.
Bati toplumlari yegil devrimle bu toplumlari yukardan degistirmeyi hedef edinirken
biz tabanda bu degisimi hedeflemekteyiz. Kendim ise sdrekli bu c¢alismanin
icerisindeyim. Oncelikle bir kiirdiim, esim Karadenizli ayni zamanda codrafya
brangindan mezun oldum. Bundan O6tiri Ulkemizin neredeyse tiim bélge ve
sehirlerini gezdim. Glineydoguda dogdum, Karadenizli biriyle evliyim. Akdeniz de

okudum. Istanbulda yasiyorum. Ben ayni zamanda ¢okkdiltiirliigiin kendisiyim.

Tiirk Egitim Sen Yetkilisi: Teknik anlamda, buna ybnelik bir ¢alisma yapilip
yapiimadigini bilemiyorum. Ancak (st diizey toplantilarda, buna yénelik talepler var.
Tirkiye’nin gokkdiltiirlii oldugu, insanlarimizin her yerde kendilerini ifade edebilmesi
gerektigi, egitimde de bunlarin dile getiriimesi gerektigi, egitimde kendileri ile ilgili
bélimler olmasi gerektigi seklinde ortak gérislerin var oldugunu biliyorum. Fakat
belirttigim gibi bir calisma yapildi mi, yapiimadi mi net bir bilgim yok. Bagl oldugum

subede de bu sekilde bir calismanin yapildigini sanmiyorum.

Egitim Sen Yetkilisi: Evet. Bizim O&zellikle bu c¢okkiltirlilige yoénelik
calismalarimizdan dolayi, sendikamiz kapatilma ile yiiz yiize geldi. Anadilde egitim
hakki tuziagimdizde yer aldigi icin 2005 yilinda sendikamiza kargi kapatiima davasi
acildi. Bunun yliziinden maalesef sendikamiz gegici olarak bu maddeyi  bir
sureligine de olsa tiziginden ¢ikarmak zorunda kaldi, ilkesel olarak sz konusu
maddeyi destekliyor olmamiza ragmen. Bizim g¢okkdltiirliiliikle ilgili yaptigimiz ciddi
sayida calisma var. Bu subede de ¢alismalarimiz var. 2012 yilinda, ¢okdilli egitim ile

ilgili konferans ve sempozyumlar yaptik. Sendikamizin pek ¢ok subesinde farkli
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dillerde egitim verilmektedir. Bizim de subemizde, Kirtge nin lehgelerinde ve Arapga
gibi dillerde egitim verdik. Her yil atblyeler yapilmakta ve devletin yok saydigi dilleri
yasatmak icin kendi imkanlarimizla bir ¢aba igerisindeyiz. Kamuoyuna déniik de
zaman zaman c¢alismalarimiz olmustur. Yaptigimiz her etkinlikte laik, bilimsel ve
anadilde egitimi dile getiriyoruz. Mesele blylik oldugundan, bu kisitl imkénlarla
bunun stesinden gelmek mimkin gbriinmemekte. Sorunun ¢bzimi igin,

paydasglari ¢cogaltip el ele vermek gerektigini diistinmekteyim.

Egitim Is Yetkilisi: Cokkdiltiirlii editim ve yasama dair belirgin bir ¢calismamiz yok.
Bu dénemde ézelikle laik ve bilimsel egitime saldiri oldugu icin sendikamizin

onceligi laik,bilimsel ve parasiz egitimdir.bu konuda yogunlasmig durumdayiz.

Aktif Egitim Sen Yetkilisi: Bunu sdyle acikliyim, aktif akademi igerisinde
o6gretmenlerimizin bakis acilarini gelistirmeye calisiyoruz. Onlara egitim koglugu
editimi ile bakig agcilarini gelistiriyoruz. Degisik kultirden arkadaslarimizi farkli
calismalarla bir araya getirip kaynasmasini saglyoruz. Bence c¢okkultlrltlik

sosyallesmeye baglidir, iletisim saglikli olursa ¢cokkulturlllige de katki saglayacaktir.

Te¢-Sen Yetkilisi: Bagli bulundugum sendika bu manada Cokkdltirlilligl temsil
eden tek sendikadir diyebilirim. Ciinki Diger sendikalarin bagh bulundugu ve temsil
ettigi siyasi goéris nedeniyle sadece o siyasi goriigli benimseyenlerin bir araya
geldigi sendikalar haline bdrinmis tek tip ddglince sistemine inanan insanlar

topluluklaridir.

AES Yetkilisi: Sendikamiz gokkdiltiirlii egitime déniik bir galismasi yoktur. Ama ben
sahsim olarak bir Rus kiltiirinii merak ediyorum buna dbénik arastirmalar
yapiyorum. Vanda gbrev yaparken Kirtce'yi merak etmistim. Az c¢ok bazi

kelimelerin ne anlama geldigini 6grendim.

Ozgiir Egitim-Sen: Tiirkiye'de sendikacilik ve sivil toplu 6rgitliiliigii maalesef
baglaminda kopmus, ideolojik kamplasmalarin merkezlerine déndistiiriiimiis. Siz bu
kér ve sagirlar llkesinde hakikati ne kadar ifade etseniz de bir karsilik bulmuyor
¢clinkii herkes kendi ideolojisine asik durumda. Niye séyliiyorum bunlari egitimi
tartisabilecegimiz ve proje lUretebilecegimiz bir zemin yok. "Anadilde egitimi"
konusalim Kiirtgce egitimi anliyor insanlar, tevhidi tedrisati tartisalim Glkeyi béliyor
oluyoruz. Bizim tabi ki ¢calismalarimiz var ama bunlari kamuoyuna paylasacagimiz,
tartisacagimiz bir zemin yok. Egitim 6zglir olsun, tevhdi tedrisat kanunu kaldirilsin,
cokdltdrliliige hizmet etsin, aleviye din dersi dayatmasin, din egitimini devlet kendi

tekeline almasin, inang okullari ve lUniversiteleri agilsin, Kiirt ¢ocuklarina kendi
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dillerinde egitim olanaklari sunulsun(resmi, géstermelik degil) gibi ¢cogaltabiliriz. Ayni
zamanda sendikamizda Kirtgce ve Arapga dersler veriyoruz, buna dair
sempozyumlar gergeklestirdik. Buna dbnlik ¢alismalari yapmaya istekliyiz ne yazik

ki blitcemiz kisith oldugu igcin gergeklestiremiyoruz.

DES Yetkilisi: Osmanlicanin égrenilmesi icin 18. Milli egitim Surasinda biz sunduk.
Herkes anadillini konugabilmeli , ama resmi dil Tiirkge olmak kaydiyla. Secmeli
dersler kisminda isteyen Kiirtge, Arapga, Lazca, Cerkezce alabilmelidir. . Se¢meli dil
derslerin talebi ve 4+4+4 egitim sistemi de 18. Egitim surasinda biz sunmustuk.

Bununla ilgili basin agiklamalarimiz olmustur.

Gorlugulen tim sendikalarin gokkultarlilige doénik olumlu goérigleri olmasina
ragmen, birka¢ sendika disinda diger sendikalarin ¢okkaltlrllltige dair herhangi bir
calismasi bulunmamaktadir. Dolayisiyla, Egitim Sen, Egitim-Bir-Sen, DES, Ozglr
Egitim Sen gibi sendikalarin gokkulturli egitim ve yasama dair girigsimleri oldukca

onemlidir.

7.1.6 Gorusmeci: Turkiye’de bir kiiltiir diger bir kiiltiirii yok etmeden nasil
geligir? Bunda egitimin roli ne olmalidir?

Egitim-Bir-Sen Yetkilisi: Ben burada gli¢siiziin gésterecegi iradenin énemli
oldugunu distintiyorum. Aslinda glg¢siz iyi micadele ederse gl¢lii de burada bir
déniisim yasar. Ornedin gecen hafta filistinde gezerken Filistinlilerin kendi
degerlerini 6gretmek icin oradaki kadinlarin miicadelesini gérdiim. Kendilerinden
odin vermiyorlar.  Kendilerini korumak igcin ¢ok glclli bir egitim calismasini
ydrtitiiyorlar. Yani sunu gérdiim orada kadin kiitiiphanesi olusturmuslar. Birebir kiz
gcocuklar egitiyorlar. Kadinlar kiz ¢ocuklara erkeler de erkek ¢ocuklari egitmekte.
Kendi kliltiirlerini korumak igin ciddi bir ¢calisma igerisindeler. Tlirkiye ayaginda ise
nasil olur agikgasi bunun cevabi yok zor bir soru ¢linkl Ust kiiltiir ister istemez alt
kdltirii bastirmak zorunda. Basin, devlet, egitim kurumlari blylik Kdltiiriin refleksleri
ile hareket etmekte. Bu da alt Kdiltiirleri ister istemez erozyona ugratmaktadir. Devlet
cokkdltarlilugi istemez, tek dlizen ister, tek kafa ister, tek liniforma ister, tek ideoloji
ister bu diinyada da bbyledir. Burada tabandan gelen baskilarla ancak bu degisim
olur. Suan dada bu degisimler vardir agikgasi. Suan da TRT'yi actigimizda da bir¢ok
dilde yayin yapildigini gérmekteyiz. Bu alt kiiltlirlerde orada kendilerini gérebilmekte.
Yiiz de yliz yeterli degildir. Aslinda devlet burada eski aligskanliklarindan biraz olsun

uzaklagmig oldugunu ifade edebiliriz.

Tiirk Egitim Sen Yetkilisi: Egitim 6ncelikle gercekci olmall. Egitimde hep su

denilmiyor mu? Bulundugunuz bélge sartlarina gére egitimi uyarlayin. Bu nasil
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olacak peki? Eger bir kirsal kesimde iseniz ve insanlarin glinliik kaygisi tarimsa,
tarimsal beklenti ise egitimde de biraz bu gercekli géz 6nline bulunduracaksiniz.
Oyle ise egitimi diizenlerken, hem bélge sartlarini hem de farkli kiiltiirleri g6z 6niine
almak gerekir. Tidm insanlarimiz, kendilerini ders kitaplarinda, egitimin alaninda
gorebilmeli. Ancak bdyle benimser insan yurdunda oldugunu, kendisi ile ilgili kaygi
tasindigini, ortak kaygilarin var oldugunu. Yok, saymakla ¢bziim bulamayiz. Ama
su anki egitim sisteminde bunu gbremiyorum, basta tarih olmak (izere. Bizim
anlatilan ortak bir tarihimiz yok bizim. Glneydogu'da neler olmus, ya da
Karadeniz'de? Nasil olmus da bir araya gelmigiz? Nasil olmus da binlerce yildir, bir
arada yasamigiz? Bizi bir arada tutan bir tarih var, savaslar tarihi degil bu. Var mi bu
ders kitaplarinda? Maalesef, yok. Malazgirt'ten baslar ve buradan itibaren sadece
savaglardan bahsedilir. Bizler &ncelikle nasil bir arada yasayabilmigiz, nasil
kaynasmigiz, bunun tarihini ele asmaliyiz. Bundan sonra da, nasil bir arada
yasayabilecegimizin sirri orda. Ne oldu da buglinkii noktaya gelindi. Bunu incelemek

lazim.

Egitim Sen Yetkilisi: Bir kiiltiir baska bir kiiltirii yok etmeden geligir. Bu biraz
anlayisla ilgilidir. Oteden beri siyasal iktidarlar tekgi bir anlayis olan Tiirk-islam
sentezi ile llkeyi ybnettikleri icin, kendilerini dayatmislardir. Aslinda toplumlari kendi
hallerine biraksalar baris icinde farkl kiiltlirler rahatlikla gelisir. Cumhuriyet éncesi,
farkl kdltiirler bir digerini yok etmeden bir arada yasamistir. Bugiin bir cok Avrupa
lilkesinde farkli kliltiirler bir digerine zarar vermeden yasamlarini siirdlirmektedirler.
Eger biz bugtin bir arada huzur igcinde yasayamiyorsak, bunu sebebi halklar degil,
mevcut iktidarlarin dayatmaci anlayisindan kaynaklanmaktadir. Iktidarlar bu tekgi
anlayiglarini  bir tarafa birakirlarsa, halklar ¢ok rahat bir sekilde bir arada
yagayacaklardir. Herkes kendi dillini konugsun, inandigi sekilde Allaha /Tanriya
yakarsin devlet bu konuda sadece alt yapiyi hazirlasin. Bu konuda gerekli yapisal
alt destegi sunsun, sinirlar ¢izmesin. Yeter ki sen sbyle konusacaksin sen bdéyle

inanacaksin demesin. Mesele devletin ¢izdigi sinirlardir.

Egitim Is Yetkilisi: Bu sorunu Tiirkiye ile sinirlamamak lazim. Gelisen iletigim

araclariyla diinya kdgulddi.

Diinya kliresellesmektedir. Diinya kendi kiltir degisimini ve déniigimuini
gerceklestirecektir. Nasil ki ge¢gmisteki kliltiirler giiniimiize tam olarak gelemedilerse
degisip dénliiserek geldilerse bundan sonraki kiiltiirlerde degiserek bir sonraki
toplumlara aktarilacaklardir. Maalesef cok begenmesekte baskin ekonomik kiiltiirler

digerlerini kapsayacaktir.
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Aktif Egitim Sen Yetkilisi: Yani kendi disincemizi, kendi fikirlerimizi bagkalarina
empoze etmeye calismaktan vazgec¢meliyiz. Kiltirel yasamaya saygi Tuarkgeyi
okuyorsa Turkcge, Kurtceyi okuyorsa Kirtceyi okusun. Kendi anadilinde egitim alma
imkani varsa onu da alsin. Egitim ¢ocugu severek baslyor. Dolayisiyla ¢ocuk bizi
her agidan dogru algilamali, sevgi ve sefkat kahramani olarak algilamalidir.
insanlari ayrigtirmayan, farkliliklari zenginlik olarak géren bir bakis agisiyla
bakabilirsek topluma ayni zamanda insanlara, velilere, 6grencilere iyi bakabilirsek

daha saglikh bir toplum olabilecegimizi distintyorum.

Tec¢-Sen Yetkilisi: Su an ki mevcut egitim sisteminde Cokkdltirliliikten séz
edilemez. Cegitli din ve mezheplere ait gerek dini inanglara gerek Kkiltlirleri
bakimindan herhangi bir ortak bir politika izlenmemektedir. Kucaklayici bir uygulama
yoktur. Bunlara firsat verir iken (lkenin béliinmesine, insanlarin birbiriyle
ayrismasina muisaade edilecek uygulamalardan sakinmak gerekir. Alevilik anlatilir
iken yermeden, kirmadan, asadgilamadan objektif olarak konu ele alinmali, Bir

konuyu yticeltip digerini yermemeli.

AES Yetkilisi: Ben llke vatandaglarinin hepsinin degerli oldugu gériisini
savunuyorum. Bunlarin hepsi bizim igin birikimdir. Tabanda toplum uyum igerisinde
yasiyor yeter ki politik gériigler devreye girmesin. Egitim vasitasiyla bu (ilkede
yasayan Kliltiirlerin taninmasi saglanabilir. Egitim de bir ders olarak * Kiiltiirlerimiz”
dersi konabilir. Ama biz sendika olarak genel manada égretmenlerin 6zliik haklarini

savunuyoruz. Genel yogunlasmamiz bu alan lzerindedir.

Ozgiir Egitim-Sen: Herkes herkes kadar &zgiirdiir. Kardeslik bilinci iyi gelisirse,
kiiltiirel tolerans da geligir. Ama birileri devletin sahibi gibi davranirsa tek inanci, tek
dili dayatirsa olmaz. Bugin bir ¢ok llke birden fazla resmi dile sahip. Egitim insan

olmaya hizmet etmelidir. Ihsana tek tip elbise bicen bir makineye déniismemelidir.

DES Yetkilisi: Olaya Osmanli pencerisinden bakmak gerekir. Osmanli hi¢ bir
kdltird diger kdltirii ezdirmemistir. Higbir kiiltlir diger kiiltiire baski yapmadan
varligini sdrddrmagtir. Asil hos géri budur. Fatih sultan Mehmet istanbulu feth
ederken gayri muslimlerin inanclarini sirdirmelerine izin vermistir. Yasamlarina
miidahale etmemigtir. Kiliselerine dokunmamigtir. Osmanli bunun aksini diigiinseydi
bugiin Tiirkive de tek bir kilise veya havra olmazdi. Isteyen istedigi inangla
yasamalidir. Bizim talim ve terbiye kurulumuz maalesef yillardir bati devletlerinin
baskisi altindaydi. Daha diine kadar Kiirtce konusmak yasakti ama buglin kurslar
bile aciliyor, Kiirtge tv ler agiliyor bir degisim var. Ama talim terbiye kurulu oldugu

gibi duruyor. Talim terbiyenin dis devletlerin denetiminde olduguna inaniyorum.

122



Talim terbiye toplumun sosyolojik yapisini géz ©6niinde bulundurmuyor. Milleti

kamplastirdigini disdndyorum.

Sendika vyeftkililerinin yukaridaki aciklamalarindan yola c¢ikarsak, toplumdaki
farkliigin zenginlik oldugu ve kucaklanmasi gerektigi, her kiltiran diger bir kaltir
kadar degerli ve esit oldugu, tek bir klttirin topluma empoze edilmemesi gerektigi
gorusleri 6ne ¢cikmaktadir. Dolayisiyla, egitim sistemi toplumdaki kultarel farkhliklari

g6z éninde bulundurarak yeniden dizenlenmelidir.

7.1.7 Gorusmeci: Cokkiiltiirlii egitimin bireylerin empati diinyasina katki
sagladigini diugiinilyor musunuz? Size gore bu nasil mimkiindiir?

Egitim-Bir-Sen Yetkilisi: Muhakkak ki sadece kendi ailesini, toplumunu bilen
insanlarin hayata bakisi ile farkh kiiltiirleri taniyanlarin bakis acisi bir degildir. Bu
gtin bir Mardinli ile Anadolu’da kii¢lik bir kasabada yasayanlarin refleksleri farkl
olmakta c¢linkii Mardin farkli inang ve kiltiirleri barindirdigindan O&tekiye daha
tahammlillii davranmaktadir. Kisaca farkli Kdiltiirleri tanimak empati diinyamiza katki

saglamaktadir.

Tiirk Egitim Sen YetKilisi: Elbette saglar. Tabi, boyle bir editim sistemi nasil
yapilabilir ¢ok bilemiyorum. Kisisel gérisimii ifade edecedim. Sendikadaki diger
arkadaslarin benden c¢ok farkl dlsinecegini sanmiyorum. Bir kere egitimde
dayatma olmayacak. Ne bana, ne karsimdakine, ne 6tekine, ne berikine... Dogrular
editimden gelmeyecek, dogru budur seklinde kimsenin 6éniine bir dogru
konmayacak. Herkesin kendini ifade edebildigi, bizim ortak ¢ikarimiz (rerine kurulu
ve bana konusma hakki taniyan, benden farkli olana konusma hakki taniyan,
birbirimizi tanimaya firsat veren bir egitim sistemi olmali. Bu teknik anlamda nasil

olur? O uzmanlarin isi.

Bana gére konusan insandan zarar gelmez. Clinkii konugan insan igini dékebilen
insandir. Sikinti konusamayandan gelir. Farkl kiiltiirleri bastirmaya kalkmak, sadece
dismanlik ortaya cikarir, gelecegi 6ldirir. Aslinda halk bunu bagarabilmis. Bugiin
turkdlerimizin - %80°i  Alevi tirkdleridir. Kebaplarimizin %901 Kiirt veya Arap

mutfagindandir. Hangimiz kebap yemekten vazgecgiyoruz.

Egitim Sen Yetkilisi: Evet , cokkdiltiirlii egitim, elbette ki bireyin empati diinyasina
katki saglamaktadir. Bir birimizi anlamamiza imkén saglamaktadir. Dayatmaci tek tip
bir anlayis olunca diger kiiltiirleri klicimseyen bir anlayis gelismekte. Dolayisiyla
empati ortadan kalkmakta birbirimizi anlamak da ortadan kalkmaktadir. Farkli

kdltiirler  birbirini taniyinca daha samimi ve dostane iligkiler gelismekte ve
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bulunduklari cografyada mutlu olmalarini saglayacaktir. insanlar birbirini diisman
olarak degil bir birini komsu dost olarak gbérmeye baglayacaklardir. Yeter ki
muktedirler toplumu kutuplagtirip bir birine karsi kullanmasinlar. Béylelikle hem

empati gelisir hem de baris iklimi olusur.

Egitim Is Yetkilisi: Tabii ki onlarin yasam bigimlerine, duygularina ortak olmak

6nemlidir. Empati kiiltlirler arasi yakinlagsmaya ve toplumsal bariga katki saglar.

Aktif Egitim Sen Yetkilisi: Kesinlikle evet ¢linkli ¢okkliltiirlii editimle karsi tarafin
daha iyi anlasilabilecedini digiiniyorum. Ornedin égretmen velilerini ziyaret eder
onlarin nasil yasadigi gériirse daha iyi empati kurmus olur. Béylelikle karsi tarafla
daha saglikli diyalog gelisir. Yani empati sartir. Hayatin her asamasinda olmasi
gerekir empati.

Tec-Sen Yetkilisi:  Cokkiiltiirlii - egitim  bireylerin empati diinyasina katkisi
yadsinamaz. Bireylerin fikir ve diigsiincelerinde bir degerlendirme yapilmasi gereken
noktada olmasi gereken Empati kurabilme mekanizmasini c¢alistira bildigimiz

miiddetge basari orani artacaktir.

AES Yetkilisi: Biz ortaokul, lise yasamimizda daha ¢ok matematik 6greniyoruz, fizik
ogreniyoruz. O dénemde Acikgasi farkli Kiiltiirleri cok 6grenme sansimiz olmadi. En
iyi iletisim insanlarin yiiz yiize kaynastigi bir birini tanididi iletisimdir. Ornegin Van'da
gérev yaptigim dbénemdeki &grencileri O6zlliyorum. Kitaplardan &grenmek yerine
yagsayarak Ogrenme daha iyi tanimayi saglar. Elbette c¢okkdiiltirlii egitim hem
hosgérii anlaminda hemde birbirimizi tanima anlaminda ¢ok 6nemli bir katkisi

olacaktir.

Ozgiir Egitim-Sen Yetkilisi: Evet saglar tabi ki. Modern insan egosu siskin
insandir. Mutlak dogru kendisini gértir, her seyi bencilce hedonist bir zevkle tiiketir.
Modern egitimin (riinleri boéyle tiplerdir. Egitim boynuna takilmisg prangalardan
kurtarilarak yeniden, bastan kurgulanmali. Egitim Tlrkiye de yamall bohgaya
dénlisti, asil sorunlu alanlara deginilmeden palyatif ¢éziimlerle is bugiine kadar

getirildi ama ortaya garip bir sey ¢ikti.

Egitim insani deder olarak gériip merkeze alarak yeniden kurgulanmali, bir silah gibi
degil. Yoksa tahammdiilii kit en ufak bir ¢atismada kutuplagsan gergin bir topluma

dbéneriz. Tlrkiye de oldugu gibi.

Empati icin de, egitim igin de, iginde insani olmak sart. Egitim insan olma kalibremizi

artirirsa -ki o zaman egitim olmus olur- empati yetenegdi de kazaniriz.
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DES Yetkilisi: Olur, toplumlarin birbirini tanimasi biraz gezip gbrmekle olur.

Toplumlar birbirini taniyarak birbirlerin iyi yénlerini almalilar.

Sendika yetkililerin istisnasiz goris birligine vardiklari nokta cokkultirll egitimin
empati duygusuna katki saglayacagidir. Sendika yetkililerinin, gokkultirlt egitimin
empati duygusunu gelistirerek insanlarin birbirini; 6gretmenlerin, 6grencileri ve

6grenci velilerini daha iyi anlayabilecegini ifade etmeleri son derece énemlidir.

7.1.8 Goriusmeci: Turkiye’de bulunan farkh kiiltiirler ve diller diistiniildiigiinde
mevcut egitimde firsat esitligi var midir?

Egitim-Bir-Sen Yetkilisi: Degiller, hakkim kiiltiir ulus deviet anlayisi icerisinde beli
bir kdiltlirt empoze etmek zorundaydi. Bu durumda diger Kdiltlirleri zaman zaman bu
topraklarda zor durumda birakmistir. Bu topraklardan bazi kiiltirlerin gitmesine bazi
toplumlarin asimile olmasini saglamistir. Ozelikle bu codrafya iki kesim biiyiik
magdurluklar yasadilar. inanglarindan dolayi Tiirkler, Kiirtler ise hem inanglarindan
hem de etniklerinden dolayi magdurlar. Sonra aleviler suni kesim tarafindan magdur
edildiler. Yine Hiristiyan vatandaslar inanglarindan 6tiirii magdur oldular. Giin geldi
ezanlar Tiirkge oldu, giin geldi kiyafetlerinden 6tiirii magdur olanlar oldu. Alevileri
islam’in bir kolu olarak gérmekteyiz. Bazi talepler ayrisma nokta haline gelmesin.
Farkliliklar bélmemeli bizleri bazi konular hassaslik tasiyoruz. Bazi ¢ekincelerin
Ozelikle altini ¢cizmekte fayda vardir. Genel manada firsat egitliginin olmadigi bazi
kesimlerin magdur oldugu net olarak séyleyebilirim. Son olarak bizler egitim birsen
olarak Anadolu cografyasinda yasayan biitiin kdltiirleri bir araya getirme ugragi
icerisindeyiz. Eksikliklerimiz var mi evet var bu konu ile ilgili kendimizi gelistirmeye

devam edecegiz.

Tiirk Egitim Sen Yetkilisi: Bunun cevabini vermigtim zaten. Egitim sistemimizde

béyle bir sey yok. Sadece egitimde de demiyorum. Bu Diyanet'te de ayni sekilde.

Ozellikle belirtmek isterim, deviet egemenligi farklidir. Ornedin Osmanli’da
Osmanlica denilen devlet dili var. Yerelde Kigilerin dillerine ve inanclarina miidahale
edilmemeli, edilmez. Sahip olunan bdtin Kiiltiirleri ayni potada birlestirmek bir
mabharettir. Ornedin bir imparatorluk kiiltiirii olan Ingiltere bunu basarmistir. Dil de
dahil olmak (izere biitiin kiiltiirlere kapi agiktir. Ama hepsi Ingiliz olmus. Burada
“Ingiliz”i irk anlaminda kullanmiyorum. Gidip sémiirdiigii kiiltiirleri bile kendi
potasinda eritebilmis. Bizde karistirilan bir sey var. Giineydogu’da bir Kiirt'lin Kiirtce
konugmasi ya da kendi kiiltiiriine veya Kiirtceye dair faaliyetlerde bulunmasi devlet

icin bir tehditmis gibi algilaniyor. Tamam, devletin resmi bir dili vardir ve bu
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Tlrkgedir. Fakat yerelde her kiiltir kendi dilini konusmali ve bu dilde tiirkiilerini

séyleyebilmeli.

Resmi bir dilin oldugu yerde, bagka bir dili egitim dili olarak kullanamazsiniz. Ama
burada bir ¢izgi var. Bu o dili egitimde kullanamazsiniz anlamina gelmiyor. Resmi dil
farklidir. Resmi dil devletin ulasabildigi her yerde o dilde islem yapmasi igin vardir.
Bu devletin biitiin vatandaglari o dili 6grenmeli, bilmeli. Ama bu diger dilleri éldiirmek
anlamina gelmez. Ornedi Fransa’nin resmi dili Fransizcadir ve Fransizca Frenklerin
dilidir. Buglin Fransa'da ne kadar Frenk var, tam bilemiyorum. Sanirim %35-40
civarinda. Bu Frenklerin diger Kkiiltirleri 6ldiirdiigi anlamina mi geliyor? Hayir.
Fransizca devletin resmi dilidir, yazisma dilidir. Fransa’da bugiin diger diller de
konusuluyor. Fakat bunlar resmi dil degil. Béyle bir sey Tlirkiye'de neden olmasin?
Bir dénem (lkemizde yasaklamalar vardi, bunlar olayi keskinlegtirdi. Bugiin ben
Glineydogulu bir arkadasin kalkip egitim dilinin Kiirtce olmasini istemesini makul
karsilamiyorum. O zaman blitiin dilleri egitim dili yaparsak, ortakligimiz nerde

kalacak?

Egitim Sen Yetkilisi: Yok tabi. Var demek imkansiz Tiirk/Sinni/Hanefi anlayisi
birinci sinif vatandas iken digerleri tamamen O&tekidir. Kendi dillinde ve inancinda
egitim gbrmeyen bir vatandag bir diger vatandaglar esit sartlara sahip dedildir. Firsat
esitliginin oldugunu séylemek mimkiin degildir. Bu lilkede bir yere gelebilmenin n
kosulu egemen Kkiiltiire gbre sekillenmektir. Egemen dilli benimsemektir. Dogal
olarak egemen dil/din anlayisinin diginda kalanlar dezavantajli bir pozisyona

sahiplerdir.

Egitim s Yetkilisi: Egitimde firsat esitligini sadece dillere baglamak yanlig olur.
Ancak llkemizde farkli diller g6z éniinde bulunduruldugunda tam manasiyla firsat
esit oldugunu séylemek dogru olmaz. Ulkemizin 6zelikle dodu ve giineydogu
Anadolu bélgelerini diigiindigimiizde ¢ocuklarin ilk okula bagladiklarinda Tiirkgeyi
o6grendiklerini ilk okulda gbérev yapan arkadaglarimizdan &greniyoruz. Burada bir
gecis sireci yasanabilir. Ben kendimde arastirdigimda bazi lilkelerde ilk kademede
cift dilli egitim yapildigini gérdiim. Odgrencilerin ikinci kademeye kadar hem
anadilerinde hem de resmi dilde egitim aldiklarini 6grendim. Bu durum sonraki
dénemlerde gocugun gelisimine de katki saglayacagini digtindyorum. Cift dilli egitim

sistemlerini uygulayan llkeler bunun faydali olacagini diigiinerek uyguluyorlar.

Aktif Egitim Sen Yetkilisi: Son yillarda secmeli dersler konuldu. Stk lar, belediyeler
bir ¢ok adim atilar. Farkli kiltirleri tanitiyoruz. Farkli bélgelerimizin kdiltiirlerini

anlatmaya caligiyoruz. Yeterli mi tabi ki hayir.
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Teg-Sen Yetkilisi: Milli Egitim Temel Kanunu’nun bir maddesi olan egitimde firsat
esitligi her alanda var midir yok mudur bu tartisilir. Su an ki mevcut egitim
sisteminde Cokkdiltiirliiliikten s6z edilemez. Cesitli din ve mezheplere ait gerek dini
inanglara gerek kiiltiirleri bakimindan herhangi bir ortak bir politika izlenmemektedir .
Kucaklayici bir uygulama yoktur. Bunlara firsat verir iken (lkenin béliinmesine,
insanlarin birbiriyle ayrismasina miisaade edilecek uygulamalardan sakinmak
gerekir. Alevilik anlatilir iken yermeden, kirmadan, asagilamadan objektif olarak

konu ele alinmali, Bir konuyu yticeltip digerini yermemeli.

Anadilde egitim ile ilgili digtncelerinin ne oldugu soruldugunda ise sendika
ybneticisinin fikri su olmustur; Bir dlkenin dili tektir. Dil o (lkenin ve o
milletin yegane kimligidir. Bir Ulkenin gelismigligi o (lkenin dilinin ne kadar
konusgulabildiginden de orantilidir. Anadil ile konusma &6zgiirliigiine evet ama asla
anadilde egitime karsi tavrimiz nettir. Cokkiltiirlli egitim derken isin 6zl
sulandirilmamali  (lke bltinliginden taviz verilmemelidir. Cokkliltiirlii egitimde
iilke mefuati vardir. Oda sudur. Ulkede yasayan gruplarin ayrismasina editimde
miisaade edilmemesidir. Anadilde egitim ise 6nce egitimi parcalar. Séyle
ki araba Arapcga egitimi veren egitim kurumu ayri, kiirde kiirtce egitim veren kurum
ayri ayri alacaktir. Ulkemizde zaten azinlik okullari denen kurumlar da mevcuttur.
Anadilde egitim verilecek ise bunlar devlet okullarinda degil de baska bir formdille ele

alinmalidir,

AES Yetkilisi: Dini agirlikli bir egitimin olmamasi gerektigini diistintiyorum. Laik bir
editimle herkese egit yaklasiimasi gerektigini ddstinliyorum. Dil noktasinda da tek bir
dilin olmasi gerektigini dlsiiniiyorum ama yine de tartisila bilinecek bir konudur.
Ayni  zamanda diger dillerinde &grenilmesi gerektigi  disdndyorlar. Tiikge
bilmeyenlerin de ciddi sorunlarla karsilastigini biliyorum. Anadilde egitim noktasinda

baska kaygilarimizdan dolayi biraz ¢cekince koyuyoruz.

Ozgiir Egitim-Sen Yetkilisi: Firsat esitligi oldugunu diisiinmiiyorum. Tiirkiye'de
realist bir saha c¢alismasi yapilmiyor. iktidarin ideolojisine gére politikalar (iretiliyor.
Egitim bu ideolojik zindandan kurtulmadikga bir egitlikten bahsedemeyiz. TiirkgUliik
ve laiklik yillarca egitimi belirleyen ideolojik arglimanlar oldular. Ayrica zengin ve
fakir arsindaki ekonomik makas olduk¢a acgik. Tlrkiye’nin dogusu ve batisi
arasindaki ekonomik ve yasam kalitesi arasindaki farklar egitimde firsat egitligini

engellemektedir.

Tirkiye'de anadilde egitim yapilmiyor olmasi da firsat esitligi olmadiginin baska bir

gostergesi .“Anadilde egitim” ya da daha dogru bir ifade ile “gok dilli egitim” artik
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kaginilmaz bir gergektir. Insanin en dogal hakkidir. Bunun éniindeki her tiirlii yasala
engelin kaldirilmasi gerektigini diisiiniiyoruz. Oyle géstermelik tribiine oynayan
poplilist séylemler degdil, aktif gercekligi olan uygulamalarin en kisa slrede

gerceklestirilmesi gerekir.

Anadil hakki gibi inang hakki da en dogal bir haktir. Devlet vatandasinin inancina
saygi gdéstermeli inancini gergeklestirebilecek olanaklari sunmalidir. Hem kamusal
alanda hem de 6zel alanda. Din egitiminin énlindeki yasal engeller kalkmali, okullar,
Universiteler, vakiflar ve dernekler agilabilmeli deviette kamu hizmeti gétirmelidir.
Farkli inanglara mensup kigiler, herhangi bir ayrigtirici, Otekilestirici muameleye

maruz kalmamalidir. Devlet bu glivenceyi olusturmalidir.

DES Yetkilisi: Demokratik bir llke firsat egitligi saglar. Fakat Turkiye'de firsat egitligi
yok.

Ulus-devlete gore yapilanmasini olusturan ulkemizin, farkh kilttrlere karsi negatif
yaklasimlar sergiledigini 6nceki Unitelerimizde ayrintili sekilde ele almistik. Sendika
yetkililerine gore egitim sisteminde firsat esitligi yoktur. Ve bu esitsizlikten mustarip
olanlar; farkh kdlttrlere sahip topluluklara mensup olanlara ek olarak dezavantajl

sosyal siniftan gelenler, farkli inang/mezhep sahibi olanlar ve kadinlardir.

7.1.9 Gorusmeci: Mevcut egitim sistemiyle cokkiiltiirli egitim sistemi
karsilastirilirsa, cokkiilturlii egitim Ulkemizde hangi toplumsal sorunlarin
¢oziimiine katki saglar?

Egitim-Bir-Sen Yetkilisi: Aslinda birgok sorunu halletmis oluruz. Her seyden énce
kavga zemini ortadan kalkar. Hos gorii ve saygiyi gelistirmeyi saglar. Bu egitim
sistemi siyasetin (ist tabakasindan alt tabaksina kadar siyasete keskinlesmeye son
verecektir. Acilarimizi, élilerimizi ve sevinglerimizi kategorize etmememize sebep
olur. Herkesin gazisi, herkesin gehidi anlayigindan ¢ok bu cografyanin g¢ocuklarinin

acilari ve sevingleri ortaklagir.

Tirk Egitim Sen Yetkilisi: Sendikadaki diger Uyelerimizle paylastigimiz
kaygilarimiz var. Yakin bir zamanda pargalanmis bir imparatorluktan geriye kalan
bélgeyiz. Bizler heniiz biitiin bolgeleri bir eyaletmis gibi diiglinebilecek bir olgunluga
gelemedik. Neden gelemedik? Cilnkl bugiin gerceklerimiz var. Vatandas bagi ile
bagll oldugumuz, tim haklarimizla esitiz dedigimiz vatandaslarimizin sinirin
Otesinde de insanlari var. Dogal olarak, Cografyadan kaynaklanan bazi kaygilarimiz
var. Cokkdltirlilik adi altinda, bdtiinliiglimiizi, ortak degerlerimizi inceltecek her
tirlli talebe karsi hassasiz. Devlet olarak da, bireyler olarak da heniiz bu olguniuga,

bu glivene gelemedik. Herkesin her seyi, istegi gibi séyledigi ve yaptigi bir ortam
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hepimizi kaygilandiriyor. Once bu endigeler giderilmeli. Pek ¢ok arkadagimla da
paylastigim kisisel gériisiime gbre bncelikle herkes birlikte yasamayi benimsemeli.
Birlikte yasamayi benimsedikten sonra diger her sey teferruat haline geliyor.
Oncelikle herkes kendini ders kitabinda gérecek, nereye giderse gitsin yurdunda
oldugunu fark edecek, kendi kiiltiiriiniin de diger kdltiirler kadar énemli oldugunu
hissedecek ve gliven duyacak. Kisaca g6zl disarida olmayacak. Herkes igin
konuguyorum. Gerek Kirt gerekse Tlirk, hepimiz kendini digsari atmak igin can

atiyoruz. Clinkii kendimizi burada glivende hissetmiyoruz.

Egitim sistemine diigen, bizim olan, tarihten beri birlikte yasadigimiz insanlarimizin
hepsine éncelikle giiven vermeli. Insanlar birlikte olmaktan giiven duymali. Bu
olduktan sonra glinliik hayatta nasil giyecegini, ne yiyecedini, ne konusacagini

herkes kendi bilir.

Egitim Sen Yetkilisi: En énemli sonucu barigi sadlar. Insanlar birlikte yasamanin
mimkiin oldugu anlarlar. Hi¢ bir kiiltiiriin kéti olmadigini tam tersine tiim kdiiltiirlerin
zenginlik ve renklilik oldugunu anlarlar. Oncelikle ders kitaplarimizdan digsman
kavramini gikarmamiz lazim. Ornedin Ermeni, Arap, Yunan, Yahudi hep diismandir.
Kizilbas, Kirt bilmem kuyrugu nelidir gibi tespitleri temizlememiz lazim. Disman
kavrami yerine dost ve barig kavramini yerlestirmemiz lazim. Dolayisiyla bu tekgi ve
diismanlastirici egitimden gecirilen bir vatandasin bir Kirde, Laza, Ermeniye,
Aleviye  hosgériilli  yaklasmasi — mumkin  gbriinmemektedir. Bu  barisi
dinamitlemektedir. Cokkdiltiirliiliik bunlari ortadan kaldirir. Bu cografyada gergek
manada halklarin kardesligini tesis etmeye vesile olur. Savaglarin bitmesine vesile

olacak caredir.

Egitim Is Yetkilisi: Ornegin yasalarimiz cinsiyet boyutunda ayrimci degil fakat
toplumsal gelenek ve géreneklerimiz kiz ¢ocuklarimizin egitimini zora sokmaktadir.
Ozelikle muhafazakar bélgelerde daha biiyiik problemler yaratmaktadir. Buradaki
¢b6ziim zorunlu egitimin siki bir sekilde uygulanmadir. Devletin inangsal olarak biitiin
dinlere egit mesafede olmasi gerekmektedir. Devletin Farkli inan¢ ve Kkiiltiirlere
yasam alani agmasi gerekmektedir. Ama ne yazik ki (ilkemizde tek bir mezhepsel

anlayis topluma dayatiimaktadir. Bu da degisik sorunlara yol agmaktadir.

Aktif Egitim Sen Yetkilisi: Bence bu sisteme gecersek irkgi ve fasizan insan
yetismez. Bu sistemle birlik ve beraberligimiz artar. Eger bu cokkdiiltiirlli egitimi

gerceklestiremezsek eqoist, irkgl sadece kendini diigiinen insanlar yetigir.
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Te¢-Sen Yetkilisi: Bir llkede Egitim dalinda Cokkdiltiirlii egitim 6gretim politikasi
kesintisiz ve sik sik degistirimeden uygulandiginda o (lkenin her alaninda katkisi
mutlaka elde edilecektir. Egitim bir (llkenin ekonomisini, huzurunu, Emniyetini,
kdltirind, saghgini direk ve en direk olarak etkiler. Herkesin miitabakata vardigi
egitim alirken her kesimin ihtiyacinin  kargilandigi bir Ulkede ayrimciliktan s6z

edilemez.

AES Yetkilisi: Laik bir llkede yagiyoruz. Din ve vicdan &6zglirligli saglanmalidir.

Inanglar devlet yapisi igerisine ¢ok girmemelidir.

Ozgiir Egitim-Sen Yetkilisi: Tabi ki aklimiza Kiirt sorunu geliyor hemen. Giizel bir
érnek. Ideolojik asimilasyonist bir egitimin sonuglari Kiirt sorununu tetiklemistir. Cok
dilli, etnik ve kiltiirel gesitlilige acik egitim politikalari bu giin Tiirkiye'nin en basat
sorunlarina ¢éziim (retebilirdi. Yine alevi sorunu, ermeni sorunu gibi sorunlarda bir

sekilde egitime yaklagim tarzinin besledigi sorunlar olmuslardir.

DES Yetkilisi: Cokkliltirlii  egitim sistemine gectigimiz zaman milliyetcilerin
duygularinda biraz azalma ve kérelme olabilir. Ornedin yetkililer ne istediniz de
vermedik demekteler. Kiirtce anadilde konugabiliyorsunuz &rnegin kurslar agtik.
Buna ragmen Kiirtler anadilde egitim istemekteler. Devlet diyor ki anadilde
konusabilirsin, kursa gidip Klirtce de 6grenebilirsin fakat yazma dilli ve resmi dil
Tiirkgedir. Dil kurslari agilmasaydi Kiirtlerin tepkilerini azaltmak mimkiin olmazdi.

Cokkdiltdrli egitim tam uygulanirsa mevcut sorunlar azalir.

iigili sendika yetkililerine gore; mevcut egitim sisteminden gokkdltirlii egitim
sistemine gectigimizde her seyden énce yillardir konustugumuz, ugruna enerji sarf
ettigimiz, aci deneyimler c¢ikardigimiz birgok sorunun ortadan kalkacagina vurgu
yapmaktadirlar. Birlikte yasamanin mdmkin oldugunu, hi¢ bir kdltirin koéti
olmadigini, tam tersine tim kultirlerin zenginlik ve renklilik oldugunu yasayarak
ogreneceklerdir. Boylelikle, daha demokratik ve ¢odulcu bir Ulkenin insa etmek
mamkin olacaktir. Dolayisiyla, ¢okkiltlrli egitimin nihai geregi olan toplumda
farkhliklarin  barig icerisinde yasamasi gerceklesmis olacaktir goérlsund

savunmaktadirlar.

7.110 Goriusmeci: Egitim sisteminde  c¢okkiiltirliiligiin  yeterince
islenmemesinde karar alicilarin ve uygulayicilarin ne gibi etkisi vardir?

Egitim-Bir-Sen Yetkilisi: Yasalari ve kanunlari belirleyen karar alicilardir.

Cokkdiltdrli egitimde de direk bunlar etkilidir. Alinan bu karari, uygulayicilar bliytik
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bir reaksiyon gdstermeden eyleme gecirecekler. Bunun biraz oturmasi igin de

zamana ihtiyag vardir. Degisimler hemen olmaz. Devrimler biraz zaman alir.

Tiirk Egitim Sen Yetkilisi: Egemen glicler devleti ybnetir. Politikalar egemen
glclerin belirler. Siz gergcek anlamda demokrasi olduguna inaniyor musunuz?
Gergek demokratik toplumlarda bir kere egitim seviyesi ¢ok yiiksektir, sivil toplum
kuruluglari ile beraber ( buna sendikalar da déhil) herkes géris bildirir ve egemen
gucler de bunu dikkate alir. Ama bizim devlet Oérgiitlenmemizde veya
sendikalarimizda yasa ne kadar mdisait, faaliyet agsanimiz ne kadar misait?

Kurumlarimiz ve devletimizin yapisi gergekten demokratik mi?

Cumbhuriyeti kuran kadro egitimi 6n plana aldi. Céziimiin kiltiirel gelisimde oldugunu
biliyorlardi. Eger toplumun bditiin bireyleri belli bir egitim seviyesinin Ustline ¢ikarsa,
demokratik toplum kendiliginden ortaya c¢ikacak ve her sey konusulacak.
Konusuldukga taninacak, tanindikca sevilecek. Onlar ideal toplumun bu sekilde

yaratilacagina inanmiglardi.

Egitim Sen Yetkilisi: Tamamen onlarin inisiyatifiyle gelisen bir slregtir. Karar
alicilar derken bu glinkii basbakan, cumhurbaskani degildir. Bu cumhuriyetten beri
gelisen cokkdiltirliliigl yok sayan bir anlayigtir. Yani cumhuriyetin kurucu ideolojisi
de Kiirtleri, Alevileri ve O&teki kimlikleri yok saymislardir. Bu anlayis geg¢misten
glinimiize Ozelikle kamusal sahada varligini sdrdirmektedir. Dolayisiyla sorun

sistemden kaynaklanmaktadir.

Egitim s Yetkilisi: Ulkemizde birinci derece karar alici yer meclistir. Kararlar
alindiktan sonra rahatlikla uygulanabilir.  Uygulayicilar bu durumda problem
cikarmaziar. Tiirkive de geleneksel bir durumdur. Usten karar alindiginda altla
uygulanir. Yani burada biitiin sorumluluk karar alicilarda yani tepede. Tersten
diusiindiigiimiizde tabaninda karar alicilari zorlamasi gerekir. Bu durumda karar
alicilarin,  azinlhikta kalanlarin Kdltdrlerini, taleplerini ve yasam haklarini ¢ok

digtndiiklerini dtistiinmiyorum. Belki toplumsal gerginligimizin nedeni de budur.

Aktif Egitim Sen Yetkilisi: Tabi Turkiye'de merkezi bir sistem var. En tepede milli
egitim bakanligi var. Orda ¢ikan planlar dogrultusunda egitim 6gretim sekilleniyor.
Dolayisiyla merkezin ¢ok etkili oldugunu disiiniiyorum.biz kuralci bir toplumuz eger
6gretmen ve idarecilerin éniine farkli bir program gelirse onu da rahatlikla uygulariz.
Uygulama noktasinda bagtakilerin ve bakanligin direk bir etkisinin oldugunu

digtniyorum. Clnki emirler yazili geliyor. Ve &gretmenler yazili emirlerden ¢ok
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korkarlar. Yazili tebligat yapildiginda harfiyen uygulanacagini ddgdintiyorum.

ogretmenler buna inandiriimali béylelikle daha rahat bu sisteme gecebiliriz.

Te¢-Sen Yetkilisi: Karar alicilarin direk katkisi vardir. Yapilan bir seyin digeri

tarafindan kolaylikla yerle bir edilebildigi bir cok kez gorilmdigtiir.
AES Yetkilisi: Tabi ki karar alicilar belirleyici.

Ozgiir Egitim-Sen: Meclis kiiltiirimiiz Cokkiiltirliiliigii kaldiracak kalitede degil.
Tlirkiye de dért parti var, meydanlara c¢ikarken farkli séylem ve vizyonla ¢ikmalarina
ragmen bazi meselelerde nerdeyse benzer bir tavir gelistiriyorlar. AKP, CHP kadar
ulusgu, MHP kadar milliyet¢i, HDP CHP kadar sekiiler ve laik, CHP MHP kadar
milliyetgi. Yani meseleler hassaslastikga tepkiler aynilasiyor. Dolaysiyla Tiirkiye de

parlamenter sitemin Tlirkiye 'deki kiiltiirel ¢esitliligi yansittigini disinmdiyorum.

Egitimciler ise yine tek tipgi egitim politikalarinin Grind olduklari igin ¢okkUltdirldiliigiin
islemesine katki sunduklari yok. Bizatihi perspektif olarak var olan egitim

statiikosunu stirdiiren neferler gibiler adeta.

DES Yetkilisi: Tirkiye de demokratik sistem tam islemedidgi icin ¢okkdiltiirlii egitim
sisteminde belirleyici olan karar alicilardir. Cokkdiltiirlli egitim karar alicilarin
inisiyatifine bagldir.  Ogretmenlere hi¢ kimse bir sey sormuyor. Ornedin okul

doénustiirme sdreglerinde égretmenlerin fikirleri alinmadan déniismeler sagland..

Sendika yetkililerine gére Ulkemizde kararlar yukarda alinir ve alinan kararlar ¢ogu
zaman bir direngle karsilagsmadan uygulanir. Dolaysiyla, karar alicilar ¢okkalttrlt
egitime gecis kararini verdiklerinde ¢ok rahatlikla taban tarafindan karsilik

bulacaktir.

7.1.11 Gériigmeci: Ogretmen ve idarecilerin gokkiiltiirliiliik ve gcokkiiltiirlii
egitime doniik yeterli birikime sahip olduklarini diigiiniiyor musunuz? Yeterli
birikime sahip degillerse, ¢oziim dnerileriniz nelerdir?

Egitim-Bir-Sen Yetkilisi: Hayir. Ogretmenler gezdiriimelidir. Tiirkiye cografyasi
gezinmeli. Ogretmenler gezdikce tanir ufuk diinyalari daha olumiu olur. Bir dénem
géndillii 6gretmenlikle bazi vakiflarimiz bu g¢alismayi yapmigtir. Hata bende 2
ayligina Bingdl'iin bir kéyiin de &grencilere yaz okulu ¢ercevesinde goéndiillii egitim

verdim.

Tiirk Egitim Sen Yetkilisi: Hayir.  Egitimci yetistiren kurumlar kaliteli hale
getirilmeli. Sendikamiz egitim fakdiltelerinin donanimli, teorik ve pratik yénden yeterli

o6gretmen yetistiremediklerini diisiinmekte. Egitim deneysel degil, gézleme dayali
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degil. Bélgesel sartlar g6z 6niine alinarak 6gretmen yetistirilmiyor. Yani bu genel

anlamda bizim egitim sistemimizin sorunu.

Benim sahsi fikrim ise su sekildedir. Devletin, hakim gliclerin nasil bir vatandag
istedikleri konusunda c¢ok olumsuz disiniyorum. Cok dlsiinen, yorumlayan,
ybnetime katkida bulunacak seviyede bir vatandas istediklerine inanmiyorum.
Aksine, sadece kalifiye, ise yarayan eleman, bir nevi diplomali cahil, sorgulamayan,

itaat eden bir vatandas istediklerini diiglinliyorum.

Egitim Sen Yetkilisi: Bu tek Kkiltirlii egitime gbre sekillenen idareci ve
ogretmenlerin, c¢okkdiltirlii  egitime dbnlik birikime sahip olduklarini sbéylemek
miimkiin gériinmemektedir. Idareci ve dgretmenlerin Cokkdiltiirlii bir birikime sahip
olabilmeleri igin sistemin demokratik ve c¢ogulcu bir hale gelmesi gerekir. Su
kogularda Ogretmen ve idarecilerin ¢okkdltirlii  bir birikime sahip olduklarini
dusiinmiiyorum. Tam tersine mevcut anlayigi yasalar geregi sirdirmektedirler.
Kisaca sorun idareci ve &gretmenlerden ziyade mevcut tekgi anlayistadir. O

degisince égretmen ve idarecilerde buna gére déntismek zorundalar.

Egitim Is Yetkilisi: Yok disiinmiiyorum. Céziim &nerilerim genellikle okullarda
hizmet i¢i egitim var. Ancak bunlar verimli ge¢mez. Sadece O&gretmenlerin
bilgilendirilmesi yetmez. lletisim araglariyla toplum bilgilendiriimeli &gretmenler
sadece bunun bir pargasi olmali. Ogretmenlerin, Hizmet igi egitimlerini ézelikle farkli
bélgelerde almalari daha iyi olur. Ogretmenlerde degisim yaratip farkli kiiltiirlerle ilgi

empati duygusunu gelistirebilir diye disdindyorum.

Aktif Egitim Sen Yetkilisi: Ogretmenler yeterli birikimi sahip  degiller.
Ogretmenlerimiz muhakkak kendilerini geligtirmeliler. Hem yiiksek lisans yapsinlar
hem de doktora yapsinlar. Ayni zaman da bakanlgi dlizenlemis oldugu hizmet i¢i
egitim programlarina dahil olsunlar. Sirekli kendilerini gelistirmeleri gerekiyor.
Egitimi besikten mezara kadar devam ettirmeleri gerektigini diiglinliyorum. Yani
tniversiteden mezun oldum 30 yil 6gretmenlik yeterlidir dlisiincesi yanligtir. Yoksa
ileriki  yillarda meslekten sogur. Hem yiiksek lisans hem doktora egitimi
ogretmenlerin diinyaya gérisini olumlu etkiler. Drama c¢alismalari, egzersizler
O6gretmene katki saglamaktadir. Talebeler okul disinda da &6gretmenleriyle
aktivitelere katilabilmeliler sadece okul igerisinde beraber kalmamalilar. Ogretmenler
Tirkiye'nin 7 cografi bélgesini gezebilmeliler. Bunu milli egitim bakanligi koordine
etmeli ayni zamanda degisik bdlgelerde hizmet igi faaliyetler gergeklegtirmelidir.

Yani égretmenler éncelikle Tiirkiye'yi tanimalidir. Ogretmen 30 sene Istanbul’da

133



kaliyor nasil diger bélgeleri bilir ki. Onun igin muhakkak gezip gérmelidir diger

bélgeleri.

Teg-Sen Yetkilisi: cevabim maalesef hayir. Idarecilerin liyakatina bakilarak basa
gelebilmesinin éni aciimali, Siyasi cevresi nedeniyle koltuklarin paylasildigi bir
yerde zaten alt kesimin Cokkdiltiirlii bir egitim i¢in micadele edebilmesine imkan
yoktur. Clnki o zevatin gorigl dogrultusunda hareket etmeye yobneltiimekte.
Ogretmenlerin tek derdi sadece maddiyat olmamali, Egitim gérdiikleri okullarda

daha idealist egitimciler nasil yetigtirilir bunun i¢cin ¢calismalar yapiimalidir.

AES Yetkilisi: Egitim sisteminde okul mddiirleri ve &gretmenler yeterli birikime
sahip degildir. Tabi geneleme yapmakta ¢ok zordur. Kimi middir daha tolerasnli iken

kimi middirler de adamcilik, sendikacilik yaptiklarina sahit oluyoruz.

Ozgiir Egitim-Sen yetkilisi: Degiller, kesinlikle. Ogretmen yetistirme politikalarinin
yeniden diizenlenmesi gerekir. Odgretmenler periyodik araliklarla  giincel

formasyondan gecirilmeli, hizmet ici egitimleri artiriimall.

DES Yetkilisi: Degiller. Ogretmen ve idarecilerin bu eksikligi hizmet ici egitim
calismalariyla giderilmelidir. Eskiden Emek Platformu vardi orda tiim sendikalar bir
araya gelip farkli sorunlari demokratik ortamda dille getirirlerdi. Giinliimiizde de
sendikalar benzer sorunlar igin bir araya gelerek bir ¢ok soruna ortak ¢bziim
gelistirebilirler. Emek Platformu calisir hale gelebilmelidir. En azindan toplumda

uzlagmayi tabana yayabilir.

Sendika yetkililerine gore, 6gretmen ve idarecilerin gokkultirli egitim alaninda
yeterli bir birikime sahip degillerdir. Bazi sendika yetkilileri 6gretmenlerin hizmet igi
calisma programlariyla cokkuiltirli egitime hazirlanabilirler. Bazilari ise bunun bir
sistemden sorunu oldugunu dugsunmekte ve daha kokli degisikliklere ihtiyag

duyuldugunu digsunmekteler.

7.1.12 Goriismeci: Tarihsel olarak farkh kiiltiirleri barindiran iilkemiz igin o
inang ve degerlerin yasatiilmasina yonelik onerileriniz nelerdir? Sizce, bu
konuda egitimin rolii nedir?

Egitim-Bir-Sen Yetkilisi: Bir kere bu kdiltiirlerin kendilerini ifade edebilmelerinin
Oniindeki yasal engeller kalkmalidir. Bu sadece toplumda beli bir kesime degil tim
kesimlerin kendilerini 6zglirce ifade edebilmeleri yasal olarak glivence altina
alinmalidir. Bu diizenlemeler yapilirken toplum tabandan ikna edilerek bunlar
saglanmalidir. Tepeden degisikliklerle bu olmaz. Toplumlarin kiiltirel, inang¢sal

degerleri devlet tarafindan glivence altina alinmalidir. Karsilanmiyorsa o zaman
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karigilmamasi gerektigini dlsiniyorum. Yasak konulmamasi gerekir. Okullar da
degerler egitimi diye bir dersimiz var. Bu derste sevgi, saygi, hosgéri, el ele
tutusma, farkli etnikler ve diller ile ilgi olumlu islenmesi gerekir. Bu zaman dillimde

buna daha ¢ok ihtiya¢ duymaktayiz diye diislinmekteyim.

Tiirk Egitim Sen Yetkilisi: Sendikamizin genel gérisi su. Tirkiye'de ¢cokkultiirliiliik
var, imparatorluk kiiltiirti bu. imparatoriuk kiiltiirinde baglayicilik sudur. Gegmisteki
bir devletin igerisinde, herkes o devletin bir parcasi olarak gelmis. Bu ortak bir
tarihtir. Bu insanlar degismedi, bu insanlar ayni insanlar. Bu insanlari bir arada tutan
ortak harg lzerine bir editim sistemi gelecedi inga edilmeli. Herkesin gérildigd, hi¢
kimsenin diglanmadigi, herkesin imparatorlugun varisi olarak egit oldugu ortak bir

kdiltiirle ortak bir gelecege gidilmesi gerektigini diisiinliyoruz.

Su anda Anadolu’da yasayan insanlarin (Klrt, Nasturi,...) hicbiri ile savagarak llke
fethetmedik. Anadolu’daki savaslar Bizansladir. Bizler Ermenilerin topraklarini
almadik, onlarla savasmadik. Kiirtlerle de bir savasimiz yok. Araplarla var mi? Yok.
Tabi Anadolu igin séyliiyorum. Bu insanlar birbirileri ile savasmadan, birbirlerinin
topraklarini isgal etmeden bir arada yasayabildiklerine gbre, sorun nereden

kaynaklaniyor? Hakim olan devletin bakis agisin degismelidir.

Bugiin Ortadogu denilen kesim, bizim bélgemizdi daha énceden. Bul bélgede o
zaman bu insanlarin hepsi vardi. Niye catismalar yoktu? Siz hi¢ 1910’a kadar
Araplarla Yahudilerim, ya da Araplarin kendi aralarinda ve ya Perslerle Araplarin
savastigini duydunuz mu? Hayir. Bu insanlar ayni kasabalarda birlikte yasiyorlardi,
kavga yoktu, gdrtiltii yoktu. Neden? Hakim olan devlet en azindan adildi, herkese
esit mesafedeydi. Kimsenin devleti degil, herkesin devletiydi. Bu sekilde insanlar
varliklarini devam ettirmek icin yani bagindakilere saygili olmak zorunda olduklarini
farkindaydi. Sonradan oralara egemen olanlar, bir takim kesimleri ayirdilar.
Egemenlere glivenen kesimler meydana c¢ikip digerleri lizerine hakimiyet kurmaya
kalktilar. Yani ¢ikar catismalari meydana geldi. Tabi su an biz kendi sinirlarimizdan
sorumluyuz. Burada yasayan insanlari nasil uyumlu hale getirebiliriz? Oncelikle bu

insanlarin var oldugunu kabul etmeliyiz.

Su anda Anadolu’da yasayan insanlarin ¢ogu, bagka yerde tutunamayip buraya
gelen ve buralari yurt edinen insanlar. Cerkezler bunun en glizel 6rnegi. Diyarbakir
ne zaman Kiirt kenti oldu? Orada daha énce Tirkmenler yasamaktaydi. Bu insanlar
da baska yerde barinamayip gelmis ve oraya kék salmiglardir. O zaman herkes
bunun kiymetini bilmeli ve 6zellikle devletin yaklagimi bu olmall. Biz bir aradayiz, bir

arada olmak bizler igin biyiik sans. Onun igin bizim vatandagimiz 6zeldir. Tirk de
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olsa, Kiirt de olsa, Cerkez de olsa benim vatandagim &zeldir. Yaklagim bu olmall.
Yani birlegtirici. Egitim de bu dogrultuda diizenlenmelidir. Ortak Kdltir, bdtiin
kdltiirleri kabul edip, bizim demekle mimkiin. Bunu vatandas yemekte, dliglinde,

toyda ve cenaze de yapiyor zaten.

Egitim Sen Yetkilisi: Egitimin cok énemli bir rolt vardir. Egitimin demokratiklesmesi
lazim, sistemin demokratiklegtiriimesi lazim, katiimciligin artiriimasi lazim, yerel
inisiyatiflerin 6ne cikarilmasi lazim, merkezi siirekli merkeze almak yerine yerelin
renkliligi, cesitliligini, kdltirlerini dikkate alan bir ybnetsel yapinin olusturulmasi
lazim, anayasanin daha katilimci hale getiriimesi lazim, egitimde cok dilliligin
ondlinin agilmasi gerekiyor, inang alaninda da sadece suni ve Hanefi anlayisin degil
ayni zamanda farkli azinliklarin Ozelikle Alevilerinde taleplerini dikkate alan bir
anlayigin yasalarla giivence altina alinmasi gerekiyor. Bunlari yapabilirsek elbette

bu cogdrafyada ¢okkliltirliiliigi yasama gecirmemiz mimkiin olur.

Egitim Is Yetkilisi: inang ve degerlerin yasatimasini istemek yeterli degildir.
Gelisen ekonomik yapilar Kkiiltirleri ve inanglari dogal olarak erozyona
ugratmaktadir. Biz bir yagsama bigimi olarak degil de bir kiiltiirel miras olarak deger
verebiliriz. Egitim azinhk gruplarinin varligini bir siire daha yasamalarina katki

sagdlayabilir. Uzun siirede bdtiin kiltiirler erozyona ugrayacaklar.

Aktif Egitim Sen Yetkilisi: Her inanca saygili bireyler yetistirmemiz gerekiyor
oncelikle. Farkli kiltirden olanlar &gretmen olabilsin, avukat olabilsin, hakim
olabilsin, yénetim kademelerinde gbrev alabilsin o farkliliklari hissedelim. Ancak bu
sekilde birbirimizi daha iyi anlayabiliriz diye disiiniyorum. Herkes inancini da
yagsayabilmeli mesela alevi vatandaglarr cem evi istiyor neden bu talebi
karsilamiyoruz. Bunu anlamig degilim. Mesela Hiristiyanlar kiliseye, Yahudiler
havraya gidebiliyorlarsa (ilkemizde alevi vatandaslarimiz da cem evine gidebilsinler.

Yani ben herkes inancini yasayabilsin diyorum.

Te¢-Sen Yetkilisi: Tarihsel kiltiiriine sahip ¢ikamayan (lkelerin sonunun hazin
olduguna sahitlik yapmaktayiz. Kiiltiir tek odakl degildir. Ulkenin iginde yasayan tiim
bireyleri kucaklayan, kiltiri egitimde iyi empoze ettirmeli. Ayrimciliga asla ve asla
yer verilmemeli. Ornek her Amerikan vatandaginin ‘ Tanri Amerikay1 Korusun’ lafini
nasil gururla séyleye biliyor ise bizimde gerek gerek kiiltiirel degerlerimize gerek ise
llkemize baghhigimizi her kesimin igine sindire sindire ifade edebilmesi gerekir.
Ulkede Cokkiiltiirlii egitim olmasi durumunda ben en kisa zamanda bireylerin bir
birine daha hos goériilii davrandigi, daha az kavga eden, didisen kesimlerin birarada

barinabildigi bir hal alacagina inanmaktayim.

136



AES Yetkilisi: Anadolu cografyasinda yasamis her kiltird, her uygarligi, her
medeniyeti tanitmakta fayda vardir. Her bélgenin tanitiimasinda fayda vardir. Ancak
bu sekilde birbirimizi daha iyi taniyabiliriz. Ancak bu sekilde kaynasabiliriz. Ornegin
égretmenler, okul miidiirleri égrencilerine karsi iyi yaklagabilmelidir. insanlari dini
inanclarina gére Kdiltiirlerine gbére yargilamamak gerekiyor. Herkesi insan olarak

gbérmek ve egit yaklagsmak gerekir.

Ozgiir Egitim-Sen: Farkli kiiltiirlerin inang ve dederleri anonim bir sekilde yasanir
ve gelecede tasinir. Bir planlama yapilarak egitim yoluyla ancak sinirli bir katki olur.
Egitim belki kardegsce yasama bilinci kazandirabilir. Devletin yapacagi farkl kliltiir ve
inanclari glivenceye almali, yasanmasina imkan sunmalidir. Kiltir ve inan¢ agac

gibidir. Uygun sartlar varsa zaten yarina kendilerini tagir.

DES Yetkilisi: Herkes dogal olarak kendi kiiltiiriinii én plana ¢ikartmak istiyor. Ben
bu gruplardan bazilarinin 6zelikle dis devletler tarafindan kigkirtildigini
diistiniiyorum. Ornegi alevi gruplardan bazilari Alevilikle alakasi olmayan seyler
yapiyor. Bolik péreiik 50 cgesit Alevilik var. Senin benim gibi bes vakit namaz kilan
alevi de var, hi¢c camiye gitmeyen alevi de var. Onlar asgari muisterekte bulugsunlar,
Alevilik nedir ne degildir. Ben herkesin 6zglir olmasindan yanayim. Cenabi Allah
isteseydi herkesi Miisliiman yaratirdl. Tiirkiye de demokrasi kliiltiirli olmadigi igin bu
cokkdiltdrliilik meselesi istenilen seviyeye gelmez. Sendikamiz ayni zamanda
zorunlu din derslerinin varligini  destekliyor. Clinkii bu memleketin  %99u
Musliimandir. Fakat vatandas ben cocugumun din dersini almasini istemiyorum

seklinde dilekge vererek muaf olabilmelidir.

Demokratik degerlerin benimsenmesi, farkliliklarin bir zenginlik olarak goérulmesini
beraberinde getirecektir. Farkliliklarin kendilerini koruma, yasatma, gelistirme,
kurumsallastirma ve anayasal glivenceye alma haklarinin yani sira, egitim alaninda
yeni duzenlemelere ihtiyag vardir. Egitimi sisteminin; sevgi, saygi, hosgord,
dayanisma, farkh etnik kimlikler ve farkli diller ile ilgi olumlu algilar yaratacak sekilde
planlanmasi 6nemli degisimleri beraberinde getirecegi kanisini sendika yetkilileri

arasinda yaygindir.

7.1.13 Gorusmeci: Cokkiiltlirlu egitimin tlkemizde uygulanmasi halinde farkl
kesimlerde ne gibi sonuglar yaratir?

Egitim-Bir-Sen Yetkilisi: Bazi yerlerde catisma, ama genel manada birliktelik ve
baris ortaya c¢ikacaktir. Buna hazir olmayan toplumlarimiz ve bireylerimiz var.
Mesela farkli dilde konusan her insanin hain ilan etmek gibi bir alginin varligi var. Bu

toplum blitiin yasananlara ragmen ¢okkdltirliligl hala glclii  bir sekilde
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yagsayabilmekte. Baska bir cografyada yansamis olsaydi bu sikintilar daha blyiik
sorunlari tetikleyebilirdi. Ornegin biz editim birsen olarak Anadilde editimi
destekliyoruz. Bbylelikle sorunlarin biraz daha azalacaktir. Bltiin insanlarin
dogustan getirmis oldugu dini, dilli, irki neyse bunun yagsanmasi gerektigi tarafiyiz.
Catisma kdltiri haline getirmeden farkliliklarimizi yasayabilmeliyiz. Bunun igin
yukariya dayatma igerisindeyiz. Meclisi yaptigimiz sempozyum ve panellerle ikna
ederek bu degisimi yaratmanin pesindeyiz. Clinkl felsefemiz tabandan tavana

degisimi hedef haline getirmigtir. Yukardan kimse 6zglirliik vermez.

Tiirk Egitim Sen Yetkilisi: Bunu sendikamizin kaygilarini da gbz 6énlnde
bulundurarak cevaplandirmak istiyorum. Su andaki sartlarda, c¢okkdltirlillige
geciyoruz demenin ne kadar glivenli oldugu gergekten tartisiimali. Ortada ne gibi
sorunlar var tespit edilmeli. Bunun olmasina gercekten ihtiyacimiz var. Sendikamda
pek cok meslektasim bunun ge¢miste oldugu gibi yapilabilecegdini ifade ediyor, fakat
korkuyor. Clinkii cok agik noktalar var sakinca gibi gériilen yerler var. Oncelikle bu
sakincalar ortadan kalkmali. Bugiin ben kendi Kdltlirim{ yasamak istiyorum diyen
insana glivenilmiyor, ¢linkii onlar da kargisindakine gliven vermiyor. Biz daha yakin
zamanda parcgalandik. Bunun korkulari suuraltimizda halen var. Bunun travmasini
atlatamadik halen. Buglin birinin ¢ikip ben farkllyim demesi bizleri ¢ok korkutuyor.

Bu parcalanma travmasini atlatabildigimizde her sey ¢ok kolay olacak.

Egitim Sen Yetkilisi: Olumlu sonuclar yaratir. Farkli ve 6teki olarak tanimladigimiz
insanlarin bulunduklari bélgelerde daha huzurlu ve mutlu olmalarini saglar. Firsat
esitligi dedigimiz durum saglanir ve aidiyet duygusu dedigimiz sey daha ¢ok geligir.
Bu sehir ve memlekete benimdir duygusu daha fazla sadlanir. Bu durum birilerinin
iddia ettigi gibi llkeyi b6lmez tam tersine bltiinlestirmeyi ve kardeslik duygusunu
geligtirir. Clnkil kardeslik hukuku biraz esitlik hukukuna gére igler. Bbylece bu

cografyaya baris ve huzur gelir.

Egitim Is Yetkilisi: Farkli dillerde egitim initer yapilarda olmaz. Ancak konfederatif
yapida mimkiin olur. inangsal olarak devlet dinden elini tam olarak g¢ektiginde isler
kendiliginden yolla girer. Yeter ki devlet baskin mezhepsel anlayisi uygulamaktan
vazgegsin.dil anlaminda toplumun gercekten ne istedigine karar vermesi gerekir.
Ginidmizde ise yararlilik agisindan insanlarin Tirkge ve Kirtgeden ziyade

ingilizceye yéneleceklerini diigiiniiyorum.

Aktif Egitim Sen Yetkilisi: Kesinlikle bunun olumlu sonugclari bir kere herkes kendi
6z degerleriyle yasamis olur. Bir kere Otekiler yagsamaktan zevk alir. Kendini iyi

hisseder. Eger sizin ruh diinyaniza ,inanciniza, kdilttriiniize saygi duyuluyorsa bu
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cok giizel bir duygudur. Yani insalari yadirgamamak lazim. insanlari kucaklamak
lazim. Hani Mevilana derya “ne olursan ol gel” glinimiiz bliytikleri de ne olursan ol
sen gelmesen ben senin ayadina geleyim yeter ki bana izin ver. Bu anlayisi hakkim
kilmaya c¢alismaliyiz. Ben sana kendimi anlatayim Kdltirimd, giyinigimi, sayginligimi
sana tanitiyim. Inanglara, insalara, baskasinin yasantisini kendi yasantisinin
onlinde tutan merhamet sahibi insanlara déniismemiz lazim. Bunu basarirsak ¢ok

glizel sonuclar elde ederiz.

Tec-Sen Yetkilisi: Ulkede Cokkiiltiirlii egditim olmasi durumunda ben en kisa
zamanda bireylerin bir birine daha hos goérilii davrandidi, daha az kavga eden,

didisen kesimlerin birarada barinabildigi bir hal alacagina inanmaktayim.
AES Yetkilisi: Aidiyet duygusu ortaya ¢ikmaya baglar.

Ozgiir Egitim-Sen Yetkilisi: Genelde olumlu sonuglar doguracagina inaniyorum.
Tiirkiye gereksiz paranoyalardan kurtulur. “Ulke béliindii béliinecek, icte ve dista her
tarafimiz diismanlarla dolu gibi”. Rahatlamis bir Tiirkiye'nin insanlari kendini daha

rahat ifade edecektir.

DES Yetkilisi: bu sekilde idare edildigimiz taktirde Cokkdiiltiirlii egitim sistemine

gecmeyiz. Ben bunu saghgimda gérmem.

Cokkultarlli egitime gegildigi takdirde sendika yetkililerin neredeyse tUmi olumiu
sonuglar olusacadi kanisindadir. Tidrk EJitim Sen’in gokkulturli egitime dair
cekinceleri olmasina karsin; genel manada sendikalar, cokkulturla egitime gecilmesi
ile insanlarin bir digerinin kultirinu, inancini daha derinden tanima sansi bulacagini,
bolinlp parcalanma yerine topluma, Ulkeye aidiyet duygusunun pekisecegi ve

gorisunde birlesmekteler.

7.2 BULGULAR VE TARTISMA

Bu calismada Tulrkiye’de bulunan baglica egitim sendikalarinin, ¢okkultarli egitime
donuk algilari yari yapilandiriimig gorusme teknigi kullanilarak arastiriimigtir.
Gorusulen sendikalarin kurulus yili ve Uye sayilari Cizelge 7.1°de listelenmigtir.
Cizelgede de goruldugu uzere goérusulen sendikalarin toplam Uye sayisi 810.259.
Gunumuz itibariyle Milli Egitim Bakanligina bagh okullarda 1.173.378. 6gretmen
gorev yapmaktadir. Bu rakam Turkiye'de kamu kurumlarinda galisan sendika uyesi

egitim galisanlarinin %70’ine tekabul etmektedir.
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7.2.1 Sendikalarin Cokkiiltiirliiliik Algilari ve Cokkiiltiirlii Egitime Doniik
Calismalari

Bu baslik altinda Glkemizde bulunan egitim sendikalarina gére egitimin amaci; yine
bu sendikalarin ¢okkdlturltlige dair algilarinin ne oldugu, mevcut egitim sistemi ile
cokkulturli egitim sistemine dair duislnceleri ve cokkulturli egitime donuk varsa

calismalari 6zetlenmis ve tartisiimistir.

Sendika yOneticilerinin  goruglerini ve bulgularini  ortaya koymadan Once
sendikaciligin iglevine dair belirginlesen iki temel gortisu ele almak yararli olacaktir.
Bu goriuslerden ilki; sendikalarin, ortak degerlere mensup bireylerin meslek haklarini
ve ¢lkarlarini korumak i¢in bir araya gelmis insanlardan olustugunu savunmaktadir
(Erdem, 1996). Diger gérus ise; 21 yy da sendikaciligin misyonunu, calisanlarin
0zIUk haklarini savunmakla beraber egitimi etkileyen tim gelismeler ve yenilesmeler
hakkinda fikir Greten, toplumsal ve ekonomik talepler noktasinda siyasal iktidarlar ile

toplum arasinda képru goérevini de Ustlenmesi gerektigi fikridir (Asan, 2014).

Dokuz sendika yetkilisinden de temsilcisi olduklari sendikanin misyonunun ne
oldugu sorusuna birincil amagclarinin egitim calisanlarinin 6zlik haklarini savunmak
oldugu seklinde cevap alinmistir. Yukarida verilen gérisme metninde de verildigi
gibi Egitim-Bir-Sen, Tiurk Egitim Sen, Egitim Sen ve Ozgir Egitim-Sen’e gore
sendikanin bir bagska misyonu daha var ve bu misyon toplumsal sorunlara duyarli
olmaktir. Egitim-Bir-Sen yetkilisinin “Yoksul ve mustazaflarin rahat¢a yasayabilme
mliicadelesinin” davalari oldugu seklindeki ifadesi; Egitim Sen yetKkilisinin,
“Bulundugumuz cografya geregi sendika tanimini biraz genis yapmak
gerekmektedir. Otekilestirilen diger inang ve kiiltiirlere mensup kisilerin, Kadin,
LGBTI gibi kesimlerin sorunlarina karsi duyarliliklarinin yiiksek oldugu” seklindeki
ifadesi ve Turk Egitim Sen yetkilisinin, “llke hassasiyetleri ve toplumsal sorunlara
duyarhlik” gosterdikleri seklindeki ifadesi sendikalarin ikincil bir misyon edindiklerinin
en aclk gostergesidir. Benzer sekilde, Ozgir Egitim Sen yetkilisinin sendikanin
slogani olarak nitelendirdigi “Herkes icin adalet, herkes igin &6zgdrliik” sdylemi,
sendikanin toplumsal sorunlara karsi taraf oldugunu ve sadece 6zlik haklariyla
sinirh bir sendikacilik yurutmediginin bir kanitidir. Kendi sendikacilik anlayigini
“Cumbhuriyetin kurucu dederlerini savunmak” olarak dile getiren Egitim s yetkilisi de
yukarida belirtigimiz sendikalar gibi Egitim Is’'in de ikincil bir misyonu oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu sekildeki sendikacilik anlayisi yukarida belirttigimiz ve 21.
yy'da ortaya atilan ve sendikaciligi salt bir 6zluk hakki mucadelesi olarak gormeyen

ikinci gorus ile értigsmektedir. Bunun aksine, DES, AES ve TEC-Sen gibi sendikalar
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diger sendikalari mevcut siyasi partilerle dirsek temasi kurmakla suglayip bagimsiz

sendikacilik vurgusu yapmaktadirlar.

Sendika yetkililerinin egitimin amacina yénelik sorumuza verdikleri yanitlar yukarida
verilen gérusme metninden de rahatga gorulebilecegi gibi degisiklik arz etmektedir.
Egitim-Bir-Sen yetkilisine gore egitimin amaci “Bireyin akademik gelisimini saglamak
ve ayni zamanda insani ve Islami degerlerin ve cografyanin farkliiginin farkinda
olan bir nesil yetistirmek” olmali iken; Turk Egitim Sen yetkilisi, “Sendikamiz ¢agdas
egitimden yanadir... Bir yandan dinyanin genel yapisini tanimis, bilginin ve
teknolojinin énemini farkinda olan kalifiye insan yetistirmek.” ifadesi ile egitimde
¢agdaslik vurgusu yapmaktadir. Egitim Sen vyetkilisi egitimin amacina iligkin
sorumuza verdigi “muhafazakar ve tek tiplestirici egitime karsi demokratik, laik ve
bilimsel degerlere bagli ¢ok yobnlii ve ¢okkiiltirlli insan yetistirmeyi hedeflemek”
yaniti ile sendikanin bilimsel ve cokkultlrlt egitim istediklerini vurgulamaktadir.
Egitim Is yetkilisi ise sorgulayan bir nesil istediklerini, bunun ise ancak dinsel motifler
yerine bilimsel temele dayali bir egitimle olabilecegini; Aktif Egitim Sen yeftkilisi
hukuka saygili, bilingli ve sorumluluklarini bilen vatandas yetistirmek icin egitimin
arac olarak kullaniimasi gerektigini belirtmektedirler. Anadolu Egitim Sen yetkilisi ise
egitimin bilimsel degerlerin farkinda olan gelecekte mutlu olabilecek nitelikli bir nesil
yetistirmek icin arac olarak kullanilimasi gerektigini ifade etmektedir. Ozgiir Egitim
Sen yeftkilisi egitimin milliyetci ve dindar bir nesil yetistirmeyi hedef edinmesine karsi
cikarak, “.. biz egitimin insanin mutlu ve onurlu yasayabilecegi, etnik kimligine ve
inancina saygi duyan, cesitliligi kendi icinde bir zenginlik gérerek bireysel kaliteyi
artirmaya hizmet etmesi gerektigini disiniyoruz.” seklindeki ifadesi ile egitimin
amacinin tek tiplestirme olmamasi gerektigini, aksine cesitliligi zenginlik saymasi
gerektigini vurgulamaktadir. Ozetle, Egitim Sen ve Ozgir Egitim Sen yetkililerinin
egitime ylkledikleri anlam, c¢okkdltirli editim anlayisiyla buylk oranda
ortusmektedir. Ayni sekilde, Egitim-Bir-Sen yetkilisinin cografyadaki farkh kulturlere

dair vurgusu ¢okkiltarllik adina énemlidir.

Cokkultarltlik kavrami sizde hangi ¢agrisimi yapmaktadir sorusu ile gokkalttrltlige
dair sendikanizin galismasi mevcut mu sorulari ile sendikalarin ¢okkultirlGItk
kavramina asinaliklari ve cokkulturlilige dair samimiyetleri hedeflenmigtir. Egitim-
Bir-Sen yetkilisinin, “Bu cografya zaten ¢ok etnikli cok dinli ve mezheple yasamis bir
cografya. Geldigimiz modern ¢aga kadar cokkiiltiirlli bir yasami zaten yasiyordu.
Kimse Tiirkge, Osmanlica, Kirtge, Farsga ve Arapg¢anin saf bir dil oldugunu iddia
edemez. Yine alevi Siinni etkilegimlerinden goérdiigiimiiz gibi toplumlar ¢ok fazla i¢

ice yasamislardir’, Tirk Egitim Sen yetkilisinin, “Ozellikle imparatoriuk Kkiiltiirti
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yasamig bir toplumdan bahsediyoruz. Tarihsel siiregte farkli kiiltiirlerle bir ortaklik
zaten olusturmusuz”, EQgitim Sen Yetkilisinin, “Cokkdltirliligd, etnik anlamda
cokkdltarlilik, inangsal anlamda cokkdiltirliiliik, insanlarin entelektliel durumlarina
gbre cokkduiltirliliik diyebiliriz. Farkli halklarin, farkli etnik kdltrlerin, farkli dini
inanglarin bir arada 6zglir bir sekilde yasamasi. Bunu ¢ok renkli bir bahge olarak
ifade edebiliriz”, Aktif EQitim Sen vyetkilisinin, “Osmanli mesela bunlari 600 yil
boyunca bir arada yagsatmis. Bizler de farkliliklarimizi zenginlik olarak bilmeliyiz”;
Ozgir egitim sen yetkilisinin, “Dil, inang, etnisite, gelenek gérenek... Hepsi kiiltiirii
olugturur. Bu baglamda c¢okkdiiltirliliik olumlu bir ¢adrisim birakiyor bende.
Zenginlik, farklilik, gtizel seyleri hissettiriyor”, TEC yeftkilisinin “Din, dil, mezhep, renk
ayrimi yapmaksizin, esit ve ayrimciliktan uzak bir politika ile yénetmek. Uzerinde
yasadigimiz Anadolu cesitli etnik kbkenden, mezhepten, dinden, renkten milletlerin
bir arada yasadigi bir ilkedir” Egitim Is vyetkilisinin; “Cokkdiltirliliik, yasam
gelenekleri ¢ok farkli olan bliyiik, klglik topluluklari ¢cagristirmaktadir” ve son olarak
Anadolu Egitim Sen vyetkilisinin; “Diinyadaki farkliliklar1 gérip anlayabilmek
cagrisimi yapmaktadir” ifadeleri tim sendikalarin ¢okultirlGlik kavramina asina
olduklarinin  ve c¢okkulturlilugu olumlu ve zenginlik olarak gorduklerinin
gostergesidir. Sendikalarin tamamina yakini agik¢a sorulmadigl halde yasadigimiz

cografyanin kalttrel olarak mozaik bir yapida oldugunu vurgulamaktadirlar.

Egitim sistemimizi gdéz onune aldiginizda, ¢okkulttrltligun var oldugunu dusunuyor
musunuz (Mevcut egitim sisteminin farkli inanclari ve Kkdilttrleri kucakladigini
disundyor musunuz?) sorusuna verilen yanitlar dokuz sendika yetkilisinin bu
konuda ortak bir algiya sahip olduklarini ortaya koydu. Sendika vyetkililerinin
toplumumuzun farkli inang, farkh mezhep ve farkh Kkalttrel kimliklere sahip
insanlardan olustugu (tim sendikalar); buna ragmen egitim muifredatindan ders
kitaplarina, egitim slrecinin planlanmasindan &gdretmen yetistirme politikalarina
kadar bu cesitliligin egitime yansitiimadigi(tum sendikalar); bazi gruplarin dini
rittiellerine uymayan derslerin var oldugu (Egitim Sen, Turk Egitim Sen, DES, Ozgir
Egitim Sen) seklindeki ifadeleri gosteriyor ki, sendikalar mevcut egitim sistemimizde
farkliliklarin ~ kucaklanmadigi ve dolayisiyla cokkudltarlaligun var olmadigi
kanisindalar. Bunun bdyle olmamasi gerektigini vurgulayan sendika yetkililerinin
farkhhklarin sadece egitim sisteminde degil her alanda kucaklanmasi gerektigini

belirtmeleri cokkultlrlllik acisindan énemlidir.

Sendikalarin Glkemizdeki kultirel cesitlilige dair olumlu dulstincelerini ve bu
cesitliligin  mevcut egitim sisteminde gérmezden gelindigini yukarida tartistik.

Sendikalarin bu konudaki farkindaliklarini dnemli bulmakla beraber, ¢okkulturlGlugin
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egitim sistemimizde goérinlr kilinmasi i¢in gdsterilen ¢abalar bir ka¢ sendika ile
sinirli. Buna gerekge olarak kimi sendikalar maddi problemleri gdéstermekle beraber,
kimileri de &nceliklerinin bagka konular oldugunu belirtmekte. Egitim-Bir-Sen
yetkilisi, bu konuya iligkin web sitelerinde yayimladiklari pek ¢ok yayinlari ve
dizenlemis olduklari bir cok sempozyum oldugunu dile getirirken, Turk Egitim Sen
yetkilisi Ust duzey toplantilarinda konunun dile getirildigini fakat bir galigmamin olup
olmadigini bilmedigini dile getirdiler. Bu konuda en c¢ok caba sarf eden sendika
Egitim Sen olarak karsimiza cikiyor. Egitim Sen yetkilisinin cokkultirlilige dair
calismalarindan dolayi sendikanin kapatiima ile yliz ylize kaldigini ifade etmesi
(anadil problemi), bu konudaki girisimlerin neden istenglerin gerisinde kaldigini az
da olsa aciklamaktadir. Laik, bilimsel ve anadilde egitimi her firsatta savunduklarini
dile getiren sendika yetkilisi buna ek olarak ¢ok sayida ¢alismalari oldugunu, cokdilli
egitim ile ilgili konferans ve sempozyumlar dizenlediklerini, pek ¢ok subelerinde
farkh dillerde egitim verdiklerini ve atdlyeler yaptiklarini ifade etmektedir. Anadilde
egitim veriimesi gerektigini savunan Ozgir Egitim Sen yetkilisi, bu konuda
sempozyumlar dlzenlediklerini ve sendikalarinda Kirtce ve Arapga dersler
verdiklerini dile getirmekte. Cokultlrltlige dair daha kapsamli galismalar yapmak
icin isteklerini dile getiren Ozgur Egitim Sen yetkilisi, dnlerindeki en blylk engelin
maddi engeller oldugunu ifade etmekte. DES yetkilisi ise 18. Milli Egitim Surasrnda
Klrtce, Arapga, Lazca, Cerkezce ve Osmanlica gibi dillerin se¢meli olarak
okutulmasina dair teklifin kendilerine ait oldugunu beyan etti. Ginimuzde bu dersler
Milli Egitim Bakanhgina bagli pek c¢ok okulda gelen talep dogrultusunda seg¢meli
olarak verilmektedir. Ozetle gokkiltirlilige dair calisma yapan sendikalar Egitim

Bir-Sen, Egitim Sen, Ozgir Egitim Sen, Demokratik Egitim Sen’dir.

7.2.2 Gokkiiltiirlii Egitimin Bireysel ve Toplumsal Sorunlari Goéziimiine iligkin
Sendikalarin Goriigleri

Fransiz devrimiyle ortaya ¢ikan ulus devlet anlayisindan etkilenen devletler farkh
etnik ve kultlrlerden gelen talepleri gérmezden gelerek baskin kultiire gore toplumu
yonetmeye calismiglardir. Bir diger 6nemli nokta da kuresellesme ile birlikte
ekonomik, siyasi ve sosyal manada guclu olan kiltlirlere karsi alt kdltlrler yok olma
tehlikesiyle karsi karsiya kalmislardir. Ulus devlet Uzerinden sekillenen Trkiye
Cumhuriyeti de beli bir dénem farkh etnik ve dini gruplarin kiltirel taleplerini bir
tehdit olarak gérmis ve cogunlukla bunu Kkarsilamak noktasinda istekli
davranmamigtir. Bu baglamda, sendika vyetkililerine farkli kdltir ve kimlikleri
barindiran Glkemizde bir kiltirin diger bir kulturd yok etmeden nasil gelisebilecegini

ve bunda egimin rolinin ne oldugunu sorduk. Egitim-Bir-Sen yetkilisi, “‘gli¢siiziin
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gosterecegi iradenin énemli oldugunu diigiind(igiini” belirtirken, Turk Egitim Sen
yetkilisinin soOzlerinin oldugu gibi verilmesi yerinde olacaktir: “Egitim o6ncelikle
gercekgi olmall. Egitimde hep su denilmiyor mu? Bulundugunuz bélge sartlarina
gére egitimi uyarlayin. Oyle ise egditimi diizenlerken, hem bélge sartlarini hem de
farkli kdltirleri gbz ©6nline almak gerekir. Tium insanlarimiz, kendilerini ders
kitaplarinda, egitimin alaninda gérebilmeli. Ancak bdyle benimser insan yurdunda
oldugunu, kendisi ile ilgili kaygi tasindigini, ortak kaygilarin var oldugunu. YOk,
saymakla ¢bziim bulamayiz. Ama su anki egitim sisteminde bunu géremiyorum,
basta tarih olmak lizere. Bizim anlatilan ortak bir tarihimiz yok.” Egitim Sen yefkilisi
ise sorunun kiltirlerden kaynaklanmadigini vurgulayarak asil sorunun mevcut
hakim anlayis oldugunu belirtmektedir. Egitim Sen yetkilisinin sézleri su sekilde: “Bir
kiiltiir baska bir kiiltiirti yok etmeden gelisir. Bu biraz anlayisla ilgilidir. Oteden beri
siyasal iktidarlar tekgi bir anlayis olan Tiirk-islam sentezi ile iilkeyi yonettikleri igin,
kendilerini dayatmislardir. Herkes kendi dillini konugsun, inandigi sekilde Allaha
/Tanriya yakarsin devlet bu konuda sadece alt yapiyr hazirlasin. Bu konuda gerekli
yapisal alt destegi sunsun, sinirlar ¢izmesin. Yeter ki sen séyle konusacaksin sen
boéyle inanacaksin demesin. Mesele devletin ¢izdigi sinirlardir.” Aktif Egitim Sen
yetkilisi, “Yani kendi diisiincemizi, kendi fikirlerimizi baskalarina empoze etmeye
calismaktan vazgec¢cmeliyiz. Kiiltiirel yasamaya saygi Tirkceyi okuyorsa Tiirkge,
Ktirtgceyi okuyorsa Kiirtceyi okusun. Kendi anadilinde egitim alma imkani varsa onu
da alsin insanlari ayrigtirmayan, farkliliklari zenginlik olarak géren bir bakis agisiyla
bakabilirsek...” seklindeki sézleri ile asil sorunun kendi dislincelerimizi baskalarina
empoze etmek oldugunu dile getirmekte, ¢6zim olarak da farkliliklari bir zenginlik
olarak gormeyi isaret etmektedir. TEC-Sen yetkilisi kucaklayici bir uygulama
olmadigini ifade ederken, AES yetkilisi ise farkli klltirleri konu alan bir dersin
toleransi gelistirecegini belirtmekle yetinmektedir. “Kardeglik bilinci iyi gelisirse,
kiiltiirel tolerans da gelisir.” seklinde konuyla ilgili dislncelerini agiklayan Ozgir
Egitim-Sen yetkilisi; tek dil, tek inang anlayisiyla bunun mimkin olmayacagini dile
getirmektedir. “Osmanii hi¢ bir kliltiirt diger Kiiltiire ezdirmemisgtir. Hicbir kiltiir diger
kiiltiire baski yapmadan varligini strdirmdistiir.” s6zleri ile DES yetkilisi Osmanli

imparatorlugunun gokkdiltiirlii yapisi ile iyi bir 6rnek olusturdugunu dile getirmektedir.

Ozetle, sendika yetkilileri merkezi yapinin farkli inang ve kiiltirlere esit mesafede
olmadiginda ve farkhliklarin gérmezden gelindiginde hemfikir. Bagka bir ifadeyle,
sendikalara gore kdlturler arasinda bir problem yoktur ve asil problem farkliliklari

zenginlik olarak gormeyen tekgi anlayigtir.
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Cokkulturli egitimde temel amaclardan biri de farkl kdulturel yapilardan gelen
bireylerin, bir digerinin duygusunu, duslncesini anlamasini saglayacak empati
duygusudur. Kargi tarafi anlamak igin kendi algilarimiz yerine onun algilarini
yorumlamak ve kendimizi onun yerine koymak Onemli problemleri ortadan
kaldirabilir. Empatinin farkli kdltarlerin birbirini anlamasindaki islevinden yola
cikarak, sendika yetkililerine “CokkulturlG egitimin bireylerin empati duygusuna katki
saglayacagini dusidndyor musunuz?” sorusunu yonelttik. Butin sendika yetkilileri
cokkulturla egitimin bireylerin empati diinyasina kesinlikle katki saglayacagi seklinde
gorus belirttiler. Buna ek olarak, sendika yetkilileri insanlarin birbirilerini daha iyi
tanimasi ve anlamasi, farkl kultirlerden gelen insanlarin birbirini kabul etmesi,
egitim sahasinda 6gretmenlerin farkli kiltlrlere sahip 6grenci ve 6grenci velilerini
anlamasi ve hepimizin diger kultir ve inanglari kigumseyen bakis acgisindan

kurtulmasi icin empatinin sart oldugu gorusunde ortaklastilar.

Egitim de firsat esitligi ile farkli ekonomik ve sosyal sinifa mensup, farkl cinsel
yonelimi olan, farkli irk/etnik kdkene sahip ve farkl inanglari olan insanlarin
kendilerini bulabildikleri bir sistem ingsa etmek ve buradan yararli sonuclar elde
etmek amaclanmaktadir. Farkhliklari sorun olmaktan ¢ikararak, herkes icin adalet
herkes icin 6zgurlik bakis acisiyla yeni bir egitim sistemi olusturmak gerekmektedir.
Konuyla ilgili sendika yoneticilerine “Tlrkiye’de bulunan farkh kaltirler ve diller
dusunuldiginde mevcut egitimde firsat esitligi var midir?” sorusunu yonelttik. Dokuz
sendika yetkilisi de mevcut egitim sisteminde firsat esitliginin olmadiginda hemfikir.
“Hakim kdltiir ulus devlet anlayisi igerisinde beli bir kiltiri empoze etmek
zorundaydi. Bu durumda diger kiltiirleri zaman zaman bu topraklarda zor durumda
birakmigtir.” ifadesi ile Egitim-Bir-Sen yetkilisi, Cumhuriyet déneminin kurucu
ideolojisinin yeni bir ulusun insasi icin farkliliklari silme c¢abasini elestirmektedir.
Tark Egitim Sen vyeftkilisi, firsat esitligi sorunun sadece egitim sistemiyle sinirl
olmadigini, bunun Diyanet'te de bdyle oldugunu “Egitim sistemimizde bdyle bir sey
yok. Sadece egitimde de demiyorum. Bu Diyanette de ayni sekilde.” sdzleri ile dile
getirmekte. Egitim Sen yetkilisi ise “Yok tabi. Var demek imkansiz Tirk/Sinni/Hanefi
anlayisi birinci sinif vatandas iken digerleri tamamen O6tekidir.” seklindeki sozleri ile
egitim sistemimizde firsat esitligi olmadigina ek olarak, Tirk ve Hanefi-Sunni
kimligine sahip olanlarin sistem iginde avantajli oldugunu vurgulamaktadir. Aktif
Egitim Sen yetkilisi son yillarda bazi se¢meli derslerin konuldugunu fakat bunlarin
yeterli olmadigini belirtirken TEC-Sen yetkilisi su anki egitim sistemimizin gokkulttrll
ve kucaklayici olmadigini dile getirdi. AES yetkilisi Turkge bilmeyenlerin ciddi

zorluklarla karsilastigini belirtmekle yetinirken, Ozgir Egitim Sen vyetkilisi “Firsat
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esitligi oldugunu dustinmiiyorum. Egitim bu ideolojik zindandan kurtulmadikga bir
esitlikten bahsedemeyiz. Tiirkglilliik ve laiklik yillarca egitimi belirleyen ideolojik
argimanlar oldular. Ayrica zengin ve fakir arsindaki ekonomik makas oldukga acik.
Turkiye'nin dogusu ve batisi arasindaki ekonomik ve yasam kalitesi arasindaki
farklar egitimde firsat egitligini engellemektedir.” seklindeki sozleri ile egitimin
ideolojik bir arag olarak kullanildidini ve bu sekilde esgitligin saglanmasinin mimkuan
olmadigini vurgulamaktadir. Ayrica, yetkilinin farkl kiltlr ve inanca sahip olmak gibi
gelir adaletsizliginin de egitimde firsat esitliginin dnlinde bir engel oldugunu dile
getirmesi bahsetmeye degerdir. Firsat esitliginin ancak demokrasiyle mumkin

olacagini belirten DES yefkilisi, Turkiye’de demokrasi olmadigini savundu.

Cokkalturlh egitim kaltar ve inang ¢esitliligini bir kavga haline donustirmeden her
kesimin hosgéri, uzlasma ve baris icerisinde yasam bulmasini dncelikler.
Cokkultirli egitim modeli bu sekilde, egitimin gizli ve resmi mufredatinda mevcut
olan ayrismayi, nefreti ve otekilestirmeyi yok ederek barisa ve huzura dayali ortak
yasami mumkun kilar. Sendikalarin bu konuya iligskin disincelerini “Mevcut egitim
sistemiyle cokkultarlli editim sistemi karsilastirilirsa, gokkualttrlt egitim Glkemizde
hangi toplumsal sorunlarin ¢ézimune katki saglar?” sorusuyla tespit etmeye calistik.
“Aslinda bircok sorunu halletmis oluruz. Her seyden énce kavga zemini ortadan
kalkar. Hos gorii ve saygiyi gelistirmeyi sadlar.” Seklindeki ifadesiyle Egitim-Bir-Sen
yetkilisi cokkulturlu egitim ile kavga etmek icin bir sebep kalmayacagini dile getirerek
toplumsal barisin saglanacagina isaret etmektedir. Turk Egitim Sen yeftkilisi ise
“Oncelikle herkes kendini ders kitabinda gérecek, nereye giderse gitsin yurdunda
oldugunu fark edecek, kendi kiiltiirintin de diger kiiltiirler kadar énemli oldugunu
hissedecek ve gliven duyacak. Kisaca g6zl disarida olmayacak.” seklindeki ifadesi
ile cokkiltlrll egitimle farkli kalttrlerin kendilerini dederli hissedeceklerini ve bu yolla
ulkeye baglliklarinin artacagini dile getirmektedir. Mevcut egitim sisteminin tekgi
anlayisini “Bu tekgi ve diismanlagtirici egitimden gegirilen bir vatandagin bir Kiirde,
Laza, Ermeniye, Aleviye hosgdrilii yaklasmasi mimkiin gdériinmemektedir. Bu
barigi dinamitlemektedir.” sozleriyle elestiren Egitim Sen vyetkilisi, ¢okkultirlu
editimin bunu ortadan kaldiracagini ve barigi saglayacagini vurgulamaktadir. Aktif
Egitim Sen yetkilisi gokkulturll egitimin getirilerini “Bence bu sisteme gecgersek irkgi
ve fagizan insan yetismez.” seklinde 6zetlerken, TEC-Sen yetKkilisi ise tim kesimlerin
uzerinde mutabakata vardigi bir egitim sisteminde ayrimciliktan s6z edilemeyecegini
dile getirmektedir. AES yetkilisi ile cokkultirli egitimin din ve vicdan 6zgurlugu
saglayacagini dile getirdi. Ozgur Egitim-Sen yetkilisi “Tabi ki aklimiza Kiirt sorunu

geliyor hemen. Cok dilli, etnik ve kdltiirel gesitlilige agik egitim politikalari bu giin
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Tirkiye’nin en bagat sorunlarina ¢6zim dretebilir.” ifadeleri ile gokkiltirlli egitim
sisteminin Kurt sorunu gibi ulkemizin en Onemli sorunlarina ¢6zim olacagi
gorusunde. Cokkdultarlu egitim ile milliyetgilik duygularinda koérelme olabilecegi
uyarisi yapan DES vyetkilisi ¢okkultdrli egitimin uygulanmasi halinde mevcut

sorunlar azalacagi gérisunde.

Yetkililerin verdikleri cevaplari géz dninde bulundurdugumuzda ortaya ¢ikan genel
gbris cokkaltdrld egitimle Turkiye'nin bir ¢ok sorunun g¢oézilecegi, hosgori
kultdrinin yayginlasacagdi, toplumsal barisin saglanacagi, sayginin pekisecedi ve

farkli kultarlerin Glkeye aidiyetinin artacagi seklindedir.

Turkiye toplumu gibi gokkulturll bir toplumda, tim kulttrlerin her alanda temsiliyete
kavusturulmasi ve tim kimliklerin kendilerini ifade etme firsati bulmasi her seyden
once demokratik bir kulturan gelismesi ile mumkundir. Demokratik degerlerin
icsellegtirilerek benimsenmesi, farkliliklarin  bir zenginlik olarak gorilmesini
beraberinde getirecektir. Farkliliklarin kendilerini koruma, yasatma, gelistirme,
kurumsallastirma ve anayasal glvenceye alma haklarinin yani sira, egitim alaninda
yeni duzenlemelere ihtiyag vardir. Buna bagh olarak, dokuz sendika yetkilisine
“Tarihsel olarak farkli kiiltiirleri barindiran (llkemiz ig¢in o inang¢ ve degerlerin
yagatiimasina ydénelik Gnerileriniz nelerdir? Sizce, bu konuda egitimin rolti nedir?”
sorusunu Yyonelttik. Verilen yanitlari degerlendirdigimizde 6ne ¢ikan onerileri su

sekilde siralayabiliriz:

e Toplumda tim kesimlerin kendilerini 6zglrce ifade edebilmeleri yasal olarak

glvence altina alinmahdir (Egitim-Bir-Sen)

o Degerler Egitimi dersinin icerigi sevgi, saygi, hosgoru, dayanisma, farkli etnik
kimlikler ve farkh diller ile ilgi olumlu algilar vyaratacak sekilde

planlanmalidir(Egitim-Bir-Sen).

e Ulkemizde yasayan farkli kesimleri bir arada tutan ortak harg lizerine bir

egitim sistemi insa edilmelidir (Turk Egitim Sen).

e Katilimciigin artinimasi, vyerel inisiyatiflerin 6ne c¢ikariimasi, yerelin
renkliligini, c¢esitliligini, kadltarlerini dikkate alan bir ydnetsel yapinin
olusturulmasi gerekmektedir. Kisacasi egitimin ve sistemin

demokratiklestirilmesi gerekir (Egitim Sen).
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e Anayasanin katilimci bir hale getirilmesi, egitimde cokdilliligin 6nindn
acllmasi, azinliklarin ve Alevilerin taleplerini dikkate alan bir anlayisin

yasalarla guvence altina alinmasi gerekmektedir (Egitim Sen).

o Alevi vatandaslarin talepleri karsilansin, farkli kilttirlere ve inanglara mensup
bireylerin kamunun her alaninda kendi 6zgunlukleriyle var olabilmelerinin

onu acilsin (Aktif Egitim Sen).

e Ayrimciligin olmadigi, kucaklayici bir egitim sistemi insa edilmelidir (TEC-
Sen).

o Devletin yapaca@i farkli kiltir ve inanclari glivenceye almali, yasanmasina

imkan sunmalidir (Ozglr Egitim Sen).

Sendika yetkililerinin yukarida siraladigimiz oOnerilerine baktigimizda, neredeyse
tima yeni bir egitim sisteminin ingasini isaret etmektedir. Mevcut tekci anlayisa
sahip egitim sistemi ile ¢okkulturlt egitim sistemi arasindaki farkhliklarin ne derece
blyUk oldugunu dasunursek kokli dedisikliklerin gerektigi gercegi daha rahat

anlasilacaktir.

7.2.3 Sendikalarin Cokkiiltiirlii Egitimde, Karar Alicilarin ve Egitimcilerin
Roliine ve Yeterliligine Dair Algilari

Bu baslk altinda cokkultlrli egitimde karar alicilarin ve egitimcilerin roli ve
yeterliligine iliskin dokuz sendika yetkilisine sordugumuz iki sorunun yanitlarini
degerlendirip tartisacadiz. Bu sorulardan ilki “Egitim sisteminde g¢okkultarlaligun
yeterince islenmemesinde karar alicilarin ve uygulayicilarin ne gibi etkisi vardir?”
sorusudur. Sendika yetkililerinin  verdikleri yanitlar egitim politikalarinin
belirlenmesinde temel aktérin karar alicilar oldugu ve uygulayicilarin bunda
neredeyse hig bir roli olmadigi seklindedir. Egitim-Bir-Sen yetkilisinin, “Yasalari ve
kanunlari belirleyen karar alicilardir. Cokkdiltiirlii egitimde de direk bunlar etkilidir.
Alinan bu karari uygulayicilar blyiik bir reaksiyon goéstermeden eyleme
gecirecekler.”, Turk Egitim Sen yeftkilisinin, “Egemen glgler devleti yobnetir.
Politikalarr egemen glgler belirler.”, EQitim Sen yeftkilisinin, “Tamamen onlarin
inisiyatifiyle gelisen bir surectir. Karar alicilar derken bu glnki basbakan,
cumhurbaskani degildir. Yani cumhuriyetin kurucu ideolojisi de Kiirtleri, Alevileri ve
Oteki kimlikleri yok saymustir. Dolayisiyla sorun sistemden kaynaklanmaktadir.”,
Egitim is yetkilisinin, “Ulkemizde birinci derece karar alici yer meclistir. Kararlar
alindiktan sonra rahatlikla uygulanabilir. Bu geleneksel bir durumdur. Ustten karar

alindiginda altta uygulanir.”, Aktif Egitim Sen yetkilisinin “Tabi Tiirkiye'de merkezi bir
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sistem var. En tepede milli egitim bakanligi var. Orda ¢ikan planlar dogrultusunda
egitim égretim sekilleniyor. Dolayisiyla merkezin ¢ok etkili oldugunu dtstniyorum.
Biz kuralci bir toplumuz eger 6gretmen ve idarecilerin éntine farkli bir program
gelirse onu da rahatlikla uygulariz.” ve son olarak DES yetkilisinin “Tiirkiye de
demokratik sistem tam islemedigi i¢in ¢okkdiiltirlli egitim sisteminde belirleyici olan
karar alicilardir. Cokkdailtdrldi egitim karar alicilarin inisiyatifine
baglidir. Ogretmenlere hi¢ kimse bir sey sormuyor.” seklindeki ifadeleri, mevcut
egitim sistemimizdeki merkeziyetci ve tabani yok sayan anlayisi olduk¢a glzel bir
sekilde ortaya koymaktadir. Yetkililerinin gerek sendikalardaki konumlarindan,
gerekse de bulunduklari kurumlarda 6gretmen ve yodnetici olmalarindan dolayi
egitim sistemindeki sorunlari, aksakliklari yakindan bilmeleri sendika yetkililerinin
gerek karar alicilar gerekse de uygulayicilar hakkinda ortaya koyduklari belirlemeleri

onemli kilmaktadir.

Egitim ve 6gretimde en onemli sorumluluk kuskusuz ogretmenlere aittir. Okulda
Ogretmenlerin  dgrencilerin  yasamini  birinci derecede etkilemesi nedeniyle
ogretmenlerin kultir ve kualturel cesitlilige dair bir bilgi birikime sahip olmalari
onemlidir. Kaltir gerek 6grencinin 6gretmeninin gerekse de 6gretmenin 6grencisinin
davranislarini yorumlayip anlamasinda en énemli degerdir. Ogretmenlerin farkl
kaltarler ile ilgili algilarn onlarin 6grencileriyle olan iligkilerini belirlemektedir.
Ogretmenlerin hassasiyetleri veya inanclari dgrencilerinin ortaya koyacaklari
basariyla dogrudan iligkilidir. Ogretmenin dgrencinin kultiirel degerlerine aykiri olan
materyalleri kullanmasi veya 6grencinin degerlerine aykiri belirlemelerde bulunmasi
odrencinin okula olan aidiyet iligskisini zedeleyebilir. Buna dayanarak, sendika
yetkililerine 6gretmen ve idarecilerin ¢okkulturli egitime ydnelik bilgi ve algilarini
yeterli gériyor musunuz sorusunu yonelttik. Verilen yanitlar, sendika yetkililerinin
ortak bir bakis acisina sahip olduklarini ortaya koydu. Tum sendika yetkilileri
ogretmen ve idarecilerin ¢okkdlturlukle ilgili yeterli bir birikime sahip olmadiklarini
dustinmekte. Sendika yetkililerinin, bu durumun dizeltiimesine yonelik dnerilerini ise
su sekilde verebiliriz. Egitim-Bir-Sen yetkilisi, 6gretmenlerin gezdiriimesi ile sorunun
¢ozllebilecegine inanirken, Tark Egitim Sen yetkilisi, “Egitimci yetistiren kurumlar
kaliteli hale getirilmeli. Sendikamiz egitim fakliltelerinin donanimli, teorik ve pratik
ybnden yeterli 6gretmen yetistiremediklerini disiinmekte. Bolgesel sartlar gbz énline
alinarak o6gretmen yetistiriimeli.” sozleri ile egitim fakultelerinin programlarinda
yapilacak degisiklikler ile sorunun giderilecegini dile getirmektedir. Egitim Sen
yetkilisi “Bu tek kdltirlii egitime gére sekillenen idareci ve 6gretmenlerin, cokkultiirlii

editime doéniik egitim almasi ve egditim sisteminin revize edilmesi gerekmektedir.”
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ifadesi ile sorunun ancak egitim sisteminin revize edilmesi ile mumkin oldugunu

belirtmektedir.

Egitim Is vyetkilisi 6gretmenlerin, hizmet ici egitimlerini farkl bélgelerde almalari
gerektigini vurgularken; Aktif Egitim Sen yetkilisi “Ogretmenler Tiirkiye'nin 7 cografi
bélgesini gezebilmeliler. Bunu milli egitim bakanligi koordine etmeli ayni zamanda
degisik bblgelerde hizmet ici faaliyetler gerceklestirmelidir. Yani &gretmenler
oncelikle Tiirkiye'yi tanimalidir. Onun igin muhakkak diger bblgeleri gezip
gérmelidir.” sozleri ile tipki Egitim-Bir-Sen yetkilisi gibi 6gretmenlerin gezdirilip diger
kalturleri ~ tanimalarinin ~ saglanmasi  ile  sorunun  ¢o6zulebilecegini  dile
getirmektedir. Ozgir Egitim-Sen yetkilisi “Ogretmen yetistirme politikalarinin yeniden
diizenlenmesi gerekir. Ogretmenler periyodik araliklarla giincel formasyondan
gecirilmeli, hizmet ici egitimleri artinnimall.” ifadesi ile o&gretmen yetistirme
programlarinda yeni politikalar gerektigini ve hizmet igi egitimlerin artiriimasi ile
egitimcilerin  bilgi ve birikimlerinin  gUncelliginin  saglanmasi  gerektigini
vurgulamaktadir. DES yetkilisi de egitimcilerin  ¢okkultlrlilik konusundaki

eksikliklerinin hizmet ici egitimlerle gideriimesi gerektigini disunmekte.

Ozetle tim sendika yetkilileri egitimcilerin gokkdlttrlilige dair bilgi ve birikimlerini
yeterli bulmamakla beraber, sendika yetkililerinin sorunun gideriimesine yonelik
Onerileri farkhlik arz etmektedir. Kimi sendika yetkilileri dgretmenlerin hizmet igi
calisma programlariyla cokkulturli egitime hazir hale getirilebilecegini ifade ederken
(DES, Egitim Is), kimi sendika yetkilileri de (Egitim-Bir-Sen, Aktif Egitim Sen, Egitim
is) dgretmenlerin diger bélgeleri gérmelerinin gokkdiltirlii bakisa katki saglayacagini
distinmektedir. Turk EQgitim Sen vyetkilisi egitim fakdltelerinin programlarinda
degisiklik yapilmasi gerektigini diler getirirken; Egitim Sen ve Ozgir Egitim-Sen
yetkilileri sorunun ancak daha demokratik bir egitim sistemine gecilerek
cozilebilecegini dusinmekteler. Ulkemizde resmi egitimin hicbir agamasinda,
ulkemizdeki kaltirel gesitliligin g6z énidnde bulundurulmadigi bir gergektir (Anadilde
Egitim Sempozyumu Egitim Sen 2010 S168). Uzun yillar boyunca bdylesine tekgi bir
anlayisa sahip egitim sisteminin politikalarina maruz kalmig, bu egitim sisteminin
¢arkindan gecmis 6gretmenlerin bir kag hizmet ici egitim ile ¢okkultirli egitime hazir
olacagini digtinmek pek gercekci goérunmemektedir. Cunkd ¢okkulturlt egitim, farkl
kllturlere sahip topluluklarin, kendi gecmislerini 6drenme, yani kendi tarih ve
cografyalarini tanima ve bilme, edebiyatlarini, muaziklerini, dillerini 6grenme ve
bunlarla egitim yapma, yasamin tim alanlarinda anadilleri ile iletisim kurmak icin

mesru bir zemin olusturma ve bu dogrultuda 6zglrlik¢l ve esitlikci politikalar
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Uretmek ve uygulamak ile mimkinddr. Dolayisiyla bu, Egitim Sen ve Ozgiir Egitim

Sen yetkililerinin de belirttigi gibi ancak kokten degisiklik yapilarak saglanabilir.

7.2.4 Sendikalarin Cokkiiltiirlii Egitimin Uygulanmasi Halinde Olusacak
Sonuglara Dair Gorusleri

Cumbhuriyetin kurucu ideolojisi Ulkedeki egitim ve kultlr politikalarini belirlerken
Tarkce disindaki diger dilleri hor gérmuis kamuda bir cok sahanin digina itmistir. Bu
uygulama farkl kultirlerden gelen insanlari kistirmus Ulke ile ilgili aidiyetlerine dair
soru isaretleri dogurmustur. Dolayisiyla ¢okkultirli egitime gectigimiz takdirde basta
Kiart ve Alevi vatandaslarimiz olmak Uzere ulkenin o6teki kiltirlerine mensup
bireylerin kardeslik ve birliktelik duygulari pekisecektir, kaynasma ve dayanismaya
giden yol genigleyecektir. Bu gekilde; huzurlu, guvenli ve i¢ sorunlarini ¢gozmus bir
ulke olmak yolunda 6nimuzdeki pek ¢ok engel kalkmig olacaktir. Her birey kendi
kultdri disinda basgka bir kdltdrlerin varh@ini bilip, bu kaltUrleri taniyacak ve bu

kultdrlere saygi duyacaktir (Coskun.,vd., 2010).

Sendika yetkililerine ¢okkulttrlli egitime gectigimizi farz etmelerini istedik ve bunun
farkli kesimler icin ne gibi sonuclar doguracagini sorduk. Sekiz sendika yeftkilisi
cokkultarl egitime gegis ile olumlu sonuglar elde edilecegini dustnurken, Turk
Egitim Sen yetkilisi sendikalarinin bu konuya dair bazi ¢ekinceleri oldugunu ve bu
¢ekincelerin son donemde Ulkemizde olusan gelismelerle arttigini, buna ragmen bu
konunun etraflica tartigiimasi gerektigini ve uzmanlarin goéruglerinin alinmasi
gerektigini dile getirdi. Tark Egitim Sen yeftkilisinin, “Su andaki sartlarda,
cokkdiltdrlilige gegiyoruz demenin ne kadar glivenli oldugu gercekten tartisiimall.
Biz daha yakin zamanda parg¢alandik. Bunun korkulari guuraltimizda halen var. Bu
parcalanma travmasini atlatabildigimizde her gsey ¢ok kolay olacak.” seklindeki
sozleri ile gekincelerinin kaynaginin pek ¢ok kesim tarafindan da zaman zaman dile
getirilen parcalanma korkusu oldugunu gormekteyiz. Halbuki, yukarida da
belirttigimiz gibi, pek ¢ok uzman tarafindan paylagilan goris cokulturlGlugun
toplumsal ayrismaya sebep olmayacagi, aksine toplumsal barigi saglayip farkli
kesimlerde aidiyet duygusu gelistirecedi seklindedir. Ornegin Amerika, Kanada,
isveg, Finlandiya, Norveg gibi Ulkeler cokkiltirlii egitim sayesinde bir takim
toplumsal sorunlarini ¢gézmuglerdir. Bu ulkeler, farkh kiltirleri bir tehlike degil de
zenginlik olarak saymig ve gokkultirli egitim yolu ile bu topluluklari kucaklamisg,
gorundr kilmis ve bu sekilde bu topluluklarin topluma entegrasyonunu saglamiglardir
(Aydin, 2013).Egitim Bir-Sen yetkilisi “Bazi yerlerde ¢atisma, ama genel manada
birliktelik ve baris ortaya ¢ikacaktir. Ornegin biz egitim birsen olarak anadilde egitimi

destekliyoruz. Béylelikle sorunlar biraz daha azalacaktir.” seklindeki ifadesiyle bazi
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catigmalarin olabilecegini belirtse de sorunlarin azalacagini ve genel mana birliktelik
ve barig olacagl goérusunde. Cokkalturli bir sisteme gecis ile olumlu sonuglar
olusacagini belirten Egitim Sen yetkilisi, “Farkli ve O&teki olarak tanimladigimiz
insanlarin bulunduklari bélgelerde daha huzurlu ve mutlu olmalarini saglar. Firsat
esitligi dedigimiz durum saglanir ve aidiyet duygusu dedigimiz sey daha ¢ok geligir.
Bu sehir ve memlekete benimdir duygusu daha fazla saglanir. Bu durum birilerinin
iddia ettigi gibi llkeyi bélmez tam tersine biitlinlegtirmeyi ve kardeglik duygusunu
gelistirir. Clinkii kardeslik hukuku biraz esitlik hukukuna gére igler. Bbylece bu
cografyaya baris ve huzur gelir.” seklindeki ifadeleri ile 6tekilestiriimis kesimlerin
daha mutlu ve huzurlu olacagini, firsat esitliginin saglanacagini ve bu kesimlerde
aidiyet duygusunun gelisecegini dile getirmektedir. Turk Egitim Sen yetkilisinin
aksine, Egitim Sen yetkilisi bdyle bir sistem ile Ulkenin boélinmeyecegini, bunun
aksine bltlinlesme ve kardesligin gelecegi goristinde. Cokkultirli bir sistem ile
herkesin kendi degerleri ile yasama sansi bulacagini dile getiren Aktif Egitim Sen
yetkilisi, “Bir kere Otekiler yasamaktan zevk alir. Kendini iyi hisseder.” sbzleri ile
bdyle bir sistemin Otekilestiriimis kesimler icin olusacak olumlu sonuglarini ifade
etmektedir. TEC-Sen yetkilisi “Ulkede Cokkiiltiirlii editim olmasi durumunda ben en
kisa zamanda bireylerin bir birine daha hog gériilii davrandidi, daha az kavga eden,
didisen kesimlerin bir arada barinabildigi bir hal alacagina inanmaktayim.” sdzleri ile
toplumsal barigi vurgularken, AES yetkilisi aidiyet duygusunun pekisecegine
inanmakta. Ozglr Egitim Sen yetkilisi, “Genelde olumlu sonuglar doguracagina
inaniyorum. Tiirkiye gereksiz paranoyalardan kurtulur. Ulke béliindii béliinecek, igte
ve dista her tarafimiz diigmanlarla dolu gibi... Rahatlamig bir Tiirkiye'nin insanlari
kendini daha rahat ifade edecektir.” sbzleri ile bdlinme korkusunun bir paranoya
oldugunu ifade edip, ulkenin rahatlayacagini ve bu sekilde insanlarin kendilerini

daha rahat ifade edecegini disunmektedir.

Cokkultarlh egitime gecildigi taktirde sendika yetkililerin neredeyse timud olumlu
sonuglar olusacagd! kanisindadir. Sendika vyetkilileri, korkuldugu gibi bdliunme
yasanmayacagdini, aksine insanlarin birbirlerini daha iyi taniyip birbirilerine saygi
gOstereceklerini, toplumsal butinlesmenin saglanacagini ve aidiyet duygusunun

gelisecegini ve bu sekilde toplumsal huzur ve barisin saglanacagi gorusindeler.
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8. SONUG VE ONERILER

Bu calismada, egitim sisteminin 6énemli bir ayagini olusturan egitim sendikalarinin
cokkulturli egitime yonelik algilari, calismalari ve Onerileri yari yapilandiriimis
gériisme teknigi kullanilarak arastirilmistir. ilk olarak, cokkultirltlik ve gokkultirll
egitim ayrintili olarak ele alinmig, Osmanli imparatorlugu'nda ve Turkiye'de farkli
kiltdrlere mensup toplumsal kesimlerin durumlari ve dénemin egitim sistemine
yansimalar etraflica verilmigtir. Daha sonra tezin asil konusu olan Ulkemizdeki
baslica egitim sendikalarinin ¢okkultiirli egitime bakis acilari, ¢okkultarli egitime

iliskin calismalari ve onerileri nitel olarak arastirilip, degerlendirilmistir.

Egitim sendikalarin cokklltrlGlGge dair algilari, c¢okkaltarld egitime donuk
galismalari ve dnerilerini arastirmak icin dokuz egitim sendikasi yetkilisi ile gorustuk.
Bu sendikalar; Egitimciler Birligi Sendikasi, Turk Egitim Sendikasi, Egitim ve Bilim
Emekgileri Sendikasi, Egitim ve Bilim isgdrenleri Sendikasi, Aktif Egitimciler
Sendikasi, Tim Egitim Calisanlari Sendikasi, Anadolu Egitim Sendikasi, Ozgir
Egitimciler Sendikasi, Demokratik Egitimciler Sendikasr’dir. GUnumuz itibariyle Milli
Egitim Bakanhdina bagll okullarda 1.173.378. Ogretmen gorev yapmaktadir.
Gorlstlen dokuz sendikanin toplam Uye sayisi 810.259 olup; bu, Turkiye'de Milli
Egitim Bakanhdina bagh okullarda gérev yapan 6gretmen sayisinin %70’ine tekabdll
etmektedir. Dolayisiyla, bu g¢alisma sonucu ortaya c¢ikan c¢okkulttrli egitime dair
algilarin olduk¢a genis bir egitimci kitlesi tarafindan paylasildigini disinebiliriz.
Bununla beraber, sendikalarin homojen bir yapiya sahip olmadigi ve herhangi bir

sendikada birbirinden farkli distinen gruplar olabilecegi de unutulmamalidir.

Batin sendika yetkilileri, toplumumuzun c¢okkultirlt yapisini bir zenginlik olarak
algilamaktadir ve bu zenginligin egitim sistemine de vyansitiimasi gerektigini
distnmektedir. Buna ragmen Egitim Sen ve Egitim-Bir-Sen disindaki sendikalarin
cokkultarlalikle ilgili dikkate deger bir galismasi bulunmamaktadir. Bu durum, yeterli
maddi gicl olmayan sendikalar (Ozgir Egitim Sen gibi) disinda kalan diger
sendikalarin ¢okkulttrlli  egitimi  bir dncelik olarak gdérmemeleri ile agiklamak

muUmkuindur.
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Tum sendika yetkililerinin, mevcut egitim sisteminde ve kamuya ait diger alanlarda
farkli kultur ve kimliklere yer verilmediginde ve bunun farkli kulttrlere mensup bu
insanlarda Ulkeye ve topluma karsi aidiyet problemleri olusturdugunda hemfikir
olmalari son derece o6nemlidir. Bunun 0Onune gecmenin yegane yolunun farkli
kimlikleri kabul etmek ve kucaklamak oldugu yine tim sendika yetkililerince kabul
gbrmektedir. Ulus devlet anlayigina goére sekillenen mevcut egitim sisteminin Ulke
gercegi ile bagdasmamasindan dolayl elestiren sendika vyetkilileri, herkesi
kucaklayan ve farkliliklari géren bir egitim sistemine ihtiyacimiz oldugunu acikga dile

getirmektedirler.

Sendika yetkililerine goére Ulkemizde buglne kadar c¢okkdltdrld bir egitim
olmamasinin temel sebebi karar alicilardir. Tum sendika yetkililerinde tepeden
alinan kararlarin, taban tarafindan itiraz edilmeden uygulanacag fikri hakim. Bu,
demokratik bir kultirden ne kadar uzak oldugumuzu ortaya koymasinin yaninda;
ulkeyi yonetenlerin yeterli istence sahip olmalari halinde rahatlikla cokkulttrlt
egitime gecebilecegimizin isaretidir. TUm sendika yetkilileri uygulayici olan 6gretmen
ve idarecilerin c¢okkultrli egitime dair yeterli bir birikime sahip olmadiklarini
dusunmektedirler. Kimi sendika yetkilileri hizmet igi programlarla 6gretmen ve
idarecilerin rahat bir sekilde cokkultlrll egitime hazirlanabilecegini dusunurken,
kimileri de daha kokten degisikliklerle bunun saglanabilecedini dislinmektedirler. Bu
kokten degisikliklere, egitim fakdlltelerinin programlarinin yeniden dizenlemesini,
egitimin bolgesel sartlar goz O6nunde bulundurularak yeniden planlanmasini ve

anadilinde egitimin mimkudn kilinmasini dérnek verebiliriz.

Cokkulturlh egitimin Ulkemizde uygulanmasi halinde Turk Egitim Sen yetkilisi
diginda tum sendika yetkilileri olumlu sonuglarin olugsacagi dusuncesindedir. Turk
Egitim Sen yetkilisi ise sendikalarinin bu konuya dair bazi ¢ekinceleri oldugunu ve
bu c¢ekincelerin son donemde uUlkemizde olusan gelismelerle arttigini dile getirdi.
Buna ragmen Turk Egitim Sen’de mutlak bir kasi durus s6z konusu olmayip bu
konunun etraflica tartigiimasi ve konuya dair uzmanlarin géruslerinin alinmasi
gerekti fikri hakim. Dolayisiyla sendika yetkilileri arasinda ¢okkultirlG egitim ile farkh
kultdrlere mensup kesimlerin kendilerini giivende hissedecedi, bu kesimlerde aidiyet

duygusunun pekisecegi ve her seyden dnce toplumsal barisin saglanacagi kanisi

yaygin.

Yukarida Oozetledigimiz Uzere, egitim sendikalarinin farkh kaltdrleri barindiran
toplumuza dair farkindaliklar ve farkh kultirlere mensup kesimlerin yasadiklari

sorunlara karsi hassasiyetleri olduk¢a yuksektir. Cokkulturld egitimin bu sorunlarin
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pek cogunun ¢bzimine buylk katki saglayacadi dusincesi sendikalar arasinda
paylasilan bir kani olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Onceki bolimlerde bahsettigimiz
gibi, daha 6énce yapilan ¢alismalarda tlkemizde ¢okkultarli egitime dair 6gretmen,
yonetici ve akademisyenlerin algilari ele alinmisti. Fakat egitim sendikalarinin
cokkultarlt egitime yonelik algilari, galigmalari ve onerilerini ele alan ne nicel ne de
nitel bir galisma bulunmaktadir. Bizler de bu tez ile bu ac¢idi doldurmaya calistik.
Dolayisiyla bu galisma, egitim sendikalarinin ¢okklturli egitime yonelik algilarini,
calismalarini ve onerilerini inceleyen ilk ¢calisma olmasi sebebiyle dnemlidir. Bu
calisma ile ulasilan bulgular, daha dnce 6gretmenler, idareciler ve akademisyenlerle
yapilan c¢alismalarda ulasilan bulgularla paralellik gostermektedir. Ogretmenler,
idareciler ve akademisyenler gibi sendikalarin da Cokkultarli egitime yoénelik

tutumlari yukarida da 6zetledigimiz gibi pozitiftir.

Bu calismada egitim sendikalarinin c¢okkulltarli egitime yonelik algilarini,
calismalarini ve onerilerini incelemeyi hedefledik. Bu amacla da sendika yetkilileri ile
yuz yuze gorusmeler yaptik. Unutulmamalidir ki, sendika yetkilisinin verdigi yanitlar
¢ogu zaman sendikanin genel gérisunu yansitsa da zaman zaman kigisel olabilir.
Ozellikle (iye sayisi on binleri gecen sendikalarin farkli géristen egitimcileri
bulundurmasi son derece olagandir. Dolayisiyla, herhangi bir sendika yetkilisinin
verdigi yanitlari, o sendikanin tUm Uyelerine mal etmek hatal olur. Bagka bir sinirlilik
ise cokkulturlilik, firsat esitligi, baska kimliklere saygi gibi kavramlar evrensel
degerler oldugu icin goérusulen sendika vyetkililerinin olumlu tutum gdstermek

zorunda hissetmeleridir.
Bu calismada ele alinmayan ve baska calismalarda incelenebilecek konulart;

e Sendika yetkililerinin  bulundugu bolgeye gbére c¢okkultarlilige dair

algilarindaki degiskenlik,

e Fakh kulttrel gruplara mensup égrencilerin, velilerin ve dgretmenlerin egitim

sisteminden beklentileri,

e Ogretmen ve idarecilerin kendilerini yakin gérdigu siyasi parti ile gokkUltirlG

egitime bakiglari arasindaki iliski,

e Ogrencilerin, velilerin ve o6gretmenlerin kendilerini hangi kultirel grup

icerisinde degerlendirdikleri ve diger kulturleri nasil algiladiklari

seklinde siralayabiliriz.
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EKLER

EK 1 :GORUSME FORMU

YONETICININ BAGLI OLDUGU SENDIKA: TARIH- SAAT:

istanbul Aydin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisii isletme Anabilim Dali Egitim
Yoénetimi ve Denetimi Yiksek Lisans programi égrencisiyim. Turkiye’de ¢okkulttrlt
egitimin uygulanabilirligi ile ilgili bir yUksek lisans tezi hazirlamaktayim.
Cokkultarltluk, farkh etnik ve kultirel kokenlere sahip topluluklarin kendi 6zgin
kimliklerini korumalarini onaylayan, topluluklar Ustl yeni tarz bir ulusal kimligin
semsiyesi altinda her gesit kdltlrel kimlige yasam alani agan ve onlarin bu alanda
varliklarini  korumalarini saglayan anlayistir. Ulkemizin toplumsal dokusu goz
onlnde bulunduruldugunda, c¢okkultlirlli egitim modeli dnemli gérinmektedir. Bu
gorusmede amacim, Turk egitim sendikalarinin ¢cokkultarlt egitime yonelik algilari,
¢alismalari ve o&nerilerini anlamaya c¢alismaktir. Bu nedenle, bir egitimci olarak
mesleki tecriibeniz ve sendikal ¢alismalariniz yiksek lisans tezim igin buyidk 6énem

arz etmektedir.

Tezimle ilgili arastirmaya, deneyimlerinizi, gorislerinizi ve sendikanizin bakis agisini
benimle paylagsma imkanini sagladiginiz igin size tesekkir ederim. Goérismeye
baslamadan konu ile ilgili belirtmek istediginiz veya agiklamami istediginiz bir soru
varsa onu Oncelikli olarak agiklamak isterim. izin vermeniz halinde gériismeyi

baslatalim.

Fesih AGAN

IAU Yiiksek Lisans Ogrencisi
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1. Kendinizi tanitir misiniz?

o Kag yasindasiniz?
o Kac yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?
¢ Kac yildir sendikal miicadele veriyorsunuz ?

¢ Sendikal micadele ile nasil tanistiniz?

2. Size goére sendikanizin Misyonu nedir?

3. Bagli oldugunuz sendika egitimi, nasil degerlendiriyor?

4. Cokkultarlalik kavrami sizde hangi ¢agrisimi yapmaktadir?

5. Egitim sistemimizi g6z o6nune aldiginizda, cokkualtGrliligin var oldugunu
dusunuyor musunuz (Mevcut egitim sisteminin farkh inancglari ve kultarleri
kucakladigini distindyor musunuz?)

6. Temsil etiginiz sendikanin ¢okkulturlilige ve cokkilturli egitime donuk bir

calismasi var mi?

7. Turkiye’de bir kultdr bir digerini yok etmeden nasil gelisir? Bunda egitimin

rolUi ne olmalhdir?

8. Cokkultdrlt egitimin bireylerin empati dinyasina katki sagladigini disinayor

musunuz? Size goére bu nasil mimkindir?

9. Turkiye’'de bulunan farkh kilttrler ve diller distnuldiginde mevcut egitimde

firsat esitligi var midir?
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10.

11.

12.

13.

14.

Mevcut egitim sistemiyle c¢okkdltarli egitim sistemi karsilastirilirsa,
cokkultarll egitim Ulkemizde hangi toplumsal sorunlarin ¢ézimune katki

saglar?

Egitim sisteminde ¢okkultirlGligun yeterince islenmemesinde karar alicilarin

ve uygulayicilarin ne gibi etkisi vardir?

Ogretmen ve idarecilerin cokkUltiirlGlik ve cokkultirlii egitime dénik yeterli
birikime sahip olduklarini duisiniyor musunuz? Yeterli birikime sahip

degillerse, ¢6zim Onerileriniz nelerdir?

Tarihsel olarak farkh kdltarleri barindiran Ulkemiz i¢in o inan¢ ve degerlerin
yasatiimasina ydnelik énerileriniz nelerdir? Sizce, bu konuda egitimin roli

nedir?

Cokkulturlh egitimin Glkemizde uygulanmasi halinde farkl kesimlerde ne gibi

sonuglar yaratir?
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