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Farklilastirilmis Sosyal Bilgiler Ogretimi Araciligryla Miilteci
Ogrencilerin Sosyal Uyum Siireglerinin lyilestirilmesi

Burcu Sel !, Tugba Donmez 2, Mehmet Arif Bozan 3

Oz Anahtar Kelimeler
Guniimiiz siniflarinda giderek artan farkliliklar ve keskin heterojen Farklilagtirilmig 6gretim
tabakalasma Ogretim siireclerinin farklilastirilmasina duyulan Miilteci egitimi
ihtiyac1 artirmaktadir. Ozellikle son dénemde gogiin etkisiyle Sosyal bilgiler
birlikte yasanan egitsel degisimlerle birlikte farklilagtirilmig

ogretim daha Onemli hale gelmistir. Bu dogrultuda mevcut Makale Hakkinda
arastirmada sosyal bilgiler dersinde farkhilastirilmis Ogretim Gonderim Tarihi: 28.09.2022

uygulamalariyla miilteci Ogrencilerin sosyal uyum siirecinin
iyilestirilmesi hedeflenmistir. Eylem arastirmasi ydnteminden

Kabul Tarihi: 03.07.2023

.. . Elektronik Y Tarihi: 28.11.2023
yararlanilarak gerceklestirilen arastirmada veri toplama arac extrontic Taym tart

olarak arastirmact giinliigli, yar1 yapilandirilmis goriisme,
sosyometri formu ve alan notlarindan yararlamilmistir. Bu
dogrultuda calismanin odagini bes miilteci 6grenci, ¢alismanin
baglamini ise miilteci 6grencilerin egitimlerine devam ettigi siuf
ortami olusturmaktadir. Bu slirecte sosyal bilgiler dersi
kapsaminda igerik, ortam, iiriin ve siireg farklilastirilarak;
farklilastirilmis 6gretim yaklasimlarindan ilgi merkezleri, giris
noktalari, okuma gemberi ve katli 6gretimden yararlamilmstir.
Elde edilen veriler MAXQDA 2020 ve Group Dynamics
programlarindan yararlanilarak analiz edilmistir. Arastirmada
farklilastirilmis 6gretim yaklasimina uygun olarak hazirlanan
etkinliklerin &grencilerin sosyometrik statiilerini iyilestirerek
sosyal uyum siireclerini destekledigi sonucuna ulasilmistir. DOI: 10.15390/EB.2023.12211

Giris

Farkliliklar ve gesitlilikler egitsel siireclerin kimi zaman beslendigi bir kaynak kimi zamanda
ylizlesmek zorunda kaldig1 bir miicadele alanina doniisebilmektedir. Giderek daha fazla farkliliklar
barindiran giintimiiz siniflarinin farkh kiiltiir, dil, deneyim, hazirbulunusluk ve 6gretimsel ihtiyaclar
icerdigi goriilmektedir (Parsons, Dodman ve Burrowbridge, 2013; Tomlinson ve Imbeau, 2010,).
Glintimiizde Ogretmenler, kiiltiirel olarak cesitli ve karma yetenek smiflarinda tiim o6grencilerin
ihtiyaclarini karsilama konusunda her zamankinden daha fazla zorlanmaktadir (Valiandes, Neophytou
ve Hajisoteriou, 2018). Demokratik ve ¢ok kiiltiirlii bir toplumda gesitlilik ve 6grenciler arasindaki
farkliliklar Ogretmenlerin her giin karsilasmakta oldugu bir gergekliktir. Cocuklar farkli yollarda

nitelikli bir sekilde 6grenmektedirler ve 6gretim bu farkliliklara uyum saglamak icin bir sekilde
farklilagtirildiginda “en ¢ok” faydayi saghyor gibi goriinmektedir (Sternberg ve Zhang, 2005). Bu
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siirecte farklilastirilmis ogretim, farkliliklar: giderilmesi gereken bir “miicadele alan1” degil; aksine
egitsel siirecleri zenginlestiren bir “firsat alan1” olarak kabul gérmektedir. Dolayisiyla bu kapsamda
insa edilen bir egitsel siire¢le miimkiin olan nitelikli egitsel doyuma ulasmak i¢in farkliliklar 6nemli bir
islevsellik tasir. Bu dogrultuda kullanilabilecek yaklasimlardan biri olan farklilastirilmis 6gretim, farkl
Ogrenci yeteneklerine ve 6grenme stillerine gore tanima ve 6gretme yontemidir (Morgan, 2014). Kime
Ogrettigimize, nerede Ogrettigimize ve nasil 6grettigimize odaklanan farklilastirilmis 6gretimin temel
amaci, Ogretmenlerin farkli bireyler icin etkili 6grenmeyi saglayan siire¢ ve prosediirleri dikkate
almasim1 saglamaktir (Tomlinson ve McTighe, 2006). Bu dogrultuda farklilagtirilmis Ogretim
kavraminin kapsaminin “bireysel 6gretim” ya da “0zel 0gretim” cercevesinden ¢ikarak daha da
genisledigini sdylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin maksimum 6grenme potansiyeline ulasmasini saglamak icin sinifindaki 6grenme
stratejilerini gesitlendirmek 6gretmenin gorevidir; ancak 6gretmen, 6grencinin bireysel ihtiyaclar: ile
baglar ve 6gretmenin nereye gittigine degil, 6grencilerin nereye gitmesi gerektigine odaklamir. Bu
nedenle farklilastirilmis 6gretim 6gretmen ve 6grenci merkezlidir (Butler ve Van Lowe, 2010). En temel
diizeyde, farklilastirilmis Ogretim, Ogrencilerin bilgiyi almak, fikirleri anlamlandirmak ve
ogrendiklerini ifade etmek amaciyla birden fazla secenege sahip olmalar: igin smifta olup bitenleri
degistirmek anlamina gelir (Tomlinson, 2001). Farklilastirilmis 6gretim, tek bir strateji degil, daha ¢ok
cesitli stratejileri iceren diger bir deyisle, farkli bireysel 6grenci ihtiyaclarinm karsilamak i¢in tasarlanmis
duyarli bir oOgretimdir (Watts-Taffe vd. 2012). Farklilastirilmis Ogretim, Ogretmenlerin sinifa
girdiklerinde her cocugu bulunduklar1 diizeyde karsilamalarina ve onlar1 egitimsel siireclerde
miimkiin oldugunca ileriye tasimalarina yardimci olacak bir dizi stratejidir (Levy, 2008).

Ogretimi farklilastirmanin  bircok yolu olmasina ragmen, belirli 6gretim baglamlarinda
ogrencilerin ihtiyaglars, ilgileri ve giiglii yonleri, belirli bir zamanda en iyi nasil farklilastirilacagina dair
kararlara rehberlik eder (Watts-Taffe vd., 2012). Tomlinson ve Imbeau (2010) siiflarda farklilagtirilmis
ogretim uygulamalarinda hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profili olmak {izere {i¢ 6grenci 6zelligi ile
igerik, siireg, iiriin ve etki olmak {izere miifredatla ilgili dort 6geye vurgu yapmaktadir. Bu dogrultuda
ogrencilerin 6grenmesi istenilen bilgi, anlayis ve beceriler “igerik”, 6grencilerin igerigi nasil anladiklar
veya anlamlandirdiklar1 “stire¢”, ogrencilerin 6grendiklerini, anladiklarini ve uzun bir 6grenme
siirecinden sonra yapabildiklerini nasil gosterdikleri “{irlin”, Ogrencilerin duygu ve hislerinin
ogrenmelerini nasil etkiledigi “etki” olarak ifade edilmektedir. Bununla birlikte bir grencinin belirtilen
bilgi, anlayis ve becerilere mevcut yakinlig1 “hazirbulunusluk”, 6grencinin dikkatini, merakin ve
katilimini saglayan sey “ilgi”, icerigi alma, kesfetme veya ifade etme tercihi ise “6grenme profili” olarak
ifade edilmektedir (Tomlinson ve Imbeau, 2010). Ayrica 6grenme profili terimi, bir 6grencinin 6grenme
etmektedir (Tomlinson vd., 2003). Dolayisiyla bu siirecte Ogrencilerin 6grenme profillerinin,
hazirbulunusluklarinin  ve ilgilerinin tespit edilmesi Ogretimi farklilastirma acgisindan Gnem
tasimaktadir.

Farklilastirma siireglerinin; tiim 6grenciler igin sinifin diizeyine uygun olarak genel miifredat
standartlarina ulasma durumunu en iist seviyeye ¢ikarma ve ihtiyaci olan 6grenciler i¢in uyarlanmis
miifredati (zenginlestirilmis ve dnceliklendirilmis) saglama olmak {izere iki genis amaca hizmet ettigi
diisiiniilebilir (Lawrence Brown, 2004). Bu yoniiyle farklilastirilmis 6gretimin kapsayiciligl goz oniinde
bulunduruldugunda etkili 6grenme siireglerinin belirli bir odak alanina yonelmeksizin genis bir
yelpazeye hitap ettigi goriilmektedir. Ayrica farklilastirilmis 6gretim bu genis amaglariyla her 6grenci
i¢in esitlik ve hakkaniyet ilkelerini de temele almaktadir.

Farklilastirilmis Og“retim ve Gog¢

Gilintimiiz smiflarinda farkl kiiltiir, dil, deneyim, hazirbulunusluk ve 6gretimsel ihtiyaclarla
birlikte farkliliklar giderek artmaktadir (Parsons vd., 2013; Tomlinson ve Imbeau, 2010). Siruflardaki
farkliliklar ve keskin heterojen tabakalasma diisiiniildiigiinde bu siiregte 6zellikle “g6¢” ve gogle
birlikte gelen “miilteci” 6grencilerin 6nemli bir etken oldugu ifade edilebilir. Bu noktada gogle birlikte
ortaya c¢ikan miilteci, gogmen ve gecici koruma kavramlarmin tanimlanmasi onemlidir. Go¢men
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kavramu tercihe baglh gogti ifade ederken, miilteci kavrami zorunlu nedenlerden dolay1 go¢ eden kisiye
denilmektedir (Bernard, 1976). Gegici koruma kavrami ise Tiirkiye'ye i¢ savas nedeniyle kitlesel olarak
gelmis Suriyelilerle iligkilidir (Gog Idaresi Genel Miidiirliigii [GIGM], 2014). Mevcut arastirmanin
odagindaki 6grencilerin Suriyeli, Irakli ve Afgan olmasi, ayrica bu 6grencilerin zorunlu nedenlerden
kaynakli go¢ etmelerinden dolay1 miilteci kavrami kullanilmistir.

Gog ile birlikte okullarin 6grencilerin ge¢misi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olamama, akademik
basar1 acisindan seviye farkliliklari, dil sorunlar: gibi ¢esitli sorunlarla karsilastig1 ve 6gretmenlerin de
bu stiregte gesitli 6gretimsel sikintilar yasadiklar1 goriilmektedir (Yildirim, 2020). Bu kapsamda miilteci
ogrencilerin gogle birlikte farkli kiiltiir, dil ve sosyo-ekonomik sartlar ve buna bagh olarak farkli
ogrenme deneyimleri, sinif ici sosyal etkilesimleri/iligkileri goz oniinde bulunduruldugunda 6gretim
siireglerinin farklilagtirilmasi 6nemli hale gelmektedir. Ozellikle gdciin kiiltiirlerarast boyutu
diistintildiigiinde gerceklestirilebilecek olas1 farklilastirilmis uygulamalar ¢ok kiiltiirlii smiflarda
islevsellik kazanabilir. Ancak hem kiiltiirleraras1 egitimin hem de farklilastirilmis Ogretimin
kapsayicilik, esitlik ve hakkaniyet onciilleri kapsaminda temellendirilmesine ragmen, ¢ogu arastirma
bu iligkiyi goz ard1 ederek yalnizca birine odaklanmaktadir (Valiandes vd., 2018). Kiiltiirlerarasilik ve
gociin kesisim noktasi goz oniinde bulunduruldugunda 6grencilerin sosyal uyum becerileri dikkat
cekmektedir. Goglin sosyal uyum ve entegrasyon stireclerine gesitli etkileri s6z konusudur (Saggar,
Sommerville, Ford ve Sobolewska, 2012). Ozellikle okulda sosyoekonomik diizeyi diisiik veya miilteci
ve azinlik ailelerden gelen Ogrenciler, bazen okul kiiltiirii ve Ogretmenler tarafindan, gercek
yasamlariyla ¢ogu zaman bir baglanti bulamadiklari igerik nedeniyle kendilerini yabancilasmis
hissederler. Bu bash basina bir sosyal uyum sorunudur, ancak ayni zamanda okulu birakma ve/veya
diisiik basarili bir 6grenci olma olasiligini da artirmaktadir (Herzog Punzenberger, 2016). Miilteci
ogrenciler gittikleri {ilkenin 6gretim dilini 6grendiklerinde, 6gretmenleri ve yeni akranlar: tarafindan
kabul gordiiklerinde okulda en iyi basariy: elde etmektedirler (McBrien, 2005). Dolayisiyla kapsayicilik
acisindan ev sahibi {ilkelerin egitim-O0gretim siireclerini miilteci Ogrencileri de goéz Oniinde
bulundurarak yapilandirmas: gerekmektedir. Bu bakimdan bulundugu cografi konum agisindan goge
acik bir tilke olarak Tiirkiye'nin egitim Ogretim siirecini bu durumu goz oniinde bulundurarak
yapilandirmasi 6nem tasimaktadir.

Tiirkiye miilteci 6grenci sayisi agisindan son donemde yogun bir artis yasamaktadir. S6z gelimi
2023 yili itibariyle orgiin egitim kapsaminda bulunan gegici koruma altindaki Suriyeli ¢ocuk sayisi
1.180.591"dir (GIGM, 2023). Ayrica 6nceki yillara kiyasla bir yiikselisin oldugu belirtilmektedir. Bununla
birlikte ulusal egitim sistemine entegrasyon siireci ivme kazanmaya devam ederek miilteci cocuklarin
%96’s1 devlet okullarinda egitimlerini stirdiirmektedirler (UNICEF, 2019). Ayrica egitim kademelerine
gore okullasma orani okuldncesinde %30.77, ilkokulda %88.80, ortaokulda %70.13 ve liselerde %32.55
olmustur (T.C. Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2020). Ote yandan Tiirkiye’de miilteci 6grenci sayisimn
artistyla birlikte cesitli sosyal uyum sorunlarmin giindeme geldigi goriilmektedir. Diger cocuklarla
iletisim kuramama, sinuf disiplinini bozma (Baloglu Ugurlu ve Akdovan, 2019); dile bagh olarak
kabullenilmeme, iletisim ve uyum sorunlar1 yasama (Avci, 2019; Aykiri, 2017; Bulut, Soysal ve Giilgigek,
2018; Dinler ve Hacifazlioglu, 2020; Zayimoglu Oztiirk, 2018; Saritas, Sahin ve Catalbas, 2016; Soyluy,
Kaysili ve Sever, 2020; Uzun ve Biitiin, 2016); grubun disinda kalma ve sosyallesememe, genel iletisim
siirecinde sorun yasama (Tosun, Yorulmaz, Tekin ve Yildiz, 2018; Uzun ve Biitiin, 2016), dislanma
egilimine yonelme (Dinler ve Hacifazlioglu, 2020; Sarier, 2020); ice kapanma ve gruplasma (Bulut vd.,
2018), etiketlenme (Kiremit, Akpinar ve Akcan, 2018), kendilerini dis diinyadan soyutlama (Karabulut,
Tiirksoy, Kasapoglu ve Kirat, 2020) sosyal uyum problemleri arasinda yer almaktadir.

Miilteci ¢ocuklar, 6grenmelerini engelleyebilecek travmatik deneyimler yasamaktadirlar
(McBrien, 2005). Varis iilkesindeki yasantisal ve dilsel birtakim farkliliklar miilteci ¢ocuklarin uyum
veya kendilerini anlatma siireclerinde ¢esitli sorunlar olusturabilmektedir (Karaagag ve Giiveng, 2019).
Bu yoniiyle miilteci 6grencilerin egitim sistemlerine sosyal uyumu giiclendirecek sekilde entegrasyonu
ve bu yonde tedbirlerin neler olacag: tartisma konusu haline gelmistir. Gogiin sosyal uyum iizerindeki
etkileri konusunda 6nemli bir politika endisesi s6z konusudur (Demireva, 2019). Kiiltiirel olarak farkh
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siniflar, ¢ocuklarin bu farkliliklarla iiretken bir sekilde nasil basa ¢ikacaklarini 6grenmelerini garanti
etmemekte, 6gretmenlerin 6grencilerin kalip yargilardan, ayrimciliktan, yabanct diismanligindan ve
irkgiliktan nasil kaginacaklarini ve bununla karsilastiklarinda nasil basa ¢ikacaklarini bilmeleri igin ilgili
yeterlilikleri gelistirmeleri gerekmektedir (Herzog Punzenberger, 2016). Bu yoniiyle farkhilastirilmis
Ogretim “Ogretileni” degil, “Ogretilme bicimi”ni degistirecek sekilde uygulanabilmekte; her bir
Ogrencinin gii¢lii yonleri, kendine 6zgii kiiltiirel, ailevi ve kisisel 6zellikleri dikkate alinarak 6gretimi
gelistirmek i¢in kullanilabilmektedir (Aldridge, 2010).

Egitimciler, farklilastirilmis Ogretim stratejileri araciligiyla tiim ogrencilerin ihtiyaglarim
karsilayarak onlarin belirlenen standartlara ulasmalarina ve bu standartlar1 asmalarina yardimci
olabilir (Levy, 2008). Aslinda 6gretmenler kimi zaman farkinda olarak bilingli bir sekilde kimi zaman
da farkinda olmaksizin Ogretimi farklilastirmaktadir. Ogretmenler, bir Ogrenciye verdigi odevi
bitirmesi i¢in daha fazla zaman verdiklerinde, 6grencilere icerik hakkinda tercih yapabilme hakkini
tanidiklarinda ve bu 6gretim siirecinde degerlendirme asamasini farkli yontemlerle gelistirdiklerinde
ogretimi farklilastirirlar (Levy, 2008). Bu stiregte 6gretmenlerin sahip olmasi gereken tutum ve beceriler
onemlidir. Bu kapsamda Tomlinson ve McTighe (2006), tiim &grencilere yardimci olan 6gretmenlerin
su tutum ve davraniglara sahip oldugunu belirtmektedir:

e Miifredat temelleri hakkinda netlik saglama,

e Ogrenen basarisi i¢in sorumluluk kabul etme,

e Saygiya dayali topluluklar olusturma,

e Her 6grenci i¢in neyin ise yaradigina dair farkindalik yaratma,
e Basariya katkida bulunan sinif yonetimi rutinleri gelistirme,

e Ogrencilerin basarilarinda etkin olmalari igin rehber olma,

e Smifta esnek 6gretim rutinleri gelistirme,

o Ogretim stratejileri repertuarini genisletme.

Farklilastirilmis 6gretim uygulamas: yapilan siniflardaki 6gretmenler, gesitli ilgi alanlarina
hitap ederek ve cesitli derecelerde karmasiklik diizeyine sahip 6gretim durumlarini kullanarak, farklh
yaklasimlar araciligiyla 6grencileri 6gretime dahil etmeye hazir olmalar: gerektigini kabul eder ve buna
gore hareket ederler (Tomlinson, 2014). Ogretmenler hem 6grencilerdeki hem de olas1 dgretim
stratejilerindeki farkliliklar1 belirlemeli ve &grencilere en ¢ok neyin fayda saglayacagina ve siifta
ogrenmeyi en iyi neyin kolaylastiracagina gore diizenlemeler yapmalidir. Ogretmenler daha sonra
farklilastirllmis 6gretim uygulamast yapilan smufin  Ozelliklerini adim adim gelistirecek ve
uygulayacaktir (Blaz, 2013). Goriildiigii tizere 6gretmenler bu siirecte farkliliklara iliskin gesitli rutinler
ve anlayislar gelistirerek 6nemli bir rol oynamaktadir. Kiiltiirleraras: farkliliklara dayali olarak yasanan
sosyal uyum sorunlarinin iyilestirilmesinde Ogretmenler tarafindan farkliliklar1 temele alan bir
Ogretimsel siirecin hazirlanmasi 6nemlidir. Bu baglamda egitsel siireclerde sosyal bilgiler dersi,
kiiltiirleraras: farkliliklara iliskin zengin bir igerik sunarak 6zellikle etkin vatandashik kapsaminda
sosyal uyum stireclerini desteklemesi acisindan 6nem tasimaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretimi agisindan diisiiniildiigiinde kisileraras1 sosyal uyum ve sosyal bilgiler
dersinin temel amaglarinin olusturdugu kapsaml kesisim noktasi dikkat ¢cekmektedir. Sosyal bilgiler
dersinin vatandaslik egitimi baglaminda tasidig1 temel hedefler sosyal uyum siirecinde itici bir giictiir.
Gogle birlikte gelen 6grencilerin toplumsal biitiinlesmesinde énemli bir islev {istlenen sosyal bilgiler
dersi; sosyal hayata uyum ve etkin yurttashk icin temel olusturan bilgi, beceri ve degerlerin
kazandirilmasimi amaglamaktadir (Secgin ve Erten Ozalp, 2020). Ayrica sosyal bilgiler dersiyle
ogrencilerden demokratik unsurlar1 6ziimsemis yurttaslar olarak toplumsal uyumu saglamalar1 ve bu
yonde elde edecekleri bilgileri giinliik yasama aktarmalar1 hedeflenmektedir (Topkaya ve Cogkun,
2016; Ulukalin, 2017). Sosyal bilgiler dersinin temel amacinin vatandaslik egitimi veya gengleri topluma
etkin katilim icin gerekli olan bilgi, beceri ve degerlere sahip hale getirmek oldugu konusunda goriis
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birligi oldugu belirtilmektedir (Ross, 2004). Sosyal bilgiler dersinin esas hedeflerinden biri olan
vatandaslik egitimiyle bilgi, bilgiyi isleme becerileri, demokratik degerler/inanglar ve sosyal katiim
becerisinin gelisimi amag¢lanmaktadir (Doganay, 2008). En temel gorevleri arasinda toplumu taniyarak
kisileri sosyal yasama uyumlu hale getirmek olan (Topgu, 2019) sosyal bilgiler dersi, kisilerin sosyal
yasama rahatlikla uyum saglayabilmesine yonelik olarak 6grenciye kazandirilmas: amaglanan bilgi ve
becerileri icermektedir (Gormez, 2018). Sosyal bilgiler 6gretim programi incelendiginde ise kisiler,
kisileraras1 ve kiiltiirleraras: yetkinlikleri iceren sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler kapsaminda
“bireylerin farklilasan toplum ve calisma hayatina etkili ve yapici bi¢cimde katilmalarina imkan
tamiyacak; gerektiginde catismalari ¢ozecek Ozelliklerle donatilmasini saglayan tiim davrams
bicimlerini kapsar” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2018). Bununla birlikte her ne kadar sosyal uyum
siireclerinde sosyal bilgiler dersi 6nemli islevsellikte olsa da bu ders kapsaminda ulusal alanyazinda
Ozellikle miilteci 6grencilerin sosyal uyum siireglerine odaklanan arastirmalar sinirlidir. Miilteci
Ogrencilerin sosyal uyum siireglerine iliskin var olan durumun betimlenmesine yonelik arastirmalarin
yani sira (Aksakal, 2017; Baloglu Ugurlu ve Akdovan, 2019; Duman, 2016; Oztiirk, 2017; Sever, 2020),
sosyal bilgiler dersinde miilteci 6grencilerin sosyal uyum problemlerini ¢dzmeye calisan arastirmalar
da (Dryden Peterson, 2020; Durualp, 2009; Kabasakal ve Celik, 2010; Saldiray ve Meydan, 2023; Sener
ve Baskan Isler, 2022; Tokuslu, 2022; Yilmaz ve Giinel, 2022) mevcuttur. Bununla birlikte farklilastirilmis
ogretim yaklasimini temele alarak sosyal bilgiler dersi “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda mdilteci
Ogrencilerin sosyal uyumunu inceleyen arastirmaya rastlanilmamistir. Bu bakimdan arastirmanin
farklilastirilmis 6gretimin sosyal uyumu nasil gelistirebilecegine iliskin politika gelistiricilere ve
uygulayicilara katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin amact

Arastirmada Tiirkiye’de miilteci 6grencilerin gesitli sebeplerden dolay1 yasamakta olduklar1
sosyal uyum sorunlar1 g6z éniinde bulundurulmus ve farklilagtirilmis 6gretim uygulamalariyla miilteci
Ogrencilerin uyum siirecinin iyilestirilmesi hedeflenmistir. Bu kapsamda asagidaki sorulara cevap
aranmugtir:

1. Ilkokul sosyal bilgiler dersinde miilteci dgrencilerin sosyal uyumlarini iyilestirebilmek icin
farklilastirilmis 6gretim uygulamalar: nasil gergeklestirilebilir?

2. Tlkokul sosyal bilgiler dersinde uygulanan farklilagtirilmis 6gretim dgrencilerin sosyal uyum
stireclerini nasil etkilemistir?

Yontem

Bu arastirmada farklilastirilmis 6gretim uygulamalariyla miilteci 6grencilerin sosyal uyum
siirecinin iyilestirilmesi hedeflenmistir. Bu dogrultuda ¢alismanin odagini miilteci ogrenciler,
calismanin baglamini ise miilteci 6grencilerin egitimlerine devam ettigi siruf ortami olusturmaktadir.
Bu kapsamda arastirmacinin ayni zamanda uygulayici oldugu is birligine dayali eylem arastirmasi
yonteminden faydalanilmistir. Eylem arastirmalari, siirecin disindaki uzmanlardansa siire¢ igindeki
kimseler tarafindan dongiisel bir bakis agisiyla iyilesmeyi ve ilerlemeyi saglayacak olan eyleme
odaklanilarak ytiriitiilen arastirmalardir (Hinchey, 2008). Eylem arastirmalarinin uygulama siireclerine
iliskin farkli yaklasimlarin (Cohen, Manion ve Morrison, 2017; Elliot, 1991; Mills, 2007; Norton, 2009;
Pelton, 2010) oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada Pelton (2010) tarafindan ortaya konulan bakis
acgisindan yararlanilmistir. Bu kapsamda eylem arastirmas: siireci; sorunu tanimlama, veri toplama,
eylemin planlanmasi, harekete ge¢gme ve sonucun degerlendirilmesi olarak asamalandirilmistir. Izlenen
eylem aragtirmasi siireci Sekil 1'de gosterildigi gibidir:
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Sekil 1. Eylem Arastirmasi Siireci

Sorunun Tamimlanmasi ve Arastirma Sahasina Giris

Arastirmacilardan biri (uygulayici arastirmaci) sorunun baglamini olusturan okulda egitim
yoneticiligi yapmaktadir. Uygulayici arastirmacinin mesleki deneyimleri ve kisisel informel gézlemleri
sorunun belirlenmesinde 6nemli bir itici unsur olmustur. Ayrica miilteci 6grencilerin yasadiklar1 sosyal
uyum sorunlariyla ilgili problem durumunun net bir sekilde ortaya konulabilmesine yo6nelik olarak
smif Ogretmeni ile yari1 yapilandirilmis bir 6n goriisme gerceklestirilmistir. Goriisme siirecinde
uygulayici arastirmacinin informal gozlemlerine benzer bir bigcimde sinif 6gretmeni tarafindan miilteci
Ogrencilerin sinifta yasadiklari sosyal uyum problemlerinin ortaya kondugu goriilmiistiir. Bu uyum
sorunlarinin bir sonucu olarak ¢esitli problemlerin sinif i¢i davranislari, sinif ici iklimi ve sinuf yonetimi
siireclerini de olumsuz etkiledigi ifade edilmistir. Bu kapsamda sinif 6gretmeni sosyal uyum sorunlarin
fark ettigi ilk an1 ve bu dogrultuda yasadig1 sorunlar su sekilde agiklamaktadir:

“Oturma diizeninde fark ettim. Genelde oturmada bu ¢ocuklarla oturmak istemiyor,
burun kiviriyorlardi. Beden egitimi dersinde bu 6grenciler kenara oturur, digerleriyle
oynamazdi. Zaten bagh basina okuma-yazma bilmemek dislanmalarindaki en biiyiik
sebep. Bir de bu ¢ocuklarin genelde sosyo-ekonomik diizeyleri diisiik oldugundan
temizlik konusunda sikintilar yasaniyor yani bu da diger 6grencilerle olan sosyal
iligkileri zayiflatiyor” (Sinif 6gretmeni 03/03/2022).
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Simif Ogretmeni ayrica yasanan sosyal uyum sorunlarindaki temel problemin dilden
kaynaklandigini da vurgulamakta, bu durumunda miilteci Ogrencileri sessizlige ve yalnizliga
yonelttigini ifade etmektedir:

“Genelde 0Ogrenciler kabullenmiyorlar. Tiirkce konusmadiklari i¢in Ogrencilerle
anlasamiyorlar. Yabanci 6grencilerde ders boyu sessiz kalma oluyor ve derslere kars:
Tiirkceyi anlamadiklari i¢in istek olmuyor. Tiirkgeyi bilen yabanci 6grencilerde ise bu
sorunla pek karsilasmadim. Ciinkii onlar Tiirkceyi diizgiin konustuklar: i¢in onlarda
pek sorun olmuyor yani. Tamamen farkl dil konusuyor olmalar1 ve yabanci uyruklu
dgrencilerin geri kaldiklari icin psikolojik yalnizlik yasamalari. Ogretmen tutumu da
onemli tabii... On yargi da 6nemli tabii... Tiirkge bilen 6grenciler arasinda daha az
uyum sorunu var” (Smnuf 6gretmeni 03/03/2022).

Sinif 6gretmeni sosyal uyum sorunlari yasayan miilteci 0grencilerin simf ici etkinliklere
katilmini artirma, sosyal etkilesim siireglerini iyilestirme ve gliclendirme siireclerinde ise ugras
vermeye ¢alistigini ancak bu konuda yetersiz kaldigim ifade etmektedir:

“Onlarin gelmedigi zamanlarda diger ogrencilerle sinifa yabanci bir 6grencimizin
gelecegi hakkinda onlarla konusuyorum. Oyunlarda genelde bir araya getiriyorum. ik
etapta hazir geldiyse egitim faaliyetlerine katiyorum. Hazir degilse serbest etkinlik
derslerinde ek ¢alismalar yapiyoruz. Diger dil bilen yabanci 6grencilerle ben bunlara
rehber ogrenciler diyorum iletisim kuruyorum. Kalabalik sinuflarda ¢ok fazla vakit
ayrilamiyor maalesef... Ancak size su etkinligi yapiyorum diye bir sey
sOyleyemeyecegim c¢iinkii onlar simfa geldigi zaman neler yapilacag: ile ilgili bir
etkinlik bilmiyorum. Bu konuda neler yapilabilecegim ile ilgili ilgili aklimda diyecegim
bir etkinlik yok maalesef...” (Sinif 6gretmeni 03/03/2022)

Simif Ogretmeni sosyal uyum sorunlari yasayan miilteci Ogrencilerin bu sorunlarin
giderebilmek icin alternatif ¢6ziim Onerileri {iretmekte zorluklar yasadigini, bu anlamda yonlendirmeye
ve egitime ihtiya¢ duydugunu ifade etmektedir:

“En Onemlisi de kaynastirma adina etkinlikleri bilsek daha giizel seyler olabilecek
bence... Kapsayic1 egitim adinda bir ara egitimler aldik. Kurslarin devami saglanmali.
O cocuklar icin farkli miifredatlar1 tabii tutulmalar1 gerek. Entegrasyonunun
saglanmasi gerek tiim yiikiin 6gretmende olmasi gercekten ciddi bir sorun. Sinifimiza
adaptasyonunu saglayacak ne dil ne etkinlik bilmiyoruz. O yiizden kaynaklarla
etkinlikler 6grenebilmemiz gerek...” (Sinif 6gretmeni 03/03/2022).

Bununla birlikte problem durumunun ortaya konulabilmesine yonelik uygulayici arastirmaci
tarafindan “alan notlar1” olusturulmustur. Uygulayici aragtirmact dort haftalik bir zaman diliminde
sinifta farkl saatlerde farkli derslere katilmis, miilteci 6grencilerin smnif ici etkilesimlerini gdzlemlemek
amactyla aralikli informal gozlemler gerceklestirmis ve alan notlar1 tutmustur. Ayrica s6z konusu
gozlem siireciyle birlikte, arastirmaci ve 6grenciler arasinda arastirmanin ilerleyen boliimlerine iliskin
giliven ve is birliginin kurulmasi da hedeflenmistir. Alan notlarindan elde edilen verilerde de smif
Ogretmeninin goriigleri ile ortiismektedir.

Arastirmaci sinif ici 0grenci-ogretmen iletisimine iliskin kayit altina aldig1 alan notlarinda sinif
icerisinde yer alan miilteci 6grencilerin diger 6grencilere gore pasif kaldigini, bir miilteci 6grencinin ise
sinif ici kurallara uymadigini su ifadelerle aktarmistir:

“Sinifta bulunan miilteci 6grenciler ¢ok nadir diger ¢ocuklarla birlikte etkinlik yapiyor.
Ogretmen bu durumu diizeltmeye istekli goriiniiyor. Ancak miilteci 6grencilerden
O11in davraruslar sinuftaki 6gretmeni herhangi bir “otorite” olarak kabul etmemesi ve
istedigi zaman rehber Ogretmenin yanina gidiyorum diye simiftan ¢ikmasi dikkat
gekici...” (Alan notu:10/03/2022).
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Arastirmaci gozlem yapmak ve alan notlar tutmak icin ikinci kere sinifa girdiginde 6grencilerin
yerlerinin degistigini fark etmistir. Bu degisimin nedeni soruldugunda ogretmen sinf icinde her
Ogrenciye diger siralara da oturma sansi sunarak etkilesim saglamaya ¢alistigini ifade etmistir. Ancak
Ogretmen miilteci 6grencilerin sosyal etkilesimlerini saglamaya c¢abalasa da ders i¢i uygulamalar:
miilteci 6grencilerin seviyelerini, kiiltiirlerini, dillerini vb. durumlar1 géz éniinde bulundurmadan
gerceklestirdigi goriilmiistiir:

“Simifa ikinci kez girdigimde 6grencilerin siralarinin degistigini gozlemledim. Bunu
O0grencilere sordugumda sinifta her hafta bir 6ne giderek yerlerinin degistigini
0grendim. Ders i¢inde ise 6gretmen derse katilan 6grencilerle dersi aktif bir sekilde
isliyor katilmayanlar ise bagka islerle ugrasiyor, kendi aralarinda konusuyor ya da
sessizce dinliyorlar. Ozellikle miilteci ogrenciler neredeyse hi¢ s6z almak istemiyor.
Gorsel sanatlar dersinde yapilan bir grup etkinliginde miilteci 6grenciler hizlica kendi
gruplarini olusturdu. Diger gruplarla ¢ok fazla iletisim halinde olmadilar” (Alan notu:
17/03/2022).

Sinif ici oturma diizenine iliskin miilteci bir 6grencinin tek basina oturmas: arastirmacinin
ilgisini ¢ekmistir. Bunun nedeni olarak da simf 6gretmeni diger dgrencilerin o dgrenciyle oturmak
istemedigini belirtmistir:

“QOgrencilerin oturma diizenlerinin birbirleriyle iletisimlerinde ve sosyal uyumlarinda
etkili oldugu gozlemledim. Ornegin O11 adli 6grenci tek basina oturuyor. Ogretmene
bu durumu sordugumda kimsenin onunla oturmak istemedigini sdyledi. Ayni 6grenci
kimi zaman ¢ok sessiz ve kimseyle iletisim kurmak istemiyor, kimi zaman ise hir¢in
davrarnuglar sergiliyor.” (Alan notu: 10/03/2022).

Aragtirmaci {igiinci kez derse girdiginde ders baslangicinda o6grencilerin bir miilteci
arkadaslarini sikayet ettiklerini belirtmistir. Ogretmenin ise bu durum hakkinda dgrencilere sikayet
edilen 6grenciyi gormezden gelmelerini belirterek, 6grenciyi direkt olarak okul rehberlik servisine
yonlendirmistir.

“Ogretmen derse ilk girdiginde O11 hakkinda sikayetleri dinlemek zorunda kalds,
sinifta bulunan 10-15 6grenci hep birlikte O11’den sikayet ettiler. Ogretmen en sonunda
“bana bu sikayetlerle gelmeyin su ¢ocuga takilmayin demedim mi ben size” diyerek
bagirdi. O11 seni bu konu hakkinda uyarmayacagimi sdylemistim simdi dogru
rehberlige diyerek 6grenciyi rehberlige yonlendirdi ve kizgin bir sekilde derse gegti o
ders boyunca ogrenciler derse katilmak icin ¢ok istekli olmadilar.” (Alan notu:
24/03/2022).

Arastirmacinin beden egitimi dersinde aldig1 alan notlarinda ise 6grencilerin bahgede serbest
bir sekilde oyun oynadig1 goriilmiis, miilteci 6grencilerin ise sadece birbirleriyle oyun oynadiklar:
belirtilmistir. Buna ilave olarak gretmenin miilteci 6grencilerin diger 6grencilerle birlikte oynamalar:
adina bir uygulama yapmadig1 da belirtilmistir.

“Ogretmen 6grencilerle beraber beden egitimi ve oyun dersine ¢ikmusti. Ogrenciler
kendi kendilerine oyun oynadilar. Ogretmen ise bahcede kendi halinde yiiriiyiis yapti.
Oyuna katilmay1p kenarda kendi grubuyla sohbet edenler, tek basina oturanlar vardi.
Miilteci 6grenciler birlikte oynuyorlardi. Ogretmen higbir 6grenciye karismadan tek
bagina idi. Miilteci Ogrencilerin diger Ogrencilerin oyunlarmma katilmaya istekli
olmadiklar: goriildii. Tiim ders bu sekilde devam etti” (Alan notu: 31/03/2022).

Problem durumunun belirlenmesine yonelik uygulayici arastirmacinin informal gozlemleri,
sinif 0gretmeni ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriisme siireclerine ek olarak sosyometri formu
uygulanarak 6grenciler arasindaki sosyometrik iligkiler ortaya konmustur. Uygulama sonucunda
olusan sosyogram Sekil 2'de gosterilmistir.
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Sekil 2. Sosyogram Verileri

Sekil 2’de yer alan sosyogramda kare erkekleri, daireler ise kizlar1 gostermektedir. Oklara
bakildiginda da birinci tercih kalin ¢izgili okla, ikinci tercih ince ¢izgili okla, {iciincii tercih ise kesik
cizgili okla gosterilmistir. Sekillerin igerisindeki sayilar 6grencilerin kod numaralarini gostermektedir.
Sosyogramda yer alan 02, 07, 011, O17 ve O30 kodlu dgrenciler miilteci 6grencilerdir. O2, sadece diger
iki miilteci 6grenci olan 07 ve O30 tarafindan tercih edilmistir. O2 ise icin 024’11 ve O21'i tercih etmistir.
O7’ye bakildiginda siniftaki higbir arkadagi tarafindan tercih edilmezken, birinci sirada miilteci
arkadasi O2’yi tercih etmistir. Diger iki tercihini ise O8 ve O13'ten yana kullanmaistir. O11’e bakildiginda
kimseyi tercih etmemis, kimse tarafindan tercih edilmemistir. 017 incelendiginde O91a kargilikh
birbirini tercih ettikleri goriilmektedir. Ayrica O28 tarafindan da tercih edilmistir. Son olarak O30
incelendiginde Tiirk arkadas: 021'i ilk sirada tercih etmistir. Buna ilave olarak miilteci arkadasi olan
O2’yi ikinci sirada tercih ettigi goriilmektedir. Ayrica kimse tarafindan tercih edilmemistir.

Uygulayic arastirmacinin alan notlari, sinif 6gretmeniyle yapilan goriismeler ve sosyometri
verileri incelendiginde miilteci ve Tiirk Ogrencilerin ayni sinufta olsalar da birbirleriyle etkilesim
kurmadiklar goriilmiistiir. Miilteci ve Tiirk 6grencilerin etkilesim kuramamasinda, sinif 6gretmeninin
farklilastirilmis Ogretime iliskin yetersizligi, uygun yontem ve yaklasimin ise kosulmamas: ve bazi
ogrencilerin Tiirkge yetersizliginin sebep oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirma Ortami ve Katilimcilar

Bir devlet ilkokulunun dérdiincii sinifi arastirmanin baglami olarak segilmistir. Arastirmanin
yapildig: sinifin bagli bulundugu okul sosyo-ekonomik agidan diisiik-orta seviyededir. Bu kapsamda
Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK, 2022) gelir dagilimu istatistiklerine gore okulun bulundugu ilin orta
diizeyde yer aldig1; okulun bulundugu ilgenin ise T.C. Sanayi ve Teknoloji Bakanlig1 (2017) tarafindan
gergeklestirilen “Tlgelerin Sosyo-Ekonomik Gelismislik Siralamasi”’nda ikinci kademe gelismis ilgeler
kapsaminda 113. sirada, T.C. Sanayi ve Teknoloji Bakanlig1 (2022) verilerinde ise 172. sirada yer aldig1
goriilmektedir. 2021-2022 egitim-6gretim yilinda toplam mevcudu 672 olan okulda kayitli 108 miilteci
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ogrenci bulunmaktadir. Kayitli olunan yil bazinda miilteci 6grencilerin sayis1 giderek artmaktadir.
Okulun fiziki ve sosyal olanaklar: kisitli olup toplam 22 subeye sahiptir. Il bazinda cok fazla tercih
edilen okulda 6grenci sayisinin fazlaligindan dolayr her sinif derslik haline getirilmistir ve ayrica
okulda Kkiitiiphane, atdlye, spor salonu gibi imkanlar bulunmamaktadir. Her sinifta ortalama 30-35
Ogrenci 6grenim gormektedir. Ayrica her sinifta en az iki en ¢ok 5 miilteci 6grenci bulunmaktadir.

Arastirmanin baglami olarak kabul edilen sirufta ise 6 miilteci ve 25 Tiirk olmak {izere toplam
31 6grenci bulunmakta ancak miilteci 6grencilerden biri siirekli devamsiz 6grenci oldugundan sinifta
30 6grenci egitim gormektedir. Miilteci 6grencilerden ikisi Suriye, ikisi Afgan ve biri Irak uyrukludur.
Sinif okulun en {ist katinda bulunup ortalama 50-55 metrekaredir. Sinifin diizeni artarda sira seklinde
olup o6grenciler ikiserli oturmaktadir. Sinifta bulunan miilteci 6grencilere iligskin bilgiler Tablo 1’de

gosterilmistir. Tablo 1'de gosterilen bilgilere okul rehberlik servisinden ulagilmistir.

Tablo 1. Miilteci 6grencilere iliskin bilgiler

Ogrenci Anne Tiirkge Bilgisi Baba Tiirkge Bilgisi Kardes
Sayis1

O2 Anne Tiirkeeyi yeterli seviyede Baba giinliik yasamini devam ettirme 6
bilmemektedir. Giinliik yasamin1 devam anlaminda Tiirk¢e bakimindan yeterli
ettirmede Tiirkge anlaminda yetersizdir.  seviyededir.

07 Anne Tiirkeeyi yeterli seviyede Baba giinliik yasamini devam ettirme 6
bilmemektedir. Giinliik yasamini devam anlaminda Tiirk¢e bakimindan yeterli
ettirmede Tiirk¢e anlaminda yetersizdir.  seviyededir.

O11 Anne Tiirkgeyi hi¢ bilmemektedir. Babanin Tiirkge seviyesi iyi 3

durumdadr.

017 Anne Tiirkeeyi yeterli seviyede Baba giinliik yasamini devam ettirme 4
bilmemektedir. Giinliik yasamini devam anlaminda Tiirk¢e bakimindan yeterli
ettirmede Tiirk¢e anlaminda yetersizdir.  seviyededir.

030 Anne Tiirkgeyi hi¢ bilmemektedir. Baba gilinliik yasamini devam ettirme 5

anlaminda Tiirk¢e bakimindan yeterli
seviyededir.

Tablo 1 incelendiginde O17'nin babasinin Tiirkge bakimindan yeterli oldugu goriilmektedir.
017 uygulama yapilan sinifa birinci sinifin ikinci déneminde gelmistir. Tiirk¢e konusarak simifa gelen
017 okuma-yazmay1 da bu sinifta 6grenmistir. Ayrica O17 dort kardese sahiptir. Birinci siruftan beri
uygulama sinifinda olan O11 kodlu 6grenci Tiirkge ve okuma yazmay1 bilmektedir. O11’in annesi hig
Tiirkge bilmezken babasinin Tiirkge seviyesinin iyi oldugu goriilmektedir. O30 kodlu 6grenci uygulama
sinifina dordiincii sinifta nakil olarak gelmistir. Tiirk¢e konusmay1 ve okuma-yazmay1 bilmemektedir.
Ayrica O30'un anne ve babasi Tiirkge dil becerileri agisindan yetersizdir. O2 ve O7 kodlu grenciler
kardestir ve Tiirkgeyi ¢ok az konusmaktadirlar. 02 kodlu Ogrencinin okuma yazmasi varken 07 kodlu
dgrencinin okuma ve yazmasi yoktur. Ogrencilerin annelerinin Tiirkge dil konusundaki yetersizlikleri
dikkat cekmektedir. Dil sorunu, iletisim ile ilgili yasanan sorunlarin temelinde oldugu gibi, miiltecilerin
yasadiklar1 her sorun igin akilda tutulmas: gereken en 6nemli unsurdur (Zayimoglu Oztiirk, 2021).
Ayrica miiltecilerin sosyal uyumlarini saglayamamalarindaki temel etkenlerden olan dil yetersizligine
dikkat ¢eken arastirmalar (Baloglu Ugurlu ve Akdovan, 2019; Bérii ve Boyaci, 2016; Zayimoglu Oztiirk,
2018) mevcuttur. Nitekim bu arastirmada da sosyal uyum problemi yasayan &grencilerin anne ve
babalarinin Tiirkge dil yetersizligi dikkate cekmektedir.

Smif Ogretmeni ise siuf Ogretmenligi yiiksekokul mezunu olup 33 yillik 6gretmenlik
yapmaktadir. Bulundugu okulda 12 yildir gérevini siirdiirmektedir.
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Arastirmacilarin/Siif Ogretmenin Rolii ve Etik Ilkeler

Eylem arastirmalarinda is birligine dayali katilimci siire¢ 6nem tasimaktadir (Bargal, 2008;
Craig, 2009; McNiff ve Whitehead, 2010; Winter, 2005). Arastirmacinin rolii ve kurdugu iliski bu stiirecte
esas unsurdur; siirecin bir parcasi olarak arastirmaci ve diger katilimcilar aras: is birligi siirekliligi
saglayan durumu meydana getiren faktorlerdir (Winter 2005). Bu dogrultuda arastirmacilar problemin
tanimlanmasi, eylem planlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi, bu siirecin sonrasinda gerceklesen
yansitma ve degerlendirme agsamalarinda sinif 6gretmeni ile is birligine gitmis, sinif 6gretmeninin yar1
yapilandirilmig goriismeler araciligiyla aktif katilimina olanak saglamistir.

Uygulayic1 arastirmacinin gorev yaptigi ilkokulda miilteci 6grenciler bulunmakta ve bu
kapsamda onlarin sosyal uyum siirecini dogrudan goézlemlemektedir. Ayrica uygulayici arastirmact
arastirmanin yiriitildiigli okulda yoneticilik yapmaktadir. Uygulayici arastirmaci, 0gretmen ve
Ogrencilerle siirecin basinda, ortasinda ve sonunda goriismeler yapmis, smifi uygulamalara
baslamadan 6nce gozlemlemis, sosyometri formunu uygulama 6ncesinde ve sonrasinda sinifta bulunan
ogrencilere uygulamistir. Bununla birlikte uygulayic1 arastirmaci uygulamalar1 gerceklestirmis ve
uygulama boyunca sinifi gézlemlemeye devam etmistir.

Diger iki arastirmact ise kolaylastirici arastirmaci roliinii tistlenmistir. Kolaylastirict
arastirmacilardan biri alanyazin taramasinda, her bir eylem dongiisii sonrasi elde edilen verilerin
makro ve mikro analizinde, buna bagli olarak yeni eylem planlarinin hazirlanmasinda, arastirma
bulgularinin ve sonuglarinin raporlastirilmasinda etkin rol iistlenmistir. S6z konusu arastirmaci daha
once alan indekslerinde taranan ulusal ve uluslararasi dergilerde eylem arastirmasina dayali
arastirmalar yiriitmiis; uluslararasi sesmpozyumlarda nitel arastirmalar ve nitel veri analizi konulu
atolyelere katilmustir.

Bir diger kolaylastirici arastirmaci ise benzer sekilde alanyazin taramasinda, sosyometri
formundan elde edilen verilerin analizinde, bunlara bagli olarak yeni eylem planlarinin belirlenerek
hazirlanmasinda ve arastirma siireci sonunda elde edilen verilerin raporlastirllmasinda etkin rol
iistlenmistir. S6z konusu arastirmacit daha 6nceden eylem arastirmas: yiiriitmiis olup, gecici koruma
kapsaminda bulunan Suriyeli 6grencilere 6gretmenlik yapmus, Suriyeli 6grencilerin uyum siirecinin
ortaya konulmasina iliskin ¢alismalar: bulunmaktadir.

Son olarak tiim arastirmacilar farklilastirilmis 6gretim yaklasimi konusunda bir siire egitim alip
uygulamalar gerceklestirdikten sonra bu kapsamda egitici egitimleri vermislerdir. Tiim arastirma siireci
ile ilgili olarak okul yonetimi bilgilendirilmis; siif 6gretmeninden ve velilerden bilgilendirilmis onam
formu alinmistir. Gerektiginde hicbir gerekce gostermeden arastirmadan cekilebilecekleri belirtilmistir.
Ayrica bir vakif tiniversitesinin Egitim Bilimleri Etik Kurulu'ndan 2022-2 Sayil1 Etik Kurul Olur karar1
almmustir. Arastirma siireci boyunca katilimer kisisel bilgileri gizli tutulmus, katilimcilar kod isimler
verilerek anilmigtir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplama siirecinde yar1 yapilandirilmis goriisme formu, alan notlari, sosyometri
formu ve aragtirmaci giinliigiinden yararlanilmistir. Oncelikle olarak uygulama siirecine baglanmadan
sinif 6gretmenine yonelik olarak yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme formundan, gozlem siirecinde
elde edilen verilerin yazili olarak kaydedilmesine yonelik olarak alan notlarindan ve &grencilere
uygulanan sosyometri formundan yararlanilmistir. Ayrica tiim siire¢ boyunca uygulayici arastirmaci
tarafindan arastirmaci giinliigii tutulmugtur. Eylem planlar1 ve dongiisel siireg icinde sinif 6gretmeni
ile yar1 yapilandirilmis goriisme formu her eylem planindan sonra uygulanmis tiim eylem planlarinin
sonunda ise 6grencilere yonelik sosyometri formu tekrar ise kosulmustur.

Sosyometri Formu: Sosyometri, toplulukta yer alan kisilerin birbirleriyle olan iligkilerini
iizerinde calisabilecek bir yapida incelemeyi olanakli hale getiren bir uygulamadir (Moreno, 2017). Bu
arastirmada miilteci ve Tirk ogrencilerin bulundugu smifta 6grenciler arasindaki iliskileri ortaya
koymak amaciyla sosyometri formu uygulanmistir. Sosyometri formu arastirmanin dncesinde miilteci
ogrencilerle Tiirk Ogrenciler arasinda uyum sorununu somut olarak ortaya koymak hedeflenmistir.
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Arastirma sonrasinda uygulanan sosyometri formunda gergeklestirilen ¢calismalarin miilteci 6grenciler
ile Ttirk 6grenciler arasindaki etkilesimde etkili olup olmadiginin tespit edilmesi hedeflenmistir. Bu
dogrultuda 6grencilere “Simifta oyun oynamak istedigin ilk ii¢ arkadasim tercih sirasina gore yazar
misin?” sorusu yazan form (Ek 1) verilmistir. Daha sonra bu formlar toplanarak analiz edilmis ve
ogrencilerin arasindaki iligkileri gosteren sosyogramlar olusturulmustur.

Alan Notlari: Alan notlar: bir tiir dogrudan gozlem siirecidir ve sistematik olmayan verilere
kolayca aktarilabilir (Tomal, 2010). Bunlar sahada, incelediginiz arastirmaya konu olan sosyal
durumlara iliskin alman notlardir (McNiff ve Whitehead, 2010). Uygulayici arastirmact ayni okulda
yonetici olarak c¢alishgindan sinifi teneffiislerde ve 6gle aralarinda da olmak {izere siirekli ziyaret
ettiginden dogrudan gozlem siireci de sinifin var olan atmosferinde ilerlemistir. Gozlem yapilmadan
once 6grencilere aragtirma siirecinde yapilacaklar gelisimsel 6zeliklerine uygun olarak anlatilmigtir. Bu
anlatimda hangi arastirmaya dahil olduklari, verilerin kimlerle ve nasil paylasilacags, verilerin analiz
stireci ve rahatsiz olduklar1 durumlari ifade edebilme haklar1 tizerinde durulmustur. Daha sonra
ogrencilerden bilgilendirilmis onam formu alinmistir. Bu kapsamda uygulayici arastirmaci tarafindan
eylem arastirmasi siireci baglamadan problem durumunun tespitine yonelik olarak dort haftalik gozlem
siireci gergeklestirilmis ve bu siiregte 6grencilerin sosyal uyum ve etkilesim siireglerine iliskin olarak
sinif igerisinde alan notlar1 tutulmustur. Arastirmaci s6z konusu gozlem asamasinda elde ettigi simif i¢i
baglama yonelik verileri betimsel ve yansitici notlar olarak kaydetmistir. Boylelikle 6grencilerin dogal
O0grenme alani ve calismanin da baglami olan sinif icerisinde sozel olmayan davranislari, arkadaslar
arast iligkileri, etkinliklere katilma durumlari, sinifin i¢ dinamikleri gibi ortamin sosyal boyutunun
gozlemlenmesi gozlemin odagini olusturmustur.

Arastirmact Giinliigii: Eylem arastirmalarinda kisisel kayitlar ya da gtinliikler Bunlar,
eylemlerle ilgili gortisleri ve gozlemlerinizi kaydetmek i¢in kullanilir. Ayrica eylemler i¢in aciklamalar
sunmak, yansitici ve diyalektik elestirinin gelisimini gostermek icin giiclii stratejiler olabilirler (McNiff
ve Whitehead, 2010). Bu dogrultuda eylem planlarinin uygulanmasi siirecinde uygulayici arastirmaci
tarafindan aragtirmaci giinliigii tutulmustur. Ozellikle eylem planlari uygulanmadan &nce, uygulama
sirasinda ve sonrasinda 6grencilerin sosyal etkilesimlerine yonelik 6nemli goriilen hususlar not edilmis,
s0z konusu siirece iliskin diisiinceler, olaylar, tepkiler kaydedilmistir. Boylelikle eylem planlarinin
etkililigi ve bir sonraki siirecin planlanmas1 asamasinda énemli bir veri toplama araci olmustur.

Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu: Problem durumunun belirlenmesi ve eylem planlarinin
etkililigine iliskin olarak sinif 6gretmeni ile gerceklestirilen goriismelerde iki farkli yar1 yapilandirilmis
goriisme formundan (Ek 2) yararlanilmistir. Problem durumunun belirlenebilmesine yonelik
hazirlanan goriisme formunda sinif igerisindeki uyum sorunlarinin tespiti, somut 6rnekleri, yasanan
deneyimler, sorunlarin kaynaklari, sorunlara yonelik simf i¢i uygulamalar ve alternatif ¢oziim
Onerilerini kapsayan 10 soru yer almaktadir.

Sinif 6gretmeni uygulama boyunca sinifta gozlemci olarak yer almistir. Siruf 6gretmeni ile
eylem planlarinin etkililigine iliskin gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formunda ise
uygulamanin ise yararligi ve uygulama hakkindaki goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla her eylem
planindan sonra uygulanan goriisme formunda dort soru yer almistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler igerik analizi yonteminden yararlanilarak analiz
edilmistir. Oncelikli olarak elde edilen tiim veriler, veri toplama araclar1 (alan notlari, arastirmaci
glinliigii, yar: yapilandirilmig goriisme formu) goz oniinde bulundurularak tasnif edilmis ve bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Veri kaybinin 6niine gecebilmek amaciyla ii¢ arastirmaci tarafindan tiim veriler
gozden gecirilerek 6n okuma gerceklestirilmis, sonrasinda veriler MAXQDA 2020 programina
aktarilmig ve analiz edilmistir. Sosyometri formundan elde edilen veriler ise Group Dynamics programi
ile analiz edilmistir. Ogrencilerden aragtirma 6ncesinde ve sonrasinda toplanan formlar programa
islenerek sosyogramlar olusturulmustur.
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Eylemin Planlanmasi ve Uygulanmast

Farklilagtirmis 6gretim anlayisinin dogasina uygun olarak miilteci 6grencilerin sosyometrik
stattilerini gelistirerek sosyal uyumlarinin gelistirilebilmesine yonelik eylem planlar1 hazirlanmigtir.
Eylem planlarinin her birinin hazirlanma siirecinde arastirmacilar ve sinif 6gretmeni ile is birligine
gidilmistir. Eylem planlarinin gerceklestirilecegi ders ve 6grenme alani belirlenirken 6grencilerin sosyal
iliskilerini ve etkilesimlerini giiclendirebilecegi, 6grenciler aras: kiiltiirel farkliliklarin 6nemine vurgu
yapabilecegi, sosyal duyarlilik, empati, is birligi gibi kavramlar1 6n plana ¢ikarma gerekgeleri goz
ontinde bulundurulmustur. Secilecek ders igeriginin miilteci 6grencilerin kendilerini rahat ifade
edebilecegi, ayn1 zamanda kendi kiiltiiriine ait 6geler bulabilecegi sekilde olmasina dikkat edilmistir.
Bu dogrultuda gergeklestirilen eylem planlar1 ve dongiisel siireclerde sosyal bilgiler dersi “Kiiresel
Baglantilar” 6grenme alani temele alinmistir. Kaldi ki sosyal bilgiler 6gretim programinin s6z konusu
O0grenme alani incelendiginde “Bu 6grenme alani islenirken kiiltiirel mirasa duyarlilik ve sayg: gibi
degerlerle arastirma ve empati gibi becerilerin de 6grenciler tarafindan edinilmesi saglanmalidir”
ifadesi yer almaktadir (MEB, 2018). Ayrica ilgili 0grenme alaninda temele alinan kazanimlar
incelendiginde de miilteci ve Tiirk 6grencilerin sosyal anlamda ortak paydada bulusabilecekleri, sosyal
uyumu destekleyebilecekleri, farkl: kiiltiirlere vurgu yapildig: goriilmektedir. S6z gelimi bu baglamda
sosyal bilgiler 6gretim programinda “farkl tilkelere ait kiiltiirel unsurlarla tilkemizin sahip oldugu
kiiltiirel unsurlar1 karsilastirir. Gorsel ve yazili iletisim araclar ile kiiltiirel unsurlardan kiyafet, yemek,
oyun, aile iligkileri gibi konular {izerinde durulur. Farkl kiiltiirlere sayg1 gosterir. Cesitli kiiltiirlere
yonelik kalip yargilar1 sorgular” gibi farkli kiiltiirlere yonelik kazanimlar yer almaktadir (MEB, 2018).

Eylem planlarinin uygulanmas: ve dongiisel siireg 07/04/2022 tarihinde baslamis ve 02/06/2022
tarihinde son bulmustur. Uygulama siirecine baslamadan &nce simuf 6gretmeni siire¢ konusunda
bilgilendirilmis; eylem planlarinin hazirlanmasinda, yansitma ve degerlendirme siireclerinde
aragtirmacilarla birlikte aktif rol oynamistir. Bu asamada eylem arastirmalarinin dogasina uygun bir
bi¢imde dongiisel bir siire¢ benimsenmistir. Arastirma boyunca verilerin anlamlandirilmas: sistematik
bir bakis agiyla olusturulan dongiisel yansima siiregleri araciligiyla gerceklesmektedir (Curtis, Webb-
Dempsey ve Shambaugh, 2010). Eylem arastirmalarinda bir dongiide ortaya konulan verilerin bir
sonraki siirecin zeminini olusturmasi onu diger arastirmalardan farkli kilan belirgin unsurlardan biridir
(Munn Giddings, 2021). Bu dogrultuda ozellikle her bir eylem planinin uygulamsindan sonra
gerceklestirilen yansitma ve degerlendirme dongiileri ile siirecin {istiin ve aksayan yonleri ortaya
konulmus; bu durum bir sonraki eylem planinin insa edilmesine katk: saglamistir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Arastirmada gilivenirlik ve gecerligi saglamak amaciyla {icgenleme yonteminden
faydalanilmistir. Uggenleme yontemi, veri toplama araglarinin, katilimcilarin ya da arastirmacilarin
cesitlendirilmesiyle gerceklestirilir (Johnson, 2014). Gergeklestirilen bu arastirmada birden fazla veri
toplama araci (alan notlari, goriisme formu, sosyometri formu, arastirmaci giinliigii) kullanilmistir. Veri
toplama araglarinin cesitliligi elde edilen verilerin gegerligini saglamakla birlikte birbirleriyle tutarl
olmalar1 da giivenirligini saglamistir. Ote yandan {iggenleme yontemi i¢in kullanilan bir diger yontem
olan arastirmaci gesitliligidir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Bu kapsamda elde edilen verilerin
yorumlarinda birden fazla aragtirmaci kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde arastirmacilar
bagimsiz olarak ¢alismis sonuglar sonradan karsilastirilmis ve tutarlh oldugu tespit edilmistir. Son
olarak arastirma siireci, ortami ve katilimcilari detayl olarak aktarilmistir.
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Bulgular

Bu boliim sosyal bilgiler dersinde farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin gergeklestirilme
durumuna iliskin bulgular ve farklilastirilmis Ogretim siireclerinin mdiilteci 6grencilerin sosyal
uyumlarina katkilarina iliskin bulgular olmak iizere iki ana baslik altinda degerlendirilmistir.

Sosyal Bilgiler Dersinde Farkhlastinilms Ogretim Uygulamalarimn Gergeklestirilme
Durumuna Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda sosyal bilgiler dersinde farklilastirilmis 6gretim uygulamalariyla miilteci
Ogrencilerin sosyal uyum siireglerinin iyilestirilmesine yonelik hazirlanan etkinliklerin uygulanma
siirecine ve bu kapsamda arastirmaci giinliigiinden ve siuf Ogretmeniyle gerceklestirilen yar
yapilandirilmig goriigsme siireglerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Tablo 2’de farkhilastirilmig
O0gretim uygulamalarina iliskin bilgiler yer almaktadir:

Tablo 2. Farklilagtirilmig Ogretim Uygulamalar Siireci

Siireg Kazanim Farklilagtirma Yontemi
Birinci-ikinci hafta Diinya tizerindeki cesitli tilkeleri tanitir. Tlgi merkezleri

(Stireg Farklilagtirma)

Uclincii-dordiincii hafta ~ Tiirkiye'nin komsulariyla iliskilerini kavrar. Giris noktalari

(Uriin Farklilastirma)

Besinci- altinc1 hafta Farkli tilkelere ait kiiltiirel unsurlarla iilkemizin =~ Okuma ¢emberi
(Ortam Farklilagtirma) sahip oldugu kiiltiirel unsurlar karsilastirir.

Yedinci-sekizinci hafta Farkl1 kiiltiirlere sayg1 gosterir. Kath 6gretim

(Stireg Farklilagtirma)

Birinci ve Ikinci Hafta: Siirec Farklilagtirma (07/04/2022-14/04/2022)

Birinci ve ikinci hafta “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda yer alan “Diinya tizerindeki
cesitli {ilkeleri tamitir” kazamimindan yola ¢ikilarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmis
farklilastirilmis sosyal bilgiler ders plani uygulanmistir. S6z konusu haftada ilk olarak smifin oturma
diizeni “kiime” seklinde degistirilmistir. Bu durumun temel sebebi yapilacak olan etkinliklerin is birligi
ve grup calismalarina dayali olmasidir. “Siire¢” farklilastirmanin gergeklestirildigi ve farklilastirilmis
Ogretim yontemlerinden ilgi merkezi tekniginin kullanildig1 bu haftalarda 6grenciler diinya {izerinde
bulunan iilkeleri mutfak kiiltiirii, insanlar arasi iliskiler ve kiyafetleri ile ilgili bilgiler iizerinde
calismislardir. Oncelikle Ogrencilerin hangi ilgi merkezinde ¢alismak istedigi sorulmus. Ogrenciler
isimlerinin yazili oldugu yapiskan kagitlar1 tahtada bulunan ilgi merkezlerine yapistirmislardir. Burada
dikkat ¢eken nokta sinifin belli basli 6grencileri hangi merkezde calismak istiyorsa diger 6grencilerin
de fikir degistirip o merkeze adini yapistirmalaridir. Uygulayici bu duruma hi¢ miidahale etmemis,
higbir gruba girmek istemeyen O11’i dordiincii gruba dahil etmistir. Ancak dérdiincii grup iiyeleri bu
duruma itiraz etmis uygulayici orada grup sayisimin az olmasindan dolay1r bunu yapmak zorunda
oldugunu belirtmistir. Bununla beraber kardes olan O2 ve O7 kodlu ogrenciler birbirinden
ayrilmamastir.

Gruplar ve ilgi merkezleri olustuktan sonra Ogrencilerle iilkeler hakkinda konusmalar
yapilarak cesitli gazete haberi ve sorularin oldugu ¢alisma kagidi: dagitilmis, 6grencilerin bireysel olarak
5nlk ve tartisma sorularini ¢dzmeleri istenmis sonrasinda sorular sinifta tiim ogrencilerle beraber
cevaplandirilmistir. Japonya, Cin, Afganistan, Irak, Tiirkmenistan ve Suriye iilkeleri hakkinda bilgi
toplamalar: istenmistir. Bir araya gelen 6grenciler iilkelerin mutfak kiiltiiriinii, insanlar arasr iliskilerini
ve kiyafetlerini anlatan bir brosiir hazirlamiglardir. Ogrencilere kendi galigmalarini sergilemek amaciyla
iki dakikalik siireler verilmistir. Her grup verilen siirede ¢alismasini sergilemistir. Degerlendirme
calismas1 olarak her oOgrenciden “Ulkeler” konulu slogan hazirlanmasi istenmistir. Grup
degerlendirmesi olarak kagit dongiisii etkinligi yapilmstir.
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Arastirmaci yapilan etkinliklere iliskin giinliigiinde smiftaki 6grencilerin ilk defa boyle bir
etkinlik yaptigini, bu durumun smif igerisinde kargasa olusturdugunu belirtmistir. Ancak 6zellikle
miilteci 6grencilerin kendi kiiltiirlerini anlatan siire¢lerde onceleri cekingen davrandiklari daha
sonrasinda ise goniillii olduklar1 goriilmiistiir. Kendilerinin dahil oldugu ve etkinliklerini
gerceklestirdikleri ilgi merkezinde diger derslere nispeten daha fazla aktif katilim gosterdikleri
gozlemlenmistir.

ﬁgﬁncii ve Dérdiincii Hafta: Uriin Farklilastirma (21/04/2022-28/04/2022)

Ucglincii ve dordiincii hafta “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda yer alan “Tiirkiye'nin
komsulartyla iliskisini kavrar” kazamimindan yola ¢ikilarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmis
farklilastirilmis sosyal bilgiler ders plani uygulanmustir. “Uriin” farklilastirmanin gerceklestirildigi bu
haftada farklilastirilmis 6gretim tekniklerinden “Giris noktalari”ndan yararlanilmistir. Ozellikle sosyal
uyum problemleri yasayan miilteci 6grencilerin kendi kiiltiirel ve tarihsel arka planina bagh olarak
belirlenen konuya farkli noktalardan katilabilecegi goz oniinde bulundurularak anlatimsal, deneyimsel,
mantiksal-nicel giris noktalar1 olusturulmus ve Ogrenciler bu giris noktalarnin temele alindig:
gruplarda bir arada calismislardir. Ayrica siireg igerisinde “yumruk yapma”, siire¢ sonunda “RAFT”
ve “dongiisel yansima” olmak iizere gesitli farklilastirilmis 6lgme ve degerlendirme tekniklerinden
yararlanilmuistir.

Yapilan uygulamalarda ogrencilerin ilk haftaya nazaran grup ici iliskilerde daha iyi oldugu
goriilmiistiir. Buna ilave olarak gruplar kendi igerisinde tiim {iyeleri kapsayacak sekilde davrandiklar:
dikkat ceken bir diger husustur. Arastirmaci giinliigiinde bu durumlar soyle ifade edilmistir:

“Bu haftalarda yapilan etkinlikler onceki haftaya gore daha iyi ilerlemektedir.
Ogrenciler artik birbirlerinin fikirlerini dinlemeyi, gruplarda sadece konuya
odaklanarak konusmalar yapmayi dgrenmislerdi. Ik haftalarda yasanan belli bagh
kimselerle ¢alisma yapma ya da belirli 6grencileri gruba dahil etmemek gibi davrarslar
azalmistir” (Arastirmaci giinltigii).

Aragtirmaci glinltigiinde 6ne ¢ikan bir diger bulgu da daha 6nceki arastirmaci gézlemlerinde
ve ilk iki haftadaki etkinliklerde siirekli birlikte hareket eden miilteci 6grencilerin ticlincii ve dordiincii
haftadaki etkinliklerde farkli gruplarda galismasidir. Ozellikle O11 kodlu miilteci dgrencinin diger
dgrencilerin gruplarina dahil olmasi sonucunda grupla birlikte etkinliklere katildig; 5te yandan O30'un
grup calismalarinda pasif oldugu belirtilmistir.

“Q7 ve O2 kodlu iki kardes artik farkli gruplarda yer almaya baglamislardir. O7 kodlu
ogrenci Tiirkce bilmediginde abisi her defasinda ona yardim ederken artik tek basina
gruplara girmesinde sorun gormemektedir. Bununla birlikte gruplarin O7 kodlu
ogrenciyi siireg icerisine dahil etme istekliligi de artmistir. Tiirkge bilmeyen O30 kodlu
ogrenci grup caligmalarina dahil olmamakta israrcidir. O11 kodlu 6grencinin ise siiregte
diger Ogrencilerin onu gruplarina almasindan ¢ok memnun ve elinden gelenini
yapmaya calistig1 goriilmiistiir” (Arastirmaci ginligii).

Besinci ve Altincit Hafta: Ortam Farklilastirma (05/05/2022-12/05/2022)

Besinci ve altinci haftalarda “Farkl: iilkelere ait kiiltiirel unsurlarla tilkemizin sahip oldugu
kiiltiirel unsurlar1 karsilastirir” kazanimindan yola ¢ikilarak aragtirmacilar tarafindan hazirlanmisg
farklilastirilmis sosyal bilgiler ders plani uygulanmistir. “Ortam” farklilastirmanin gergeklestirildigi bu
haftada “okuma ¢emberi”’nden yararlanilmistir. Ortam farklilastirmanin temele alindi1 s6z konusu
haftada 6grenciler aragtirmanin yiiriitiildiigii okulun bulundugu ilde yer alan Bebek Kiitiiphanesine
gotiiriilmiigtiir. Ozellikle sosyal uyum problemleri yasayan miilteci grencilerin kendilerini okul disi
bir ortamda ifade edebilmelerinin, farkli bir ortamdaki egitsel etkinliklere katilim gdstermelerinin
onemli oldugu diisiiniilmiistiir. Bu dogrultuda Bebek Kiitiiphanesinde gerceklestirilen okuma cemberi
etkinliklerinde 6grencilerin tercihlerine bagli kalinarak bag kurucu, sorgulayici, ressam/sanatgi, boliim
uzmany, arastirmaci, sozciik avcisi, karakter ¢oziimleyici, tahmin edici, 6zetleyici ve hareket izcisi olmak
ilizere temel ve secim yapabilecekleri roller verilmistir. Ayrica bu siirecte farklilastirilmis 6lgme ve
degerlendirme tekniklerinden grup degerlendirme olarak “konugsma halkas1”ndan yararlanilmisgtir.
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Yapilan etkinlikte arastirmaci 6grencilerin farkli bir 6grenme ortamina gelmelerinden dolay:
mutlu olduklarini, miilteci 6grencilerin etkinliklere aktif bir sekilde diger Tiirk dgrencilerle birlikte
katildiklarini gézlemlemistir.

“Ogrenciler bebek kiitiiphanesine geldikleri icin ¢ok mutlu oldular. Anladigim
kadarryla daha 6nce bu sekilde bir kiitiiphaneye gelip etkinlikler yapmamuslardi. Okul

dis1 6grenme ortamlarini egitim faaliyetleri i¢in kullanilmasi hem 6grencilere hem de
ogretmene farkli gelmisti. Burada 6grencilerin hangi grupta olacagina hi¢ karismadim

ve Ogrencilerin gruplara ayirmak diger haftalardan daha kolay oldu” (Arastirmaci
gunliigii).

Simif Ogretmeni, O17’in derse karsi motive oldugu ve aktif katihm gosterdigini yapilan

etkinliklerin ilgi ¢ekici oldugunu belirtmistir:

“Siireg ¢ok hizli ve aktif gecti. Normalde derse katilmak istemeyen O11 kodlu 6grenci
bile derse katilmak igin siirekli parmak kaldirdi. Demek ki 6grencinin derse katilimi
birazda 6grencinin ilgisini ¢cekmekle ilgili olabiliyor. Giizel oldu bu etkinlik...” (Smuf
Ogretmeni)

Yedinci ve Sekizinci Hafta: Siire¢ Farklilastirma (19/05/2022-26/05/2022)

Yedinci ve sekizinci haftalarda “Farkl kiiltiirlere saygi gosterir” kazaniminin elde edilmesi
hedeflenerek farklilastirilmis yontem ve teknikler kullanilmistir. “Icerik” farklilagtirilmasinin yapildig
bu haftalarda kath 6gretim teknigi kullamilmistir. Degerlendirme etkinlikleri olarak 6z degerlendirme
formu ve kagidi gonder etkinlikleri yapilmistir. Yapilan etkinlik sonucunda O26 ile arkadasligi bulunan
O17'nin bu etkinliklere aktif bir sekilde katildig1, grup galismalarinda istekli oldugu, iletisim saglamaya
yonelik daha girisimci davrandigi arastirmact giinliigiinde belirtilmistir. Ozellikle kendi kiiltiiriyle
ilgili etkinlikleri anlatirken daha disa doniik davraruslar sergiledigi goriilmiistiir.

O17ile ayn1 gruptaki 6grencilerin grup ¢alismalarinda birbiri ile yaptiklar: konusmalar

dikkat gekiciydi. O7, O2 ve O30 bir araya geldiklerinde kendi {ilkelerine ait kiiltiirel

unsurlari ¢ok giizel anlatmiglardi. Ozellikle daha fazla s6z almak istediler (Arastirmaci

gunliigii).

Yapilan etkinliklerden sonra smif 6gretmeni, miilteci 6grencilerin sosyal uyum sorunlarinin
farkinda oldugunu ve bu yapilan etkinliklerle bu sorunun azaldigini, s6z konusu 6grencilerin derslere
de daha aktif olarak katilmaya istekli olduklarini belirtmistir:

Sinifta miilteci 6grencilerin ve Tiirk 6grencilerden de birka¢ 6grencinin dislandiginin
farkindaydim ama bu etkinliklerle 6grencilerin birbirini dislamadigi hatta sahip
ciktiklarini gordiim. Etkinlikleri izlemek benim igin iyi de oldu yani... Ozellikle O21
kodlu 6grencinin smiftaki hakimiyeti yavag yavas kirildi ve O21 kodlu 6grencide bu
durumdan hi¢ rahatsiz olmadi. O2 kodlu 6grencinin artik kendini daha iyi ifade
edebildigini fark ettim. Derslere utana sikila giren O2 simdi arkadaslariyla giiliiyor ve
egleniyor. Bu durum gergekten O2 kodlu &grenci icin ¢ok iyi oldu. O11 kodlu
Ogrencinin ise grup etkinliklerini zorlanmadan yapabilmesi akranlarindan ¢ok sey
ogrendiginin gostergesi. Sinifa gelirken iistii bagi kotii halde gelen O11 kodlu 6grenci
artik saglarini yaparak sinifa geliyor. Bu da smifin onu kabullendigi gdstermekten...
(Sinaf Ogretmeni)

Farklilastirnllmis Ogretimin Miilteci Ogrencilerin Sosyal Uyumlarinin Gelisimine Katkist

Arastirmada miilteci 6grencilerin sinifta bulunan Tiirk 6grencilerle aralarindaki sosyal uyumu
incelemek amaciyla sosyometri formu kullanilmistir. Arastirma sonrasinda kullanilan sosyometri
uygulamasiyla birlikte yapilan calismalarin etkili olup olmadigimin goriilmesi hedeflenmistir. Bu
kapsamda aragtirma sonrasinda uygulanan sosyometri formundan elde edilen sosyogram Sekil 3'te
gosterilmistir.
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Sekil 3. Arastirma Sonrasinda Elde Edilen Sosyogram

Sekil 3 incelendiginde kareler erkek grencileri, daireler ise kiz 8grencileri gdstermektedir. Ote
yandan kalin ok birinci tercihi, ince ok ikinciyi tercihi, kesik ¢izgili ok ise tigiincii tercihi gostermektedir.
Sekillerin igerisindeki sayilar Ogrencilerin kod numaralarini gostermektedir. Sekilde yer alan
ogrencilerden 02, 07, 011, O17 ve O30 numaralar miilteci 6grencileri gostermektedir. O2 1. sirada 021
numarali Tiirk 6grenciyi se¢mis 2. sirada 024, 3. sirada O3 numaral Tiirk 6grencileri tercih etmistir.
Ayrica O14 numaral Tiirk grenci tarafindan tercih edilmistir. O7 numarali Suriyeli 8grencinin Tiirk
arkadaslar1 olan O17 ve 026 numaral ogrencilerle karsilikli birbirlerini tercih ettikleri goriilmiistiir.
O11 numarali 6grenci 1. sirada sinifin popiiler 6grencilerinden O15 numarali 6grenciyi tercih ettigi, O18
numarali dgrenciyle de karsilikli birbirlerini tercih ettikleri goriilmiistiir. O17 numarali dgrenci
incelendiginde O9 numarali dgrenciyle birbirlerini tercih ettikleri buna ilave olarak bir diger Suriyeli
dgrenci olan O7 numarali 6grenciyle de birbirlerini tercih ettikleri goriilmiistiir. Son olarak O30
numarali 6grencinin O5 numarali 6grenciyle karsilikl birbirlerini tercih ettikleri goriilmiistiir.

Tartisma ve Sonug

Gergeklestirilen bu ¢alismada sosyal bilgiler dersinde miilteci 6grencilerin sosyal uyumlarinin
iyilestirilmesi hedeflenmistir. Bu amagcla eylem arastirmasi olarak tasarlanan calismada miilteci
ogrencilerin bulundugu sinifa uyum saglamasi acisindan farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Kald1 ki farklilastirilmis 6gretim, 6grencilerin farkli hazir bulunusluk
diizeylerini, dil tercihlerini, ilgi alanlarim1 ve Ogrenme stillerini kapsayarak onlarin “tam
potansiyellerini gelistirmeleri i¢in 6grencileri tanimay1 ve desteklemeyi hedeflemektedir (Hall, 2002).
Farklilagtirilmis Ogretim siirecinde Ogretmenler igerik (6grencilerin 6grenmesi gerekenler), siireg

.....

”

ortami (6grenme durumunun fiziksel diizenlemesi; kapsayic, kiigiik, biiyiik veya ¢oklu yas ortamlarr)
ve etki (sosyo-duygusal faktorler: 6grencilerin kendilerini giivende hissetmeleri ve 6grenme durumuna
katilmaya davet edilmeleri) siireglerini uyarlayabilir, degistirebilir ve farklilastirabilir (Tomlinson,
2001). Bu siiregte arastirma kapsaminda uyum sorunlari yasayan miilteci 6grencilere yonelik olarak
sosyal bilgiler dersi kapsaminda farkli alanlarda (igerik, siire¢, ortam, iiriin) farklilastirmalar
gerceklestirilerek sosyal uyum siireglerinin desteklenmesi hedeflenmistir.
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Miilteci ¢ocuklar gittikleri tilkenin egitim sisteminde sadece akademik olarak fayda saglamaz
ayn1 zamanda gittikleri tilkedeki akranlariyla giivenli bir ortamda temas kurarlar. Dolayisiyla miilteci
Ogrencilerin egitim gordiikleri ¢ok kiiltiirlii okullarin, 6gretmenleri ve programlarin bu 6grencileri goz
ontinde bulundurarak yapilandirilmas: gerekmektedir (Prior ve Niesz, 2013). Miilteci 6grencilerin
uyum saglamasimi kolaylastirmak adina farkhilastirilmis Ogretim yaklasimi, smiflarda bulunan
farkliliklar1 icine katmalarini saglayacak demokratik bir yapiya kavusmasinda onemli bir ortak
paydadir. Nitekim bu arastirmada da hem sosyometri formundan hem de alan notlarindan elde edilen
veriler sonucunda miilteci 6grencilerin farklilagtirilmis yontem ve tekniklerle smnif icinde daha ¢ok
kabullenildikleri ortaya ¢ikmistir. Sosyometri formunun uygulama oncesi ve sonrasi sonuglarina gore
sinifta bulunan bes miilteci 6grencinin sosyal uyumlarinin iyileserek uygulama 6ncesine gore arkadas
olarak tercih etme ve edilme sayilarinda artig goriilmiistiir. Oyle ki sirufta higbir grenci tarafindan
tercih edilmeyen O11 kodlu 6grencinin uygulama sonrasi yakin arkadaglik kurdugu siniftaki diger
arkadaslariyla oyun oynamak istedigi goriilmiistiir. Ayrica Tiirk 6grencilerinde midilteci 6grencileri
se¢gmesinde artis dikkat gekicidir. Bu durum alan notlariyla da dogrulanmistir.

Genel olarak okullarda egitim-6gretim siirecleri incelendiginde halihazirda uygulanan tek tip
ogretim, 6grenci farkliliklarini (ilgi, ihtiyag vb.) dikkate almamaktadir (Fox ve Hoffman, 2011). Buna
ilave olarak kiiltiirel acidan farkliliklar1 barindiran kapsayici smiflarda nitelikli bir egitim-6gretim
siireci gerceklestirmek icin kiiltiirler aras1 bir siire¢ planlamak ve simiftaki tiim Ogrenciler igin esit
ogrenme firsat1 sunacak kaliteli icerik sunmak gerekmektedir (Arslangilay, 2018; Gutierrez ve Rogoff,
2003; Valiandes vd., 2018). Dolayisiyla farklilastirilmis 6gretim yaklasimiyla birlikte siuf icerisinde
bulunan ¢ocuklarin 6zelliklerine uygun bir sekilde igerigin hazirlanmasinin ve sunulmasinin énemli
oldugu soylenilebilir. Bu baglamda Valiandes ve digerleri (2018) farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin
¢ok kiiltiirlii simiflarda bulunan ¢ocuklar igin daha fazla cocugun egitime katilmasi ve adil bir egitim
ortami olusturmada onemli bir arag¢ oldugunu belirtmistir. Farklilastirilmis Ogretimi uygulamasi
yapilan sinif ortamlarinda Ogretmenler bir yandan Ogrencileri i¢in neyin iyi (en iyi) oldugunu
ararlarken, bir yandan da bu farkliliklar: ders hedefleriyle dersler boyunca biitiinlestirerek onlara deger
verir ve bu farkliliklar1 gormezden gelmemeye cabalarlar (Johnson & Owen, 2013). Cok kiiltiirlii yapiya
sahip smiflarda hazirlanacak ders planlarinin 6grencilerin deneyimleriyle baglantilar olusturabilme,
uygulama yapabilme, geri doniit saglama ve zengin igerik barindiran yapida olmasi gerekmektedir
(Brown, Miller ve Mitchell, 2006; Miller ve Windle, 2010; Naidoo, 2008). Sinif atmosferinde miilteci
ogrencilerin gerek sosyal gerek akademik anlamda katilimlarini artirmaya yonelik diizenlemeler
yapmak ve 6gretim programlarinin igerigini biitiin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek bigcimde kapsayici hale
getirmek, bu 6grencilerin entegrasyonu igin 6nemli bir asama olarak kabul edilir (Soylu vd., 2020). Bu
arastirmada farklilagtirilmis 6gretim yaklasimiyla olusturulan ders planlar1 miilteci 6grencilerin onceki
yasam deneyimlerine dokunan, igerik bakimindan zengin ve aymi zamanda Tiirk 6grencilerle iliski
kurmalarini saglayacak aktif bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla farkhilastirilmis
Ogretim yaklasimiyla olusturulan bu ders planlar1 miilteci 6grencilerin 6grenim gordiikleri simf
ortamina fayda saglamasinda etkili olmustur. Benzer sekilde Mendenhall, Barlett ve Ghaffar Kucher
(2017) miilteci Ogrencilerin bulundugu ¢ok kiiltiirlii simflarda esnek yapiya sahip, miiltecilerin
yasantilarina duyarl ve adil 6gretim yaklasimlarinin uygulanmasi gerektigini belirtmistir.

Gergeklestirilen bu arastirmada farklilastirilmis Ogretim yaklasimi sosyal bilgiler dersi
kapsaminda uygulanmistir. Sosyal bilgiler dersinin secilmesinde igeriginin farkl kiiltiirleri de kapsayic
sekilde yapilandirilmis tiniteler bulunmas: etkili olmustur. Ciinkii miilteci dgrencilerin bulundugu
okullardaki Ogretim programlarinin kapsayici olmasi, onlarin gittikleri {ilkedeki okula uyum
saglamasinda onemlidir (Fellow, 2005). Bu arastirmada da “Kiiresel Baglantilar” temas: segilerek
miilteci 6grencilerin kendi kiiltiirlerinden bir seyler bulabilecegi bunlar1 ifade etme ve yapilan
etkinliklerle Tiirk 6grencilerle etkilesime girmesi saglanmigtir. Dil eksikliginin 6grencilerde iletigim
problemi yaratarak miilteci 6grencilerin kendilerini ifade edemedikleri ancak sosyal bilgiler dersi
kapsaminda verilecek sosyal uyum egitimlerinin &grencilerin kendilerini ifade etmelerine fayda
sagladigr yapilan arastirmalarla (Taneri ve Tangiilii, 2017; Yilmaz ve Giinel, 2022) da
desteklenmektedir. Tiirkge dil bilmenin sosyal uyuma etkisi bir¢ok arastirmaya ortaya konulmustur
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(Baloglu Ugurlu ve Akdovan, 2019; Borii ve Boyaci, 2016; Zayimoglu Oztiirk, 2018). Bu aragtirmada da
ailesinde Tiirkge'nin konusuldugu O17 kodlu 6grencinin diger miilteci dgrencilere gore daha az sosyal
uyum problemi yasamasinda dil bilmesinin etkili oldugu diistiniilmektedir. Bu bakimdan midilteci
Ogrencilerde yasanan sosyal uyuma engel oldugu diisiiniilen dil sorununun farklilastirilmis 6gretim
gibi her 6grencinin ilgi, hazirbulunusluk ve profillerini kapsayan yontemlerle ve kiiltiire dayali sinif
ortami olusturularak en aza indirilecegi diistiniilmektedir. Ciinkii kiiltiire dayali bir siuf ortami
olustugunda miilteci 6grenciler de aktif hale gelerek smif ici iletisim/etkilesim artacaktir (Ladson
Billings, 1995). Artan bu etkilesimle birlikte miilteci ¢ocuklarin uyum siirecini kolaylastiracaktir
(Weinstein, Tomlinson-Clarke ve Curran, 2004). Bu bakimdan arastirmanin alanyazindaki bu
arastirmalarla ortiistiigii sdylenebilir. Ote yandan farklilastirilmis 6gretim yaklagimi sosyal bilgiler
dersinde Ogrencilerin akademik basarisi altinda c¢alisilmis ve olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir
(McAdamis, 2001; Swift, 2009). Sonug olarak farklilagtirilmis 6gretim yaklasimi miilteci 6grencilerin
uyum siireciyle ilgili sosyal bilgiler dersi kapsaminda ¢alisilmamaistir. Gergeklestirilen bu ¢alismayla
alanyazina farkl bir bakis acis1 getirilmeye ¢alisilmistir.

Sosyal bilgiler dersi kapsam olarak da gog, gociin getirdigi sosyal ve ekonomik etkileri
inceleyen ana derslerden biridir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda bulunan temalar ele alindiginda
go¢ ve kiiltlir unsurlariin yogun bir sekilde ele alindig1 goriilmektedir (Topkaya ve Akdag, 2016).
Farkliliklara saygiy1 temele alan bu derse miilteci 6grencilerin sosyal uyum problemlerine deginilmesi
gerektigi bircok arastirmada ifade edilmistir (Aronson ve Laughter 2015; Saritas vd., 2016). Bununla
birlikte miilteci 6grencilerin sosyal bilgiler dersinin ana konularindan olan uyum, farkliliklara sayg ve
iletisim, aitlik hissedememe gibi bir¢ok konuda sikint1 yasadiklar: bilinmektedir (Kincal, 1999; Tezcan,
2000). Bu sorunlarin ¢dziimiinde Yilmaz ve Giinel (2022) kiiltiire duyarl egitimi, Kabasakal ve Celik
(2010) sosyal beceri egimini, Durualp (2009) ve Tokuslu (2022) ise oyun temelli egitimi kullandiklarim
belirtmislerdir. Bu arastirmada ise sosyal uyum problemleri farklilastirilmis 6gretim uygulamalariyla
¢oziilmeye calisilarak alanyazindaki arastirmalara farkl bir bakis agis1 getirilmistir.

Bu arastirma eylem arastirmasi siireci ile nispeten spesifik bir katilimc1 grubu tizerinden
ylritiilmistiir. Kapsam genisletilerek farklilastirilmis 6gretim stirecinin sosyal uyum tiizerindeki
etkileri deneysel ¢calismalar temele alinarak ytiritiilebilir. Ayrica arastirma siirecinde sinif 6gretmeninin
sosyal uyum sorunlari yasayan go¢men Ogrencilere yonelik miidahale, iyilestirme ve gelistirme
siireclerinde kendini yetersiz gérdiigii sonucuna ulagilmistir. Bu dogrultuda bu goriislerin altinda yatan
durumlarin ortaya konulabilmesi ve eksikliklerin giderilmesine yonelik arastirmalar ytiriitiilebilir.
Bununla birlikte sosyal uyumun basarili olmasinda etkili 6gretmen tutumlar1 iizerine ¢ok yonlii
arastirmalar yapilabilir. Miilteci O6grencilerin bulundugu smiflardaki uyum siirecine yonelik
gergeklestirilen bu calismaya ilave olarak miilteci 6grencilerin bulundugu siniflarda farklilagtirilmis
Ogretim yaklasgiminin akademik basarilarina olan etkileri incelenebilir. Farklilastirilmis 6gretimin
ogrencilerde ne tiir beceri ve yetkinlikleri gelistirdigi arastirilarak yontemin kullanim amaglar
genisletilebilir. Her 6gretim kademesine uygun farklilastirilmis 6gretime iliskin 6grenci materyalleri
hazirlanarak 6gretmenler igin yardimar setler olusturulabilir.
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Ek 1. Sosyometri Formu

Sinifta oyun oynamak

istedigin ilk ii¢
arkadasini tercih

sirasina gore yazar
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Ek 2. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

“Farklilastirilmis Sosyal Bilgiler C)gretimi Araciligiyla Miilteci Ogrencilerin Sosyal Uyum
Siireclerinin Iyilestirilmesi” adli aragtirma kapsaminda sizinle bir goriisme gerceklestirmek istiyorum.
Bu kapsamda degerli goriisleriniz arastirma agisindan oldukc¢a 6nem tasimaktadir. Goriismenin
yaklasik 20-30 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Goriisme siirecinde soylediklerinizin tiimii gizli
tutulacak ve isminiz arastirma kapsaminda hicbir sekilde kullanilmayacaktir. Goriismeye baslamadan
once soylemek istedikleriniz ya da sormak istedikleriniz var m1? Izniniz oldugu takdirde goriismeyi ses
kayit cihazi ile kayit etmek istiyorum. Izin veriyor musunuz? Goriisme siirecine sorularla baslamak
istiyorum.

1. Sifimizda bulunan miilteci 6grencilerle Tiirk 6grencileriniz arasinda uyum sorunu oldugunu
diisiiniiyor musunuz? Bu uyum sorunu ile ilgili somut 6rnekler verir misiniz?

2. Miilteci 6grencilerle Tiirk 6grencileriniz arasinda uyum sorununu nasil fark ettiniz, 6rnekler
verebilir misiniz?

3. Miilteci 6grenciler sinifa ilk geldiklerinde uyum stirecine iliskin yapmis oldugunuz faaliyetler
var mi1?

4. Miilteci o6grencilerle Tiirk Ogrenciler arasinda yasanan bu uyum sorununun kaynaklar:
nelerdir?

5. Yasanan uyum sorununda ailelerin rolii var midir? Varsa nasil bir rolii bulunmaktadir?
6. Yasanan uyum sorununda 6gretmenlerin rolii var midir? Varsa nasil bir rolii bulunmaktadir?

7. Sizin bir 6gretmen olarak bu uyum sorununun diizelmesi adina gergeklestirdiginiz eylemler
bulunmakta midir? Varsa biraz bahseder misiniz?

8. Sizce uyum sorunun ortadan kalkabilmesi icin farkli paydaslar tarafindan ne gibi calismalar
yapilmali?

9. Uyum sorunun ortadan kalkmasi amaciyla sizin mesleki olarak destek beklediginiz bir katk:
var midir?

10. Eklemek istediginiz noktalar var midir?
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