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60-72 AYLIK COCUKLARIN FEN OGRENME MOTiVASYONLARININ
OKUL ONCESi OGRETMENLERININ FEN OGRETiMINE YONELIK
GORUS VE UYGULAMALARI ACISINDAN INCELENMESI

OZET

Bu arastirmanin temel amaci, 60-72 aylik cocuklarin fen G&grenme
motivasyonlarmin okul Oncesi 6gretmenlerinin fen Ogretimine yonelik goriis ve
uygulamalar1 agisindan incelenmesidir. Arastirmanin ikincil amaci ise okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen 6gretimi konusundaki pedagojik goriislerinin ve sinif ortamindaki
uygulamalarinin incelenmesidir. Arastirmanin amaglarina ulasilabilmek igin nitel
arastirma yontemlerinden olan durum g¢aligmasi kullanilmistir. Arastirma 2022-2023
egitim dgretim yilinda Istanbul ilinde MEB’e bagli resmi olarak faaliyet gdsteren okul
Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dort okul dncesi 6gretmeni ve 60-72 aylik 80
cocugun katilimi ile gergeklestirilmistir. Katilimcilar amagl 6rnekleme yonteminden
olgiit 6rnekleme ydntemine gore segilmistir. Ogretmenlerin her birinin degisik bir
konu alanmi ele almis olmalari, farkli mesleki deneyime sahip olmalar1 ve bu
durumlarin karsilastirilmasindan dolayi biitiinciil ¢oklu durum deseni kullanilmistir.
Arastirmada veri toplama araglar1 olarak Yar: Yapiulandirilmis Goériisme Formu,
Gézlem Rubrigi ve Bilim Motivasyonu Olgegi kullanilmistir. Katilime1 8gretmenlerden
fen 6gretimine yonelik goriisme sorularini yanitlamalar1 ve segtikleri bir konu alam
ozelinde fen dgretim uygulamasi yapmalari istenmistir. Ogretmenlerin kendilerine
yoneltilen goriisme sorularina verdikleri yanitlar ve gozlem rubrigi ile elde edilen
veriler tiimevarimsal igerik analizi yaklagimiyla analiz edilmistir. Verilerin analiz
edilmesi siirecinde tema ve kavramsal kategoriler olusturulmustur. Ardindan szirekli
karsilastirma yontemi ile 0gretmenlerin kavramsallagtirmalar1 arasinda kiyaslama
yapilarak Ozetlenmistir. Analiz sonucunda katilimci dgretmenlerin fen O6gretimine
yonelik bulgulara ve sonuglara ulasilmistir. Arastirmanin son kisminda ¢ocuklara

Olcek uygulanmis ve fen motivasyonlar1 analiz edilmistir.

Arastirmada ulasilan ilk sonug, okul Oncesi 6gretmenlerinin fen Ogretimi

konusunda sahip olduklar bilgileri, siniftaki fen 6gretimi uygulamalarina yeterince
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yansitamadiklardir. Katilimer 6gretmenlerin, fen Ogretiminde farkli yaklasimlari
benimsedikleri ancak uygulama sirasinda geleneksel Ogrenme yOntemlerini
uyguladiklar1 tespit edilmistir. Bununla birlikte katilimc1 6gretmenlerin fen 6gretim
uygulamalari, materyal yetersizligi, miifredat bilgisi eksikligi, okulun fiziki sartlari
gibi digsal sumirliliklardan olumsuz etkilendigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica katilimei
Ogretmenlerin 6grencilerle kismen etkilesimli bir 6gretim siireci yiiriittiikleri tespit
edilmistir. Arastirmada son olarak katilimc1 ¢ocuklarin, fen motivasyonlarinin yiiksek
oldugu, smiflar arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi tespit edilmistir.
Arastirmada ulagilan bu sonuclar ilgili alan yazin temelinde iligkilendirilerek

tartisilmis ve bu dogrultuda oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Fen Ogretimi, Motivasyon, Okul Oncesi

Ogretmenleri, Okul Oncesinde Fen Egitimi.
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EXAMINING THE SCIENCE LEARNING MOTIVATION OF 60-72 MONTH
OLD CHILDREN IN TERMS OF PRE-SCHOOL TEACHERS' VIEWS AND
PRACTICES ON SCIENCE TEACHING

ABSTRACT

The main purpose of this study is to examine the views and practices of 60-72
month-old students' motivation to learn science towards science teaching in the pre-
school period. The secondary aim of the research is to examine the pedagogical
approach to science teaching in preschool education and its applications in the
classroom environment. Case study, which is one of the qualitative research methods,
was used to achieve the aims of the research. It was carried out with the initiation of
four pre-school teachers and 80 children aged 60-72 months, working in the pre-school
education period officially operating in the province of Istanbul in the 2022-2023
academic year. Participants were selected according to the criterion sampling method
from the purposive sampling method. The holistic multi-case design was used because
the teachers had different professional experiences, each model covered a subject area,
and compared these situations. Semi-structured Interview Form, Observation Rubric
and Science Motivation Scale were used as data collection tools in the research.
Participant question education was asked to answer the interviews about science
teaching and to make science teaching practices specific to a subject area they aimed.
The answers given by the teachers to the interview questions and the data obtained
with the observation rubric were analyzed with the inductive content analysis
approach. In the process of analyzing the data, open codes and conceptual categories
were created. Then, it was summarized by comparing the continuous comparison
method and the teachers' conceptualizations. As a result of the analysis, the findings
and results regarding the science teaching of the participating teachers were reached.
In the last part of the study, the scale was applied to the children and their science

motivation was analyzed.

The first conclusion reached in the study is that pre-school teachers cannot
adequately reflect their knowledge on science teaching to science teaching practices

iX



in the classroom. It was determined that the participant teachers adopted different
approaches in science teaching but applied traditional learning methods during the
practice. However, it was concluded that the participant teachers were negatively
affected by external limitations such as science teaching practices, lack of material,
lack of curriculum information, and physical conditions of the school. In addition, it
was determined that the participant teachers carried out a partially interactive teaching
process with the students. Finally, it was determined that the participating children had
high science motivation and there was no significant difference between the classes.
These results reached in the research were discussed in relation to the relevant
literature, and suggestions were presented in this direction.

Keywords: Preschool Education, Science Teaching, Motivation, Preschool Teachers,

Preschool Science Education.
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l. GIRIS

Bilim, ¢ocuklarin yasadiklar1 diinya hakkinda bilgi edinmesi ve etkilesim
kurmasi i¢in dogal bir kanaldir (Pierro, 2019). Giiniimiiz toplumlarinda ¢ocuklarin;
diisliniir, arastiran, sorgulayan ve teknolojik gelismelere ayak uyduran bireyler
olmalar1 6nem kazanmaktadir. Kii¢lik yaslardan itibaren, tiim ¢ocuklar ¢evrelerinde
var olam kesfetme, gozlemleme, deneme ve kesfetmeye yonelik dogal egilimleri
sayesinde bilim kavramlarin ve fikirlerini 6grenebilirler (Ulusal Arastirma Konseyi,
2013). Cagdas fen egitimi, 6grencilere bilimsel kavramlarin 6gretilmesinin yani sira,
bilimsel problemlerin sosyal ve teknolojik yansimalar1 ile ilgili tartigsmalara
katilmalarin1 ve nitelikli karar vericiler olarak yetistirilmelerini de talep etmektedir.
Gilinltimiizde bilim ve teknolojide meydana gelen gelismeler (6rnegin biyoteknoloji
uygulamalari, niikleer santrallerin ingasi, GDO iiretimi vb.) bir toplumda yasayan
bireylerin ortaya ¢ikarmis olduklari temel bilimsel bilgilerle onlart etkilemenin yani
sira etik, kiiltiirel ve ahlaki degerler iizerinde ¢eliskiler iireten bir siireci beraberinde
getirme Ozelligine sahiptir (Kutluca ve Aydin, 2018). Erken yaslardan itibaren okul
oncesi donemde edinilecek deneyimler, ¢ocugun i¢ diinyasinda ve zihninde heniiz
kesfedilmemis yeteneklerini acgiga c¢ikarabilmesini, O6grenmeye yonelik olumlu
tutumlar gelistirebilmesine olanak saglayan ortamlar sunmaktadir (MEB, 2013). Bu
anlamda okul 6ncesi egitim 6nemlidir. Ciink{i yapilan arastirmalara gore ¢ocuklarin
zihinsel gelisiminin %50’ sinin erken ¢ocukluk doneminde aldig1 egitime gore gelistigi
tespit edilmistir. Bu sebeplerle erken ¢ocukluk déneminde ¢ocugun iyi bir egitim

almas1 6nem arz etmektedir (Andi, 2014).

Teknolojik gelismedeki hizli degisimler ¢aginda, fen egitimi iki diizeyde her
zaman Onemli bir ¢alisma alamidir. Ilk olarak, dgrencilere elestirel diisiinme ve
problem ¢ozme becerileri kazandirarak bireysel olarak biiylimelerine ve kisisel
gelisimlerine katkida bulunur. Ikincisi, arastirmacilara ve yenilikcilere deger veren
bilimsel okuryazar bir toplumun gelisimini destekler (Dubosarsky, 2011). Erken yasta
verilen fen egitimi, cocuklarin cevrelerindeki ve dogadaki olaylar1 tanimalarini,

iligkileri algilamalarini, gbzlem yapmalarini, bilgiyi yorumlamalarini ve bilimsel siireg



becerileri kazanmalarin1 saglamaktadir. Ayrica ¢ocuklar bu donemde ¢evre bilinci
kazanmaya ve bitki ya da hayvanlarin beslenmesi, temizligi gibi konularda sorumluluk
almaya baglarlar. Bu gorevleri yerine getirerek sorumluluk duygusu gelistirirler. Bu
nedenle erken cocukluk doneminde verilen fen egitimi, ¢ocuklarin tim gelisim
alanlarmi desteklemektedir (Kurniah vd. 2019). Bu gelismeler 1s1¢inda ¢ocuklarin,
erken ¢ocukluk doneminde fen egitimine hazir olarak geldiklerini sdyleyebiliriz. Bu
baglamda, fen bilimine dair her sey erken yasta cocuklarin dikkatini ¢ekmekte ve
katilimini saglamakta, cocuklarin gelisimini ve 6grenmesini desteklemek i¢in ideal bir
sinif ortami olusturmada kritik bir ilk adimdir (French, 2004). Okul 6ncesinde fen
egitiminin amaci, ¢ocuklar1 birer bilim insan1 yapmak degildir. Okul 6ncesinde fen
egitiminin amaci, ¢ocuga yasadiklar1 ¢evreye iliskin olgu ve olaylara dair temel
bilgileri vermek, duyusal ve psikomotor becerileri kazandirmakla birlikte yasamin
devamliligi  ve anlamliligmi saglamak ig¢in temel yasam becerilerini
kazandirabilmektir (MEB 2013). Cocugun dogumdan ilkokula kadar gecirdigi yillar
kapsayan okul 6ncesi déonem, ¢ocuklarin 6grenme deneyimleri i¢in ¢cok dnemli bir role
sahiptir ve ¢cocuklarin daha sonraki ¢alismalari tizerindeki etkisi kanitlanmistir (Havu-
Nuutinen, 2021). Okul 6ncesi ¢agindaki cocuklarin genel bilim agisindan bildiklerinin,
gelecekteki fen basarilarinin giiclii bir yordayicisi oldugu gosterilmistir (Andersson ve
Gullberg, 2014). Bu yillarda verilen bilim egitiminin de ¢ocuklarin olumlu ydndeki
gelisimlerine katkis1 biiyiiktiir. Erken ¢ocuklukta bilim, ¢cocuklara bilimin dogasinin
ne anlama gelebilecegini, glinliik yasamda ve toplumda nasil yer aldigin1 deneyimleme
firsati vermek olarak da tanimlanabilir (Thulin, 2016). Erken cocukluk yillarim
kapsayan okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklar merakli, arastirici, hayal giicleri kuvvetli ve
sorgulayicidir. Cocuklarin  bu yondeki gelisimlerini desteklemek amaciyla,
arastirabilecekleri, meraklarin1 giderip neden sonug iligkisini goérebilecekleri, cesitli
tahminlerde bulunabilecekleri firsatlar verilmeli ve egitim ortamlar1 bu yonde
hazirlanmalidir (Sahin, 2016). Okul 6ncesi donemde fen egitiminin amaci, ¢ocuklara
soru sorma, gozlem, aragtirma, inceleme ve kesfetme becerileri kazandirarak (MEB,
2013); c¢evresinde gelisen olaylar1 yorumlamasini ve bilimsel siire¢ becerilerini
kullanabilmesini saglamaktir (Dagli ve Daglioglu, 2020). Bilimsel siire¢, ¢ocuklarda
elestirel diistinmenin gelisimi ile yakindan uyumludur. Elestirel diislinme,
inanglarimiz1 ve davranislarimizi desteklemek i¢in giivenilir bilginin bitmeyen bir
sekilde edinilmesi olarak tanimlanir ve yiiriitme islevimize yardimei olan beyinde iist

diizey bir beceri olarak kabul edilir. Bu nedenle, kii¢iik ¢ocuklara bilim 6gretmek,
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onlarin daha gii¢lii elestirel diisiinmesine olmalarina yardimci olabilmektedir (Pierro,
2019). Bu becerilerin kazanilmas1 ancak okul 6ncesi donemde erken yasta verilen fen

egitimi ile miimkiin olmaktadir.

Okul 6ncesi donem fen egitimi, ¢ocuklara gilinliilk yasamlarinda gerekli olan
cesitli bilimsel becerileri (gozlem, tahmin etme, problem ¢dézme ve akil yiiriitme)
kazandirmaya yonelik olan, c¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistiren, 6grendikleri
bilgileri giinliik yagsamlarina ne sekilde aktarmalar1 gerektigine ve erken yasta bilimsel
okuryazarlik becerilerinin gelismesine yonelik verilen bir egitimin olmasiyla birlikte
okulda karsilagilan giinliik fen deneyimleriyle (6rnegin; bahgede bitki yetistirilmesi,
cocuklarin topragi ve diger canlilar1 tanimalart ve bitki tiirlerini 6grenmeleri, gece
giindiiz kavramlar1 vb.) giincel olarak hazirlanan fen merkezlerinde bilgilerini
pekistirecekleri ve yapacaklari ¢esitli gozlem ve deneylerle cocuklarin erken dénemde
ogrendikleri bilgileri ileriye tagimalari icin dnemli bir siirectir (MEB, 2013). Bu sayede
hazirlanan nitelikli fen ortamlariyla ¢ocuklarin zihinsel becerileri desteklenmekte ve
bireysel olarak kendilerini gelistirebilmelerine yardimcei olacak pekistirici bir ortam
saglanmaktadir (Onal ve Saribas 2019). Erken ¢ocuklukta uygun fen egitimi; bilim,
yasam ve cevre, hava ve su, enerji ve degisim, insan viicudu ve duyular, canlilik,
bocekler vb. konulari kapsamaktadir. Cocugun kisiliginin biiyiik dl¢iide etkilendigi bu
donemde; ilgi, ihtiyag, merak ettikleri, gelisimsel 6zellikleri ve 6§renme yontemleri
birbirinden farkli olabilir. Tiim bunlar1 bilmek, yapilacak fen etkinliklerinin
gelistirilmesinde birinci basamak olarak distniilebilir. Cocuklarin  6grenme
ortamindan etkin sekilde yararlanmasi i¢in 6zelliklerinin bilinmesi fen egitiminin
onemli noktalarindan biridir (Kahraman ve Ceylan, 2015). Dogal merak ve kesfedici
ozellikleriyle okul dncesine baglayan ¢ocuklarin var olan bilim motivasyonlar1 verilen
kaliteli bir fen egitimiyle pekistirilebilmelidir. Bu dénemde yaratilan fen 6grenme
ortamlarinda c¢ocuklara bilimle birlikte 1ilgili kazanim ve gostergeler de
kazandirilmaktadir. Fen 6gretimi sirasinda sadece deney degil, ¢ocuklari ilkokula
hazirlamak, meraklarin1 farkli etkinliklerle biitiinlestirecek bilim algilarin gelistirici

caligmalar da yapilmaktadir.

Okul o6ncesi fen egitimine gosterilen ilgi, okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklarin
biyolojik olarak hazirlandigini ve bilime motive oldugunu 6ne siiren gelisimsel kuram
ve arastirmalarla desteklenmektedir. Cocuklar ¢evrelerindeki diinyay1 kesfeder ve

Ogrenirler ve bilimsel sorgulama alaninda giiclii biligsel yeterlilikler sergilerler. Kiiciik



cocuklarin bilim igerigi bilgisi, daha gelismis bilimsel kavramlari kavramak ve
bilimsel diisiinme becerilerini kolaylastirmak i¢in 6zel bir 6neme sahiptir. Okul 6ncesi
cagindaki ¢ocuklarin bilimsel kavramlar1 6grenme yetenegine sahip olduklar1 goz
Oniine alindiginda, uluslararasi standartlardan, okul 6ncesi bilim i¢in {i¢ genis igerik
alan1 ortaya c¢ikar: yasam bilimi, fizik bilimi ve diinya-uzay uzay bilimi. Bazi
arastirmalar, kiigiik ¢cocuklar i¢in bilim igeriginin, ¢ocuklarin giinliikk yasamlarinda
deneyimleyebilecekleri gozlemlenebilir olaylara dayanmasi gerektigini one siiriiyorlar
(French, 2004). Ornegin, renk ve 1s1kla ilgili fen kavramlari kiiciik cocuklar tarafindan
yakin ¢evrede deneyimlenebilir. Bu tiir deneyimler, ¢ocuklarin bu bilim kavramlari
hakkinda daha derin 6grenmelerini destekleyebilir. Bu goriisler dogrultusunda bazi
arastirmacilar, yasam, fiziksel gibi farkli icerik alanlarmma odaklanmak yerine, insan
viicudu, renk, mevsimler ve nedensel akil yiirlitme gibi ayricalikli bilim bilgi

alanlarina vurgu yapmisglardir (Guo, 2015).

Maria Montessori, biitlin ¢ocuklarin kiigiik birer bilim insan1 gibi
davrandiklarin1 ve cok iyi gozlem yaptiklarini sdylemistir. Montessori’ye gore
cocuklar siirekli dogay1 inceler ve neyin nasil gerceklestigini anlamaya calisirlar.
Erken ¢ocukluk doneminde verilen nitelikli bir bilim egitimi ¢ocuklara camurun nasil
oldugunu dogrudan oOgretmek yerine topragi incelemelerini ve yasama dikkat
etmelerini saglar. Boylece ¢ocuklara erken ¢ocukluk doneminde verilen bilim egitimi,
cocuklarin olumlu tutumlar gelistirmesine katki saglamaktadir (Kahraman ve Ceylan,
2015). Okul 6ncesi donemde g¢ocuklar, 6§renmenin dogasinda var olan kaginilmaz
zorluklarla karsilastiklarinda odaklanmis, israrci ve motive kalirken, akranlar1 ve
Ogretmenleriyle etkilesim kurmay1 ve is birligi icinde calismayr 6grenmektedir.
Tekrarlanan ve c¢evresine uyum saglamasini destekleyen Ogrenme davranislari
sergileyen cocuklar, akademik kariyerleri boyunca daha yiiksek okul basarisina
sahiptir (Bustamante, 2016). Cocuklarin bu anlamda ihtiyaci olan sey; fen egitimi ilgili
materyaller, fikirlerini 6zgilirce ifade edebilecegi bir ortam ve bu fikirleriyle
ilgilenecek bir egitimci ve destek alabilecekleri bir egitim ortamidir (Erden ve S6nmez,

2011). Bu destegin saglandig1 en giizel yerden biri de okul dncesi egitim ortamlaridir.

Okul oncesi egitimi ortamlarinda 6grenme merkezleri, planlanmis 6grenme
etkinliklerini ve materyallerini igeren tasarlanmis alanlardir. Serbest oyun siiresi
boyunca, ¢ocuklar 6grenme merkezlerinde kendi ilgi alanlarina yonelik calismaya

tesvik edilir ve 6gretmenler sinifta rehber konumunda olup ¢ocuklara yeni materyaller



tanitmakta, cocuklarin 6grenmesini kolaylagtirmakta ve yeni 6grenme deneyimleri i¢in
desteklemektedir. Ogrenme merkezleri sanat, blok, bilgisayar, manipiilatif, bilim,
dramatik oyun, dil ve okuma ve duyusal merkezlerinden olusur (MEB, 2013). Her
dgrenme merkezi, ¢ocuklara bilimin kesfedilmesi igin firsatlar sunmaktadir. Ornegin
bir sanat alaninda c¢ocuklar farkli renkteki boyalar1 birlestirir ve yeni renkler
kesfedebilir. Duyusal alanda ise, ¢ocuklar bir 6l¢ii kab1 veya farkli biiyiikliikteki
kaplarla oynar ve bir bardagi doldurmak igin ka¢ tane kiiglik kap su gerektigini
Ogrenebilir. Bilim alani, cocuklarin gézlemleme, siniflandirma, karsilastirma, iletisim
kurma, ¢ikarim yapma, tahminde bulunma ve sonug ¢ikarma gibi bilimsel becerileri
kesfettigi, denedigi ve uyguladig: yerdir. Sinif disinda ise dogaya ¢ikarak ¢ocuklarin
kozalak toplamak, 6riimcek agini izlemek gibi fen etkinliklerini deneyimlemeleri i¢in
her yerde firsatlar vardir. Bu aynt zamanda c¢ocuklarin dogal meraklarim
gidermelerine, daha kalict deneyimler yasamalarina yardimeci olur ve onlar1 daha fazla
kesfetmeye yonlendirir (Tu, 2006). Fen 6gretim yontemleri arasinda; hayvan besleme,
bitki yetistirme, gezi gbzlem inceleme, deney yapma ve gozlem, aile katilimi, fen ve
doga merkezinde bulunan materyalleri kullanarak yapilan 6zgiin ¢aligmalar yer

almaktadir (MEB, 2013).

Erken cocukluk fen egitimi baglaminda genisleyen egitim arastirmalar1 ve
miifredatlari, erken ¢ocukluk doneminde baslayan ve yasam boyu devam eden ve
derinlesen fen okuryazarligi egitiminde erken yillarin kritik 6neme sahip oldugunu
vurgulamistir (Ulusal Arastirma Konseyi, 2012). Cocuklar dogustan 6grenmeye,
deneyim kazanmaya ve kesfetmeye yonelik bir yonelime sahip oldugu okul 6ncesi
donem; c¢ocuklarin 6grenme isteklerinin erken yaslarda baslamasini desteklemekle
kalmaz, ayn1 zamanda yasam boyu devam etmesini de destekler (Worth, 2010).
Cocuklarin yasadiklar1 ¢evreyi merak etme, arastirma ve sorgulama potansiyeline
sahip olduklar1 g6z oniine alindiginda, erken yasta etkili bilim deneyimleri, onlari
bilimsel kavramlar1 anlamaya ve bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmeye tesvik
edebilir (Trundle ve Sackes, 2015). Ayrica fen uygulamalarini farkli bir ortamda
deneyimleyen cocuklarin, erken yasta bilime karsi olumlu bir tutuma sahip olma
olasilig1 daha yiiksek olacaktir (Brostrom, 2015). Cocuklarin bu merak ve isteklerinin
bilimsel bir diisiinceye doniistiiriilmesi nitelikli erken fen 6gretimi ile miimkiindiir.
Bunu basarmak i¢in okul Oncesi 6gretmenlerinin pedagojik yeterlilikleri, ¢ocuk

merkezli anlayislari, fen 6gretiminde rehber olmalar ve 6zellikle cocugun bilisine



yonelik farkindaliklar1 6nemlidir (Kutluca ve Mercan, 2022). Bu siirecte 6gretmenler
gerekcelendirmeler yaparak, rehberlik yaptigi ¢ocuklara sunduklari hipotezleri ve
deneysel gozlemleri birbiriyle iliskilendirmeleri igin tesvik eder. Bu bilimsel
sorgulama, ¢ocuklarin bilim 6grenimini desteklemek i¢in dnemlidir (Leuchter, 2020).
Ogrenmeye kars1 olumlu yaklasimlar sergileyen ¢ocuklar, bilimsel siirecte daha etkili
bir sekilde yol alacaklardir. Ornegin, daha ileri seviyedeki stratejik planlama, dzellikle
bilim alanindaki 6grenme igin yararlidir. Stratejik planlama, ¢ocuklarin bir deney
yapmadan Once bilissel siire¢lerde daha iyi bir strateji gelistirmelerine yardimer olur.
Bu planlama yetenegi ayrica cocuklarin hedefler koymasina, deney veya kesif
siirecinde neler olabilecegi hakkinda oOnceden tahminlerde bulunmasina ve
davraniglarin1 olusabilecek durumlara gore uyarlamasina olanak tanir. (Ulusal
Arastirma Konseyi, 2013). Fen 6grenimine yonelik yaklasimlarin bir bagka yonii ise,
cocuklarin soru sormasina, kendilerini 6zgiirce ifade edebilmesine, beyin firtinasi
yapabilmesi i¢in olanaklarin saglanmasina dair 6zgiir bir ortamin olusturulmasi
onemlidir. Bunlar, fen egitiminin 6ziinde bulunan sorgulayici bakis agisinin temelini
olusturmaktadir. Sorgulamaya katilabilen ¢ocuklar olay:r tanimlar, sorular sorar,
aciklamalar olusturur, deneme yanilma yoluyla test eder ve sonuglarini 6gretmenlerine
iletir (Bustamante, 2016). Tiim bunlara bakildiginda, okul 6ncesi donemde iyi bir fen
egitimi; cocugun aktif oldugu, yaparak ve yasayarak Ogrendigi cocuk merkezli
calismalari icerir. Erken yaslarda alinan bu fen egitimi; cocugun fen bilimine karsi
olumlu tutum gelistirmesine, bilimsel olaylara daha erken maruz kalarak bilimsel siire¢
becerilerinin daha hizli gelisme firsatina sahip olmasi, cocugun meslek hayat1 boyunca
burada kazandig1 becerileri farkli kademelerdeki egitim siireglerinde de kullanabilme
firsat1 saglar (Uludag, 2017). Bu becerilerin kazandirilmasi ve egitim ortaminin

saglanabilmesi i¢in dgretmenlere pek ¢ok gorev diigmektedir.

Bilim ve teknolojideki giincel gelismeler fen egitimini 6n plana ¢ikarmustir.
Fen egitiminin temel ¢iktilarindan biri, 6grencilere i¢inde yasadigimiz diinya hakkinda
genis bir kavramsal alg1 saglamak ve onlara giinliik yasamlarinin dogasinda bulunan
bilimsel tartismalara katilma becerileri kazandirmak olmustur. Ogretme ve
O0grenmenin bilgi-aktarma bi¢imlerinin benimsendigi birgok egitim sisteminde
didaktik Ogretim sergileyen Ogretmenlerin retorik, tek yonli bir etkilesim
sergiledikleri vurgulanmaktadir (Kutluca ve Aydin, 2016). Fen egitimi sirasinda

Ogretmenlerin rolii, bilgiyi ¢ocuklara aktarmaktan ¢ok, dogada bulunan materyalleri



kullanarak, bir durum hakkindaki fikirlerini tartisma ortami yaratarak c¢ocuklarin
bilissel ve duyussal yonde kazanim elde edebilmeleri i¢in bilim yapmalarina yardimci
olmak olmalidir. Bir 6gretmenin; cocuklarin, malzemelerin ve nesnelerin dogasini
gozlemlemek ve iyi bilmek, cocuklarin kesfetmesi icin ¢ok ¢esitli firsatlarin oldugu
bir 6grenme ortami saglayan bir kolaylastirici; cocuklarin bilimsel gii¢lerinin farkina
varmalarina ve kendilerini minik bir bilim insani olarak gérmelerine yardimci olan bir
katalizor; cocuklar1 bilimsel kesif yaparken dikkatle gdézlemleyen, konusmalarini
dinleyen ve sorularim1 yanitlayan bir rehber ve fen etkinlikleri sirasinda kendisi de
yaraticilik ve merak icinde olan ayni zamanda cocuklar1 takdir eden bir model
olmalidir (Erden ve Sonmez, 2011). Piaget’nin kuramina gore tiim c¢ocuklar ayni
gelisim sirasin1  izleseler de farkli hizlarda gelismektedir. Bu ylizden fen
etkinliklerinin, ¢ocuklarin kisisel hizina uygun olabilmesi bireysel ve kiigiik grup
etkinlikleri seklinde planlanmalidir. Vygotsky’de bireysel farkliliklar1 kabul etmekte
ve Ogretmenin diizenledigi etkinliklerin ¢ocugun yakinsak alanina uygun olarak
hazirlanmas1 gerektigi ilizerinde durmaktadir. Bu durumda 6gretmenin ¢ok iyi bir
gozlemci olmasi gerekir. Ogretmen g¢ocugun neleri hangi &lgiide kendi bagma
yapabildigini, ne zaman destege ihtiya¢c duydugunu ve bu gerekli destegi vermenin
yaninda ¢ocugun kendi basina ilerleyebilmesi i¢in destegi geri ¢gekmenin zamanini da
iyi ayarlamaldir (Olger ve Ozdemir, 2018). Bir 6gretmenin tiim bunlar1 yapabilmesi
i¢in 1y1 bir gézlemci olmasi diginda ayn1 zamanda yeterli alan bilgisine de sahip olmasi

gerekmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki bilgisindeki deneysel bulgularin erken
cocukluk egitimi baglamina belirli bir sekilde aktarilabilir oldugunu diisiiniirsek,
ogretmenlerin bilim ve bilim dgretimine 6zgii bilgilerinin kavramsallastirilmasi igin
egitim ortaminda nasil bir anlayisa sahip olduguna dikkat edilmelidir. Egitimdeki
cocuk merkezli yaklasim (Koseoglu ve Kavak, 2001; Deniz, 2011) ¢ocuklarin serbest
zaman ve oyun temelli ¢alismalarinda gergeklesir ve okul oncesi 6gretmenlerinin de
saglikl1 bir bilim ortami yaratmasi i¢in ¢ocuklarin giinliik deneyimleri ve ilgi alanlarina
odaklanmasi gerekmektedir. Bu nedenle okul Oncesi Ogrenme ortamlarinda
ogretmenler, 6grenme desteklerini okul 6ncesi ¢ocuklarin yas ve gelisim kosullarina
gore uyarlamalidir. Iyi bir fen o6gretiminin temelinde ¢ocuk merkezli yaklasim
oldugundan, okul Oncesi Ogretmenlerinin bilimdeki olas1 6grenme durumlarini

algilamak, bunlar1 uygun diizeyde aciklamak ve bu durumlarda gerekli destegi



saglamak icin bilim bilgisine ihtiya¢ duydugunu sdyleyebiliriz. Fen 6gretiminin iyi
olmasi i¢in ¢ocuklarin sorgulama, akil yiiriitme, gézlemleme, varsayimda bulunma
gibi bilimsel becerilerinin yaninda 6gretmenlerin bu baglamda daha {ist seviyelerde bir

ilgi, istek ve bilgi birikimine ihtiyact vardir (Barenthien, 2020).

Okul oncesi 6gretmenlerinin mesleki yeterliklerinin, islerinin gerekleri ve
gorevleri ile basa ¢ikmada 6nemli oldugu varsayilmaktadir. Meslegi basarili bir
sekilde gergeklestirmek i¢in isin sadece bir yoni degil, farkli bilissel, motive edici ve
duygusal yonlerin karsilikli etkilesimi de onemlidir. Bu baglamda fen 6gretimini
uygulamak i¢in, okul dncesi 6gretmenlerinin fenne 6zgii yeterliliklere ihtiyaci vardir.
Erken fen egitimi baglaminda onceki c¢alismalar, okul Oncesi 6gretmenlerinin hem
mesleki bilgilerinin hem de fen O&gretimi ig¢in motivasyonlarinin  dnemini
vurgulamaktadir (Oppermann vd. 2019). Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) ise, konuyu
cocuklar i¢in anlasilir kilmanin &gretmenin inanglar1 ve bakis agisi baglaminda

yorumlayarak ¢ocuga aktarabilmesi agisindan 6nemlidir (Merig, 2014).

Ogretmenlerin fen 6gretimine iliskin tutumlar1 ve inanglari, teorik olarak
onemli kabul edilir ¢linkii bu tutum ve inanglarin 6gretmenlerin sinif davranislarina
rehberlik ettigi yapilan arastirmalarla ortaya ¢ikmistir (Maier, 2012). Ogretmenlerin
fen uygulama siklig1, cocuklarin erken fen 6grenimi igin ¢ok 6nemli bir 6n kosul olarak
kabul edilir. Ogretmen uygulamalarinin niteligi énemli olsa da bu bilgi birikiminin
cocuklar i¢in 6grenme firsatlari yaratilmasi ve ¢ocuklarin bu durumdan en iyi sekilde
faydalanmasi durumunda gergeklesir. Bununla birlikte, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen 6gretme yeteneklerine yonelik algiladiklar1 giiven bu baglamda merkezi bir rol
oynamaktadir. Aragtirmalar genellikle, 6gretmenlerin kendilerini erken ¢ocuklukta fen
egitimi konusunda yeterince nitelikli hissetmediklerini bildirmektedir (Appleton ve
Kindt, 1999; Greenfield vd. 2002; Oppermann vd. 2021; Torquati vd. 2013). Igerik
bilgisi eksikligi, fen 6gretiminde giiven ve yeterlilikle iligkilendirilmistir. Yapilan
caligmalara bakildiginda, erken cocukluk donemi Ogretmenlerinin fen Ogretimi
hakkindaki duygularmi engelleyen tek faktoriin igerik bilgisi olmadigi 6n plana
cikmaktadir. Ogretmenlerin fen 6gretimi hakkinda nasil diisiindiikleri ve hissettikleri,
fen 6grenme olanaklar1 agisindan zengin ortamlar olan oyun tabanli ortamlarinda

bulunan fen olanaklarini nasil gordiiklerini etkileyebilir (Gomes, 2018).

Ogretmen 6z yeterligi ve pedagojik alan bilgileri, dgrencilerin zorlandig1 ya da motive

olmadig1 durumlarda bile 6grencinin bilim motivasyonunun gelismesini saglayan
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Ogretim davraniglarini sergileme becerilerini gostermektedir (Oppermann vd. 2021).
Ogretmen tutumlari ve inanglar1 Snemlidir. Ciinkii bunlar; egitim ve mesleki gelisimin,
Ogretim uygulamalarini degistirebilecegi potansiyel bir mekanizmay1 temsil eder.
Onceden var olan tutum ve inanglarin, dgretmenlerin egitim ve mesleki gelisimde
ogrendiklerini, nasil yorumladiklari1 ve uyguladiklarmi etkiledigini gostermistir
(Maier, 2012). Dolayisiyla bu arastirmanin konusu genel olarak okul dncesi donem
cocuklariin fen 6grenme motivasyonlarinin 6gretmenlerin fen 6gretimine dair goriis

ve uygulamalar1 agisindan incelenmesidir.

A. Problem Ciimlesi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik goriis ve uygulamalari 60-

72 aylik ¢ocuklarin fen 6grenme motivasyonlarini nasil etkiler?

1. Alt Problemler

1. Okul dncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik goriisleri ile 6gretmenlerin
simifindaki ¢ocuklarin fen 6grenme motivasyonlari arasinda nasil bir iligki
vardir?

2. Okul oncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimi uygulamalari ile dgretmenlerin
smifindaki ¢ocuklarin fen 6grenme motivasyonlart arasinda nasil bir iligki
vardir?

3. 60-72 aylik ¢ocuklarin fen 6grenme motivasyonlari ne diizeydedir?

B. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, 60-72 aylik c¢ocuklarin fen 6grenme
motivasyonlarinin okul 6ncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimine yonelik goriis ve
uygulamalari agisindan incelenmesidir. Arastirmanin ikincil amact ise okul dncesi
ogretmenlerinin fen 6gretimi konusundaki pedagojik goriislerinin ve sinif ortamindaki

uygulamalarinin incelenmesidir.

C. Arastirmanin Onemi

Bilim giinliik hayatimizin bir pargasidir. Bu nedenle bilimi ¢ocuklara gore

anlamli kilmak icin egitim Ogretim faaliyetlerine entegre edilmesi onemlidir (Tu,



2006). Ulusal bilim standartlarindaki en 6nemli temalardan biri, tiim ¢ocuklarin fen
Ogrenebilmesi ve tiim ¢ocuklarin bilimsel okuryazar olma firsatina sahip olmasidir
(Ulusal Arastirma Konseyi, 2013; MEB, 2013). Cocuklar dogduklar1 andan itibaren
cevrelerinde olup bitenleri anlamlandirmaya ihtiya¢ duyarlar ve sonug¢ olarak,
hayatlarinin ilk bilim deneyimlerini olusturan bazi basit bilimsel beceriler gelistirirler.
Okul 6ncesi egitim, ¢gocuklarin merakini desteklemek i¢in miikemmel firsatlar saglar
ve erken egitimde etkili bir fen 6gretimi, bilimin dogas1 hakkinda titiz diistinme ve
anlayisin temellerini atabilir. Biitiin bunlar1 basarmak i¢in okul 6ncesi fen 6gretiminin
Onemi iyi anlasilmali ve ¢ocuklara bilimsel temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi
amaglanmalidir (Kutluca, 2021). Bu anlamda okul 6ncesi yillarda ¢ocuklar, yakin
cevrelerine karsi ¢cok duyarhidir ve hareketli, merakli, arastirict bir kisilik 6zelligi
sergilerler. Hayalleri ¢cok gii¢liidiir. Glinliik yasamda karsilastiklar1 olaylarin nedenleri
ve sonuglart arasinda iliski kurmaya calisirlar ve siirekli soru sorarlar (Andi, 2014).
Bununla birlikte, gercek diinyadaki bilimsel durumlar ve ¢ocuklarin karsi karsiya
oldugu pek cok durum, mevcut eylemler ile nedensel degiskenler arasinda ¢cok daha
karmagik bir iligkiye sahiptir. Bir deneyi tasarlamak, cogu kez, kisinin neyi 6grenmeye
calismasi gerektigini segmekten daha zordur (Cook, 2011). Her bilim insaninin da
bildigi gibi, bilimi 6grenmenin en iyi yolu bilim yapmaktir. Kiigiik ¢cocuklarda bu
durum, dogal fenomenleri inceleyerek basarilabilir. Cocuklarin merak, soru sorma,
cevaplama, arastirma yapma ve problem ¢dzme becerilerini gelistirebilecekleri ve
deneme yanilma yoluyla 6grenme sansina sahip olmalar1 gerekir. Aktif, uygulamali,
ogrenci merkezli sorgulama, iyi bir fen egitiminin merkezinde yer alir (Lind, 1998).
Bilimsel beceriler {izerine yapilan arastirmalar; insanlarin, diinyanin isleyisine iliskin
sorular1 yanitlama ¢abasinda oldugu kadar, elestirel diisiinme ve akil yiirlitmeyi de
gerektiren her konuda diisiinme yollarmi kullandiklari fikrine dayanmaktadir. Bu
cercevede almacak fen egitiminin nicelik Ol¢limii, gozlem, maddelerin veya
ozelliklerin smiflandirilmas1 ve derecelendirilmesi, tahmin, deney, hipotez kurma,
iletisim becerileri vb. cesitli bilimsel becerileri igerdigi sdylenebilir. Ornegin, okul
oncesi donem ¢ocuklarin oldugu bir sinifta beslenme konusunun gelistirilmesine
odaklanma, bitkilerle ilgili verileri gézlemleme, ¢imlenmesi ve biiylimesi, olay ve
durumlar1 yorumlama vb. calismalar fen egitiminin bir pargasi durumundadir.
Incelenen bir calismada, bu etkinliklerin dgrencileri konuyla ilgilenmeye tesvik

ederken ayni zamanda yeteneklerini gelistirdigini gostermektedir (Ravanis, 2022).
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Tiim bunlarin sonucu olarak fen egitiminin erken yaslarda baglamasi ve devam etmesi

gerektigi bilim agisindan 6nemlidir.

5-6 yas aras1 kii¢iik ¢cocuklar, okula baslamadan ¢ok once bilimle ilgilenmeye
baslarlar. Cocuklarin sosyal hayatlarinda karsilastiklar1 olaylar ve bunlara karsi
olusturduklart tutum ve sonrasinda aldiklar1 dogru bir egitim, gelecekte bilimi
stirdiirme motivasyonunun temelini olusturur (Oppermann vd. 2019). Fen 6grenimi,
erken ¢ocukluk yillarinda kritiktir. Okula hazir bulunusluk ve ilerideki akademik
basari ile iliskilidir. Gegmisteki diisiincelerin aksine, son arastirmalar, okul Oncesi
cocuklarin daha sonraki akademik basarilart i¢in dnemli bir dncii gorevi goren fen
kavramlarin1 6grenme konusunda merakli ve istekli olduklarini gostermektedir.
Ornegin, kiigiik ¢ocuklar okula baglamadan énce diinyayr merak ederler ve hem
matematik hem de fen hakkinda sorular sorar ve konusurlar. Ozellikle bilimle ilgili
olarak, kii¢iik cocuklar gdzlemleme ve arastirma gibi temel bilim bilgilerini 6grenme
davranigini gosterirler (Piasta vd. 2014). Okul 6ncesi donemde fen egitimi, ¢gocuklara
doga olaylarini kesfetme firsatlar1 sunarken, ayn1 zamanda dogal ¢evreye saygiy1 da
gelistirir. Diinyay1 "¢oziimlemeye" odaklanan planlanmis fen 6gretimi ¢cocuklarin bu
deneyimleri kazanmalarini saglar (Larimore, 2020). Erken ¢ocukluk déneminde fen
egitiminin hedefi, temel bilim alanlarina iliskin bilgilerin dogrudan ¢cocuga aktarilmasi
degil, cocugun bunlar1 yaparak ve yasayarak Ogrenmesinin saglanmasidir. Erken
cocukluk donemi fen 6greniminde cocuklar bilimde gii¢lii bir temel kazanir. Firsat
saglandiginda dogal ortamda yaparak, yasayarak, arastirarak, goézlemleyerek ve
kesfederek bilimsel diisiinmeyi Ogrenirler. Cocuklar fen alaninda ilk deneyimlerini
kazandiktan sonra, fen bilimlerine olan ilgileri gelisim diizeylerine gore hayatlari

boyunca devam eder (Erden ve S6nmez, 2011).

Cocuklar, okul oncesi yillarinda bilim hakkinda motive edici inanglar
gelistirirler ve bu inanglar, ¢ocuklarin gelecekteki bilim motivasyonlarinin 6nemli
onciilleri olarak kabul edilir (Oppermann vd. 2019). Bu donemde ¢ocuklar, dogal bilim
insanlaridir. Erken bebeklik doneminden baslayarak, ¢ocuklar bilgileri edinir ve
diizenler, kategoriler olusturur ve diinyay1 agiklamak icin zihinsel temsiller ve kendi
gelisimlerine gore teoriler olusturur. Bu nedenle bilim, kiiclik ¢cocuklarin dogustan
gelen meraklarindan ve anlam olusturmaya yonelik egilimlerinden yararlanarak, erken
cocukluk egitimi ortamina dogal olarak uyum saglar. Kii¢lik cocuklarin bilime erken

maruz kalmalari, ilk elden etkilesimlere dayali saglam bir bilim kavrami
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gelistirmelerine yardimci olur, onlar1 motive eder ve bu da ¢ocugun bilim hakkinda
Onyargilt goriigler edinmesini engelleyebilir (Dubosarsky,2011). Cocuklarin fenle
ilgili bilgilere ve deneyimlere ulasabilmesi icin karsilastiklar1 ortamda kendilerini
giivende hissetmeleri onemlidir. Cocuklar sadece O0grenme ortaminda kendilerini
giivende hissetmemeli, ayn1 zamanda fikirlerine deger verildigini de hissetmelidir.
Bunun gergeklesmesi bir ¢ocugun bireysel kimlik gelisimini ve tiim fen 6grenimini
desteklemektedir. Ciinkii fen 6grenimi bireysel oldugu kadar akran ve Ogretmen
ikilisiyle de etkilesim halindedir. Bu nedenle, egitimciler motive edici, ¢ocuklari birer
bilim insani olarak diisliinerek ve bireysel gelisim, merak ve ilgilerine katkida

bulunacak ortamlar saglamalidir (Larimore, 2020).

Cocuklar, okul oncesi yillarinda bilim hakkinda olumlu yo6nde inanglar
gelistirirler ve bu inanglar, ¢ocuklarin gelecekteki bilim motivasyonlarini etkileyen
onemli etkenler olarak kabul edilir (Oppermann vd. 2019). Okul 6ncesi donem
cocuklarinda fen 6grenme motivasyonu ayni zamanda bilimsel diistinme ve kendilerini
ifade etme yetenegi gelistirilebildigi 6l¢giide artacaktir. Kiiciik yasta fen kavramlarini,
yontem ve tutumlari 6grenme sansini elde etmis cocuklar her alanda basarili
olacaklardir. Bu onlara fen, matematik, okuma-yazma alaninda ilerisi i¢in saglam bir
temel olusturacaktir (Olger ve Ozdemir, 2018). Bu baglamda, okullarda verilen fen
egitimleri de ¢ocuklarin gerekli becerileri kazanmasi i¢in bu konularla iligkili
olmalidir. Okul 6ncesi egitim doneminde, temel fen bilimi kavramlarinin dgretilmesi
ve bilimsel becerilerin kazandirilmas: amaciyla yiiriitiilen fen etkinliklerinin nasil
gergeklestirildigi ve bu siirecte kullanilan yontem ve tekniklerin neler oldugu oldukca
onemlidir. Bu dénemde verilen egitimin kaliteli ve kalic1 olabilmesi i¢in bu yontem ve
tekniklerin fen egitiminin amacini gergeklestirmeye uygun olmasi 6nem tagimaktadir.
Bu yontemlerin baslicalari: Deney ve gézlem yontemi, proje yontemi, drama yontemi,
gozlem ve alan gezisi, analoji ve kavram haritalaridir (Onal ve Saribas, 2019).
Cocuklarin zihinlerindeki varligr ve varligi sembolize etmesi i¢in duyusal diirtiileri
diizenleme becerisi ve bu yetenegin gelistirilmesi énemlidir. Bu anlamda ¢ocuklarin
zihinlerinde olusturduklar1 kavramin niteligi gevresel yonlerden etkilenmektedir
(Ayvact ve Yurt, 2016). Nitelikli bir fen egitim ortaminda, her ¢cocugun kavramlari
fark etmesi derinlemesine inceleme firsat1 bulmasi, yasadigi ¢evreyi anlamlandirmasi,
doganin igleyisi hakkinda bilgi sahibi olmak ve bilimsel siire¢ becerileriyle de

iliskilendirerek sonuca varmasini saglamaya yonelik caligmalar yapilmalidir
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(Andersson ve Gullberg, 2014). Ozellikle bu dénemde, dgretmenlerin sahip oldugu
tutumlarin, 6grencilerin fenne bakis acisini etkilemede kritik bir éneme sahiptir.
Cocuklarin fenne karsi uzun vadeli olumlu tutumlari, ¢ocuklarin genellikle ilk fen
deneyimlerini edindikleri 6gretmenlerin tutumlarindan etkilenir (Erden ve S6nmez,

2011).

Okul 6ncesi donemde, 6gretmen ve ¢cocuk arasinda kurulan iletisimde karsilikli
eszamanlilik onemlidir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin bakis acilarma zamaninda yanit
vermeleri, cocuklarin bakis acgilarim1 Onemseyerek gerektigi durumlarda onlara
rehberlik etmeleri ve rol model olmalar1 ¢ocuklarin fen egitimine karst olumlu tutum
sergilemelerini saglayacaktir. Ogrenme siirecinde dgretmenlerin, ¢ocuklarin giinliik
yasam becerilerini, ilgi ve meraklarini dikkate alarak egitim ortaminda buna yonelik
bir tavir sergilemesi gerekmektedir (Thulin, 2017). Bu durum, okul &ncesi
Ogretmenleri i¢in cocuklarin merak ve fikirlerinin fen kavramlarini 6gretirken bunlarin
giinliik yasam olaylarini agiklamaya uygun olup olmadigini belirlemesi agisindan ¢ok
onemlidir. Cocuklarin okula baslamadan 6nce olusturdugu semalar, fen 6grenme
stireci i¢in 6nemli baslangi¢ noktasi olarak kabul edilir. Bu asamada yanlarinda rehber
olarak bulunan 6gretmenin, ¢ocugun bu semalarini gelistirip baska konu alanlariyla da
iligskilendirerek kalici 6grenmeler saglamasina yardimci olmasi 6nem tagimaktadir.
Cocuklarin fenne karsi Onyargilar1 hakkinda bilgi sahibi olmak ve cocuklar icin
O0grenmeyi neyin kolaylastirdigini veya zorlastirdigini anlamak, okul Oncesi
ogretmenlerinin pedagojik alan bilgisi anlaminda yeterli olmasim1 gerektirmektedir
(Barenthien, 2020). Okul oncesi Ogretmenlerinin fenne 6zgii yeterliklerinin fen
ogretimini etkiledigi ve bunun da ¢ocuklarin fen yeterliklerinin gelisimi ile dogrudan

iliskili oldugu goriilmiistiir (Oppermann vd. 2019).

Okul oncesi Ogretmenleri pedagojik anlamda yeterlilik gelistirmigse
cocuklarda da fen 6grenimi daha iyi desteklenebilir. Bu yeterlikler, 6gretmenlerin
ogrenme ve Ogretme konusundaki inanglarim1 ve pedagojik alan bilgisini, igerik
bilgilerini ve 6gretim becerilerini gerektirir (Leuchter, 2020). Ancak yapilan bazi
caligmalarda, okul Oncesi 0gretmenlerinin fen egitimi ile ilgili inanglari, algilart ve
tutumlari, 6gretmenlerin fen Ogretiminden rahatsiz olduklarin1 ve gerekli goriilen
siklikta fen etkinligi saglamadiklarini ortaya koymaktadir. Cilinkii dgretmenlerin,
pedagojik anlamda yeterince bilgiye sahip olmadiklari, erken ¢ocukluk diizeyinde fen

bilgisi 6gretiminin gereksiz oldugunu diisiinme ve kendilerine uygun fiziksel ortam ve
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materyaller  saglanamamasindan  dolayr  fen  egitimlerini  yeteri  kadar
gerceklestirmedikleri ortaya ¢ikmistir (Erden ve Sénmez, 2011). Bu anlamda biiyiik
Olctlide bu 6gretmenlerin konu bilgisi eksikligine odaklanilmistir. Cesitli arastirmalar,
okul 6ncesi Ogrencilerinin ve dgretmenlerinin fen 6gretimi s6z konusu oldugunda
dzgiivenlerinin zayif oldugunu ortaya koymustur. Ogretmenlerin birgogu, konu bilgisi
eksikliginin 6zgiiven eksikligini de beraberinde getirdigini belirtmistir (Andersson ve
Gullberg, 2014). Bu durumda c¢ocuklarin iyi bir fen egitimi alabilmeleri igin

Ogretmenlerin bu konudaki pedagojik alan bilgilerini gelistirmeleri 6nemlidir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin pedagojik alan bilgisi iizerine yapilan
aragtirmalarda pedagojik alan bilgisinin tanimi konusunda bir fikir birligi yoktur.
Erken ¢ocukluk egitimi baglamindaki ilk bulgular, okul dncesi 6gretmenlerinin alana
0zgii bilgilerinin de bu alandaki ogretimleriyle ilgili oldugunu gostermektedir (Gropen
vd. 2017; McCray ve Chen, 2012; Oppermann vd. 2019). Gliniimiizde de okul 6ncesi
Ogretmeninin ihtiya¢ duydugu bilime 6zgii bilgi diizeyi konusunda genel bir anlasma
yoktur. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fenne 6zgii bilgisine iligkin aragtirmalarin ilk
sonuclary, okul oOncesi Ogretmenlerinin fenne 0Ozgli alan bilgisinin ilkokul
Ogretmenlerinin alan bilgisine kiyasla daha diisiik oldugunu ve fenne 6zgii alan
bilgilerinin heterojen bir durumda oldugunu gostermistir. Diger sonuglar, bircok okul
Oncesi Ogretmeninin bilimsel olgular hakkinda bilimsel bakis acisina uymayan
kavramlara sahip oldugunu gostermektedir. Bu igerik bilgisi eksikligi, fen 6grenme
firsatlarini ¢ocuklar i¢in diizenli olarak uygulamak ve onlar1 motive etmek anlaminda
bir engel olarak kabul edilebilir. Ciinkii okul 6ncesi 6gretmenleri genellikle giinliik
egitim durumlarinda bilime 6zgii igerigi tanimak i¢in gerekli pedagojik alan bilgisine
sahip degildir ve bu nedenle c¢ocuklara fen Ogretimi icin olas1 firsatlari
kacirabilmektedir (Oppermann vd. 2019). Cocuklar erken yaslarda bilimle i¢ ice olma
ve bilimsel becerileri 6§renme potansiyeline sahiptir. Fen egitimi, cocuklara gelecek
i¢cin olumlu faydalar saglarken, ¢evrelerindeki diinyay1 bilimsel anlamda deneyimleme
ve anlamlandirma firsat1 sunmaktadir. Fen 6grenimi ¢cocuklarin sadece fen alanindaki
gelisimlerini degil, ayn1 zamanda diger gelisim alanlarin1 da desteklemektedir.
Akademisyenler bilimin erken ¢ocukluk egitimine dahil edilmesi gerektigini, ¢linkii
cocuklarin dogustan gelen meraklarindan bilim egitimi i¢in yararlanilmasi gereken
doga bilimcileri oldugunu savunmaktadirlar. Cocuklarin dogal merakina ek olarak,

erken yaslarda fen 6grenme yetenegine sahip olduklar1 daha yaygin kabul gérmektedir.
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Bu 0grenme, sadece cocuklar kiigiikken bilimi anlamlandirmak i¢in degil, aym
zamanda gelecekteki bilim ogrenmeleri i¢in de anlamlidir (Larimore, 2020). Bazi
calisma sonuglarinda da erken yasta fen 6grenimini arastirmaya yonelik artan bir ilgi
olmasina ragmen, okul dncesi ortaminin fen 6gretimi i¢in ¢ocuklara neler sagladigina
dair durumlara pek bakilmamistir. Literatiir, bazi okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimin
her yerde olduguna dair bir inanca sahip oldugunu gdosterirken, bazilar1 i¢in de okul
Ooncesi ortaminda bilim Ogretme firsatlari1  giinlik yasam becerileriyle
iliskilendirmeyi zor bulduklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir (Gomes, 2018). Giinlimiizde
de erken cocuklukta fen Ogretimi ve uygulamalarinin, bilim ile ilgili kavram ve
stiregleri 0grenme, anlama ve c¢ocuklarin fen motivasyonlart ile nasil bir iligki
icerisinde olduguna dair aragtirmalarin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda,
5-6 yas arasindaki ¢ocuklarla yapilan boylamsal bir ¢alismada, fen bilimlerine yonelik
aktivitelerin gereken seviyede olmamasi nedeniyle ¢ocuklarin bilime olan ilgilerinin

zamanla azaldig tespit edilmistir (Alexander, vd. 2012; Bekirler, 2022).

Yukarida belirtilen teorik rasyonellere dayali olarak; 60-72 aylik ¢ocuklarin
fen 6grenme motivasyonlarinin okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik
gorlis ve uygulamalarina 151k tutmasi agisindan mevcut literatlir derinlemesine
incelenmistir. Literatiirde okul Oncesi 0gretmen ve Ogretmen adaylarinin katilim
gosterdigi ve fen Ogretimine yonelik yapilmis calismalar ulusal alanda fazlasiyla
mevcuttur. Bu ¢alismalar daha ¢ok 6gretmen ve ogretmen adaylar: ile (Canbazoglu,
Demirelli ve Kavak, 2010; Tuzcu, 2011), dzyeterlik (Ayvact vd. 2002; Orkunoglu,
2016), daha ¢ok tutum (Olgan vd. 2015; Saglam ve Aral, 2015; Soylu, 2019;
Tiirkyilmaz, 2018; Unal ve Akman, 2006), pedagojik alan bilgisi (Nacar ve Kutluca,
2020) ve dgretmenlerin etkinlik siireglerine iligkin goriisleri (Babaroglu ve Okur-
Metwalley, 2018) seklinde odaklanilmistir. Bununla birlikte bu ¢aligmalarin cogu nitel
bakis agisindan ziyade nicel bakis agisiyla oldugu goriilmiistiir (Giile¢ ve Demir,
2019). Diger yandan ¢ocuklarin dahil oldugu arastirmalara bakildiginda ise daha ¢ok
deneysel g¢alismalar mevcuttur. Cocuklarin daha ¢ok fenne iliskin bilimsel siire¢
becerileri, bilim algilart (Glines, 2018; Kuru, 2015; Yagci, 2016) konusuna
odaklanilmistir. Fakat literatiirde hem Ogretmenin hem de ¢ocugun bir arada
bulundugu ve 6gretmenin goriisleriyle ¢cocugun bilim motivasyonlari arasindaki olasi
etkilesime odaklanan calisma bulunmamaktadir. Aynmi1 bakis agisiyla uluslararasi

literatiir de incelenmistir. Ogretmenlerin katilimlariyla yapilan ¢alismalar (Chan ve
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Hume, 2019; Spektor-Levy vd. 2013; Toyama, 2016), pedagojik alan bilgisi (Gropen
vd. 2017), tutum (Faulkner-Schneider, 2005), bilime yonelik inang ve tutumlar
(Merino vd. 2014), ozyeterlik (Opperman vd. 2019), dgretmen goriisleri ve
uygulamalar (Akerson ve Buzzelli, 2007; Neuman ve Danielson, 2021; Pierro, 2019),
olarak yapilmistir. Ayrica bu aragtirmalarin ¢ogunlugunun ya sadece nitel (Thulin ve
Redfors, 2017) ya da nicel (Gropen vd. 2017) ve nitel desenleri (Merino vd. 2014) bir
arada barindiran karma yéntem desenleri araciligiyla gergeklestirildikleri gorilmiistiir.
Nicel olarak yapilan aragtirmalarda ise katilimct grubunun olduk¢a kalabalik olmasi
da arastirma acisindan 6nemlidir. Bu ¢alismalarda daha nitelikli ve daha ¢ok kisiyle
calisilmigtir (Opperman vd. 2019). Cocuklarin dahil oldugu ¢alismalarda yine ayni
sekilde daha ¢ok deneysel olmasina ragmen yine de ulusal ile karsilastirildiginda biraz
daha fazla oldugu goriilmustiir. Uluslararas: literatiirde 6gretmen ve gocugun bir arada
bulundugu ve 6gretmenin fen goriisleriyle ¢ocuklarin bilim motivasyonlarinin birlikte
degerlendirildigi caligmalar ulusal calismalara gore daha fazla olmasina ragmen yine
de siirlidir (Sagkes, Trundle ve Bell, 2013). Bu baglamda ¢ocuklarin fen 6grenme
motivasyonlar ile okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik tutum, goriis ve
uygulamalar1 arasindaki baglantiy1 arastiran ve bunu karma yontem araciligiyla yapan

herhangi bir aragtirmaya rastlanilmamustir.

Tiim bu belirtilen rasyoneller, literatiirdeki bosluk ve ulusal ve uluslararasi
literatiirdeki arastirma bulgularinin etkisi dikkate alindiginda; 6zellikle okul dncesi
Ogretim ortamlarinda ¢ocuklarin fen 6grenme motivasyonlarinin 6gretmenlerin bu
alandaki goriis ve uygulamalar1 arasinda onemli bir iliski oldugu diistiniilmiistiir.
Dolayisiyla okul oncesi donemdeki fen 6gretiminde 6gretmenlerin pedagojik alan
bilgisinin iyilestirilmesi ve bunun yaninda bu donem ¢ocuklarinin fenne dair olumlu
tutum ve motivasyon i¢inde olmalarin1 desteklemek gerekmektedir. Bu baglamda, bu
caligmada alana katki saglamasi agisindan c¢alismanin temel amaci 60-72 aylik
cocuklarin fen 6grenme motivasyonlarini belirlemek ve okul oncesi 6gretmenlerinin

fen 6gretimine yonelik goriis ve uygulamalarinin neler oldugunu ortaya koymaktir.

D. Varsayimlar

Bu aragtirmanin varsayimlar1 asagida maddeler halinde verilmistir:
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1. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin deneyimleri farkli olmasina
ragmen kendilerine yoneltilen Gorlisme Formu sorularina igten, samimi ve
0zgiin cevaplar verdigi;

2. Uygulamaya katilan 60-72 aylik ¢ocuklarin, yoneltilen Bilim Motivasyonu
Olgegine kendi yas grubu seviyelerinde ilgili yanitlar verdigi;

3. Uygulama ve veri toplama siirecinde tiim arastirmacilarin katilimcilara objektif

bir sekilde yaklastig1 varsayilmistir.

E. Stmirhiliklar

Bu arastirma;

o 2022-2023 egitim dgretim yili,
e istanbul ili Esenyurt semtinde bulunan devlet okulunda gérev yapan farkli yas
ve kidemlere sahip 4 okul dncesi 6gretmeni ve bu d6gretmenlerin siniflarinda

Ogretim goren 60-72 aylik 80 6grenci ile sinirhdir.

F. Tanimlar

Okul oncesi egitimi: Okul oncesi egitim, 36-72 aylik ¢ocuklarin fiziksel,
zihinsel, 6zbakim, sosyal ve duygusal yonden gelisim alanlarinin sistemli bir ortamda
gelisimini destekleyen, becerilerin gelismesine katki saglayan ve onlara rehberlik

eden, ilkokula hazirlayan bir egitim siirecidir (MEB, 2013).

Erken c¢ocukluk: Cocugun ilk yillarindan baslayip ilkokula kadar devam eden
siirede ¢ocuklarin fiziksel ve bilissel anlamda gelisime acik oldugu ve yetiskinler
tarafindan uygun ve uyarict anlaminda zengin ortamlarin saglanmasi durumunda

cocugun kisisel gelisiminin olumlu yonde etkilendigi bir siirectir (Bruce, 2012)

Fen 6@renme motivasyonu: Bireylerin bilerek, isteyerek ve ilgili bir sekilde
fen bilimleri siireglerine katilmasidir. Bireylerin, onlar i¢in fenne yonelik uygun ve
uyaranli bir ortam icinde bulunmalar1 ve igten gelen motivasyonla egitim siirecine

dahil olduklar1 bir durumdur (Keller, 1983).

Okul oncesinde fen egitimi: Cocuklara giinliik yasamlarinda gerekli olan
cesitli bilimsel becerileri (gozlem, tahmin etme, problem ¢ézme ve akil yiiriitme)
kazandirmaya yonelik olan, ¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistiren, 6grendikleri
bilgileri giinliik yagsamlarina ne sekilde aktarmalar1 gerektigine ve erken yasta bilimsel
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okuryazarlik becerilerinin gelismesine yonelik verilen bir egitim siirecidir (MEB,

2013)..
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1. KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu kisminda; arastirmaya konu olan kuramsal boliim yer
almaktadir. Bu boliimde; erken ¢ocuklukta fen egitimi ve 6nemi, bilim okuryazarligi,
okul oncesinde fen Ogretim uygulamalari, ¢ocuklarin fen 6grenme motivasyonlari,
okul dncesi 6gretmeninin rolii ve bununla baglantili olarak pedagojik ve epistemolojik
inanglar konular1 detayli olarak kuramsal gerceve baglaminda agiklanmistir. Ayrica
arastirmanin konusu ile ilgili olan, ulusal ve uluslararas1 literatiirdeki ¢aligmalarin

icerikleri kronolojik sira ile sunulmustur.

A. Erken Cocuklukta Fen Egitimi ve Onemi

Tarihsel olarak, okul 6ncesi ¢ocuklarin bilim kavramlari, ¢ocuklarin bilimsel
olgular1 anlayamadiklar1 algis1 nedeniyle arastirilabilir degildi. Bununla birlikte, beyin
gelisimi arastirmalari, geng bir beynin, yasamin ilk yillarinda norolojik olarak hizla
gelistigini kanitlamaktadir. Giiniimiizde arastirmalar, kavramlarin 6grenilmesinin ve
kavramsal degisimin, kii¢iik cocuklarin fen 6greniminin merkezinde yer aldigini kabul
etmeye baslamistir (Allen ve Kambouri-Danos, 2016). Okul 6ncesi egitim, 36-72 aylik
cocuklarin fiziksel, zihinsel, 6zbakim, sosyal ve duygusal yonden gelisim alanlarinin
sistemli bir ortamda gelisimini destekleyen, becerilerin gelismesine katki saglayan ve
onlara rehberlik eden, ilkokula hazirlayan bir egitim siirecidir (MEB, 2013). Erken
cocukluk, cocuklarin bilimle ilgilenmek i¢in bilgi ve beceri gelistirmeye bagsladiklar
bir zamandir. Cocuklar dogustan bilimsel diisiinceyle mesgul olma ve 6grenme
kapasitesine sahiptir. Dogal olarak g¢evrelerini merak etmeleri ve bilgi arama ve
biitiinlestirme egilimleri nedeniyle genellikle doga bilimcileri olarak anilirlar.
Cocuklar bilim insanlarininkine benzer yollarla bilgi pesinde kossalar da ¢ocuklarin
bilim hakkindaki diisiincelerini daha da gelistirmek icin bilimsel akil yiiriitme ve

siireclerde erken yasta baslayan fen 6gretimi gereklidir (Gerde vd. 2018).

Cocuklar, dogal bir merakla ve i¢inde yasadiklari ¢evreyi kesfetmek icin igsel
bir motivasyonla dogarlar. Bilime varolussal 6zelliklerinden dolay1 ilgi duyan kiiciik

cocuklar, cevrelerindeki diinyayi, biyolojik ve fiziksel olaylarin altinda yatan
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nedenleri, siirecleri ve mekanizmalar1 merak ederler. Bu nedenle okul oncesi fen
egitimi, dogal ¢evreyi kesfetme egiliminde olan ve gozlem yapmaktan keyif alan
cocuklar i¢in olduk¢a uygun bir disiplindir (Yilmaz ve Dikici Sigirtmag, 2021). Bu
donemde c¢ocuklarin hayal giicleri olduk¢a kuvvetlidir. Her seye karsi sorgulayici,
arastirict ve merak duygusu i¢indedirler. Bu merakli sorularin ortaya ¢ikma sebebi ise
giinlik yasamda karsilastiklar1 degisik olaylardir. Cocuklarin g¢evrelerine karst bu
kadar duyarli oldugu bu dénemde fen ile ilgili ilk deneyimleri farkinda olmadan
olusmaya baglamaktadir. Bu donemde kazanilan deneyimler cocuklarin ilerideki
yasamlar1 i¢in de temel olusturmaktadir (Babaroglu ve Okur Matwalley, 2018).
Cocuklarin dogal c¢evresi toprak, hava, su, bitki ve hayvanlar gibi canli-cansiz tiim
varliklar1 i¢ine alir. Bu dogal ¢evrede gerceklesen tiim olaylar giinliik hayatin i¢inde
meydana gelip gézlemlenebilir olaylar oldugu i¢in cocugun dogrudan fenle ilgili
dogustan gelen merakini ve soru sorma arzusunu harekete gecirmektedir. (Ornegin;
yagmur, kar olusumu, bitkilerin biiylimesi, buzun erimesi, suyun donmasi, gece ve
giindiiz olusumu, cisimlerin hareketi, mevsimlerin olusmasi vb.) Bu durum ¢ocugun
hem yasadig1 ¢cevreye hem de fenne karsi olumlu tutumlar gelistirmesinde yararl bir

stirectir (Dedeler, 2022).

Onal ve Saribas (2019), okul oncesi dénem fen egitimi, cocuklarin merak
duygularindan yola c¢ikarak olaylar1 ve nesneleri tanimalari ve kesfetmeleri
bakimindan zemin hazirlayan; ¢ocuklara giinliik yasamlarinda gerekli olan gesitli
becerileri kazandirmaya yonelik olan egitim oldugunu belirtmistir. Calismasinin
devaminda ise; fen egitimi kapsaminda yiiriitiilecek ¢alismalar sayesinde ¢ocuklarin
edindikleri bilgileri giinliik yasamda nasil kullanabileceklerini 6grenme firsat1 elde
ettiklerini, kazandiklar1 bu bilgileri kullandiklarinda, ¢evreye nasil uyum
saglayabildiklerini de 0Ogrendiklerini ve okul oOncesi donemde yapilan giinliik
calismalarin, fen egitimi i¢in ilk adim sayildigim belirtmistir. Ornegin, bahgede bitki
yetistirilmesi, ¢ocuklarin topragi ve diger canlilar1 tanimalar1 ve bitki tiirlerini
ogrenmelerini saglayacaktir. Bunun yan sira ¢ocuklarin gesitli deney ve gozlemler
yapabilecekleri bir 6grenme merkezi olusturulmasi da ¢ocuklar icin dikkat ¢ekici ve
pekistirici bir ortam saglamaktadir. Bu merkezde yapilan etkinlikler ve bulunan giincel
arac gerecler sayesinde, ¢cocuklarin zihinsel gelisimleri desteklenmekte ve ¢evrelerine
kars1 daha duyarli bireyler olmalar1 saglanmaktadir. Fen 6grenimi, erken ¢ocukluk

yillarinda kritiktir. Okula hazir bulunusluk ve ilerideki akademik basari ile iligkilidir.
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Gegmisteki diistincelerin aksine, son arastirmalar, okul oncesi ¢ocuklarin daha sonraki
akademik basarilar1 icin 6nemli bir oncii gorevi goren fen kavramlarini 6grenme
konusunda merakli ve istekli olduklarmi gdstermektedir. Ornegin, kiiciik ¢ocuklar
okula baglamadan 6nce diinyay1 merak ederler ve hem matematik hem de fen hakkinda
sorular sorar ve konusurlar. Ozellikle bilimle ilgili olarak, kiiciik cocuklar gézlemleme
ve aragtirma gibi temel bilimsel kavram ve bilgilerini 6grenme davranisini gosterirler
(Piasta vd. 2014). Bilimsel kavramlar, "¢evremizdeki dogal ve fiziksel diinyay1
anlamamiza yardimci olan, nesnelerin veya olaylarin ortak niteliklerine iliskin fikirler
veya genel kavramlar" olarak goriilebilir. Vygotsky (1986) 'bilimsel kavramlart' 6rgiin
egitimde tanitilan kavramlar olarak tanimlarken, 'kendiliginden kavramlart' ¢ocuklarin
acik Ogretimin yer aldig1 dis baglamlar tarafindan edinilenler olarak goriir. Bu
anlamda, okul Oncesi donem c¢ocuklarinin fiziksel ve sosyal deneyimlerini
kesfetmeleri bilimsel anlayislarinin gelisimini desteklemektedir. Cocuklar bilimsel
kavramlarini1 gelistirmek icin glinliik deneyimlerini kullanirlar ve daha sonra bunlari
daha az soyut, daha spesifik ve kisitlayici hale getirmek i¢in daha kiigiik "alt
kavramlara" bolerler. Gelistirilen kavramlar ve alt kavramlar daha sonra, 6rnegin;
suyun var olabilecegi farkli bigimler (s1v1, gaz veya kat1) veya bir golgenin neden ve
nasil goriindiigii gibi, nesnelerin yapilis ve davranig bigimleri arasindaki kaliplari ve
iligkileri belirlemek icin kullanilir. Bu saglam bilissel kavramlar, ¢ocuklarin kisisel
deneyimleriyle ¢ok yakindan baglantilidir (Allen ve Kambouri-Danos, 2016). Okul
oncesi fen egitimi, cocuklarin yeni olusan muhakeme becerilerini gelistirmek icin
araclar edinmelerine yardimci olurken, diinya hakkindaki meraklarini artirmak icin
kritik firsatlar sunar. Bilimle ilgili erken deneyimler, ¢ocuklarin daha sonraki
egitimlerinde bilimi anlamalarim1 ve muhakeme etmelerini engelleyen diinya
hakkindaki yanlis kanilardan kaginmalarina yardimei olabilir. Aslinda, erken ¢ocukluk
doneminde Ogretmen rehberliginde bilimsel kesif yapan cocuklar, daha sonraki
yasamlarinda bilim kavramlarin1 daha iy1 anlarlar. Belki de en 6nemlisi, bilimle ilgili
erken deneyimler, tiim alanlarda bilim hakkinda olumlu tutumlarin gelistirilmesine
yardimci olur. Acik¢a erken cocukluk, 6gretmenler i¢in 6grencileri bilimle mesgul
etmek i¢in uygun bir zamandir (Gerde vd. 2018). Yukarida belirtilenlere gore;
cocuklar i¢in merak ve kesfetme duygusunun yasadiklari gevreyi, diinyay1 6grenmeleri
konusunda ¢ok etkili oldugu erken ¢ocukluk déneminde uygun ortamlar saglanarak
erken fen Ogretimine gerekli Onemin verilmesi, temel bilimsel becerilerin

gelistirilmesine destek olunarak erken yasta fen okuryazari bireyler olmalarim
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saglamak ilerleyen yasamlarinda yasadiklar1 ¢evreyi daha iyi anlamlandirma ve

kesfetmelerine yardimci olacaktir.

B. Bilim Okuryazarhgi

Cocuklar okuldncesi donemde, dogustan var olan meraklari, ¢gevrelerinde olup
bitenleri anlamaya ¢alismak istemeleri ile diinyay1 aragtirmaya ve tanimaya baglarlar.
Bu merak, kesif siirecleri, anlamlandirma ve aragtirma deneyimleri okul Oncesi
egitimde erken fen egitimini 6nemli bir noktaya koymaktadir. Bilim okuryazarliginin
temelinde okul oncesi fen egitiminde sahip olunan amag ve ilkeler erken dénemde
fenne iligkin kavramlarin olusmasina 6nemli bir yere sahiptir (Uyanik-Balat, 2010).
Kaliteli okul oncesi egitim, ¢ocuklarin bilissel ve sosyal gelisimi iizerinde kalici
olumlu etkiler iiretebilir. Fen egitiminde, ¢ocuklarin fen kavramlarini ve becerilerini
anlamalarini tesvik etmek onlarin erken yasta elestirel diisiinme, sorgulama ve merak
duygularini pekistirerek bilimsel okuryazarlik igin anlamli bir baglam saglar (Gerde
vd. 2018). Okuldncesi donemden baslayarak egitim siirecinde bilimin dogasina iliskin
ozelliklerin neler olmasi ve bu dénemde gerceklestirilecek egitimin 6nemi konusunda
pek ¢ok arastirmaci tarafindan fikir birligi saglanmistir. Amerikan Bilim ilerleme
Dernegi’ne (2010) gore bilim okuryazarligi; ¢evremizi anlamak ve ona saygi duymak,
matematik, fen ve teknolojinin bir biitiin i¢inde oldugunun farkinda olmak, bilimsel
ilke ve kavramlar1 anlamlandirabilmek, bilimsel diisiinme becerilerine sahip olmak ve
bu bilimsel bilgileri bireysel ve toplumsal amaglar dogrultusunda kullanabilmektir.
Ulusal Arastirma Konseyine (2013) gore bir diger tanim da ise; bilim okuryazarliginin
dogal bilimlerdeki bazi anahtar kavramlari icerdigi, ayn1 zamanda deney tasarlama,
veri toplama ve analiz etme, kanitlara dayali gegerli sonuglar ¢ikarma gibi bilimsel

arastirma becerilerine ek olarak bilimin dogasin1 anlamay1 da kapsadig: belirtilmistir

(Alan, 2014).

Cocuklar dogduklar1 andan itibaren ¢evrelerini kesfetmeye, 6grenmeye ve
merak etmeye yonelik bir egilime sahiptir. Bu sayede, ¢cocuklardaki bu yonelim devam
ettigi siirece ilerleyen yasamlarindaki 6grenmeler icinde de etkili olmaktadir. Erken
cocukluk doneminde baslayan kaliteli bir fen egitimi, fen egitimi programlari ve
uygulamalar1 ¢ocuklar i¢in yagam boyu devam eden bilim okuryazarligi siirecinde
kritik bir Oneme sahiptir. Cocuklarin en yakinindan baglayarak ¢evrelerini

gozlemleme, merak etme ve sorgulama davranislar1 géz 6niine alindiginda, erken yasta
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maruz kaldiklar1 fen deneyimleri onlarin hem bilimsel beceri hem de bilim
okuryazarlig1 becerileri gelisimi i¢in etkili bir tegvik olacaktir. Ayn1 zamanda erken
yasta fen ile bulusan ¢ocuklarin bilime kars1 yasamlari boyunca olumlu bir tutum
sergilemeleri kacinilmaz olacaktir. Cocuklarin dogustan gelen bu merak, arastirma,
sorgulama istekleri bilim 1s181yla birlesmesi ve bilimsel bir diisiinceye doniigsmesi
ancak erken fen 0gretimi ile miimkiin olacaktir (Kutluca ve Mercan, 2022). Bunlarla
birlikte Akerson (2011), bilim okuryazarliginin bir bileseni olarak ¢ocuklarda erken
yaslarda baslayan bir merak, arastirma ve sorgulama istegiyle birlikte gelen fen
anlayis1 olmasinin yaninda bunun devaminin saglanmasi i¢in egitimin bas rollerini
paylasan 6gretmenlerin de bu anlamda bilimin dogasin1 6gretmek i¢in mesleki ve fen
okuryazarlig1 becerilerinin gelismis olmasi gerektigini belirtmistir. Yine yapilan bir
arastirmada; yeni yiizyil i¢in bilimsel okuryazarligin (yontemleri sistemlestirme,
elestirel karsilagtirma yapma, pratigi bilgilendirmek i¢in arastirmadan yararlanma) her
zamankinden daha onemli oldugu, giiclii bir bilim egitiminin tiim {lkelerdeki
niifuslarda bilimsel becerileri gelistirmek adina kritik bir 6neme sahip oldugu
vurgulanmistir. Bu anlamda Amerika’da yapilan bir uygulamada bazi eyaletlerdeki
erken ¢ocukluk donemindeki ¢cocuklarin bilimsel okuryazarlik becerilerinin geri plana
kaldigi ve bunun sebebi olarak da egitimcilerin 6zgliven ve mesleki bilgi
eksikliklerinin oldugu 6rnegi verilmistir. Bu siiregte 6gretmenlerin fen etkinliklerine
daha az zaman ayirdigy, tasarlama ve hazirlik kisminda yetersiz kalindig1 ve bu nedenle
dogustan hazir olan erken c¢ocukluk ¢agi cocuklarini bilimsel deneyime tesvik
edemedikleri anlasildig1 belirtilmistir (Gerde vd. 2018; Ulusal Arastirma Konseyi,
2012). Dejonckheere vd. (2016) ise; bir ¢ocugun, ¢ocuklugunun erken doneminde
bilimle tanistiginda, daha sonraki yasaminda onun i¢in daha rahat olacagina dair genel
bir inanisin oldugunu, aym1 zamanda erken fen deneyimlerinin hem okula hazir
bulunusluk icin hem de gelecekteki 6grenme i¢in temeller olacak sekilde kritik
oldugunu, ek olarak; bilime erken katilim, bir bilim 6grenicisi ve bilim siirecinin bir
katilimcist olarak kisinin kendi kavramlarinin gelisimini tegvik ettigini belirtmektedir.
Bununla birlikte ilk sorunun, okul o©ncesi smiflarda bilimin diger derslerle
karsilastinlldiginda genellikle yeterli ilgiyi gormemesi oldugunun, bunun
nedenlerinden birinin 6gretmenlerin okul 6ncesi ¢ocuklarin fen kavramlar: hakkindaki
temel bilgilerine, sahip olduklari muhakeme becerilerine ve bu becerilerin potansiyel
bilgisine asina olmadiklarini sdylemektedir. Calismada erken ¢ocukluk dénemindeki

cocuklarin okula dogustan hazir olarak geldikleri diisiiniilse de siniftaki egitimlerinin
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ilk yillarinda diger egitim konularma kiyasla bilimi 6grenme firsatlarinin yetersiz
O0gretmen ve ortamdan kaynakli daha az oldugu, bunun da bilimsel diisiinme ve
O0grenmenin temelini olusturan biligsel becerilerin gelisimini desteklemekten uzak
oldugunu belirtilmistir. Buradan erken ¢ocuklukta fen okuryazarligi gelisimi i¢in hem
cocuklarin hem de 6gretmenlerin etkilesimli bir sekilde bilimsel deneyimlere sahip
olmalar1 gerektigi kanisina varmak miimkiindiir. Bir¢cok bilim insan1 ve egitimci
tarafindan bilim okuryazarligi i¢in bilimin dogasiin bir 6nkosul oldugu ve bilimin
dogas1 egitimine okuloncesi donemden baslayarak egitimin her basamaginda yer
verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bilimin dogasi egitiminin gerekliliginin yani
sira bu egitimin erken yaglardan baslanarak gerceklestirilmesi de 6nem tagimaktadir.
Okul dncesi egitimin bireylerin gelisimlerindeki rolii gliniimiizde siklikla vurgulanan
bir konudur. Gelisim ve 6grenmenin ¢ok hizli oldugu bu dénemde gergeklestirilen
egitimin bireylerin biligsel, sosyal-duygusal gelisiminde 6nemli bir rolii oldugu, erken
yillarda kazanilan bilgi, beceri ve tutumlarin bireylerin yasamlarinin temelini
olusturdugu belirtilmektedir. Bu nedenle erken yillarda ¢ocuklara sunulacak ¢evrenin

ve yasantilarin zenginligi ve niteligi olduk¢a 6nemlidir. (Alan, 2014; MEB, 2013).

Ozetle; erken ¢ocukluk dénemi gocuklarin merak ve ilgilerinin yiiksek oldugu,
yakin c¢evrelerinden baslayip gittikge genisleyen bir kesfetme arzusu iginde olduklar
ve edindikleri deneyimler sonucunda bilimsel bilgiyi insa ettikleri bir siirectir. Bu
nedenle onlara birlikte ilerleyecek olan okul oncesi 6gretmenlerinin pedagojik alan
bilgisi, bilimsel siireglerin gergeklestirilmesi i¢in hazirladigi egitim ortami, bilime ve
teknolojiye dair bakis agis1 ve aktaracagi bilim egitiminin niteligi ¢cocuklarda erken
bilim okuryazarligi i¢in oldukca 6nemlidir. Ayrica erken ¢cocukluk doneminde ¢ocuga
verilecek bilim egitimi ile hem yasami boyunca devam -ettirebilecegi bilimsel
okuryazarlik hem de topluma ve kendisine duyarli bir birey olma olgusu kazandirilmis

olacaktir.

C. Okul Oncesinde Fen Ogretim Uygulamalari

Okul 6ncesi donem fen egitimi, cocuklarin merak duygularindan yola ¢ikarak
olaylar1 ve nesneleri tanimalar1 ve kesfetmeleri bakimindan zemin hazirlayan;
cocuklara giinliik yasamlarinda gerekli olan gesitli becerileri kazandirmaya yonelik
olan egitimdir. Fen egitimi kapsaminda yliriitiilecek ¢aligmalar sayesinde ¢ocuklar

edindikleri bilgileri giinliik yasamda nasil kullanabileceklerini 6grenme firsat1 elde
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ederler. Kazandiklar1 bu bilgileri kullandiklarinda, c¢evreye mnasil uyum
saglayabildiklerini de O6grenmis olurlar. Okul Oncesi donemde yapilan giinliik
calismalar, fen egitimi igin ilk adim sayilmaktadir. Ornegin, bahcede bitki
yetistirilmesi, ¢ocuklarin topragi ve diger canlilar1 tanimalar1 ve bitki tiirlerini
O0grenmelerini saglayacaktir. Bunun yani sira ¢ocuklarin gesitli deney ve gozlemler
yapabilecekleri bir 6grenme merkezi olusturulmasi da ¢ocuklar i¢in dikkat ¢ekici ve
pekistirici bir ortam saglamaktadir. Bu merkezde yapilan etkinlikler ve bulunan giincel
ara¢ gerecler sayesinde, ¢cocuklarin zihinsel gelisimleri desteklenmekte ve ¢evrelerine
kars1 daha duyarl bireyler olmalar1 saglanmaktadir (Onal ve Saribas, 2019). Erken
cocuklukta uygun bilim, yasam ve ¢evre, hava ve su, enerji ve degisim, insan viicudu
ve duyular, canlilik, bocekler vb. konular1 kapsamaktadir. Cocugun kisiliginin biiyiik
Olciide etkilendigi bu donemde; ilgi, ihtiyag, merak ettikleri, gelisimsel 6zellikleri ve
O6grenme yoOntemleri birbirinden farkli olabilir. Tiim bunlar1 bilmek, yapilacak fen
etkinliklerinin gelistirilmesinde birinci basamak olarak diisiiniilebilir. Cocuklarin
O0grenme ortamindan etkin sekilde yararlanmasi icin 6zelliklerinin bilinmesi fen

egitiminin 6nemli noktalarindan biridir (Kahraman ve Ceylan, 2021).

Okul oncesi fen egitimi, ¢ocuklarin yeni olusan muhakeme becerilerini
gelistirmek icin araglar edinmelerine yardimer olurken, diinya hakkindaki meraklarini
artirmak icin kritik firsatlar sunar. Bilimle ilgili erken deneyimler, ¢ocuklarin daha
sonraki egitimlerinde bilimi anlamalarm1  ve diinya hakkindaki olaylar
anlamlandirmalarina yardimer olur. Aslinda, erken ¢ocukluk doneminde 6gretmen
rehberliginde bilimsel kesif yapan c¢ocuklar, daha sonraki yasamlarinda bilim
kavramlarin1 daha iyi anlarlar. Belki de en 6nemlisi, bilimle ilgili erken deneyimler,
tiim alanlarda bilim hakkinda olumlu tutumlarin gelistirilmesine yardimci1 olur. Agikca
erken ¢ocukluk, 6gretmenler i¢in 6grencileri bilimle mesgul etmek i¢in uygun bir

zamandir (Gerde vd. 2018).

Erken cevresel etkilerin ¢ocuklarin okul dncesi donemde beyin gelisimine
etkisi oldukc¢a 6nemlidir. Gelisim uzun siirelidir ve erken yasta alinan fen egitimi
beynin gelisimi igin genis firsatlar saglar. Iyi alinan bir fen egitimi ¢cocuk i¢in zengin
bir deneyim beyin gelisimi demektir. Bilim, konu olarak beynin gelisimi i¢in biiyiik
firsatlar sunmaktadir. Bu nedenle, kii¢iik ¢cocuklarin 6gretmenlerinin, cocuklarin fen
Ogrenimi i¢in zengin ortamlar olusturma konusunda bilgili olmalar1 ¢ok dnemlidir.

Cocuklar dogustan 6grenme meraklariyla geldikleri i¢in giinliik yasamda olan olaylar
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fen egitimi icin kullanilabilir. Ornegin; sinifta ekmek pisirmek, bir firin1 ziyaret etmek,
firinda ¢alisan gesitli makineleri gozlemlemek, ekmegin hayatimizdaki rolii hakkinda
konusmak gibi ¢esitli fen 6grenme deneyimlerine genisletilebilir (Yoon ve Onchwari,
2006).

Okul oncesi bakis acisiyla bilim, cocuklara 'bilimin dogasinin' ne anlama
gelebilecegini ve giinliik yasamda nasil yer aldigin1 deneyimleme firsat1 vermek olarak
da tanimlanabilir. Fen egitimi, giinlilkk yasamdaki igerigin ve baglantilarin
goriiniirliigiine katkida bulunacak farkli materyaller ve arastirmalarla ¢ocuklarin
tanigmasina ve bunlarla yiizlesmesine izin vermenin Onemini vurgular ve ayni
zamanda g¢ocuklarin olup biteni kelimelere dokmelerine, kesifleri ve olaylart hem
yetigkinlerle hem de cocuklarla paylasmalarina izin verir. Cocuklara, doganin farkl
pargalarinin birbirine bagli iliskiler i¢inde oldugu ve insanlarin bu biitliniin pargasi
oldugu konusunda farkindalik gelistirmeleri igin olanaklar vermek, g¢ocuklarin
degisime hazirlikli olmalarin1 gelistirmelerine yardimci olabilecek bir yaklagimdir.
Okul 6ncesinde fen egitimi, bilimini gozlemleme, soru sorma, varyasyonlara maruz
kalma, iletisim kurma ve yansitma olarak tanimlanirken ayni zamanda bilimin hayal
giicli, merak ve yaraticilikla ilgili oldugunu vurgulamaktadir. (Thulin ve Redfors,
2017). Eshach ve Fried (2005) ¢ocuklarin erken dénemde bilimle tanistirilmasinin
nedenlerini; ¢ocuklarin dogal olarak dogayir gézlemlemekten ve doga hakkinda
diisiinmekten zevk almalari, bilimle tamisan ¢ocuklarin bilime karst olumlu tutum
gelistirmesi, cocuklarin bilimsel olaylara erken maruz kalma, daha sonra resmi bir
sekilde ¢aligilan bilimsel kavramlarin daha 1yi anlagilmasina yol agmasi, Erken yasta
bilimsel okuryazarlik dilinin kullanilmasi, bunun bilimsel kavramlarin nihai gelisimini
etkilemesi, cocuklarin kiiclik yaslardan itibaren bilimsel kavramlar1 anlayabilir ve
bilimsel olarak akil yiiriitebilir yetenekte olmasi ve bilimin bilimsel diisiinceyi

gelistirmek i¢in etkili bir ara¢ olmasina baglamaktadir.

Cocuklar1 yakin ¢evrelerinden edindikleri deneyimlerle dahil etmeye baslamak
ogrenmelerini daha anlamli kilar. Bir gocugun hayatini ¢cevreleyen faktorler, kiiltiir ve
farkli insan dinamikleri de bir ¢ocugun 6grenmesini son derece etkiler. Glinlimiizde
dijital kameralar, ses bantlar1 ve bilgisayarlar gibi teknolojik araclarin kullanimi
cocuklarin giinliik yasamlarinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu gii¢lii araglarin uygun
kullanimmnin ¢ocuklarin fen 6grenimini gelistirdigi kamtlanmistir. Ornegin doga

yiirliyilislerinde fotograf ¢cekmek, hayvan seslerini kaydetmek gibi. Cocuklara daha
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sonra bu deneyimleri tartisirken harika 6grenme firsatlar1 sunar (Yoon ve Onchwari,
2006). Cocuklarin yasam boyunca bilime olan yatkinliklar ilk bilim tecriibelerini
kazanmalarindan itibaren devam eder. Dogaya, bilime, teknolojiye ve bilimle ilgili
tiim kavramlara olumlu tutum gelistirir ve devam ettirirler. Okul 6ncesi egitimde,
cocuklarin meraklarin1 giderip Ogrenecekleri fen arastirmalart yapmalart ve
Ogretmenler tarafindan  sunulan  giinlik deneyimlerle paralel diinyay:
anlamlandirmalar1 i¢in uygun ve cok yonlii egitim ortamlari saglanmalidir. Okul
oncesi egitim kurumlarinda fen 6gretimi; hayvan besleme, bitki yetistirme, alan
gezileri, koleksiyon olusturma, deney ve smifa konuk cagirma etkinliklerinden
olugmaktadir. Fen 6gretimi, ¢ocuklarin bilimsel deneyimleri edinebilmesi i¢in okul
Oncesi egitim programinin bir parcast olmalidir. Fen 6gretimi yapilan okul 6ncesi
egitim kurumlarinda planlanmamuis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmis ortamlarda
cocuklarin deneyim kazanmalarina olanak saglayacak etkinliklerden faydalanilir. Bu
kurumlarda hazirlanan ortamlarin smif i¢i ve dis1 olarak cocuklarin deneyim
kazanmalarina uygun zengin ortamlar olmasi erken yasta fen egitimi i¢in énemlidir.
Fen ve doga merkezlerinde; giinliik veya haftalik degisen dogal malzemeler (kozalak,
taglar, deniz kabuklari, yapraklar, bitkiler vb.), not defterleri, biiyiitegler, teraziler,
prizmalar, siseler, diirbiinler, oOl¢ii kaplari, kiirekler, kovalar gibi manipiilatif
materyaller bulundurulmasi fen kavramlarinin 6gretilmesine katkida bulunmaktadir

(Askar, 2021).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara bilimi 6gretmenin baska bir anlam ve 6nemi
ise; “cocuk bakis agisiyla” ilerlemektir. Bu baglamda, ¢ocuklari birer variik ve “bilim
insan1” olarak gérmek ve ¢ocuklarin bakis agilarin1 vurgulamak, ¢ocuklari dinlemek,
onlarin bakis agilarin1 almak ve Cocuklarin cevreleyen diinyayr deneyimleme
bicimlerine ve ¢ocuklarin seslerinin baglamsallastirilmasina odaklanmak anlamina
gelir. Cocuklart 'varlik' olarak, kendi yasamlarinin aktorleri olarak gormek ve bilimsel
icerik alanmiyla 6ncelikle kendileri i¢in bulusturmak fen e§itiminin yasam boyu devam
etmesi agisindan onemlidir. Bilim, ¢ocuklar1 ¢evreleyen diinyanin bir pargasi, ayni
zamanda erken yaslarda ¢ocuklarin da anlamak ve anlamlandirmakla mesgul oldugu
bir diinyadir. Dolayisiyla bilim, her dilde oldugu gibi ¢ocuklarin ayn1 merak ve ilgiyle
yaklastigi, hayatin dogal bir pargasi haline gelir (Thulin ve Redfors, 2017).
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D. Cocuklarin Fen Ogrenme Motivasyonlari

Bilim, hem dogal sistemlerin mevcut anlayigini temsil eden bir bilgi biitiinii
hem de bu bilgi biitiiniinlin olusturulmasi ve siirekli olarak genisletilmesi ve gdozden
gecirilmesi siirecidir. Kaliteli bir fen egitiminde her iki unsuru da anlamak bilimde
ilerlemek i¢in esastir. Ayni sekilde bilimi 6grenirken kisi hem bilgi yapisini hem de
bu bilginin olusturuldugu, genisletildigi, iyilestirildigi ve yenilendigi stireci
anlamalidir (Worth, 2010). Bilim ve teknoloji temelli bir yasamin benimsendigi
glinlimiiz toplumlarinda fen egitimi giderek onem kazanmaktadir. Fen egitimi i¢in
onemli olan davraniglar arasinda; fen 6grenmekten zevk alma, fenle ilgili etkinliklere
ilgi gosterme, fenne Ozgiiven, fenne karsi motivasyon gibi bilesenlerin oldugu
bilinmektedir. Cocuklar, dogal bir merak ve i¢inde yasadiklar1 ¢cevreyi kesfetmek icin
i¢sel bir motivasyonla dogarlar. Bilime varolugsal 6zelliklerinden dolay1 ilgi duyan
kiigiik cocuklar, ¢evrelerindeki diinyayi, biyolojik ve fiziksel olaylarin altinda yatan
nedenleri, siirecleri ve mekanizmalart merak ederler. Bu nedenle okul Oncesi fen
egitimi, dogal cevreyi kesfetme egiliminde olan ve gbzlem yapmaktan keyif alan

cocuklar i¢in olduk¢a uygun bir disiplindir (Y1lmaz ve Dikici Sigirtmac, 2021).

Maria Montessori, biitlin ¢ocuklarin kiigiik birer bilim insan1 gibi
davrandiklarim1 ve ¢ok iyi gozlem yaptiklarini sdylemistir. Montessori’ye gore
cocuklar siirekli dogay1 inceler ve neyin nasil gerceklestigini anlamaya calisirlar.
Erken ¢ocukluk doneminde verilen nitelikli bir bilim egitimi ¢ocuklara camurun nasil
oldugunu dogrudan ogretmek yerine topragi incelemelerini ve yasama dikkat
etmelerini saglar. Boylece ¢cocuklara erken ¢ocukluk déneminde verilen bilim egitimi,
cocuklarin olumlu tutumlar gelistirmesine katki saglamaktadir (Kahraman, 2014).
Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar, 6grenmenin dogasinda var olan kaginilmaz zorluklarla
karsilastiklarinda odaklanmis, 1srarci ve motive kalirken, akranlar1 ve 6gretmenleriyle
etkilesim kurmay1 ve is birligi i¢cinde calismayr 6grenmektedir. Tekrarlanan ve
¢evresine uyum saglamasini destekleyen 6grenme davraniglari sergileyen ¢ocuklar,
akademik kariyerleri boyunca daha yiiksek okul basarisina sahiptir (Bustamante,
2016). Cocuklarin bu anlamda ihtiyact olan sey; fen egitimi ilgili materyaller,
fikirlerini 6zgiirce ifade edebilecegi bir ortam ve bu fikirleriyle ilgilenecek bir egitimci
ve destek alabilecekleri bir egitim ortamidir (Erden ve S6nmez, 2011). Bu destegin

saglandig1 en glizel yerden biri de okul 6ncesi egitim ortamlaridir.
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Erken cocukluk déneminde ¢ocuklarmn fen egitimi motivasyonlari, bilime
odaklanma ihtiyaci pekistirildigi zaman etkili olmaktadir. Burada 6nemli olan
cocuklarin erken diisiinme ve Ogrenme giiciiniin anlasilmasi ve taninmasidir.
Aragtirmalar, ¢cocuklarin dogduklar1 andan itibaren biiyiik bir 6grenme potansiyeline
sahip oldugunu ve bu nedenle erken ¢ocukluk ortamlarinin 6grenme i¢in daha zengin
ve daha zorlu ortamlar saglamasi gerektigini gostermektedir. Yetenekli 6gretmenler
tarafindan yonlendirilen bu ortamlarda, ¢ocuklarin ilk yillardaki deneyimleri, sonraki
o0grenmeleri lizerinde 6nemli bir etkiye sahip olmaktadir. Ek olarak, bilim, ¢ocuklari
fenne kars1 motive etmekle birlikte yalnizca gelecekteki bilimsel anlayis i¢in bir temel
olusturmaya degil, ayn1 zamanda Ogrenme i¢in Onemli beceriler ve tutumlar
olusturmaya da hizmet eden erken cocukluk doéneminde Ozellikle 6nemli bir alan
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Alana 6zgii fen, matematik veya bir bilim alaninda genis
bir deneyime sahip olan ¢ocuklar, karmasik beceriler edinmede daha hizli hareket
ederler. Bu fen, matematik ve bilim “ayricalikli alanlar”, yani ¢ocuklarin dogal olarak
O0grenme, deneme ve kesfetme egilimine sahip olduklar1 alanlar oldugundan,
cocuklarin dogal olarak ilgilendikleri ve aktif olduklar1 6grenmenin sinirlarin
beslemeye ve genisletmeye firsat tanirlar. Cocuklarin ilgisini gelistirmek ve
genisletmek, dikkat ve 6z diizenlemenin yeni yeni ortaya ¢ikan yetenekler oldugu okul
oncesi yillarda ozellikle onemlidir (Worth, 2010). Ancak yapilan arastirmalar
Ogrencilerin okullarda fen egitimi basarisinda diisiis yasadiklarini, fen egitimine
yonelik 0z-yeterlik algilarinin  diisik oldugunu ve fen egitimine yonelik
motivasyonlariin azaldigimi gostermektedir. Cocuklarda fenne karsi olusturulan
erken motivasyonel inanglar, mevcut ve gelecekteki fen basarilarinin 6nemli bir
yordayicisi olarak kabul edilmektedir. Bu da bilime yonelik kariyer, ileri akademik
beceriler ve okula yonelik tutumlarmi énemli 6lgiide etkilemektedir. Bununla ilgili
olarak erken donemde fenne karsi gelistirilen olumsuz inanglarin ve motivasyonun
egitimin sonraki yillarinda da devam etme olasiligmin yiiksek oldugunu
belirtmektedir. Bu nedenle olas1 olumsuz inanglar1 erken yasta tespit etmek ve gerekli
Onlemleri almak i¢in okul Oncesi donemden baslayarak fen motivasyonu

caligmalarinin yapilmasi 6nemlidir (Y1lmaz ve Dikici Sigirtmag, 2021).

Ozetle; bu konuda “Cocuklar dogal olarak bilim insanidir.” sozii sik sik
duydugumuz bir sozdiir. Meraklar1 ve diinyayr daha ongoriilebilir bir yer haline

getirme ihtiyaclari, onlar1 kesfetmeye ve deneyimlerinden sonuglar ve teoriler
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cikarmaya ayni zamanda dogal olarak fenne karsi olumlu bir motivasyonla
ilerlediklerini gosteriyor. Bu anlamda fenne kars1 hazir olan erken ¢ocukluk donemi
cocuklarinin dogal meraklarin1 ve aktivitelerini daha bilimsel bir 6grenmeye
donitistiirmek icin 6gretmenlerin rehberligine ihtiyaci vardir. Bu da ancak kaliteli bir

okul 6ncesi egitim ortamiyla saglanabilir.

E. Okul Oncesi Ogretmeninin Rolii

Giiniimiizde bilimsel, teknolojik ve egitim dahil her alanda gelismenin 6nemi
giderek artmaktadir. Bu durum tiim {ilkeleri her alanda gelismeye zorlamaktadir. Bu
nedenledir ki yetismis nitelikli bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Nitelikli bireylerin
yetistirilmesi ise ancak erken yaslarda baslayan nitelikli bir egitimle miimkiindiir. Bu
da okul 6ncesi donemle baslamaktadir. Bu donemdeki ¢ocuklar i¢sel bir motivasyonla
fen 6grenmeye hazir olmaktadirlar ve bu donemde temel fen kavramlar1 olusmaya
baslar. Ayrica bu donemdeki fen Ogretimi ile g¢ocuklarin ¢evrelerinde ve dogada
gelisen olaylar1 anlamasi, gozlem yapmasi, edindikleri bilgileri yorumlamasi ve
bilimsel siire¢ becerileri kazanmalar1 hedeflenmektedir. Bu bilgi ve becerilerin
kazanilmasinda okul 6ncesi 6gretmenleri anahtar bir rol oynamaktadir. Bu donemde
Ogretmenlerin fenne dair inan¢ ve tutumlari onlarin verecekleri egitimle yakindan
iligkilidir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi ile ilgili kaliteli bir bilgi
sahibi olmas1 ve fen 6gretimi ile ilgili diislincelerini belirlemek iyi bir erken fen egitimi

icin énemli oldugu ifade edilebilir (Tanik Onal, 2018).

Erken cocukluk fen 6gretiminin temel amaci, ¢ocuklarin nitelikli bir bilim
anlayisina sahip olmalarina yardimer olmaktir. Bunu basarmak icin, okul 6ncesi
ogretmenlerinin nasil oldugunun farkinda olmalari 6nemlidir. Cocuklar bilimsel
bilgiyi igsellestirir ve olusturur. Mevcut arastirma, Ozellikle okul Oncesi egitim
ortamlarinda inanclar ve uygulamalar arasinda derin bir baglant1 oldugu gortistindedir.
Bilgi ve bilmeye iliskin temel inanglar dizisi olarak nitelendirilen epistemolojik
inanglar, es zamansiz olarak gelistirilebilen az ¢ok bagimsiz ve ¢ok boyutlu inanglar
sistemi olarak da kavramsallastirilabilir (Kutluca ve Mercan, 2022). Okul oncesi
ogretmenlerinin yeterlilikleri, fen Ogretimine yonelik tutum ve inanglar ile
sekillenmektedir. Okul 6ncesi O6gretmenleri, olumsuz tutum ve inanglari nedeniyle
konunun 6gretiminde sorunlar yasayabilmektedir. Sevmedikleri ve 6gretmede basarili

olamadiklaria inandiklar1 i¢in motivasyonlar1 daha da diiser. Bu olumsuz tutum ve
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inanglarin smif i¢i uygulamalarda yansima buldugu bildirilmistir. Bu durumun,
ogrencilerin dogal merak ve kesfetme egilimlerinin engellenmesi, 0gretmenlerin
bilimsel etkinlikler yapmaktan ka¢inmalar1 gibi bir¢ok olumsuz duruma yol agacagi
diistiniilmektedir. Ayrica, bu inanglar 6gretmenlerin 6gretim stilini de etkileyebilir.
Fenne kars1 olumsuz inanglari olan 6gretmenler siniflarinda daha geleneksel yontemler
kullanmiglardir. Sonug¢ olarak, okul Oncesi Ogretmenlerinin tutum ve inanglari,
siniftaki davranislart ve o6gretimsel tercihleri lizerinde onemli bir etkiye sahiptir

(Atasoy ve Ahi, 2021).

Okul oncesi dgretmeninin fen egitimi sirasinda ¢ocuklart gézlemlemek ve
onlarla biligsel, sosyal, fiziksel ve duygusal gelisim alanlarindaki islevlerini,
ogrenmelerini ve diislinmelerini destekleyecek sekilde iletisim kurmasi ¢ok dnemlidir.
Yetiskin, bilgi edinmek i¢in ¢cocuklar1 gdzlemler ve onlarla etkilesime girer, ardindan
cocuklart ¢evrelerindeki diinyay1 kesfetmeye ve hakkinda daha fazla sey 6grenmeye
tesvik eden etkinlikler, tartismalar, materyaller ve sorularla yanit verir. Bu zorlugun
iistesinden gelmek, 6gretmenlerin ¢ocuk gelisimini ve birden ¢ok alanda beklenen
ogrenme dizilerini anlamasi icin énemli bir noktadir. Ozellikle bilim igin bu,
Ogretmenlerin okul Oncesi ¢ocuklarin fen konulari hakkinda zaten sahip olduklar
temel bilgi tiirleri, muhakeme becerileri ve bu becerilerin potansiyel simnirlar
konusunda bilgili sahibi olmalar1 erken fen egitimi i¢in kritik bir noktadir. Bu aym
zamanda Ogretmenlerin, ¢ocuklarin bilim i¢in 6grenme yollar1 veya ydriingeleri
boyunca hareketlerini desteklemek i¢in 6grenme ve gelisimin nasil ilerledigine dair bir
fikre ihtiya¢ duydugu anlamina gelir. Bu anlamda, sadece ne 6g8retilecegini degil, ayni
zamanda hem genel gelisim anlayislarina hem de bilimle ilgili bireysel 6grenenlerin
ithtiya¢ ve ilgilerine dayali olarak nasil Ogretilecegini bilmeyi gerektirir. Yapilan
aragtirmalar incelendiginde; bir¢ok okul dncesi egitimcisinin kendi bilim bilgileri ve
cocuklarin bu alanda 6grenmelerini destekleme yetenekleri hakkinda endiseleri oldugu
sonucu ortaya ¢cikmistir. Bu durumda ¢ocuklarin fen 6grenimini desteklemek isteyen
Ogretmen, bilgi bosluklarini doldurarak fenni 6gretmeye hazirlanmak i¢in daha ¢ok

caba gostermeleri gerekmektedir (Brenneman, 2011).

Okul oncesi egitimde ilk defa planli-yapilandirilmis egitimle karsilagsan
cocuklarin yaninda rehber olan 6gretmenlerin ¢ocuklarin bu siirecte kazanmalari
gereken bilimsel stirecleri ¢ok iyi bilmesi gerekmektedir. Okul 6ncesi 0gretmeni

hazirladig: etkinliklerde soru sorma, deney yapma, yordama ve tahminde bulunma gibi
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becerileri gelistirecek nitelikli ¢aligmalar yapmalidir. Planlanan ¢alismalarin
cocuklarin daha iyi uyum saglayacagi giinliik yasam deneyimlerinden olusturulmasi
etkili bir fen egitimi i¢in dnemli bir noktadir. Ornegin; bir ekmegin birkag giin disarda
kaldiginda ne gibi degisimler gegirecegi, suyun ocakta kaynamasi sonucu miktarinin
nasil degisecegi, suyun birkag saat dolapta beklemesiyle olusan degisiklikler, sivi olan
bir karisima un katilarak hangi kivama kavustugu hakkindaki deneyimleri ¢ocuklarin
sonuca ulagmalar1 agisindan daha etkili olacaktir. Bu asamada 6gretmenlerin ¢ocuklara
kaliteli bir fen ortami sunmasi i¢in onceden bilerek ve hazirlikli olarak gelmesi

ogretmene diisen sorumluluklardan biridir.

Okul 6ncesi donemde diinyaya kars1 onceden de merakli ve ilgili olan ¢ocuklar
gordiikleri karsisinda diistindiiklerinin yanitina ulasabilmek i¢in 6gretmenlere pek ¢ok
soru sorarlar. Bu sirada 6gretmenin sadece rehber olarak ve dogru sorularla ¢ocugu
kendiliginden cevaba ulastirabilmesi 6nemlidir. Bu durum ¢ocugun kendi kendine
yaparak ve yasayarak deneyimlemesini sagladig1 i¢in motivasyon olarak cocugu tesvik
edecektir. Cocuklarin egitim sirasinda fenne karsi olumlu tutumla karsilagmalar
onlarin da ilerleyen yasamlarinda bilime yonelik olumlu tutumlar gelistirmesini
saglayacaktir. Bu duruma Ogretmenlerin fenne dair tutumlar1 ve egitim Ogretim
sirasinda ¢ocuklara yaklasimi ¢ok onemli bir kriterdir. Ogretmenler hem 6gretmeli
hem de ¢ocuklarin fenne dair deneyimleri sirasina keyif almalarini desteklemeleri
faydali olacaktir. Ancak bunlarin tam tersi bir durumunda yani ¢cocuklar desteklenmez
ve Ogrenirken zevk alamazlarsa ilerleyen zamanlarda da fenne yonelik olumsuz
tutumlara sahip olacaklar ve bilim ¢aligsmalarina katilim gostermek istemeyeceklerdir.
Fen ogretiminde c¢alismalarin kaliteli ve verimli olabilmesi i¢in Ogretmenlerin
cocuklara konuyla ilgili uygun gorseller ve 6rnekler sunmalari, kiigiik veya biiyiik grup
caligmalar1 yapmalari, zamaninda uygun yeri se¢mesi ve dogru materyali sunabilmesi,
doga gezileri, konuk ¢agirma ve ¢ocuklarin tartisip hipotezler iiretebilecegi ortamlari

saglamasi onemli gorevleri arasindadir diyebiliriz (Dedeler, 2022).

Ozetle; okul &ncesi donemde gocuklarin bilimden keyif almalari ve bunu
icsellestirerek ileriki deneyimlerine de aktarabilmeleri i¢in 6gretmenlerin desteginin
fen 6gretiminde 6nemli bir rol oynadigini sdylemek dogru olacaktir. Bu anlamda bir
okul oncesi Ogretmeni kendisinden beklenen ornek model, rehber, katalizor ve

kolaylastiran rollerini fen 6gretimi sirasinda etkin bir sekilde yerine getirebilmelidir.
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F. Pedagojik ve Epistemolojik inanclar

Erken ¢ocukluk fen 6gretimi acgisindan, dgretmenin rolii ve etkisi daha kritik
bir anlam kazanmaktadir. Ogretmenlerin bilimdeki bilgi diizeyleri ve pedagojik
yeterlilikleri, c¢ocuklarin bilime karsi merak duygusunu desteklemenin baglica
yordayicilarindan bazilaridir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinden temel olarak beklenen,
fen Ogretimini sorgulamaya dayali etkinliklerle oyun tabanli ve cocuk merkezli
pedagojik stratejileri igerir. Cocuklarin bilimle ilgilenmelerini ve arastirma
yapmalarini saglayan gelismis fen etkinlikleri araciligiyla ¢ocuklar1 soru sormaya
tesvik etmek Ogretmenlerin gorevidir. Buradaki temel sorun, dgretmenlerin ¢cogu
etkinlikte tek yonli iletisimi tercih etmeleri ve kavramlari dogrudan Ogretme
egiliminde olmalaridir. Bu durum, okul 6ncesi 6gretmenlerinin igerik ve pedagojiyi iyi
bir sekilde biitiinlestiremediklerini ve fen 6gretiminde 6grenci merkezli bir yaklagimi
benimseyemediklerini gostermektedir. Mevcut arastirma bulgulari, okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen G6gretimine diger 0gretim etkinliklerine gore daha az zaman
ayirdiklarini ve onlari geri plana itme egiliminde olduklarini ortaya koymustur. Bunun
Ogretmenlerin alan bilgisi, pedagojik igerik bilgisi ve kisisel, egitim yoriingeleri veya
ogretim deneyimi eksikliginden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Epistemolojik ve
pedagojik yonelimler ile pedagojik alan bilgisinin (PAB) birbiriyle iligkili oldugu
erken ¢ocukluk egitimi fen literatlirii tarafindan One siiriilse de epistemolojik
inanclarin  0gretmenlerin pedagojik alan bilgilerini nasil etkiledigini kesfetme

konusunda oldukga sinirlt sayida ¢alisma yapilmistir (Kutluca ve Mercan, 2022).

Okul oncesi 6gretmenlerinin fen konularina iliskin bilgi diizeyleri, gortisleri,
tutumlart ve Oz-yeterlikleri nitelikli bir fen 6gretimi i¢in 6nemli yordayicilardir
(Sackes, 2014). Ayrica, Kutluca (2021) yaptigi c¢alismasinda okul oncesi
ogretmenlerinin fen 6gretimi icin siurlt pedagojik kavramsallagtirmalarinin 6gretim
kalitelerini etkiledigini; bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimi ile ilgili
mesleki bilgilerini temsil eden y6nlerinin derinlemesine arastirilmasi nitelikli bir fen
egitimi i¢in 6nemli oldugunu belirtmistir. Bu baglamda yapilan bir arastirmada,
Bandura'min (1986) 6z-yeterlik yapisinin ¢ikarildigi sosyal biligsel teorisi, kendilik
algilarinin insan davranisina aracilik ettigini ileri siirer: "Bireyler, kendileri hakkindaki
inang¢larinin siizgecinden gecerek ¢evrelerindeki olaylara anlam ve agirlik verirler".
Boylece bireyler, kendilerini yeterli hissettikleri faaliyet ve durumlar1 takip eder ve

basarili bir sekilde performans gosterebilecekleri ortamlarda olmayi tercih ederler.
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Ayrica, 6z-yeterligi yiiksek Ogretmenler, bireysellestirilmis 6gretime odaklanir ve
Ogretim uygulamalarini 6grencilerin ihtiyaglarina gore uyarlar. Ayrica uygulamali
Ogretim yontemlerini kullanma olasiliklar1 daha yiiksektir, baskalariyla isbirlikei
faaliyetlere daha fazla dahil olurlar ve 6grenmede giicliikk ¢eken 6grencilere basarili

olmak icin gereken ek yardimi saglarlar (Tournaki ve Podell, 2005).

Ogretmenler, erken ¢ocukluk doneminden itibaren bilimsel diisiinceyi
gelistirmede ve ilkokul yillarinda fen derslerine karsi olumlu tutum gelistirmede ¢ok
onemli bir rol oynamaktadir (Thulin ve Redfors, 2017). Ogretmenlerin pedagojik 6z-
yeterligi, ¢ocuklar etkili bir sekilde egitmek i¢in sahip oldugu egitim kapasitesi,
cocuklarin gelisimini ve 6grenmesini tesvik edecek becerilere sahip olduklarina olan
inanglaridir. Bu anlamda Ogretmenlerin 6z-yeterliklerinin arastirilmasi 6nemlidir.
Ciinkii bir 6gretmenin 0z-yeterlik duygusu, ¢ocuklarin 6grenimindeki basari ile
iliskilidir. Ogretim igin yiiksek 6z-yeterlilige sahip 6gretmenler, dgrenci basarisi ve
daha iyi fen 0grenme sonuglari i¢in olumlu tutumlara sahiptir (Gerde vd. 2018).
Ogretmenlerin farkli ydntemlerle sagladigi imkanlarin gesitliliginin, egitim siiresince
olumlu tutum ve davranislarla biitiinlestirilmesi, cocuklar1 bilimsel diisiinmenin temeli
olan arastirma ve incelemeye yonlendirir. Bu nedenle okul dncesi 6gretmenlerinin
pedagojik olarak olumlu tutumlara sahip olup, fen uygulamalari sirasinda farkl
secenekler sunmasi ve ¢ocuklari fen etkinlikleriyle ilgili tartigma siireclerine dahil
etmesi gerekmektedir (Kutluca, 2021). Bu baglamda, bilimsel okuryazarlik,
matematik ve fen bilimleri gibi igerik alanlarinin 6gretilmesinin egitimcilerde alana
ozgii 6z-yeterlik gerektirdigine dikkat etmek 6nemlidir. Ogretmenlerin ¢ogu, dzellikle
de erken ¢ocukluk donemi 6gretmenleri, bu uygulamalar1 ve fen dgretim metotlarini
siniflarina nasil dahil edeceklerine dair ¢ok az bilgi sahibidir ve bu konudaki pedagojik
anlayislar1 eksiktir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin fen egitimi Oncesi ve sonrasinda
da 6gretmenlerin alandaki icerik bilgisiyle ilgili tam donanimli olmasiyla yakindan
iligkilidir. Ayrica, igerik bilgisini gelistirmeye odaklanan mesleki gelisimin,
ogretmenlerin pedagojik 6z-yeterligini gelistirdigi ¢alismalarda gosterilmistir (Gerde
vd. 2018).

Ozetle; okul dncesi dénemde 6gretmenin fen 6gretimi igin pedagojik alan
bilgisini iyilestirmeli ve ¢ocuklara etkili bir fen programi hazirlayarak meraki ve ilgisi

yiiksek olan ¢gocugu bilime yonelik desteklemelidir. Bunun i¢in uygun egitim 6gretim
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ortamlari, kaliteli egitim materyalleri ve smif ortami, ¢ocuklarin tartisip sonuca
varabilecegi kiigiik veya biiyiik grup ¢aligmalari, bilimsel becerileri kazanabilmeleri
icin etkili bir egitim siireci sunulmasimnin g¢ocugun fenne dair olumlu tutum
gelistirmesine ve o6gretmenin pedagojik alan bilgisi ve epistemolojik inanglarini

gelistirebilmesi adina dnemli bir adim olacaktir.

G. Literatiirdeki Calismalar

Arastirmanin bu kisminda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilim algilar1 ile fen
O0grenme motivasyonlari, Ogretmenlerin fen Ogretimine yonelik uygulamalari,
pedagojik alan bilgisi ve epistemolojik inanglar ile ilgili ulusal ve uluslararasi
calismalar kronolojik sirayla yer almaktadir. Arastirmalar incelenerek literatiir

hakkinda genel bir elde edilmistir.

1. Ulusal Arastirmalar

Bu boliimde ulusal alanda okul Oncesinde gorev yapan Ogretmenler, aday
Ogretmenler ve ¢ocuklarim katilimlariyla fen ve fen Ogretimi, pedagojik ve
epistemolojik inanglar ve ¢ocuklarin bilime karsi motivasyonlar: iizerine yapilan
arastirmalara yonelik ¢aligmalara yer verilmistir. Ulusal ve uluslararasi alanda yapilan
arastirmalarda okul Oncesi donemde c¢ocuklarin fenni 6grenmelerinin 6nemi ortaya
konularak cocuklarin kesfetme, sorgulama ve merak duygularinin engellenmeden
desteklenmesi fenne yonelik olumlu tutum gelistirmeleri i¢in firsatlar sunulmasi

gerektiginin dnemli oldugu belirtilmistir.

Yapilan arastirmalar sonucunda, okul oncesi 6gretmenlerinin pedagojik inang
bakimindan ¢ocuk merkezli bir anlayisa sahip olduklar1 (Kutluca ve Asar, 2021),
ogretmenlerin okul 6ncesi donemde sorun davraniglarina yonelik goriislerinin cocuga
gbore bir yaklasimla tanimladiklarint ve ogretmenlerin sorun davraniglara karsi
yaklagimlarmin olumlu oldugu (Akyol ve Akkaya, 2016), fenne ve fen dgretimine
yonelik goriigleri ve tutumlari arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski oldugu
(Sahin, 2016; Camlibel-Cakmak, 2006; Sigirtma¢ ve Ozbek, 2011) tarafindan
belirtilirken, buna karsilik 6gretmenlerin fen ogretimine iligkin teorik egilim ve pratik
uygulamalarimin pedagojik inang¢lar ve epistemolojik inanglar agisindan (Kutluca ve
Mercan, 2022; Saglam ve Aral, 2015), fenne karsi tutumlarinin cinsiyet ve yasa gore

degiskenlik gosterdigi (Barbaroglu ve Okur Matwalley, 2018) ve fen ogretme
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bilgilerinin mevcut programla iliskilendirmede yetersiz kaldiklar: (Ureyil, 2021)
goriilmiistiir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin fen egitiminde okulun fiziki sartlar: gibi dig
etkenlerden etkilendigi (Dedeler, 2022; Giile¢ ve Demir, 2019; Tanik Onal, 2018) ifade
edilmistir. Bununla birlikte ¢ocuklarin fen motivasyonlari ile ilgili de pek ¢ok calisma
yapilmigtir. Bu arastirmalarin sonuglarina gére ¢ocuklarin bilim merakinin dogustan
geldigi (Kahraman vd. 2014; Karatas, 2021; Onal ve Saribas, 2019), iyi bir fen egitimi
erken yasta bilimle tamismasi gerektigi (Ayvaci ve Yurt, 2016)

Akman vd. (2003) farkli okul oncesi egitim kurumlarina giden 60-72 ay
cocuklarmin fen egitiminde temel bilimsel siiregleri kullanip kullanmadiklarini
belirlemek amagh yapilmistir. Arastirmanin  6rneklem grubunu 200 ¢ocuk
olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak bilimsel siiregleri iceren gézlem

formu kullanilmastir.

Dede ve Yaman, (2016) caligmalarinda ¢ocuklarin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarina dair likert tipi 6lgek gelistirmeyi amaglamislardir. Literatiir taramasi
sonrast On test olusturulmus ve uzmanlarla calisilmistir. Uygulama kismi i¢in 183
ogrenci ile pilot uygulama yapilmis ve Olcek gecerlik gilivenirlik testinden gegerek
gelistirilmistir ve literatliire olumlu anlamda katki saglamistir. Gelistirilen Olgek

sayesinde ¢ocuklarin fene dair beklentileri ve tutumlari tespit edilmistir.

Erden ve Sonmez, (2011) okul dncesi 6gretmenlerinin fen dgretimine yonelik
tutumlarmi ve bunun smif uygulamalar iizerindeki etkisini smifta saglanan fen
etkinliklerinin siklig1 araciligiyla kesfetmeyi amaglamistir. Ankara’da farkli okullarda
gorev yapan 292 ogretmen ile calisma yiiriitiilmiistiir. Veriler, Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Erken Cocukluk Donemi Ogretmenlerine Yonelik Tutumlar:
uygulanarak toplanmistir. Analizler sonucunda, okul Oncesi 6gretmenlerinin fen
ogretimine yonelik tutumlari ile fen etkinliklerinin sikl1g1 arasinda anlamli ancak zay1f
bir baglant1 oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin mesleki deneyimlerinin fenne
yonelik tutumlarint engellemedigi ancak okul imkanlarinin bu durumu oldukca

etkiledigi sonucuna varilmistir.

Sackes vd. (2012) okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi konusunda tutum,
Ozyeterlik ve algi anlaminda yetersiz kaldiklarini belirtmislerdir. Bu anlamda lisans
diizeyinde 6gretmen adaylarina fen egitimine yonelik bir egitim modeli gelistirmis ve

sunmuglardir. Calisma siiresince 6gretmen adaylarina bilimsel ve pedagojik gelisim
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alaninda onerilerde bulunulmus ve biligsel anlamda gelisimleri i¢in stratejik bilgiler

verilmistir.

Kahraman vd. (2014) yan1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak
cocuklarin bilimle ilgili bilgi ve meraklarinin tespiti yapilmaya calisilmistir. Erken
cocuklukta uygun bilim, yasam ve ¢evre, hava ve su, enerji ve degisim, insan viicudu
ve duyular, canlilik, bocekler vb. konular1 kapsamaktadir. Arastirmacilar tarafindan,
bu konularla ilgili sekiz alt kategori belirlenip, ¢cocuklarin bu kategorilerdeki bilgi ve
meraklarini tespit etmeye yonelik goriisme formu olusturulmustur. Arastirma sonunda
cocuklarin giinlilk yasamda bilimle ilgili deneyim sahibi oldugu ve bunun okul
ortaminda 0gretmenler tarafindan desteklenmesi gerektigi vurgulanmis ve ebeveynlere
de destekleri icin Onerilerde bulunulmustur. Aragtirmada 6gretmenlerin fen alaninda

sadece biyolojiye agirlik verdigi sonucuna da ulasilmistir.

Alan, (2014) okul o6ncesi donem c¢ocuklarinin bilimin dogasina yonelik
hazirlanan ortamlarda bilimin dogasina yonelik anlayislar1 incelenmistir. Calisma nitel
bir calisma olup sekiz cocuktan olusmaktadir. Cocuklarla gerceklestirilen 6n goriisme
ve son-goriismelerden elde edilen nitel verilerin analizi yorumlayici bir yaklagimla
gerceklestirilmis ve katilimcilarin bilim dogasina iliskin 6zelliklere yiikledikleri
anlamlara odaklanilmigtir. Arastirma sonucunda program uygulanan c¢ocuklarin
bilimin dogasina yonelik anlayislarinin daha fazla oldugu ve bu anlamda bu 6zelligin

gelistirilebilir bir nokta oldugu belirtilmistir.

Saglam ve Aral, (2015) okul 6ncesi 6gretmenlerin fen etkinlikleri hakkindaki
goriislerini belirlemek amaci ile gergeklestirilen bu ¢alisma, Ankara ve Antalya il
merkezinde anasinifinda ve bagimsiz anaokulunda gorev yapan 30 okul Oncesi
Ogretmeni lizerinde gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goériismeler sonucunda
elde edilen veriler analiz edildiginde; okul Oncesi Ogretmenlerin fen etkinlikleri
konusunda farkindaliklarinin yiiksek oldugu, lisans egitimi disinda fen etkinlikleri ile
ilgili bir egitim almadiklari, fen etkinliklerini okul 6ncesinde gerekli gordiikleri ve fen
etkinliklerinin etkililigi konusunda olumlu bir goriise sahip olduklart belirlenmistir.
Ogretmenlerin fen etkinliklerini planlamada onceden hazirlanmis &rneklerden
yararlandiklari, her giin fen etkinligine yer verdikleri, siniflarinda yeterliligi tartisilsa
da bir fen 6grenme merkezi bulundugu, fen etkinliklerinin amaci kazandirmada son

derece etkili oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir.
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Can ve Sahin, (2015) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen dgretimine iliskin
tutumlart ve bu durumun cinsiyet ve smif seviyesine gore incelenmesi lizerinde
calisilmistir. 130 6gretmen aday: ile calisilmis ve veri toplama araci olarak “Fen
Bilgisi Tutum Olgegi ve Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmustir.
Betimsel tarama yontemine dayali olarak yiiriitiilen arastirmada veriler enlemsel
aragtirma deseninde elde edilmistir. Sonuca bakildiginda degiskenler arasinda anlamli
bir farklilik bulunmamistir. Ancak kadin 6gretmenlerin fen egitimi tutumuna yonelik

lehine bir farkindaliga rastlanmstir.

Ayvaci ve Yurt, (2016) ¢ocuklarin varlik ve olaylar1 zihinlerinde simgelere
doniistiirmelerinde algisal uyaricilar1 diizenleme yetenekleri ve bu yeteneklerin
gelisiminin olduk¢a 6nemli bir yer tuttugunu sdylemislerdir. Bu anlamda bunun
cevrenin etkisiyle iligkili oldugu belirtilmistir. Cocuklarin kavram gelistirme siirecleri
ile bilim insanlarinin bilimsel aragtirma yapma stiregleri arasinda anlamli bigimde bir
benzerlik oldugunu gézlemlemislerdir. Etkili bir bilimsel siire¢ i¢in ¢ocuklarin bilimle

erken yasta tanismalar1 gerektigi vurgulanmaistir.

Barbaroglu ve Okur Matwalley, (2018) okul Oncesi 6gretmenlerinin fen
egitimine karsi tutumlarinin incelenmesi amaciyla yaptiklar: calismay1 Corum ilinde
bulunan anaokulu ve anasinifinda goérev yapan 244 Ogretmenle yapmislardir.
Calismada &gretmenlere Fen Egitimine Karst Tutum Olgegi ve Genel Bilgi Formu
uygulanmistir. Betimsel arastirma tiirlerinden tarama modelinde yapilan calisma
sonucunda 6gretmenlerin fenne karsi tutumlarinin cinsiyet ve yasa gore farkli oldugu

ancak kidem, ¢alisma saati vb. konulardan etkilenmedigi sonucuna varilmistir.

Olger ve Ozdemir, (2018) okul 6ncesi dgretmenlerinin yaraticilik diizeyleri ile
60- 72 aylik ¢ocuklarin fen 6grenimi arasindaki iliskiyi incelemislerdir. 20 6gretmen
ve 150 cocuk ile calisilmis olup arastirmanin verileri, “Kisisel Bilgi Formu”,
“Yaraticilik Agisindan Bireyin Kendini Degerlendirme Olgegi” ve Fen Ogreniminin
Degerlendirilmesi (Science Learning Assessment) testi ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerinin yaraticilik acisindan bireyin kendini
degerlendirmesi Ol¢egi toplam puan ortalamalar1 ile 60-72 aylik c¢ocuklarin fen
O0greniminin degerlendirilmesi testi toplam ve alt boyut puan ortalamalar1 arasinda
pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu ve 6gretmenin yaraticiliginin ¢ocuklarin fen

Ogrenimini anlamli derecede yordadig1 goriilmiistiir.
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Tanik Onal, (2018) okul &ncesi dgretmenlerinin fen dgretimi uygulamalari
lizerine goriigleri bes katilimci dahil edilerek arastirilmistir. Fenomenolojik desen
kullanilarak yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucuna okul
Oncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerinde siklikla deneye yer verdikleri, 6grenci
potansiyeli ve okullarin fiziki sartlarinin yetersiz olmasindan dolay1 zorlandiklari
sonucuna varilmistir. Ayn1 zamanda katilimeilarin 6grencilerin yaparak ve yasayarak
ogrenmeleri gerektigi gériisiinde olduklarini vurgulanmistir. Oneri olarak fen
etkinliklerinde bilgi dilizeyinin arttirilmasi i¢in ¢alismalarin yapilmasi1 gerekliligi

vurgulanmugtir.

Uyanik-Balat  vd. (2018) c¢alismalarin1  6gretmen  adaylart  ile
gerceklestirmislerdir. Ogretmen adaylarinin fen dgretimine karsi tutum, 6z yeterlik
algis1 ve tiim bunlardan yola c¢ikarak ortaya cikan biligsel harita bulgularina
ulasilmistir. 261 adaym katildig1 ve nicel yontemle yapilan bu ¢alismada Unal ve
Akman (2006) tarafindan yapilan "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Kars
Tutum Olgegi" ve dgretmen adaylarinin dgretmen 6z yeterlilik durumlarini belirlemek
amactyla Gibson ve Dembo (1984) tarafindan gelistirilen ve uyarlanmasi Diken (2004)
tarafindan yapilan "Ogretmen Yeterlik Olgegi” kullamlmistir. Calisma sonucunda
adaylarin fen egitimine yonelik tutum ve 6z yeterlik algilar1 arasinda pozitif ve zayif

diizeyde anlamli bir iligki ortaya ¢ikmaistir.

Gilileg ve Demir, (2019) okul oncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerine,
materyallerine ve fen egitimi programima yonelik gorislerini incelemislerdir.
Katilimcilarin veri toplama aracinda yer alan agik uglu soruya verdikleri yanitlar nitel
paradigma dogrultusunda igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Aragtirma tarama
modeli kullanilarak c¢alisilmis ve Orneklem rastgele segilen 200 okul Oncesi
O0gretmeninden olugmustur. Veriler icin “’Fen egitimi anketi’” gelistirilmis ve
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda programda belirtilen materyallerle siniflarda

bulunanlarin ayni olmadigi bu nedenle fen etkinliklerinin eksik kaldig1 belirtilmistir.

Onal ve Saribas, (2019) ¢ocuklarin dogustan bilim 6grenmeyle basladiklarini
belirterek okul oncesi donem fen c¢aligmalarinin her yoniiyle ele alinmasi {izerinde
calisilmistir. Bu calisma ile, okul oncesi donem fen egitiminin dnemi konusunda
farkindalik yaratilmasi ve bu egitimin daha etkin ve verimli hale getirilebilmesi icin
fikirler sunulmasi hedeflenmistir. Ayrica, konuyla ilgili atilacak adimlara katki

sunulmaya calisilmistir.
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Dagli ve Daglioglu, (2020) 6gretmenlerin fen icerigine dair goriisleri lizerinde
calisilmigtir. 150 6gretmenden olusan drneklem nitel ¢alisma yontemlerinden durum
calismasi1 deseni ile ylriitiilmistiir. Arastirmanin amacina ulasabilmek i¢in ‘Okul
Oncesi Dénemde Fen Egitiminin Igerigine iliskin Ogretmen Goériisleri Goriisme
Formu’ gelistirilmistir. Cikan sonuglara gére ¢ogu 6gretmenin fen egitiminin belirli
standartlarda olmasi gerektigini ve her yas grubunda farkli gelisim ozellikleriyle

verilmesi gerektigini vurgulanmistir.

Atasoy ve Ahi, (2021) ¢alismalarini nitel bir bakis agisiyla goniillii 75 okul
Oncesi Ogretmen adayiyla yapmislardir. Caligmada adaylarin fen egitimi sirasinda
ortaya ¢ikan 0z imajlarini incelemis ve uygulamali olarak siireci yonetmislerdir.
Arastirmanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin fenni anlamakta giicliik cektikleri,
O0gretmen merkezli bir anlayisa sahip olduklar1 ve derse karsi tutarsiz bir tavir
sergiledikleri ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular 1s18inda tiniversitelerde verilen egitimde

etkili bir fen egitiminin verilmesi gerektigi onerisinde bulunulmustur.

Mercan ve Kutluca, (2021) calismalarinda okul oncesi 6gretmenlerinin fen
Ogretmeye yonelik epistemolojik inanclarinin pedagojik yeterlikleriyle olan iliskisini
incelemislerdir. Veri toplamada nicel ve nitel verilerin oldugu agiklayici tasarim
kullanilmistir. 61 okul Oncesi Ogretmeni belirlenmis ve tim katilimcilara
Epistemolojik Inang Olgegi uygulanarak hem alt rneklem olusturulmus hem de okul
oncesi 0gretmenlerinin epistemolojik inang diizeyleri belirlenmistir. Analiz sonuglari,
okul 6ncesi 6gretmenlerinin kesin ve retorik bilgi yapilandirma anlayislarina sahip
olduklarmi ve erken fen 6gretimine yonelik kendilerini yetersiz hissettiklerini ortaya
cikarmigtir. Ayrica epistemolojik inanglar; okul Oncesi Ogretmenlerinin bilim

okuryazarlig1 vizyonuna daha fazla atif yapmalarini saglamistir.

Ureyil, (2021) calismada konu baglammin okul &ncesi dgretmenlerinin fen
ogretimine yonelik pedagojik alan bilgilerini nasil degistirdigini incelemistir. Farkli
deneyimlere sahip dort okul dncesi 6gretmeni ikili gruplara ayrilmig ve birinci grup,
derslerini bilimsel konu baglamlarinda gercgeklestirmis; ikinci grup ise derslerini
sosyobilimsel konu baglamlarinda gerceklestirmistir. Arastirma verileri, alti1 haftalik
siirecin basinda ve sonunda ders plan1 ve yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari
yardimiyla toplanmis olup veriler PAB analizi, haritalama ve numaralandirma
yaklagima ile sonuc¢landirilmistir. Cikan sonuca gore; 6gretmenlerin fen 6gretimiyle

ilgili cocuk bakis acis1 ve dgretim stratejisini caligmalara ekledigi goriilmiistiir. Ancak
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fen 6gretme bilgilerini programla iliskilendirme konusunda yetersiz kaldig1 bilgisine

ulastimistir.

Askar, (2021) okul oncesi 6gretmen adaylarimin pedagojik inanglarinin fen
etkinliklerinde kullanma durumlarina bakilmistir. Arastirma nitel ve nicel yontemlerin
birlikte kullanilmasiyla olusturulmustur. Bir vakif {iniversitesinden 58 Ogretmen
adayma Pedagojik Inanc Sistemleri Olgegi (PISO) uygulanmis ve karsilastirmali
olarak neticelendirilmistir. Cikan sonuca gore adaylarin bilgilerini miifredatla

iliskilendirme konusuna eksik olduklarini ortaya ¢ikarmistir.

Aksam ve Kutluca, (2021) farkli deneyimlerdeki okul 6ncesi 6gretmenlerinin
pedagojik  kavramsallagtirma becerilerinin fen uygulamalarma yansimasini
arastirmiglardir. Arastirma farkli okullarda gorev yapan dort okul dncesi 6gretmeniyle
durum deseni kullanilarak yiiriitilmiistiir. Arastirmadaki veriler Ders Plam
Yapilandirma Formu (DPYF) ve Ogretim Temelli Goériisme Formu (OTGF)
yardimiyla toplanmistir. Ulasilan sonuglara gore fen uygulamalarinin, 6gretmenlerin
mesleki deneyimi, teorik ve pratik niteligi, degerler egitimi, bilimsel siire¢ becerileri

ve karakter yapilarina gore degiskenlik gosterdigi ortaya ¢cikmistir.

Karatas, (2021) 263 okul oncesi ¢ocuguyla yaptigi arastirmada 60-72 aylik
cocuklarin bilim meraklarint belirlemek i¢in bir dlgek gelistirmek ve bu Slgegin
demografik degiskenlerle olan iligkisini incelemistir. Tarama modeli kullanilmis ve
analizlerde Lawshe teknigi baz alinmistir. Uzay, Canlilar/Hayvanlar, Deney, Biyoloji,
Canlilar/Bitkiler, Yerbilim, Miithendislik ve Teknoloji faktorlerinden olusan dlgegin
toplam varyansin %62,44“Ulinii agikladig1 sonucuna ulagilmistir. Cikan sonuclara gore

gelistirilen Bilim Meraki Olgeginin gegerli ve giivenilir oldugu kanisina varilmgtir.

Nacar ve Kutluca, (2021) arastirmada ytiksek lisans egitimine devam eden okul
oncesi Ogretmeninin fen egitimine yodnelik pedagojik alan bilgisi incelenmistir.
Aragtirmada durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Katilimcinin 6gretim etkinligi ders
plan1 ve PAB goriisme sorularina verdigi yanitlar, tiimevarimsal igerik analizi yontemi
ile analiz edilip sinif i¢i 6gretimi ise gozlem rubrigi aracilifiyla degerlendirilmistir.
Veri analizleri sonucunda, katilimcinin fen 6gretimi konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadig1 ve bu durumun PAB haritasina yansidig1 tespit edilmistir. Sinif i¢i gézlem
baglaminda ise Ogretmenin teorikte bilgi birikimi olmasina ragmen bu durumu

uygulamaya yansitamadig1 ortaya ¢ikmustir.

41



Yilmaz ve Dikici Sigirtmag, (2021) Oppermann ve arkadaglari tarafindan
gelistirilen Okul Oncesi Cocuklar i¢in Fen Motivasyon Olcegini (PCSMS) Tiirkce’ ye
cevirip gegerlik ve giivenirlik analizlerini yaparak uyarlamislardir. Olgek okul dncesi
donem ¢ocuklarinin fen motivasyonlarini giinliik yagsam deneyimlerinden yola ¢ikarak
asina olduklart fen kavramlar1 iizerinden degerlendirmeleri agisindan Onemli
goriilmiistiir. Arastirma verileri Adana ili merkez ilgelerinde okul Oncesi egitime
devam eden 303 ¢ocuktan elde edilmistir. A¢imlayici faktor analizi bulgulari, 6lgegin
0zgiin yapisina uygun olarak 28 maddeden olusan 6zgiiven ve keyif alma adl iki
faktorlii bir yap1 belirlenmistir. Calisma sonucunda 6l¢egin orijinal formu ile uyarlama
formu kapsaminda elde edilen uyum iyiligi ve i¢ tutarlilik degerlerinin Ortiistiigii

gOriilmiistiir.

Dedeler, (2022) okul 6ncesi 6gretmenlerinin simif yonetimi becerileri ve bu
becerilere pedagojik inanglarinin etkisini arastirmistir. Arastirmada biitlinctil durum
deseni kullanilmis ve devlette gorev yapan dort okul Oncesi 6gretmeni ile ¢aligma
yiriitiilmistir. Katilimcilara Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu ve G6zlem Rubrigi
uygulanmis ve analiz edilmistir. Varilan sonuca goére Ogretmenlerin bilgilerini
etkinliklere aktaramadiklari, materyal eksikligi, 6zel egitim g¢ocuklari vb. dissal

sebeplerden uygulamalara yeterince yer vermek istemedikleri ortaya ¢ikmustir.

Kutluca ve Mercan, (2022) calismada okul oOncesi 0Ogretmenlerinin
epistemolojik inanglarinin pedagojik tutumlarini nasil etkiledigini belirlemeyi
amaclamistir. Arastirma, 61 okul 6ncesi 6gretmeninin epistemolojik inang¢larina gore
aralarindan secilen toplam 10 6gretmen ile yiiriitilmiis ve katilimcilar iki gruba
ayrilmistir. Ogrenmeye Yonelik Epistemolojik Inang Olgegi uygulanmis olup okul
oncesi 0gretmenlerinin epistemolojik olarak daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglarin, epistemolojik inanglarin fen okuryazarlig
vizyonuna dayali erken ¢ocukluk fen ogretimi uygulamalarini yonlendirdigini

gostermistir.

Ilgili alan yazin sonuglarma bakildiginda &gretmen adaylarmin  ve
Ogretmenlerinin fen 6gretimi konusunda kendilerini yeterli hissetmedikleri ve fen
ogretimine 1iliskin bilgi eksiklikleri oldugu, fen Ogretiminde kolay ve bilinen
stratejilere egilim gosterdikleri, fenne yonelik yeterli kavram bilgisine sahip
olmamalarinin yaninda pedagojik inan¢ bakimindan ¢ocuk merkezli bir egitim

anlayisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin da bilime yonelik
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dogustan yetenekli, istekli ve merakli olduklari, bilim algilarinin ¢ok agik oldugu fen
O0grenme motivasyonlarmin yiiksek oldugu ve Ogretmenleri rehberliginde bu
motivasyonlarmi 6grenmeye doniistiirerek ileriki  6grenmelerine aktardiklari
goriilmektedir. Bu baglamda, c¢ocuklarin fen Ogrenme motivasyonlar1 ile
Ogretmenlerin fenne yonelik tutumlarini birlikte inceleyen ulusal kaynak ¢ok sinirlidir.
Arastirmalar daha ¢ok 6gretmen ve adaylarinin fenne yonelik tutumlari, pedagojik alan

bilgileri, epistemolojik inang¢lar1 ve fen uygulamalarina bakis agilari ile ilgilidir.

2. Uluslararasi Arastirmalar

Aragtirmanin bu kisminda, calismanin temel basamagini olusturan erken
cocukluk donemindeki kesif ve gozlem temelli doga egitimlerine ve bu baglamda
bilim, doga, ¢evre kavramlari ile iligkilendirilen caligmalara deginilmistir. Aym
zamanda erken c¢ocukluk doneminde metaforik sdylemleri baz alan calismalar
betimlenmistir. Bununla birlikte Ogretmenlerin fenne karsi tutumlari ve bakis
acilartyla fen uygulamalarinin etkisinden bahsedilmistir. Bu dogrultuda uluslararasi
calismalara bakildiginda erken cocukluk doneminde doga ve bilim temelli ¢aligmalarin
ulusal calismalara gore daha fazla oldugu goriilmiistiir. Ulasilan ¢alismalarin gelen
itibari ile nitel yontemlerle yiiriitiildiigii ve uluslararas1 doga temelli ¢aligmalarinin
ulusal calismalara gore; cocuklarin aktif katilimini saglayan tarzda, agik hava
etkinlikleri olarak planlandig1 fark edilmistir. So6zii edilen c¢aligmalar asagida

kronolojik sira ile ifade edilmistir.

Zimmerman, (2000) cocuklarin 6grenmek ve motive olmak i¢in 6zgiiven
yeterliklerinin etkisi {iizerine bir ¢alisma yapmustir. Oz-yeterlik inanglarinin,
ogrencilerin performans baglamindaki ince degisikliklere, 6z diizenlemeli 6grenme
stirecleriyle etkilesime ve dgrencilerin akademik basarisina aracilik etmeye duyarlt

oldugu bulunmustur.

Osborne vd. (2003) son 20 yilda bilime yonelik tutumlar ve bunun sonuglari
hakkinda temel literatiiriin bir incelemesini sunmustur. Bilimsel okumay1 segenlerin
sayisindaki devam eden diisiisiin ve sorunun dogasinin anlasilmasi i¢in dgrencilerin
bilime karsi tutumlarmma odaklanan bir arastirmanin olmasmin gerektigini
savunmustur. Ozellikle, fen motivasyonuyla ilgili giderek artan sayida arastirma,

ogrencilerin okul bilimi caligmalarina olan ilgilerini artirabilecek ve gelecekteki
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arastirmalara odaklanabilecek simif ortami ve etkinliklerine iligkin 6nemli ipuglari

sundugunu belirtmistir.

French, (2004) ¢ocuk merkezli diger konularla entegre ve tutarli bir bilim
miifredatin1 incelemistir. Katilimcilara uygulanan programin 6zellikle dil gelisimi,
okuryazarlik becerilerinin kazanilmasi, problem ¢6zme, sosyal etkilesim, planlama ve
dikkat yonetimi gibi 6z diizenleme alanlarinda okul 6ncesi yillarin 6nemli gelisimsel
kazanimlarini desteklemek icin tasarlandigi belirtilmistir. Caligmaya gore matematik
ve sosyal bilgiler icerigi diizenli olarak fen etkinliklerine entegre edilmis ve dersler,
her biri yaklagik 10-12 hafta siiren dort modiil halinde diizenlenmistir. Uygulama
sonunda programin okul 6ncesi donem ve sonrast i¢in diger genel programlardan daha

etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Eshach ve Fried, (2005) erken ¢ocuklukta neden bilimin 6gretilmesi gerekliligi
lizerine ¢aligmalarin1 yapmislardir. Bu anlamda ¢alismada, ¢ocuklarin dogal olarak
dogay1 gozlemlemekten ve doga hakkinda diisinmekten zevk aldiklari, ¢ocuklar
bilimle tanistirmak, bilime kars1 olumlu tutumlar gelistirmelerini saglamak, bilimsel
olaylara erken maruz kalma, daha sonra resmi bir sekilde calisilan bilimsel
kavramlarin daha iyi anlasilmasma sebep olmasi, erken yasta bilimsel olarak
bilgilendirilmis dilin kullanilmasi, bilimsel kavramlarin nihai gelisimini etkiledigi,
cocuklarin bilimsel kavramlar1 anlayabildigi ve bilimsel olarak akil yiiriitebildigi,
bilimin, bilimsel diisiinceyi gelistirmek i¢in etkili bir ara¢ oldugu tezleri

savunulmustur.

Tu, (2006) calismasinda fen egitiminde okul Oncesi ortamlarinin ne kadar
uygun oldugu ilizerine arastirmasini yapmistir. Neuman'in "bilim" kavramini isler hale
getiren bu ¢alisma, fen malzemeleri, ekipmani ve etkinliklerinin mevcudiyetini analiz
etmek icin Okul Oncesi Sinifi Fen Materyalleri/Donanimi Kontrol Listesi, Okul
Oncesi Sinifi Fen Etkinlikleri Kontrol Listesi ve Okul Oncesi Ogretmen Siifi/Bilim
Formu’ nu kullanmistir. Her 6gretmen, serbest oyun siiresi boyunca art arda iki giin
boyunca videoya kaydedilmis ve sonucunda siniflarin yarisinin fen etkinliklerine hazir
oldugu goriilmiistiir. Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin yaptiklar: etkinliklerin
cogunun fenle alakali olmadig1 geri kalanlarin ise formal ve informal bilim olarak

ayrildig1 anlasilmistir.
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Akerson vd. (2007) okul dncesi erken ¢ocukluk §gretmeni adaylarinin bilimin
dogas1 hakkindaki goriisleri, biligsel gelisim seviyeleri ve kiiltiirel degerleri arasindaki
iliskileri arastirmistir. Katilimcilara Bilimin Dogasinin Goriisleri Anketi (VNOS-B)
kullanilmis ve miilakatlar yapilmistir. Biligsel diizeyleri belirlemek igin Learning
Context Questionnaire (LCQ) kullanilmistir. Tiim katilimeilarin bilimin dogasi

hakkinda yanlig bilgilere sahip oldugu bilgisine ulagilmistir.

Keil vd. (2009) Cevre Sagligi Bilimi ve Probleme Dayali Ogrenme Miifredati
kullanilarak Ogrenci basarisinda ve bilimsel siire¢ becerilerinde iyilestirmelerin
tizerine caligilmigtir. Katilimeilara, bu programla gelistirilen ve uygulanan miifredat
uygulanmis ve hem durum bazli yeterlilik testi puanlarinit hem de siire¢ becerileri testi
puanlarinin birbirinden olumlu etkilendigi sonucuna ulasilmistir. Egitimcilere
biitiinlestirici probleme dayali ¢evre sagligi bilimi miifredatinin kullanim1 i¢in daha

fazla destek sunulmasi 6nerilmistir.

Berenneman, (2011) ¢alisma ¢ocuklarin fen alanindaki 6grenme ilerlemesini
ve bu 0grenme i¢in Ogretimsel desteklerin kalitesini degerlendirmek icin ara¢ ve
bilimsel yaklasim hakkinda rapor vermeyi amaglamistir. Calisma, giinliik etkilesimler
sirasinda fen 6grenimini desteklemeyi ve degerlendirmeyi igeren 6grenme ve bilgi
degerlendirmelerini tartigsmis; bireysellestirilmis 6gretim, ilerleme izleme ve miifredat
degerlendirmesi i¢in performansa dayali degerlendirmeler; fen 6greniminin dogrudan
degerlendirilmesi ve bilimle ilgili becerilerin ve egilimlerin degerlendirilmesi gibi

konular1 ele almistir.

Cook vd. (2011) spontane deneylerin, okul oncesi ¢ocuklarin kesiflerinde
bilimin bagladig1 yer olarak belirttigi ¢calismasinda okul dncesi ¢ocuklarin, edinilecek
bilgi oldugunda degiskenleri izole etmelerine izin veren ortamdaki "eylem
olasiliklarin1" (firsatlar1) taniyip tanimadigina bakmigslardir. Varilan sonugta dogal

ortamdaki ¢cocuklarin ¢evrelerinin daha ¢ok farkinda olduklar1 gdzlemlenmistir.

Maier vd. (2012) okul 6ncesi 6gretmenlerinin, okul dncesi egitime yonelik
tutum ve inanglarimin gelistirilmesi ve gecerli kilinmasi i¢in fen 6gretimi anketi
lizerinde ¢alismistir. Orneklem olarak 6gretmenin etnik kdkeni, egitim diizeyi ve
ogretmenlik deneyimi yil1 baz alinmistir. Bulgular, 6gretmen tutum ve inanglarinin
Olciilmesi ve egitim ve mesleki gelisimin saglanabilmesi i¢in 6gretmen uygulamalarini

olumlu yonde degistirmede en etkili olmasi olarak belirtilmistir.
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Andersson ve Gullberg, (2014) calismasinda okul dncesi donemde bilimin ne
oldugu ve O6gretmenlerin fen egitimleri sirasinda gocuklart motive etmek iizerine
arastirma yapilmistir. Veriler, bes anaokulu ve ilkokul 6gretmeni ile yiiriitiilen bir
eylem arastirmasi projesi araciliiyla toplanmistir. Sadece kavram merkezli bakis
acistyla ¢ocuklarla yapilan fen etkinliklerinin basarisiz oldugu, kavramlarla ilgili
diisiincelerinin beklendigi gibi gelismedigi, genellikle ilgili bir “yanlis algiy1” artirdigi
tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen, ¢ocuklarin kavramsal 6grenmelerini desteklemede
basarisiz olmustur. Ikinci kisimda, bilimi inceleyen feminist bir yaklasim kullanilmis
ve Ogretmenler tarafindan her anlamda pekistirilen ¢ocuklarin daha basarili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Oneri olarak verilen egitimlerle dgretmenlerin 6zgiivenlerinin

gelismesinin saglanabilecegi vurgulanmistir.

Fleer vd. (2014) Avustralya’da okul oOncesi ortamlarda fen Ogretimi
olanaklarini incelemistir. Kiiltlirel-tarihsel teoriden yararlanan bu ¢alisma, bilim i¢in
firsatlar yaratmak icin ortamin nasil algilandigini belirlemek amaciyla fotografl
belgeler araciligiyla ve erken cocukluk Ogretmenleriyle giinliik bilim 6grenme
olasiliklarinin haritasini ¢ikarmistir. Ortaya ¢ikan bulgular, okul dncesi ¢ocuklar icin
anlamli fen 6grenimi saglamak amaciyla okul ncesi 6gretmeninin bilimsel tutumunun
onemini ve fen uygulamalarinin dogal ortamlarda gerceklestirilmesi gerekliligini

gostermistir.

Guo vd. (2014) ¢ocuklarin fen igerik bilgisini tanimlamak ve tipik olarak
secilen 194 okul oncesi ¢ocuk Orneginde fen icerik bilgisinin erken c¢ocuklukta
yordayicilik becerilerini incelemistir. Cocuklarin fen igerik bilgileri, egitim yilinda giiz
ve bahar olmak tizere iki asamada degerlendirilmistir. Sonuglara gore, gocuklarin okul
oncesi yil boyunca bilim igerigi bilgisinde ©nemli kazanimlar sergiledigini
gostermistir. Oneri olarak, okul &ncesi dénem gocuklarin fen igerigi bilgisindeki
bireysel farkliliklarla ilgili faktorler, erken ¢ocukluk egitimcilerinin fen 6greniminde
yardima ihtiya¢ duyabilecek cocuklara daha fazla destek saglamalari i¢in 6nemli

oldugu vurgulanmistir.

Bustamante vd. (2016) diistik gelirli ailelerden gelen okul 6ncesi ¢ocuklardan
olusan bir o6rneklemde, okul yili boyunca 6grenmeye yonelik yaklasimlar ile fen,
matematik, kelime bilgisi ve dinledigini anlamadaki kazanimlar arasindaki tahmine
dayal1 iligkileri test ederek literatiirdeki bu boslugu ele almistir. Sonuglara gore,

o0grenmeye yonelik yaklasimlarin fen alanindaki kazanimlari 6nemli dlglide
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etkiledigini ve fen alanindaki kazanimlarin tahmin etme egiliminde oldugunu, ancak

kelime dagarcig1 veya dinledigini anlama konusunda etkili olmadigina ulasilmistir.

Thulin ve Redfors, (2016) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen deneyimleri
ve okul dncesindeki roliinii arastirmislardir. Ug dgrenci grubuna, Isveg'teki 3,5 yillik
bir okul dncesi 6gretmenligi programinda agik uclu, bilimsel bilgiler i¢eren yazili bir
anket yapilmigtir. Calismadan o©nce ve sonra anketlere verilen yanitlarin
fenomenolojik niteliksel bir analizi ¢ikarilmistir. Sonuca bakildiginda, verilen kurs
sonrasinda Ogretmen adaylarimin doga caligmalarina olumlu baktigi ve bunu

uygulamalarina entegre edebildikleri gozlemlenmistir.

Gomes ve Fleer, (2018) okul o6ncesi dgretmenlerinin sinif ortaminda fen
O0grenme olanaklarina bakis agisi iizerinde durmuslardir. Kiiltiirel tarih teorisinden
yararlanan bu makale, 6gretmenlerin fen kavramlarinin 6gretimini tesvik etmek icin
okul oncesi ortami nasil kullandiklarini incelemistir. Bulgular, ayni anaokulu
ortamindaki Ogretmenlerin, resmi olmayan fen Ogretimi olanaklar1 ic¢in farklh
diizeylerde bilim farkindaligina sahip oldugunu gostermektedir. Spesifik olarak, bir

etkinlik odakli bilim yaklasimi ve kavramsal odakl1 bilim tutumu ortaya ¢ikmistir.

Gerde vd. (2018) caligmalarinda nitelikli erken fen egitiminin ¢ocuklar i¢in
onemli oldugunu vurgulamiglardir. Head Start programinin uygulandigi siniflardan 67
katilmcinin anket ve gozlem verilerinin analizi, alana 6zgii 6z yeterliliin
okuryazarlik icin en yiiksek, fen i¢in 6nemli dlgiide diisiik ve matematik icin en diisiik
oldugunu gostermistir. Oneri olarak erken cocukluk déneminde bilim firsatlarini
gelistirmek i¢in hizmet i¢i egitim programlarinin verilmesi ve 6gretmenlere yalnizca
okuryazarliga odaklanmak yerine bilim icin igerik ve wuygulama desteginin

verilmesinin saglanmasi olarak belirtilmistir.

Fusaro ve Smith, (2018) okul 6ncesi ¢ocuklarm bilimle ilgili yeni problemleri
¢Ozme girisimlerini ve bu problem ¢6ziimlerinde bilimle ilgili fikirleri kullanimlarim
incelemistir. Dort ve bes yasindaki ¢ocuklara ¢izimlerle tasvir edilen yedi yeni
problem sunularak ¢ocuklarin yanitlarinda bilimle ilgili temel kavramlarin ve
becerilerin kullaniminda ve ayrica ¢ocugun ikinci bir acgik u¢lu gérevde soru sorma
egilimindeki bireysel farkliliklar incelenmistir. Cikan sonuglara gore gercekei

sorunlara ¢Oziim liretme becerileri de dahil olmak tizere, ¢ocuklarin erken donem bilim
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becerilerinde merakliligin, bilim bilgisinin ve diger sosyallesme ve egitimsel etkilerin

etkilesimi hakkinda daha fazla arastirma yapilmasi gerektigi onerilmistir.

Baranthien vd. (2020) okul oncesi 6gretmenlerinin bilime yonelik mesleki
bilgilerini incelemek i¢in 6lgek gelistirmek {izere arastirmayi olusturmuslardir. Yeterli
araclarin bulunmamasi nedeniyle, okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilime 6zgii bilgileri
hakkinda ¢ok az sey bilindigini vurgulamig ve literatiirli inceleyerek pedagojik icerigi
kavramsallastirmiglardir. 318 Alman anaokulu 6gretmeninin katildigi 6rneklemde

uygulanan, fiziksel ve bilissel i¢eriklere odaklanan bir test kullanilmistir. Sonucunda

testin gecerligi kanitlanmistir. Standartlastirilmis araclarin daha fazla gelistirilmesi,
okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilime 6zgii bilgisine iliskin daha fazla bilgi tiretmek igin
bir dnkosul oldugu ve okul 6ncesi 6gretmenleri i¢in mesleki gelisim programlarinin

fen 6gretim kalitesi lizerinde 6nemli etkileri oldugu onerisinde bulunulmustur.

Larimore, (2020) ¢aligmasinda anlamli fen 6grenme firsatlari i¢cin hem erken
cocukluk hem de bilim egitimi reform ¢abalarinin g¢ocuklarin en iyi sekilde
yararlanmalarinin onlarin gelecek yasantilarinda nasil goriinebilecegine dair bir
vizyon olarak incelemistir. Biitlinciil bir yaklagimla olusturulan ¢alisma okul 6ncesi
donemin gelisimlere a¢ik her alanin desteklendigi bilimsel bir siire¢ olmas1 gerektigini
vurgulamistir. Kaliteli verilen bir doga egitimi ¢ocuklar ilerleyen yasamlarinda da

destekleyecek sonucuna varilmistir.

Havu-Nuutinen vd. (2020) ¢alismada erken ¢ocukluk egitiminde Finlandiya ve
Avustralya fen egitimi miifredatlar1 karsilastirilmistir. Calisma, iki iilkedeki fen
miifredatinin yapilandirmaci bilesenlerini anlamanin yani sira mantik ve amaglar,
igerikler, Ogrenme ¢iktilari, Ogrenme etkinlikleri, Ogretmenin rolii ve
degerlendirmedeki benzerlikleri ve farkliliklar1 belirlemeyi amaglamistir. Van den
Akker (2003) tarafindan gelistirilen miifredat analizi ¢er¢evesi, miifredat analizi igin
metodolojik bir g¢erceve olarak kullanilmistir. Kurama dayali igerik analizlerine
dayanan bulgular, her iki iilkenin de yapilandirmaci miifredatin ¢esitli bilesenlerine
sahip oldugunu, ancak her zaman acik bir sekilde fen egitimine odaklanmadigini
gostermektedir. Cikan sonuglara gore her iki {ilkede de bilim baglaminda
belirlenmeyen O0gretmenlerin roliine ve degerlendirmesine daha fazla odaklanilmasi
gerektigi vurgulanmis ve erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinda bilimsel diisiinceyi
gelistirmek i¢in egitimcilerine somut ve teorik olarak iyi bir fen egitimi verilmesi ve

kaynaklarin ¢ogaltilmasi gerektigi belirtilmistir.
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Incelenen calismalarmn sonuglarma bakildiginda okul &ncesi dénemdeki
cocuklarin gelisimsel olarak bilimsel kavramlari 6grenme ve metafor iiretme
kapasitelerinin oldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢ocuklarin aktif katilimi ile gerceklesen
doga temelli etkinlikler sayesinde cocuklarin doga, bilim, c¢evre algilarinin ve
metaforlarinin sekillenebilecegi sonucuna ulagmistir. Buna ek olarak 6gretmenlerin
pedagojik alan bilgilerinin ve epistemolojik inanglarinin fen 6gretimlerinde yetersiz

kaldig1 ve bu durumun ilgili ¢ocuklar1 etkiledigi belirtilmistir.
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III. YONTEM

60-72 aylk c¢ocuklarin fen Ogrenme motivasyonlarmin okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen 6gretimine yonelik goriis ve uygulamalar1 agisindan incelendigi
arastirmanin bu boliimiinde; arastirmanin deseni, aragtirmanin gegerlik ve giivenirlik
Olctitleri, calisma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin nasil analiz edildigine dair

detayl bilgiler yer almaktadir.

A. Arastirma Deseni

60-72 aylik cocuklarin fen Ogrenme motivasyonlariin okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen 6gretimine yonelik goriis ve uygulamalari agisindan incelenmeye
calisildig bu arastirmada 6gretmen goriismesi, sinif gézlemi ve gézlem sonrasinda
cocuklara olgek uygulanarak nitel arastirma yontemlerinden yararlanilmigtir. Nitel
arastirmalar, birden fazla duruma biitiinciil bir bakis agisiyla bakan, arastirilan alt
problemleri toplanan veriler karsisinda yorumlayarak neden sorusuna cevap arayan ve
problemleri bu baglamda inceleyen ve aragtirmacinin kendi yorumunu katarak durumu
bicimlendirdigi arastirma yollarindan birisidir (Karatas, 2015). Fraenkel ve Wallen
(2009) nitel aragtirmalari, arastirmalardaki sorularin ger¢ek yasamla baglantili oldugu,
bu sorularin cevaplari i¢in veri silirecine katilimcilarin dahil edilerek verilerin elde
edildigi ve arasgtirmacinin yorumlayarak verileri temalar halinde analiz ettigi
calismalar olarak tanimlanmaktadir. Nitel arastirma yontemleri, arastirmaci yeni bir
calisma alanini arastirdiginda veya One ¢ikan konular tespit edip teorilestirmeyi
amagcladiginda kullanilmaktadir. Arastirmacilar, konulari metinsel yorumlama yoluyla
derinlemesine ve kapsamli bir sekilde anlamak i¢in gelistirilmis gézlem ve goriisme
yontemlerini ¢ogunlukla kullanmaktadirlar (Jamshed, 2014). Nitel arastirma; anlati
arastirmasi, fenomenoloji veya durum calismasi gibi stratejileri kullanmaktadir
(Creswell, 2013). Bu baglamda arastirmadaki birden fazla belirlenen alt problemlerden
60-72 aylik ¢ocuklarin fen 6grenme motivasyonlarinin okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen Ogretimine yonelik gorlis ve uygulamalar1 agisindan incelenerek betimlemeler
yapip karsilastirilabilmesi i¢in nitel arastirma yontemlerinden biri olan ¢oklu durum

caligsmast deseni kullanilarak caligma yiirtitiilmiistiir. Biitlinciil ¢oklu durum deseninde
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birden fazla durum ele alinir. Bu durumlar kendi iginde bir biitiin olarak
degerlendirilerek birbirleriyle olan iliskileri incelenir (Yin, 2017). Coklu durum
calismasmin, bir konu ya da sorun hakkinda birden fazla orneklem segilerek
yapilmasindan dolay1 tekli durum c¢aligmalarina goére daha genelleyici, kapsayici ve

giivenilir oldugu sdylenebilir (Creswell, 2018).

Bir aragtirma yontemi olarak kabul edilen durum ¢alismasinin literatiirde 6rnek
olay incelemesi gibi farkli isimlerle de gérmek miimkiindiir (Subasi ve Okumus,
2017). Bu metodolojiler arasinda durum ¢alismalari, problemin derinlemesine
sorgulanmasinin kisisel anlamina odaklanir (Haladyna ve Rodriguez, 2013). Durum
calismalarinda, tek bir durumun ele alindigi tekli durum, birden fazla durumun
incelendigi ¢oklu durum desenlerinin kullanildigi goriilmektedir (Creswell, 2013).
Durum caligmalar1 ayrica olaylar, ortamlar, programlar, topluluklar ve disiplinler aras1
sistemler gibi konular inceleyerek uzmanlagsmistir (McMillan, 2000). Bu baglamda
durum caligsmalarinin farkli asamalarda gergeklestirildigi belirtilmistir. Yin (2014)
durum ¢aligmas: asamalarini basamaklara ayirarak ifade etmektedir. ilk olarak
arastirma sorularinin belirlendigi ve igerigin duruma uygun olup olmadigina bakildig:
planlama asamasidir. Ikinci asama, tasarim asamasidir. Bu asamada, ¢alismanin
tiriine karar verilir ve burada vurgulanan konular, yontem, Oneri ve kuramsal
kavramlar tanimlanmaktadir. Sonrasinda ise gerekli protokol izinlerinin alindig1 ve
pilot ¢aligmalarinin yapildigt hazirlik asamas: gelmektedir. Bundan sonra gelen
toplama asamasinda, belirlenen problemler dogrultusunda veri toplama islemleri
arastirmaci tarafindan gerceklestirilir. Burada arastirmaci birden fazla yontemle veri
toplamaktadir. Analiz agsamasinda ise arastirmaci kuramsal altyapiya dayali olarak
analiz yapmaktadir. Burada arastirmaci objektif bir sekilde topladigi verilerin analizini
yapmaktadir. En son asama olan paylasma asamasinda bulgular kanitlari ile
sunulmaktadir. Bulgular sunulurken ise katilimcilarin gizliliginin korunmasi esas

alimmaktadir (Yin. 2014).

Tiim bunlardan sebeple bu ¢alismada durum c¢aligmasi deseni kullanilmasinin
sebebi; birden fazla durumu kendi iginde ele alip ger¢cek ortaminda incelemesi,
olaylarin giincel bir sekilde neden ve nasil sorularina cevap aramasi, ortaya c¢ikan
sonuglart objektif bir sekilde tanimlama, anlama ve betimlemesi, ayn1 zamanda hem
aragtirmact hem de okuyucular i¢in kendi deneyimlerine dayanarak sonuglara

varabilme imkani saglamasi ve egitimin pek c¢ok alaninda kaliteli ve yenilik¢i
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goriislere olanak saglamasi seklinde soylenebilir (Ozan-Leymun, vd. 2017). Bu
dogrultuda arastirmada ele aliman durum; 60-72 aylik ¢ocuklarin fen Ogrenme
motivasyonlarmin okul Oncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimine yoOnelik goriis ve
uygulamalar1 agisindan incelenmesidir. Bu kapsamda, arastirma siirecinde
Ogretmenlerle fen egitimi bilgisi hakkinda goriisme yapilmis ve ardindan sinifin dogal
ortaminda fen uygulamasi gozlemlenmistir. Gozlem sonrasinda smifta bulunan

cocuklara fen motivasyonu dlgegi uygulanmis ve veriler toplanmustir.

B. Arastirmanin Gegerliligi ve Giivenirliligi

Biitiin arastirmalarda gecerlik ve giivenirligin belli bir diizeyde saglanmasi
beklenmektedir. Durum ¢alismalarinda, i¢ gegerlilik igin ¢esitlemenin saglanmasi,
gbzlem yapilmasi, bulgular hakkinda uzman goriisii alinmasi, veri kaynagiin
kontrolii, arastirmacinin goriis ve diislincelerini acik bir bicimde belirtmesi ve objektif
olmasi, katilimeilarin her siirece dahil edilmesi olarak belirtilmistir. Dis gecerlilik igin
ise iyi bir betimleme, ele alinan durumu her 6zelligiyle anlatma ve farkli aragtirma
kaynaklar1 kullanma ile pekistirilebilecegi vurgulanmistir (Merriam ve Tisdell, 2015).
Bu baglamda calismaya baglamadan 6nce uygulanacak veri toplama araci ve arastirma
stirecinde uygulanacak etkinliklerle ilgili uzman goriigleri alinarak arastirmaya devam
edilmis ve inamwrlik 6lgiitii yerine getirilmigtir. Calisma kapsaminda arastirmaci
gecerliligi saglamak icin veri ¢esitlemesi yoluyla siireci devam ettirmistir. Bu
dogrultuda, aragtirmaci tarafindan ilk asamada katilimcilara fen 6gretimine iliskin
bilgi almak ic¢in yar: yapilandirilmis goriisme formu yoneltilmistir. Ayn1 zamanda
ogretmen tarafindan belirlenen bir giinde fen etkinligi uygulamasi izlenerek gozlem
rubrigi uygulanmig ve ogretmenlerin fen 0gretimi uygulamalarina yonelik gozlem
sonuglarina yer verilmistir. Son olarak da uygulama yapilan ¢ocuklara fen motivasyonu
olcegi aragtirmaci tarafindan uygulanarak 6gretmenin fen uygulamasinin ¢ocuklarin
motivasyonlartyla olan iligkisi teyit edilmeye calisilmistir. Boylece hem ¢ocuklarin fen
motivasyonlar1 hem de 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik uygulama ve goriisleri

teorik ve pratik acidan degerlendirilmistir.

Nitel bir arastirma siirecinde Lincoln ve Guba (1985) gecerlik ve giivenirlik
Olctitlerinden inandiricilik, tutarlik, onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik kavramlarinin
gecerlilik i¢in 6nemli kavramlar oldugunu vurgulamistir (Thomas ve Magilvy, 2011).

Bu calismada, katilimcilarin tarafsiz ve objektif bir sekilde segilmesiyle inandiricilik,
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calisma oOncesinde pilot bir c¢alisma yapilarak tutarlilik, veri toplama aracglari
uygulamasi i¢in uzmanlardan goriis alinarak onaylanabilirlik ve son olarak
katilimeilarin fen 6gretimi ile ilgili gériisme sorularina verdikleri cevaplarin dogrudan

alint1 yapilarak aktarilabilirlik 6l¢iitii yerine getirilmistir.

C. Cahisma Grubu

Bu arastirmaya Istanbul Esenyurt ilcesinde MEB’e bagli bir devlet okulunda
2022-2023 egitim-6gretim yilinda yiirtitiilmiistiir. Mevcut okul bagimsiz bir anaokulu
olup 6grenci sayisi fazladir. Konum itibariyla yerli ve yabanci ¢ocuk ve ailelerin
oldugu goriilmiistiir. Okulun fiziki sartlarinin sehirdeki pek ¢ok okulla ayni oldugu
sOylenebilir. Bahgesi, drama salonu ve gosteri odasinin oldugu goriilmiistiir. Okulda
her sinifin mevcudu ve sinif diizeninin ayni oldugu gozlemlenmistir. Her sinifta belli
baslt merkezlerin kuruldugu, materyallerin 6gretmene ve sinifin ilgisine gore degistigi
goriilmiistiir. Okulun genelinde fen merkezinin ve materyallerinin tam olarak olmadig1
daha c¢ok sanat, dramatik oyun merkezi ve blok merkezine agirlik verildigi
gbzlenmistir. Fen egitimine dair ortak bir alanin ve ilgili materyallerin olmadig:
sOylenebilir. Katilime1 olarak ilgili okulda 2022-2023 yilinda gbrev yapan dort okul
Oncesi 6gretmeni ve bu 6gretmenlerin sinifinda bulunan 60-72 aylik 80 ¢ocuk dahil
edilmistir. Katilimc1 ¢ocuklarin demografik yapilarmin birbirinden farkli oldugu
goriilmiistiir. Baz1 siniflarda kiz mevcudu fazla iken bazi siniflarda ise erkek mevcudu
fazladir. Katilime1 6gretmenlerden Yagmur dgretmenin smifinda 15 erkek, 11 kiz;
Nazif 6gretmenin simifinda 12 erkek, 12 kiz; Ebru 6gretmenin smifinda 13 kiz, 12
erkek; Biisra oOgretmenin sinifinda ise 10 kiz 12 erkek ¢ocuk bulunmaktadir.
Siniflardaki cinsiyetlerin farkli olmasiyla birlikte sinif iginde farkli millet ve kiiltiirden
de ¢ocuklarin oldugu gézlemlenmistir. Yabanci ¢ocuklarin siniflara dagilimi paralellik
gostermektedir. Katilimer se¢imi ise, amagli Ornekleme yontemlerinden Olgiit
orneklemeye gore secilmistir. Olgiit drnekleme de arastirmaci birtakim kriterler
belirleyerek oOnceden liste olusturmaktadir (Marshall ve Rossman, 2014). Bu
calismada, 6gretmen ve Ogrenciler olarak iki ayri ¢alisma grubu olusturulmus olup,

ogretmenler ve dgrenciler i¢in Olgiitler belirlenmistir.

Bu calismanin o6zelinde; ogretmenlerin  birbirlerinden farklt mesleki
deneyimlerde olmalari, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda deviete bagli resmi bir

anaokulunda gérev yapiyor olmalari, lisans mezuniyetlerini okul oncesi ogretmenligi

54



boliimiinden almis olmalart ve 60-72 aylik grubun ogretmenleri olmalar: seklinde
Olciitler belirlenmistir. Cocuklar icin ise; 2022-2023 egitim 6gretim yilinda devlete
bagh resmi bir anaokulunda 60-72 aylik sinifina devam ediyor olmalari, ¢alismaya
dahil edilen ogretmenlerle ayni sinifi paylagmalar: Slgiitleri belirlenmistir. Belirlenen
bu 6l¢iitlere gore katilimceilara dair detayl bilgilere asagida bulunan Cizelge 1°de yer

verilmistir.

Cizelge 1 Katilimci Bilgileri

Katihme1r  Cinsiyet Yas Mi?:le ki Kurum %g:lfgsl Sinif
Yagmur Kadin 29 4 Devlet  60-72 ay 26
Nazif Erkek 26 1 Devlet  60-72 ay 24
Ebru Kadin 27 3 Devlet  60-72 ay 25
Biisra Kadin 32 6 Devlet  60-72 ay 22

* Ogretmenlere bu ¢calismada kimliklerini gizli tutmak icin takma isimler verilmistir.

Yagmur Ogretmen: Yagmur 6gretmen 29 yasinda ve bir gocuk annesidir. Lise
O0grenimini normal lisede tamamlayip sonrasinda bir devlet iiniversitesinde lisans
egitimini tamamlamistir. Lisans egitimi boyunca fen egitimi dersini bir kere almis ve
stajyerlikte uygulama firsat: buldugunu belirtmistir. Dort yillik deneyimi olan Yagmur
Ogretmen, ilk atandigi yer olan anaokulunda c¢alismistir ve halen devam etmektedir.
Meslek hayati boyunca pek ¢ok seminere katilmis ancak fen egitimine yonelik bir
seminere katilmadigini belirtmistir. Calismanin yuritildigi 2022-2023 egitim
Ogretim yilinda bulundugu kurumda 350 c¢ocuk olmakla beraber kendi sinifinda
toplamda 26 grencisi bulunmaktadir. Ogrencilerin yaslart 60-72 aylik araligindadur.
Smifin fiziki 6zellikleri incelendiginde merkezlerin eksik oldugu goriilmektedir.
Cocuklarin rahat hareket edebilecekleri yerlerin smirli oldugu, olusturulan
merkezlerdeki materyallerin glincel olmamast goézlemlenmistir. Olusturulan
merkezlerden sanat, kitap, blok ve dramatik oyun merkezinin islevsel oldugu

gbzlenmistir.

Nazif Ogretmen: Nazif 6gretmen 26 yasinda bulundugu kurumda ilk y1li olan
yeni atanan bir Ogretmendir. Lisans egitimini devlet okulunda tamamlamistir.

Universite egitimi boyunca fen derslerini almis ve teorik olarak plan hazirlama
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konusunda iyi bir egitim aldigini belirtmistir. Meslek yili boyunca seminerlere
pandemiden dolay1 uzaktan katildigin1 ve fen egitimiyle ilgili olan seminerleri uzaktan
hizmet i¢i olarak aldigini belirtmistir. Calismanin yuriitiildigii 2022-2023 egitim
ogretim yilinda bulundugu kurumda 350 cocuk olmakla beraber kendi sinifinda
toplamda 24 dgrencisi bulunmaktadir. Ogrencilerin yaslar1 60-72 aylik araligindadur.
Smifinin fiziki sartlar1 incelendiginde; kitap, blok, sanat, dramatik oyun merkezi ve
fen merkezinin olusturuldugu goriilmiistiir. Fen merkezinde bulunan materyalleri
plandaki etkinliklere gore tematik olarak giincelledigini belirtmistir. Cocuklarin bu

alanlarda serbest zamanda rahatga calisabilme firsati buldugu gozlemlenmistir.

Ebru Ogretmen: Ebru ogretmen 27 yasinda evli bir 6gretmendir. Lise
Ogrenimini normal lisede tamamlayip sonrasinda bir devlet iniversitesinde lisans
egitimini tamamlamistir. Lisans egitimi boyunca fen egitimi dersini bir kere almis ve
uygulama firsatini stajda ve atandigr kurumda buldugunu belirtmistir. Fen egitimi ile
ilgili seminerleri hizmet i¢i egitimle aldigini belirtmistir. Ancak gelismesi i¢in bu
seminerlerin yliz ylize olacak sekilde daha sik yapilmasi gerektigini eklemistir.
Calismanin yiriitildigi 2022-2023 egitim 6gretim yilinda bulundugu kurumda 350
cocuk olmakla beraber kendi smifinda toplamda 25 ogrencisi bulunmaktadir.
Ogrencilerin yaslar1 60-72 aylik arahigindadir. Simifinin fiziki sartlar1 incelendiginde;
kitap, blok, sanat, dramatik oyun merkezi ve fen merkezinin olusturuldugu
goriilmiistiir. Ancak fen merkezinde ilgili materyallerin eksiklikten kaynakli
olmadigini belirtmistir. Smif icerisinde ¢ocuklarin merkezler arasinda rahat hareket

edebilecegi ve diger olusturulan merkezleri kullanabildikleri goriilmiistiir.

Biigra Ogretmen: Biisra gretmen 32 yasinda ve alt1 yillik bir deneyime sahip
dgretmendir. Bulundugu kuruma yeni atanmistir. Oncesinde devlette iicretli ve dzel
bir okulda 6gretmen olarak ¢aligmistir. Lise 6grenimini normal lisede tamamlayip
sonrasinda bir devlet iiniversitesinde lisans egitimini tamamlamigtir. Lisans egitimi
boyunca fen egitimi dersini bir kere almis ve uygulama firsatin1 stajda ve ¢alistig
kurumlarda siklikla buldugunu belirtmistir. Meslek hayati1 boyunca pek ¢ok seminere
katilmanin yaninda &zellikle fen egitimi seminerlerini tercih ettigini belirtmistir.
Smifinda bilimi sadece etkinlik sirasinda degil egitim siirecinin her alaninda
kullanmaya calistigini eklemistir. Calismanin yiiriitiildiigii 2022-2023 egitim 6gretim
yilinda bulundugu kurumda 350 ¢ocuk olmakla beraber kendi sinifinda toplamda 22

ogrencisi bulunmaktadir. Ogrencilerin yaslar1 60-72 ayhik araligindadir. Sinifinin
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fiziki sartlar1 incelendiginde; kitap, blok, sanat, dramatik oyun merkezi ve fen
merkezinin olusturuldugu goriilmiistiir. Fen merkezini tematik olarak diizenledigi,
materyal konusuna genellikle dogal malzemeler tercih ettigi gozlenmistir. Konu
cesitliligine gore de materyalleri arttirtp gelistirdigini belirtmistir. Smif iginde

cocuklarin materyalleri rahat¢a kullanabildigi goriilmiistiir.

Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerden mesleki yillar1 en az bir en fazla alti
mesleki deneyime sahiptir. Her bir 6gretmenin pedagojik ve epistemolojik inang
olarak farkli oldugu gozlemlenmis ve bu 6zelliklere sahip katilimcilardan veriler

toplanmis ve analiz edilmistir.

D. Veri Toplama Araclar:

Bu arastirmada farkli 6zelliklere sahip dort okul Oncesi 6gretmeninin fen
Ogretimine yonelik uygulama ve goriislerinin  60-72 aylik c¢ocuklarin fen
motivasyonlariyla olan ilgisini derinlemesine ortaya koymak amaciyla farkli ii¢ veri
toplama aracindan yararlanilarak veri cesitlemesi saglanmistir. Arastirmada veri
toplama araclar1 olarak Ogretmenlerle Erken Cocuklukta Fen Egitimine Iligkin
Goériigler Formu (FEGF) ve Gozlem Rubrigi; cocuklarla ise Bilim Motivasyonu Olcegi
kullanilmistir. 60-72 aylik ¢ocuklarin fen 6grenme motivasyonlarinin okul 6ncesi
Ogretmenlerinin fen Ggretimine yonelik goriis ve uygulamalari agisindan
incelenmesine yonelik yapilan bu arastirmada kullanilan veri toplama aracglar1 asagida

detayl1 bir sekilde tanitilmistir.

1. Erken Cocuklukta Fen Egitimine iliskin Gériisler Formu (FEGF)

Onceden belirlenen 6Slgiitlere gére secilen calisma grubundaki okul &ncesi
Ogretmenlerinin fen etkinliklerini kullanma durumlarini belirlemek ve karsilastirmak
icin yar1 yapilandirilmis goériisme sorulart yoneltilmistir. Erken Cocuklukta Fen
Egitimine Iligkin Gériisler Formu (FEGF) olarak adlandirilan formda toplamda sekiz
soru bulunmaktadir. Bu sorular okul oOncesinde fen oOgretimi uygulamalar1 ve
gereklilikleri goéz Oniinde bulundurularak Kutluca ve Askar (2021) tarafindan
gelistirilmistir. Cizelge 2’de FEGF’ teki her bir soruya iligkin veri kaynag: 6zellikleri
yer almaktadir. Cizelgede bulunan sorularin gegerlik giivenirligi i¢in uzman goriisleri
alinmis ve sorularin agik ve anlagilir olup olmadigini ve aragtirmanin amacina hizmet

edip etmedigini belirlemek i¢in pilot calisma yapildig1 ve yapilan analizler sonucunda
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uygulamaya dahil belirtilmistir (Askar, 2021). Ilgili goriisme sorular1 yar
yapilandirilmis olarak ¢alismanin ilk asamasinda 6gretmenlere yoneltilmis ve goriisme
kayit altina alinarak veri silirecine eklenmistir. Yoneltilen sorularda 6gretmenlerin
genel olarak fen ve fen egitimine yonelik teorik goriisleri 6grenilmeye ¢alisilmistir.
Goriisme  sorularinin  karakteristik  6zellikleri asagida bulunan Cizelge 2’de

sunulmustur.

Cizelge 2 Goriisme Sorularinin Karakteristikleri

Soru Karakteristigi

Okul dncesi egitiminde fen 6gretimi sizin i¢in neyi ifade

1) etmektedir? Fen 6gretimi anlayisi
.. P e o .

2) Okul 6ncesi egitimde fen dgretimi gerekli midir? Nedenini Fen dgretimi hazirlig
acgiklar misimniz?

3) Okul oncesi egitimde fen dgretimi sizce nasil olmalidir? Fen 3retimi pedagoiisi
Bir fen 6gretimi etkinligi 6rnegi veriniz. £ pedago)
Sizce okul oncesi egitiminde fen 6gretimi ile gocuklara T :

4) . : e Fen &gretiminin 6nemi
hangi konu veya kavramlar verilmelidir?

Bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili neler biliyorsunuz? Fen
5) ogretimi etkinlikleri ile Ogrencilerinizde bilimsel siireg Fen d@retimi ve BSB

becerilerini gelistirmek gibi bir hedefiniz var mi1? Varsa
hangi becerileri gelistirmeyi hedeflersiniz?
MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi igerisinde yer
6) alan hangi kazammlarin fen ogretimini destekledigini Fen 6gretimi ve miifredat bilgisi
diigiiniiyorsunuz?
Fen oOgretimi etkinligi uygulamasinda arag-gere¢ ve
7) materyal seciminizde hangi kriterleri g6z oniinde Fen 6gretiminde materyal se¢imi
bulundurursunuz?

Okul oncesi egitimi fen Ogretimi etkinliklerinde sizce

8) 6le¢me ve degerlendirme nasil olmalidir?

Fen 6gretiminde degerlendirme

2. Siif ici Gozlemler (Ogretmen)

Gozlem bir nesne, olay veya bir gergegi dogal ortamindan kopmadan ayrintili
olarak ele alinarak incelenmesidir (Biiyiikoztiirk vd. 2020). Yildirim ve Simsek (2018)
ise gozlemi, bir arastirmacinin bir olay veya durumla ilgili ayrintili ve zamana

odaklanan bir fotograf ¢cekmesi olarak tanimlamaistir.

Bu aragtirmada 60-72 aylik ¢ocuklarin fen §grenme motivasyonlarinin okul
oncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimine yonelik gorlis ve uygulamalart agisindan
etkilesimini somut bir sekilde belirlemek amaciyla simif i¢i gozlem yapilmstir.
Gozlem siirecinde Newton, Driver ve Osborne (1999) tarafindan gelistirilen gézlem
rubrigi kullanilmistir. Gozlem rubrigine gore, sinif i¢i gozlemler li¢ kategoride

yapilmaktadir. Bu ii¢ temel kategoriden biri ogrencilerin dahil oldugu aktiviteler,
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digerleri ise aktiviteler sirasinda nasil gruplandirildiklar: ve o6grenci-ogretmen
etkilegsim tarzlari seklindedir (Nacar ve Kutluca, 2020). Bu amaclar dogrultusunda
okul oncesi Ogretmenlerinin ve g¢ocuklarin uygulamanin hangi zamanlarinda (bir
dakika zaman araliginda) hangi uygulama ve davranislar1 yaptiklar1 belirlenip
degerlendirilerek okul dncesi 6gretmenlerinin sinif ortamindaki uygulama durumlari
ayrintilar1 ile belirlenmeye calisilmistir. Gozlem siireci  katilimcilarin - kendi
belirledikleri bir giin ve konu 6zelinde olusturduklar fen etkinligi uygulamalarinin
gozlemlenmesi ile gercgeklestirilmistir. Katilimer 68retmenlerin olusturduklart fen
alanlariyla cocuklara kazandirmay: hedefledikleri kazanimlari, bilimsel siireg
becerileri ve uygulama yaptiklari ¢ocuklarin yas gruplart belirtilmistir. Buna iliskin

bilgilere Cizelge 3’te yer verilmistir.

Cizelge 3 Katilime1 Grubun Fen Ogretim Etkinliklerinin Karakteristigi

Ogretmen Deney Adi Kazammlar Bilimsel Siireg

Becerileri
Yasmur Balon nasil Nesne durum ve olaya Gozlem, tahmin,
g sisti? dikkatini verir. dikkat
Nazif Genlesme Nesne veya varliklari Gozlem, tahmin,
nasil olur? gozlemler. dikkat, karsilastirma
Ebru Tuz Seramigi  Neden-sonug iliskisi kurar. Gozlem, yerinde
uygulama
Biisra Parmak izi Nesne, durum veya olayla Gozlem, tahmin,
? nasil olusur? ilgili tahminde bulunur. dikkat

Arastirmaya dahil olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin uyguladiklar: fen 6gretim
etkinliklerinin karakteristikleri incelendiginde; Yagmur &gretmenin balonun hava
disinda farkli yollarla nasil sistigini ele alarak, farkli materyaller kullanip ¢ocuklarin
dikkatini nesne ve duruma ¢ektigi, bilimsel siire¢ becerilerinden gozlem ve tahmin
etme becerilerini hedef aldig1 goriilmektedir. Nazif 6gretmen, genlesme ve buharlagsma
konularini isledigi, ¢ocuklarin bu siiregte iyi bir gézlem yapip tahmin ve karsilagtirma
becerilerini kullanmalarini hedefledigi goriilmektedir. Ebru 6gretmen, tuz seramigi
calismasini uygulamis ve gilinliik kullanilan malzemelerin bir araya gelerek amagclar
disinda bir materyal elde etmeyi hedeflemistir. Bunun i¢in ¢ocuklarin konu alaninda
neden sonug iligkisi gelistirmelerini hedefledigi goriilmektedir. Biisra 6gretmen ise,
giinliik hayatta hep kullanilan bir duruma dikkat ¢ekerek cocuklarin nesne, durum ve
olaya dikkat etmelerini saglayarak, gozlem, tahmin ve dikkat becerilerini gelistirmeyi

hedefledigi goriilmektedir.
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Aragtirmanin gozlem siirecinde arastirmaci katilimci 6gretmenlere hicbir
sekilde miidahale etmeden sessizce etkinlik uygulama siirecini gozlemlemistir.
Bununla birlikte yaptig1 gozlemler sirasinda 6nemli kisimlari not etmistir. Arastirmaci
tarafindan katilimcilara uygulama yapmalar1 igin herhangi bir siire sinirlamasi

konulmamastir.

3. Bilim Motivasyonu Olcegi

Bu arastirmada 60-72 aylik ¢ocuklarin fen motivasyonlarmin ne durumda
oldugunu belirlemek amaciyla nicel veri araci olarak Okul Oncesi Cocuklarda Fen
Motivasyonu Olcegi (Young Children’s Science Motivation Scale) kullanilmustir.
Olgek, Oppermann ve digerleri tarafindan 2018 yilinda Almanya’da gelistirilmis olup
28 madde, ikili faktér ve besli likertten olugsmaktadir. Olgegin Tiirkge’ ye uyarlanmasi
ise Y1lmaz ve Dikici Siirtmag (2021) tarafindan yapilmistir. Okul Oncesi Cocuklarda
Fen Motivasyonu Olgegi, kiiciik yastaki ¢ocuklarin motivasyonlarin1 dlgmek iizere
tasarlanan, secim yonelimli bir dlgektir. Olgekte ikisi alistirma maddesi olmakla
beraber toplam 30 madde bulunmaktadir. Alistirma maddeleri, Ol¢lim siiresince
cocuklari kendilerini rahat hissetmeleri icin kuklalarla birlikte kullanilmistir. Olgekte
okul 6ncesi ¢ocuklarinin kolayca anlayamayacagi ifadeler elendikten sonra dil-igerik
bakimindan gecerliligi dl¢iilmiistiir. Olgekteki maddelerin uygunlugu igin anlasma
diizeyi 6l¢iilmiis ve diyagrama renkli yildizlar eklenmistir. Olgegin yap1 gegerliligini
test etmek i¢in Agimlayict Faktor Analizi uygulanmistir. Puanlamaya dahil edilen 28
maddeden olusan 6l¢ek, yasam bilimlerinde kendine giiven 8 madde, fizik bilimlerinde
kendine giiven 7 madde, yasam bilimlerinden hoslanma 7 madde ve fizik bilimlerinden
hoslanma 6 madde, toplamda kendine giiven alt boyutu 15 madde, hoslanma alt boyutu
ise 13 madde olarak ayrilmistir. Olgek, Kendine Giiven ve Hoslanma olmak iizere iki
alt boyuttan olusmaktadir. Kendine giiven alt boyutu i¢in Cronbach's 0=0.86,
Hoslanma faktdrii i¢in Cronbach' s 0=0,85 olarak belirlenmistir. Iki faktoriin
korelasyonlar1 arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Olgekte
kendine giiveni 6l¢cen maddeler i¢in yanit segenekleri “’cok iyi’’ (4) ile “’hi¢ iyi degil”’
(1) arasinda, ¢ocuklarin hoslanmalarin1 6lcen maddeler igin yanitlar ise “’¢ok fazla’’
(4) ile “’cok az’’ (1) sozlii yanit segenekleri sunulan artan boyutta diyagramdan
gostermeleri istenmistir (Yilmaz ve Dikici Sigirtmag, 2021). Diyagram Sekil 1’de

sunulmustur. Ornek maddeler ise Cizelge 4’te yer almaktadir.
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Sekil 1 Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim Motivasyonu Olgegi Yanit Diyagrami
Cizelge 4 Ornek Maddeler

Daha 6nce hig bitkilere yakindan baktin m1? Ornegin bir yapraga, bir cicege veya koke?
Kiki/Bodo (Kiki’yi / Bodo’yu goster) bitkiler hakkinda ¢ok sey biliyor. Ancak
Kora/Momo (Kora’y1 / Momo'yu goster) ise bitkiler hakkinda heniiz ¢ok sey bilmiyor.
Liitfen bana bitkiler hakkinda ne kadar sey bildigini goster. Cok fazla m1 biliyorsun?
(Arastirmaci grafigin en st noktasini gosterir) Cok mu biliyorsun? (Arastirmaci grafigin
ikinci iist noktasimi gosterir), Biraz mi biliyorsun? (Arastirmaci grafigin ikinci en alt
noktasini gosterir) Cok az mi biliyorsun? (Arastirmaci grafigin en alt noktasini gosterir).

E. Veri Toplama Siireci

Aragtirmaya katilan dort okul dncesi 6gretmeni ve onlarin siniflarinda bulunan
toplam 80 ¢ocugun uygulama ve veri toplama siireci li¢ asamada ger¢eklesmis ve akis

semasi asagida verilmistir.

‘ 3. ASAMA

Uygulamaya dahil
edilen her smiftan 20

2. ASAMA cocuga Bilim _
Her 6gretmenin kendi Motivasyonu Olgeginin
planladigi bir zamanda uygulanmast.

1. ASAMA istedigi bir caligmay1

Secilen dort okul 6ncesi sinifinda uygulamasi ve

Ogretmeni ile fen ve fen bu uygulamanin gézlem

egitimine yonelik yar1 rubrigi araciligtyla

yapilandirilmig goriigme gbzlemlenmesi.

yapilmasi.

Sekil 2 Veri Toplama Siireci

Ik asamada 6gretmenlerle fen egitimi hakkinda genel bilgi ve goriislerini
o0grenmek icin yar1 yapilandirilmis sorulardan olusan bir goriisme gerceklestirilmistir.

Goriisme katilimcinin rahat hissedebilmesi adina sohbet ortaminda gergeklestirilmis
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ve konusulanlar ses kaydina alinmistir. Goriisme sirasinda 6gretmenin fen egitimi ve
Ogretimi hakkindaki genel goriisleri tespit edilmeye c¢alisilmistir. Goriisme Oncesinde
arastirmaci sorularin tiim katilimeilar tarafindan ayni sekilde anlasilip anlasilmadigin
ve arastirmanin amacina ulasip ulasmadigin1 anlayabilmek i¢in arastirmaya dahil
edilmeyen bir okul dncesi 6gretmeniyle pilot uygulama yapmistir. Arastirmaya katilan
okul dncesi 6gretmenleri fen egitimiyle ilgili yoneltilen sekiz soruyu cevaplamiglardir.
Aragtirmaci tarafindan yapilan goriisme Ogretmenlerin goniillii olarak verdikleri
yanitlar dogrultusunda (15-20 dakika araliginda) gerceklestirilmistir. Veri toplama
siirecinde katilimc1 dgretmenlere herhangi bir siire sinirlamasi yapilmamustir. ikinci
asamada ise; 6gretmenin uygun oldugu bir zaman diliminde kendi planladig: bir fen
uygulamasi sinifinda gozlemlenmistir. Bu dogrultuda fen 6gretim uygulamalarinin
daha dogru ve anlasilir bir sekilde izlenmesi ve anlasilir bilgiler elde edilmesi
amaclanmistir. Gozlem sirasinda arastirmaci  higbir  sekilde miidahalede
bulunmamuistir. Gézlem notlar1 aragtirmaci tarafindan tutulmus ve ilgili yerler gézlem
rubrigine kaydedilmistir. Yapilan gozlemler bir ders saatini (50 dakika) kapsayacak
sekilde siirdiirilmiistiir. Go6zlem sayesinde katilimcilar teorik bilgilerini  ve
deneyimlerini uygulama yaparak bagkalarina gésterme imkanin1 elde etmistir. G6zlem
notlarinin bazi boliimleri arastirmact tarafindan analiz siirecine yansitilmistir.
Gozlemin ardindan son asamada smifta bulunan 60-72 aylik 20 g¢ocuga Bilim
Motivasyonu Olgegi uygulanmistir. Uygulama gocuklarin cevap verme potansiyeline
gore 20-30 dakika araliginda degisiklik gostermistir. Toplanan yazili ve sozlii veriler

nitel ve nicel degerlendirme yontemleri kullanilarak analiz siirecine iglenmistir.

F. Veri Analizi

Durum calismasinda elde edilen verilerin analizi, betimsel ve icerik analizi ile
gerceklestirilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Nitel arastirmalarda veri toplama
ve analiz etme biitiinsel ve es zamanl olarak devam eden ve arastirmacilar i¢in zorlu
bir sitiregtir (Yin, 2017). Arastirmalarda ¢oklu durum gore c¢alisildiginda her bir
durumun igerisindeki temalar ayrintili bicimde betimlenmektedir. Ardindan durumdan
cikarillan anlamlarin yorumlanmasi durumlarin karsilagtirilmali analizi  yapilir
(Creswell, 2013). Durum ¢alismasinda veri analizinin ardindan ortaya ¢ikan durumlari
karsilastirmak miimkiindiir. Ancak bunun i¢in baglangicta her bir durumun kendi

basina agiklanmasi ve anlasilmasi gerekmektedir (Patton, 2014). Bu anlamda veri
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analizinin karmasik ve dikkat gerektiren bir siire¢ oldugunu, analiz sirasinda
tiimevarim ve tiimdengelim yaklagimlarinin kullanildig: bir siire¢ oldugu sdylenebilir

(Merriam ve Tisdell, 2015).

Bu ¢alismadaki alt problemleri yanitlamak amaciyla toplanan verilerin analizi,
{ic adimdan olusmaktadir. ilk asama birinci alt problemi yanitlamak amaciyla
gerceklestirilen nitel veri analizlerini kapsamaktadir. Ilk adimda 6gretmenlerle yiiz
ylize fen egitimine yonelik goriismeler yapilmistir. Arastirmaya dahil olan
katilimcilardan toplanan nitel veriler siirekli karsilastirma yontemi temelinde
tiimevarimsal i¢erik analizi yardimiyla analiz edilmistir (Fraenkel, Wallen ve Hyun,
2012). Timevarimsal igerik analizi slireci; a¢ik kodlama, kategori olusturma ve
ozetlemeyi igermektedir (Schreier, 2012). Ikinci asamada ise, arastirmaci tarafindan
yapilan sinif gdzlemleri Newton vd. (1999) tarafindan gelistirilmis olan gézlem rubrigi
araciligi ile analiz edilmistir. Gozlem rubrigine gore, sinif ici gozlemler ti¢ kategoride
yapilmaktadir. Bu {i¢ temel kategoriden biri égrencilerin dahil oldugu aktiviteler,
digerleri ise aktiviteler sirasinda nasil gruplandirildiklar: ve o6grenci-ogretmen
etkilegsim tarzlari seklindedir (Nacar ve Kutluca, 2020). Bu amaclar dogrultusunda
okul oncesi Ogretmenlerinin ve ¢ocuklarin uygulamanin hangi zamanlarinda (bir
dakika zaman araliginda) hangi uygulama ve davranislari yaptiklart belirlenip
degerlendirilerek okul 6ncesi dgretmenlerinin sinif ortamindaki uygulama durumlari
ayrintilari ile belirlenmeye caligilmistir. Son adim olarak, alt problemi yanitlamak ve
alt 6rneklemi belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Bu adimda nicel veri analizi
yapilmistir. Bu basamakta ¢ocuklarla 6lgek ¢alismasi yapilmis ve betimsel istatistik

yontemi kullanilmigtir.

Ogretmenlerle yapilan gériisme ve uygulamalarin gdzlemlemesinde toplanan
verilerin sonuglarmin degerlendirilmesi, hem 6gretmenlerin deneyimleri sonucunda
edindikleri bilgileri sergileme hem de ¢ocuklarin bilim motivasyonlarinin yiikselmesi
arasinda iliski kurulmasi ve bunlar arasindaki iliskinin incelenmesi erken donemde fen
egitimi baglaminda olduk¢a o6nemlidir. Gozlemler yapilmadan 6nce uygulamanin
yapilacagi kurumlar ve katilimcilardan gerekli etik kurul izin onaylar1 alinmistir.
Uygulamalar sirasinda arastirmaci objektif bir sekilde gordiiklerini not etmis ve
arastirmact tarafindan siirece miidahale edilmeden elde edilen gozlemler diger
verilerle baglantilar kurularak analiz edilmistir. Analizlerden elde edilen veriler diger

veriler ile degerlendirilerek yapilan gézlemler yorumlanmaistir.
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Ugiincii alt problemi yanitlamak icin dort gretmenin sinifinda bulunan toplam
80 ¢ocuga uygulanan Bilim Motivasyonu Olgeginden alinan veriler, yardime1 paket
program olan SPSS 22.0 araciligiyla ¢oziimlenmistir. Veri analizi siirecinde ilk olarak
katilimecilarin 6l¢ek puanlar iizerinde Kolmogorov-Smirnov Normallik testi yapilarak
verilerin parametrik testlere uygunlugu belirlenmistir. Ardindan alt problemi
yanitlamak icin Betimsel Istatistik, Anova, t-testi yapilmistir. Bu analizler yardimiyla
elde edilen bulgular yorumlanarak her bir alt problem detaylandirilmistir. Bu
baglamda, 6gretmenlerin erken fen 6gretiminde uygulama ve goriislerine yonelik
goriisme sorular1 kapsaminda alinan cevaplarla ve gézlem rubrigi ile ulasilan veriler
karsilastirilmis, dort okul oncesi 6gretmenin fen Ogretimine ydnelik uygulama ve
gorilisleri 60-72 aylik c¢ocuklarin fen motivasyonlariyla olan iligkisinin daha iyi

anlasilmas1 amaclanmistir.
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IV. BULGULAR

60-72 aylk c¢ocuklarin fen Ogrenme motivasyonlarmin okul Oncesi
Ogretmenlerinin  fen Ogretimine yoOnelik gorlis ve uygulamalar1 agisindan
incelenmesinin amaglandig1r ¢alismanin bulgular boliimiinde, tiimevarimsal igerik
analizi yontemi kullanilarak elde edilen sonuclara yer verilmistir. Bu baglamda
arastirmanin sahip oldugu alt problemlerden her biri i¢in elde edilen bulgular, basgliklar
halinde detayli bir seklide asagida sunulmustur. Alt problemlerden ilki olan okul
oncesi Ogretmenlerinin fen dgretimine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla yari
yapilandirilmig goriisme yapilmis ve veri analizleri tabloda kavram ve temalar
seklinde belirtilmistir. Ek olarak arastirmaya katilim saglayan ogretmenlerin
cevaplarindan alintilar, kimlik bilgilerinin gizliliginin saglanmasi amaci ile takma

isimler kullanilarak ifade edilmistir.

A. Birinci Alt Problemin Yanitlanmasina iliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde dort okul oncesi 6gretmeninin fen Ogretimine
yonelik goriislerine ulasilmasi amaglanmistir. Fen Ogretimine yonelik goriislerine
ulagmak amaciyla 6gretmenlere sekiz tane soru sorularak goriisleri alinmistir. Okul
oncesi 6gretmenlerinin cevaplarina uygun olarak her soru bazinda 6nce kavramlar
sonrasinda ise temalar olusturulmustur. Tiim katilimcilarin goriisleri dogrultusunda
asagida verilen tablodaki tema ve kavramlara atif yaptiklari bulgusuna ulasilmistir.
Arastirma kapsaminda dort okul 6ncesi 6gretmeninin fen 6gretimine yonelik goriisme
sorularina verdikleri yanitlar tiimevarimsal igerik analizine tabi tutulmustur. Bununla
birlikte siirekli karsilagtirma yontemi aracilifiyla analizler gerceklestirilmistir.

Analizlerde ortaya ¢ikan tema ve kavramlar Cizelge 5’te yer almaktadir.
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Cizelge 5 Fen Ogretimine Yo6nelik Tema ve Kavramlar

Fen 6gretimi oryantasyonu

Ogretmen merkezli siirecler
Dogrudan kavram dgretimi

Cocuk merkezli stirecler
Yaparak yasayarak 6grenme
Deneyimleme

Deneyimleme/Kesfetme
Yaparak yagayarak 6grenme
Oyun temelli 6grenme

(tahmin)
Cocuk anlayislart
Yasa uygunluk/dikkat
Cocuga gorelik/Odaklanma
Ogretmen yetkinligi
Mesleki yeterlilik

NAZIF EBRU YAGMUR BUSRA
= . Cocuk anlayislar
§> Bliggﬁé”gggiﬁg”ma Cocuk merkezli siiregler Ilgi/dikkat/odaklanma Cocuk merkezli siiregler
E Yasama yalanlik Yapargk yasayarak dgrenme Bilim okuryazarlig Yaparak yasayarak 0grenme
— Yasamla iliskilendirme. otantik Deneyimleme Fenin énemi/Merak Bilim okuryazarligi
.E ba'slarn ¥ ’ Bilim okuryazarlig Bilimsel siire¢ becerileri Bilimsel stire¢ becerileri
En Yasa%n becerileri kazanma Merak (tahmin) - (Neden-sonug)
) Osrenme denevimi Sorgulama Cocuk merkezli sure.der Aragtirma-sorgulama
E & Y Kesfetme/deneyimleme
Cocuk anlayislart Bilim oku{yazarlzgz - g
Hazir bulunusluluk . Fen baglar}n o Bilim okuryazarhin
Farkindalik Cocuk merkezli siirecler Bilimsel siire¢ becerileri Merak/sorgulama

Fen motivasyonu
Bilgiyi anlamlandirma
Kalic1 6grenme
Cocuk merkezli stirecler
Yaparak yagayarak 6grenme

Cocuk merkezli siiregler
Deneme-yanilma

Cocuk merkezli siirecler
Yaparak yasayarak 6grenme

=< .
S « ,R ol model olma. . - Biitiinlesik aktiviteler Ogretime yénlendirme
2 Ogretmen merkezli siirecler Cocuk merkezli siiregler . .
= - Aile katilimi Tegvik etme
S Sunum/gosteri Rehber olma S
© 8 A oo - .. o Yasama yakinlik Ilgi ¢ekme
& < Ogretimi etkileyen unsurlar Bilimsel siire¢ becerileri oo . -
=X .. . o Yagamla iligkilendirme Cocuk merkezli siiregler
£ Fiziksel imkanlar Tahmin/gdézlem
= S . Cocuk anlayislar Rehber olma
S 3 Firsat tanima _ Kargilagtirma, 6lgme Fen motivasvonu On hazirlik
220 Cocuk anlayislar Ogretime hazirlik ~en motivasy o
© . - Ilgi ¢ekicilik Bilgiyi anlamlandirma
g _Fen motivasyonu On hazirlik Yasa uygunluk Bilgiyi transfer etme
=3 Ogretmen yetkinligi o e o
. Bilimsel siire¢ becerileri
Yaratici etkinlikler Gézlem
Miifredat yetkinligi
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Cizelge 5 Devami

Fen 6gretimi pedagojisi

Yasama yakinlik
Otantik baglam
Yasamla iliskilendirme
Ogretmen yetkinligi
Miifredat yetkinligi
Konu alan bilgisi
Pedagojik bilgi
Cocuk anlayislart
Hazir bulunusluluk
Biitiinlesik aktiviteler

Biitiinlesik aktiviteler
Yasama yakinlik
Yasamla iligkilendirme
Ogretimi etkileyen unsurlar
Ulagilabilirlik

Cocuk anlayislar
Yasa uygunluk
Fen motivasyonu

Cocuk merkezli siirecler
Deneyimleme

Ogretimi etkileyen unsurlar
Pedagojik inang
Firsat egitimi

Cocuk anlayislar
Amaca uygunluk
Hazir bulunusluluk
Cocuga gorelik

Cocuk anlayislart
Gelisimsel 6zellikler

Dogrudan kavram égretimi
Kavram kazanimi

Bilimsel siire¢ becerileri
Tahmin/Akil Yiiriitme/Olgme

Bilimsel siire¢ becerileri
Gozlem/Olgme/Siniflandirma

/M Mesleki Yetkinlik Cocuk merkezli siirecler Ol¢me ve degerlendirme - e
7] . L iy s . Mesleki yetkinlik
=] Hizmet i¢i egitim Ogrenci aktifligi/Rehber olma Veri toplama arac1 . L e
o L .. T = S . . Hizmet i¢i egitim
> Bilimsel siire¢ becerileri Oyun yoluyla 6grenme Ogretime yonlendirme SR
o= - ORI . Ogrenimi etkileyen unsurlar
g Neden-sonug¢/Olgme Ogretimi etkileyen unsurlar Aile katilimi Duvu biitinliizii
b Biligsel beceriler Pedagojik inanglar Yasam becerileri kazanma yu & .
= N - .. . . Nesne-durum olaya dikkat etme
80 Gozlem/karsilastirma Bilimsel siire¢ becerileri Deneyimleme ..
O oL .. Cocuk merkezli siiregler
= Cocuk merkezli stirecler Gozlem Cocuk anlayislart - ..
) - - SR Cocuga gorelik
= _Deneyimleme Tahmin Cocuga gorelik On hazirhik
Ogretimi etkileyen unsurlar Gelisim alanlar1 Hazir bulunusluluk
Fiziksel imkanlar fliskilendirme $
Zaman yonetimi
Materyal eksikligi
) Bilimsel siire¢ becerileri
ER-T. s Bilimsel siire¢ becerileri Ogretmen yetkinligi Neden-sonug/Parga-bﬁtﬁn
£ Ogr?tmen Y et.k”.lll.gl Tahmin/Karsilagtirma Zaman yonetimi Orlintii olusturma,
o= Miifredat bilgisi s L S =
o0 5 Hizmet ici egitim Ogretmen yetkinligi Sinif yonetimi _Olgme/Ayrt etme
= E Miifredat bilgisi Miifredat bilgisi Ogretmen yetkinligi
= 2 Miifredat bilgisi

67



Cizelge 5 Devamu

Fen 6gretiminde materyal secimi

Ogretime hazirlik
Kullanislilik
Amaca uygunluk
Firsat esitligi
Materyal se¢imi
Ogretmen yetkinligi
Miifredat
Etkinlik uygulama
Coklu materyal kullanimi
Ogretimi etkileyen unsurlar
Fiziki sartlar
Cocuk merkezli siirecler
Deneyimleme

Ogretime hazirhik
Materyal/Etkinlik uyumu

Uygulamalir 6gretimin niteligi
Cesitlilik

Oésretimi etkileyen unsurlar
Ulagilabilirlik, amaca uygunluk

Ogretime hazirlik
Materyal se¢imi

Ogretimi etkileyen unsurlar
Pedagojik inanglar
Ulagilabilirlik

Yasama yakinlik
Yagamla iligskilendirme

Ogretime hazirlik
Materyal se¢imi ve uygunlugu
Giivenlik
Cocuk anlayislar
Fiziksel 6zellikler
Yasa uygunluk
Cocuga gorelik
Hedefe uygunluk

Fen 6gretiminde degerlendirme

Bilginin yapilandiriimasi
Siiregler aras1 baglanti kurma
Cocuk merkezli siiregler
Yaparak yasayarak 6grenme
Ogretmen-gocuk etkilesimi
Biiyiik grup ¢aligmasi
Beyin firtinasi
Soru-cevap yontemi
Ogretmen merkezli siirecler
Gosteri-ipucu

Osrenimi etkileyen unsurlar
Siire¢ odakli 6grenme

Cocuk merkezli siiregler
Soru-cevap yontemi
Olgme materyali kullanma

Cocuk merkezli siirecler
Soru-cevap yontemi

Bilginin yapilandiriimast
Gecgmisle baglanti kurma

Bilimsel siire¢ becerileri
Gozlem

Bilimsel siire¢ becerileri
Degerlendirme
Osretimi etkileyen unsurlar
Fiziki sartlar/Zaman yonetimi
Cocuk merkezli stiregler
Soru-cevap yontemi
Cocuga gorelik
Oyun temelli 6grenme
Ogretmen yetkinligi
Mesleki yeterlilik/Esneklik
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Katilimcilara yoneltilen sorularin ilkinde &gretmenlerin fen Ogretimi
anlayislarma odaklanilmistir. Ik soruya verilen analizlerin 1s18inda  biitiin
ogretmenlerin ¢ocuk merkezli siireglere ve giinliik yasamla iliskilendirmeye
odaklandiklar1 tespit edilmistir.

Nazif: Fen ashinda cok genis bir kavram. Hayatin her alaninda var. Ornegin; bitki

yetistirmek, yogurt mayalamak, teknik veya fiziki bir konu da olabilir

Ebru: Ogrencilerin yaparak ve yasayarak deneyimlemesine olanak sagladigin
disiiniiyorum fen egitiminin. Bu nedenle gelisim anlamimda 6nemli bir alan olarak

goérmekteyim.

Biisra: Bu konuda aklima gelen cocuklarin bilgileri deneyerek, yasayarak dgrenmesi
geliyor. Bu donemde ¢ocuklar merakli ve arastirmaci ruhlu olduklari igin onlara somut

deneyim firsat1 sunmak fen egitimleri agisindan 6nemlidir diyebilirim.

Yagmur: Yani fen &gretimi okul dncesinde benim i¢in daha ¢ok cocuklarin bdyle

tahminde bulundugu, ilgilerini, dikkatini, bu sekilde bir noktaya odaklayabildikleri,

ondan sonra onlar igin yeni deneyimlerin ortaya ¢iktig1 bir alan gibi diisiinebiliriz. Bunun

disinda ¢ocuklarin en ¢ok odaklandiklar: etkinlik olarak fen ¢alismalarini gériiyorum.

Katilimcr 6gretmenlere yoneltilen ilk soru okul 6ncesi dgretmenlerinin fen

Ogretimi anlayisini belirlemek iizerinedir. Bu soru {lizerine yapilan analizler sonrasinda
tiim Ogretmenlerin birbirine yakin yanitlar verdikleri gériilmiistiir. Ornegin; Nazif
O0gretmenin daha ¢ok bilgiyi anlamlandirma, yasama yakinlik ve yasam becerileri
kazanma temalarina odaklanmigken Ebru 6gretmen ise; daha ¢ok bilim okuryazarligi
ve gocuk merkezli siiregler {izerinde durmustur. ilk soruya odaklanildigma Yagmur,
Biisra 6gretmenin de fen 6gretiminde bilim okuryazarligina dikkat ¢ektigi goriiliirken,
Nazif 6gretmenin bu temaya deginmedigi farkli olarak bilgiyi anlamlandirma temalari
tizerinde durdugu tespit edilmistir. Diger yandan yari yapilandirilmis goriigme
formunda ikinci soru olan Ogretmenlerin fen Ogretimi oryantasyonuna yonelik
verdikleri cevaplara uygun olarak ¢ogunlukla ¢ocuk anlayislar:, ogretmen merkezli
stiregler, cocuk merkezli siiregler ve bilim okuryazarligi temalar belirlenmistir.

Ebru: ...Cinkii ¢ocuklar en iyi bu donemde oyun yoluyla yaparak ve yasayarak

Ogreniyorlar. Fen 6gretimi de bu anlamda yaparak ve yasayarak 6grenebilecekleri en iyi

alandir. Burada ¢ocuklarin ezbere bilgi almasindan ziyade fen dgretimiyle kendilerinin

kesfetmesi daha faydali olacaktir.

Yagmur: ... Ama bu durumda fen neden gerekli derseniz; az dnce de sdyledigim gibi

cocuklarin dikkatini vermesi, tahminde bulunmasi, bir olaya odaklanmasi ¢ocuklar icin

onemli ve bilimsel siire¢ becerilerini de karsiliyor. Bu nedenle bence gereklidir.
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Nazif: ... Ornegin; fen egitimiyle de bazi konularin farkindaligini yaratabiliriz.
Kesinlikle okul oncesinde olmasi gereken bir alandir. Ciinkii cocuga soyut olarak
veremedigim bir¢ok seyi deneyle somut olarak kazandirabilirim. Cocuk bir kere
dokunuyor bu ¢aligmalar1 yaparken, gézlemliyor. Yani daha somut hale getirdigimiz i¢in

daha kalici oluyor.

Biisra: Okul 6ncesi donemde fen egitimi elbette gereklidir. Cilinkii ¢ocuklarla aragtirmact,
merakl ve siirekli soru sorar durumdadirlar. Ogretmenler de ¢ocuklarin bu merakli ve
arastirmaci duygularindan yola ¢ikarak onlarin bilimsel bilgilerini arttirabilir ve diistinme
becerilerini her alanda daha kalic1 olacak sekilde gelistirebilirler.

Goriildugi tizere katilimcilarin ¢ogu verilen fen egitiminin ¢ocuk merkezli
olmasi gerektigini ve bilim okuryazarlig: becerilerinin desteklenmesinin 6nemli
oldugunu vurgulamistir. Ebru 6gretmen, ¢ocuklarin en iyi bu donemde 6grendigini ve
bunun oyun yoluyla yaparak yasayarak gerceklesmesi gerektigini vurgularken;
Yagmur Ogretmen ise farkli olarak g¢ocuklarin etkinlige dikkatini vermesi ve
odaklanmasi i¢in ¢alismalarin ¢ocuga gore olmasi gerektigine vurgu yapmistir. Nazif
Ogretmen ise diger Ogretmenlerden farkli olarak etkinliklerin somut ve cocuga
farkindalik kazandiracak sekilde olmasi1 gerektigini belirtmistir. Diger 6gretmenlerden
farkli olarak Biisra 0gretmen c¢ocuklarin meraklt ve sorgulayict olduklarini,

calismalarin da bu yonde olmasi gerektigine dikkat cekmistir.

Gortigme formundaki {iglincli soru olan fen 6gretimine yonelik kaynaklar
kapsaminda olusturulmus temalar; ¢cocuk merkezli siiregler, bilimsel siire¢ becerileri,
ogretimi etkileyen unsurlar, 6gretime hazirlik ve yénlendirme, 6gretmen ve ¢ocuk

merkezli siiregler, ¢cocuk anlayislar: olarak belirlenmistir.

Nazif: Bazen 6gretmen gosterip yapmali, bazen de sadece cocuga birakmalidir. Ornegin;
stitle yaptigim bir deney ¢ocuklarin ¢ok ilgisini ¢ekmistir. Bunu 6rnek verebilirim. Ben

onlardan daha ¢ok heyecanlanmistim.

Biisra: ... Ornegin; bir yagmur olusumu deneyinde dgretmen 6nce smifta bir hazirlik
yapar yani ortami hazirlar. Boylece c¢ocuklarin merak edip o dgrenme merkezinde
¢ocuklarin onlar1 incelemelerini saglar. Daha sonra fen ¢alismasinda deney asamasina
gecilerek 6gretim pekistirilebilir.

Yagmur: Bence biraz daha boyle ¢ocuklari yaparak ve yasayarak 6gretmeye yonelik,
cocuklari da igin i¢ine katabilecegimiz sekilde, cocuk merkezli, biraz daha dogayla i¢i ice
olabilir. Ornegin; giizel havalarda disarda yapilabilir. Bahgedeki ¢cimenlik ve toprak alan

kullanilabilir.
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Ebru: Bu dénemde 6gretmen siireci oncelikli olarak etkinlige baglamadan tasarlamalidir.
Ancak stire¢ boyunca ¢ocuk merkezli ilerlemelidir. Yani caligmay1 daha ¢ok cocuklar
yiiriitmeli, 6gretmen rehber konumunda olmalidir.

Arastirma kapsaminda katilimcilar okul oncesi 6gretmenlerinin rol model
olma, rehberlik, 6n hazirlik yapilmasi gibi kavramlarda birlestigi ve nitelikli bir fen
Ogretimi icin kaynaklarin bu alana hitap etmesi gerektigini vurgulamislardir.
Ogretmenlerin hepsinin ¢ocuk merkezli siirecleri dnemsedigi goriilmiis ve sadece
Nazif 6gretmenin ogretmen merkezli siireglere de dikkat ¢ektigi sonucuna ulagilmistir.
Ogretmenlerin ikisi bilimsel siire¢ becerilerinin (tahmin, gdzlem, karsilastirma,
6lgme) fen 6gretimi i¢in Onemli oldugunu vurgularken, Biisra 6gretmen ilgi ve tesvikle
cocuklart 6gretime yonlendirmenin ve bilgiyi transfer etmenin daha 6nemli oldugunu
belirtmistir. Ebru 0gretmen etkinlik dncesinde her 0gretmenin siireci tasarlamasi
gerektigini ancak devaminin cocuklara birakilmasinin fen egitimi i¢in Snemli

oldugunu vurgulayarak ¢ocuk merkezli siireglere dikkat ¢ektigi gorilmiistiir.

Arastirmada dordiincii bulgu, goriisme sorusunda dgretmenlerin fen 6gretimi
pedagojisine verdigi yanmitlarda yasama yakinlhk, biitiinlesik aktiviteler ve g¢ocuk

anlayislart gibi farkli temalar ortaya ¢ikmastir.

Nazif: Fen egitimi bir bitkinin gdzlemlenmesinden tutun da fizige kadar ¢ok genis bir
alan1 kapsamaktadir. Bu nedenle pek ¢ok alanda kullanilabilir. Aslinda imkan bulduk¢a
bu calismalarin hepsine yer vermek gerekiyor. Bitkilerin nasil ¢ogaldigi, biiylidiigi vb.
¢ocuk i¢in ¢ok biiyiik kazanimlardir.

Ebru: Okul oOncesinde kazanilmasi gereken tiim konu ve kavramlari aslinda fenle
biitiinlestirip verebiliriz ¢ocuklara. Fen 6gretimi yasamin her alaninda oldugu igin
cocugun buna ulasmas: daha kolay olacaktir. Ornegin; matematik kavramlarini da fen

alaninda vererek daha anlamli ve ¢ok yonlii 6grenmeler saglayabiliriz.

Yagmur: Konu ve kavram olarak daha ¢ok ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekebilecek ya da bu yas
grubuna uygun olabilecek konular olabilir. Daha ¢ok konu ve kavram olarak béyle soyut
olup da somutlastirmak istedigimiz konular veya c¢ocuklarin o giin ilgisini ¢eken bir

konuda olabilir.

Biisra: Burada secilen konu ve kavramlar ¢ocuklarim merakina ve sorularina gore
degisebilir aslinda ama daha ¢ok g¢ocuklarin yasantisindan yola ¢ikarak buna uygun
kavram ve konular segilebilir.
Goriildugi lizere Yagmur ve Biisra 6gretmen fen egitimi ¢caligmalarinin ¢ocuk
anlayislarina uygun olacak sekilde yasa ve amaca hitap etmeyi Onemsedigini

belirtirken, Nazif 6gretmen ise fen ¢alismalarmin yasamla iliskili olup hayatin her
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alaninda kullanilabilmesi gerektigini vurgulamigti. Ebru Ogretmen ise fen
etkinliklerinin ¢ok yonlii olmasi gerektigini, matematik, sanat vb. her alanda
kullanilabilmesi gerektigini belirtmistir. Ortaya ¢ikan bulgulara gore, 6gretmenlerin
genel olarak ¢cocuk merkezli bir anlayista oldugu ve fen egitiminin hayatin her alanina

entegre edilebilecegini sonucuna ulagilmistir.

Gortismede 0gretmenlerin fen 6gretimine yonelik bilimsel siire¢ becerilerinin
nasil ve ne olmasi gerektigine verdigi cevaplardan ¢ikan besinci bulguya gore temalar;
cocuk anlayiglari, cocuk merkezli siirecler, bilimsel siire¢ becerileri, kavram ogretimi,
ogretimi etkileyen unsurlar, mesleki yetkinlik, ol¢cme ve degerlendirme, yasam
becerileri kazanmadir.

Nazif: BSB hakkinda aslinda egitimler aldik. S6yle soyleyebilirim: gozlemi hem biz
ogretmenler hem de cocuklar birlikte yapryoruz aslinda. Smiflamayi1 arada sirada
kullantyorum ¢aligmalarda. Olgme becerisini ise uzun zaman calistik. Bu dénemde

6nemli oldugunu diisiiniiyorum... Bunun diginda 6nce ve sonra kavramiyla gézlemleme,

deneyimleme, karsilagtirma ve sonuca varma becerilerini gelistirmeyi hedeflemekteyim.

Yagmur: Oncelikli olarak gozlem yetenegini gelistirmeyi hedeflerim. Daha sonra
tahminde bulunma, akil yiiriitme, dlgme becerisi yani oncesinde ve sonrasinda ne oldu
gibi sayilarla olmak zorunda olmayan nitel anlamda da olabilecek ¢aligmalar yapilabilir.

Cocuklarin 6nceyi ve sonrayi fark etmesi agisindan énemli oldugunu diisiiniiyorum.

Ebru: Oncelikli olarak ¢ocuklarin dgrenme anlaminda aktif rol almalar igin bilimsel
stire¢ becerileri ¢ok dnemlidir. Bu beceriler genel olarak ¢ocuklara her alanda yol gosterir
eger dogru sekilde kazanim saglanirsa. Gézlem yapma, tahmin etme, vb. becerileri

¢ocuklarin eglenerek kazanmasina 6zen gosterdigimi diigiiniiyorum.

Biisra: Bilimsel siire¢ beceriyle ilgili aklima gelenler daha ¢ok gozlem yapma, dlgme ve
simiflandirma olarak sOyleyebilirim. Bir de tahmin etme becerisi var 6nemli
diyebilecegimiz. Bence en ¢ok gelistirilmesi gereken beceri gozlem yapma diye
diisiiniiyorum. Ciinkii ¢ocuklar bes duyu organiyla hitap edebilmeli fen etkinliklerinde.

Cikan bulgulara gore biitiin 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri hakkinda
bilgi sahibi oldugu, bu siiregleri dnemsedigi ve uyguladigr tespit edilmistir. Tim
Ogretmenler bu siireclerden gozlem ve tahmin etmenin Onemli oldugunu
vurgulamiglardir. Biisra 6gretmen bunlarin disinda siniflandirmanin 6nemli oldugunu,
cocuklarin bu sayede hem 6lgme hem karsilastirma yapabildiklerini belirtmistir. Nazif
ve Yagmur O6gretmen ise farkli olarak cocuklarin oncesi ve sonrasini daha iyi
Ogrenebilmeleri i¢in O6lgme ve neden-sonug iliskisi kurmanin c¢ocuklarin fen

becerilerinde 6nemli bir yere sahip oldugunu vurgulamistir. Ebru ogretmen,
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ogrenmelerin hem kalici hem de eglenceli hale gelmesi i¢in gozlem ve tahmin

becerilerinin daha énemli oldugunu belirtmistir.

Bilimsel siire¢ becerileri hakkinda yapilan goriismede ortaya ¢ikan bagka bulgu

ise; Yagmur, Nazif ve Biisra 6gretmenin belirttigi cocuk merkezli siire¢lerdir.

Nazif: Ilgili nesneleri karisla veya sembollerle 6lcerek sonuglara baktik. Veri kaydetme
olarak defter hazirladik ancak zamansal sorunlar yasadigimizdan dolayi bunu pek
kullanamadik. Bunun diginda 6nce ve sonra kavramiyla gézlemleme, deneyimleme,
kargilagtirma ve sonuca varma becerilerini gelistirmeyi hedeflemekteyim. Genel olarak
bu becerilerin arttirilmasi gerektigini ancak bunun igin de okuldaki materyallerin
yenilenmesi ve O0gretmen olarak kendimin daha cok bilgi sahibi olmasi gerektigini

diisiiniiyorum.

Ebru: Gozlem yapma, tahmin etme, vb. becerileri ¢ocuklarin eglenerek kazanmasina
6zen gosterdigimi diisiiniiyorum. Ileriki zamanlarda 6grenmelerin olumlu olabilmesini bu

becerilerin kazanilmasina baglamaktayim.

Yagmur: Cocuklarin Onceyi ve sonrayi fark etmesi agisindan Onemli oldugunu
diisiiniiyorum. Deney defterini de verileri kaydetme olarak kullaniyoruz. Bu da ¢ok
verimli ve giizel bir yontem. Ciinkii 6zellikle ben portfolyo calismasinda fark ettim.
Cocuklar neredeyse biitiin deneyleri hatirlayip defter iizerinden velilerine anlattilar.
Boylece yaptigimiz ¢alismanin ¢ocuklar i¢in daha kalici bir hal aldigimi gérdiim. Onun
disinda ¢ocuklara deneylerde daha ¢ok s6z hakki vererek dzgiiven gelistirmelerine destek
olmaya calistyorum. Bu sekilde etkin rol oynamalarini amagliyorum. Biraz da ev

ortamina bunlar1 yansitabilirsek kalicilik artacaktir.

Biisra: Yani her gocugun bire bir siirecin iginde olmasi gerektigini diisliniiyorum. Bu
yiizden bence en onemlisi bunlardan gdzlem yapmadir. Ogretmenin de ortami bu
becerilere gore hazirlamasi en dogrusudur diyebilirim.

Bu bulguya gore yapilan tiim calismalarin ¢ocuklara yonelik olmasi ve
caligmalar1 ¢ocuklarin ilk elden deneyimleyerek yapmasinin 6nemli olduguna
ulasilmustir. Yaparak ve yasayarak 6grenmenin genel olarak tiim katilimcilar 6nemini
belirtse de dogrudan bunu uygulayan Yagmur 6gretmen vurgulamistir. Ayn1 zamanda
sadece Yagmur 6gretmen portfolyo caligmalariyla 6lgme ve degerlendirmeyle iligki
kurmugtur. Bunun yani sira egitimin devamlilig1 ve kaliciligi i¢in aile katilimlarinin
onemli oldugunu ¢ocuklarin bu sayede daha istekli oldugunu vurgulayarak éneminden
belirtmistir. Ebru 6gretmen ileriki zamanlardaki 6grenmelerin olumlu olmasim

bilimsel stire¢ becerilerine baglarken, Nazif ve Biisra 6gretmen, nitelikli 6grenmelerin
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gerceklesmesi icin sinifta yeterli materyalin olmasin1 ve &gretmenlerin hizmet igi

egitimle bu konuda bilgilenmesi gerektigini vurgulamistir.

Bir diger goriisme sorusunda 6gretmenlerin fen egitimi ve miifredat bilgisi
iliskisi kapsaminda okul 6ncesi programinda yer alan kazanimlar1 degerlendirmeleri
istenmistir. Genel olarak timiiniin ogretmen yetkinligi temasma vurgu yaptigi
belirlenmistir. Diger vurgulanan tema ise bilimsel siire¢ becerileri olmustur.

Nazif: Programda yer alan kazanim ve gostergeler evet destekliyor. Ancak bu konuda
sistemsel bir sorun oldugunu diisiiniiyorum. Simdi bu program ne i¢in var? Ogretmenlerin
faydalanmasi, kurallar dahilinde herkesin benzer seyleri yapmasi, yas gruplart arasinda

kazanim olarak farklilk olmamasi adina var diye disiiniiyorum. Programdaki

kazanimlarin okul dncesi i¢in biraz da esnetilip giincellenmesi gerekmektedir.

Yagmur: Kazanimlar evet giizel. Yonetmelikte teorik olarak her sey var ve yeterli tabii
ne kadar uygulanabilirse. Burada daha ¢ok benim kullandiklarim gozlem yapar, nedenini
aciklar ve tahminde bulunur kazanimlari oluyor. Diger tiirli biitlin kazanimlar1 almak

istedigimde siire¢ uzadigi i¢in ders saatimiz yetmiyor.

Biisra: Program icinde yer alan kazanimlardan 6rnegin neden sonug iliskisi kurar,
problem durumlarina ¢6ziim Tiretir, parca-biitiin iliskisini kurar, nesnelerle Oriintii
olugturur ve nesneleri 6lger, nesne ve varliklari 6zelliklerine gore siralar gibi kazanimlarin

fen 6gretimini destekledigini diisiiniiyorum kendi adima.

Ebru: Bu asamada tahmin etme, gozlem yapma, nedenini agiklama gibi kazanimlarin
daha destekledigini diisiiniiyorum fen calismalarmni. Ornegin; daha ¢ok destekledigini
disiiniip ¢alismalarda kullandigim kazanimlar nesne/durum hakkinda tahminde
bulunmasi, karsilagtirmasi, karsilastirmasi ve sembollerle grafik hazirlamasi. Genel
olarak bakarsak hepsinin destekledigini sdyleyebiliriz.

Yukarida goriildiigi lizere Yagmur 6gretmen kazanimlarin yeterli oldugunu
ancak bunun i¢in zamanin yetmedigini belirtmis ve bunun i¢in 6gretmenlerin mesleki
olarak destege ihtiyaclar1 oldugunu sdylemistir. Ebru 6gretmen tiim kazanimlarin
onemli oldugunu ancak bunlardan en ¢ok bilimsel siire¢ becerileri destekleyenleri
(tahmin ve karsilastirma) Oncelik olarak aldigini belirtirken, Biisra 6gretmen ise
miifredat bilgisine yeterince sahip oldugunu, bunun yani sira bilimsel siireg
becerilerinin (neden sonug iligkisi kurma, dlgme, ayirt etme ve Oriintii olusturma)
dikkate alinmasinin kazanimlar1 uygulama agisindan énemli oldugunu vurgulamstir.
Nazif 6gretmen ise kazanimlarin yeterli ama uygulama sirasinda sorun yarattiklarini
belirtmistir. Ayn1 zamanda programin daha esnek ve giincel olmasi gerektigini, bunun

icin de 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimle gelistirilmeleri gerektigini belirtmistir.
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Ogretmenlere yedinci soruda okul dncesinde arag-gere¢ ve materyallerin nasil
olmas1 gerektigi soruldugunda elde edilen bulgularin temalar1 genel olarak Ggretime
hazirlik, ogretimi etkileyen unsurlar, yasama yakinlik, ogretmen yetkinligi ve
uygulamalr ogretimin niteligi lizerinde yogunlagmistir.

Nazif: Oncelikli olarak kullaniglilik, amaca hizmet edip etmedigi 6nemlidir benim igin.
Amaca hizmet ediyorsa ¢ocuklara kazanim anlaminda daha faydali olmaktadir. Arag

gereg segiminde her seyi kullanmaya 6zen gosteriyorum. Ancak bazi zamanlarda okulun

veya sinifin fiziki sartlar1 buna uygun olmuyor.

Biisra: Fen egitiminde kullanilan arag-gere¢ ve materyaller 6ncelikli olarak tabii hedefe
uygun olmalidir. Daha sonra ¢ocuklarin sagligina zararli olmamalidir diye diistintiyorum.
Ik basta giivenlik de dnemli bir kriterdir ve ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek dzellikte

olmalidir.

Yagmur: Daha cok aykiri malzemeler degil de cocuklarin aligik olduklari, evinde
bulunabilen, gordiigiinde tantyabilecegi, ulasilabilir ve biraz da ekonomik olmasi 6nemli

benim i¢in. Daha ¢ok hayatin i¢inden malzemeler olmalidir.

Ebru: Arag-gere¢ ve materyal se¢iminde Oncelikle arag-gereglerin etkinligin amacina
uygun olup olmadigina bakarim. Bir de ekonomik ve kolay ulasilabilir olmasini gz
onitinde bulundururum. Bunun disinda genel olarak ve etkinlige bagli degiserek her alanda
her tliirden materyali kullanmaya, ¢ocuklarin gérmesini, tanimasini saglamaya 6zen
gosteririm.

Verilen cevaplara bakildiginda tiim Ogretmenlerin materyal ve etkinlik
uyumuna dikkat c¢ektigi, Nazif 6gretmenin farkli olarak materyalin amacia uygun
olmasi, her alanda kullanilabilecek olmasi, her ¢cocugun ulasabilecegi ve ¢ocuklarin ilk
elden deneyimleyerek yapabilecekleri, firsat esitliginin saglanmasi gerektigini
vurgulamistir. Ebru ve Biisra 6gretmen ise materyal segerken sinif ortaminin, amaca
ve hedefe uygunlugunun ve 6gretmenin pedagojik inan¢larinin 6nemli oldugunu
belirmistir. Digerlerinden farkli olarak Biisra O0gretmen materyalin boyutunun
uygunlugundan bahsetmis ve giivenli, ilgi ¢ekici olmasi gerektigini vurgulamistir.
Ekonomik olarak herkese uygun ve bu sayede daha ¢ok ulagilabilir olmasma vurgu
yapan Ebru Ogretmen, se¢ilen materyalin her alanda goriilmesini tercih ettigini
belirtmistir. Yagmur 6gretmen ise farkli olarak cocuklarin taniyacagi materyalleri
secmeye Ozen gosterdigini belirtirken, Bilisra Ogretmen sagliga zararli olmamast

gerektigini belirtmistir.

Goriismede sorulan son soruda Ogretmenlerin fen Ogretiminde ol¢me ve

degerlendirmenin nasil olmasi gerektigine cevap aranmaistir.
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Nazif: Degerlendirme ¢aligmalarini daha ¢ok sinifla goriiserek yapmayi tercih ediyorum.
Bire bir degil de biiyiik grup etkinligi olacak sekilde yapiyorum. Ornegin; deneyin
sonunda deneyde neler yaptigimiz, neler oldugunu acgiklamalarina firsat saglamaya
calistyorum. Hani bir sey gorebilmisler mi adina. Burada aslinda beyin firtinasi da
yapmaktayiz ayni zamanda. Bu agamada ¢ocugun deney sirasinda kendisinin bir seyler
fark etmesini isterim ve bunu da sonunda kendi yorumuyla aktarabilmesi benim igin

calismanin amacina ulagtigini ifade etmektedir.

Yagmur: (...) Bu yiizden belki sozel bir sekilde degerlendirme olabilir. Hani etkinlikten
sonra soru cevap yapilmasi seklinde diin veya bugiin neler yapildigi sorulabilir. Bu sayede
cocugun aklinda ne kadar neyin kaldigini1 6grenebiliyorum. Bunun disinda deney defteri
doldurarak aradan zaman da gegse c¢ocugun yaptifi deneyi hatirlamasini

saglayabiliyorum.

Biisra: Okul 6ncesinde fen egitimi ¢aligmalarinda 6l¢gme degerlendirme bence daha gok
oyun temelli degerlendirmeler olmalidir. Bunun disinda gbzlem formlari, gelisimsel
tarama testleri kullanilabilir. Tiim bunlar1 6gretmen sinifina gore ¢ogaltabilir gelistirebilir

elbette.

Ebru: Bence fen dgretim c¢aligmalarinda 6lgme ve degerlendirme sonugtan ¢ok siire¢
degerlendirmesi daha 6nemli olmalidir. Etkinlik boyunca gocuk siireci nasil yasadi, neleri
yaparken eglendi veya zorlandi gibi durumlar {izerinde durulabilir diye diistiniiyorum.
Soru cevap yontemi de ¢ogunlukla tercih ettigim bir degerlendirme bigimi olmaktadir.
Buradan ¢ikan bulgulara gore; tiim 6gretmenlerin degerlendirme asamasinin
cocuk merkezli, bilginin yapilandirilmasina dayali ve bilimsel siire¢ becerilerini de
kapsamasi gerektigine ulasilmistir. Degerlendirme olarak tiimiiniin soru cevap
yontemini tercih ettikleri goriliirken, Nazif 6gretmenin daha ¢ok Ogretmen cocuk
etkilesimine dayal1 olarak biiyiik grup ¢alismasi yaptig1, yaparak yasayarak 6grenme,
beyin firtinast ve ¢ocuklarin bireysel kendilerini agiklayabildikleri firsatlar1 tanidig:
sonucuna ulagilmistir. Ayn1 zamanda Yagmur ve Nazif 68retmen bu asamada siiregler
arasinda baglanti kurduklarmmi bu sayede Ogrenmelerin daha kalict oldugunu
belirtmislerdir. Biigra 6gretmen ise daha ¢ok oyun temelli ve tarama, gelisim gozlem
testi gibi materyalleri kullanmay: tercih ettigini ancak sinifin kalabalik ve zamanin
yetmemesinden dolayr sadece soru cevap yaparak degerlendirme asamasini
tamamladigini belirtmistir. Digerlerinden farkli olarak Yagmur 6gretmen, cocuklarin
hatirlamalarinin daha kalici ve anlamli oldugu diisiincesiyle deney defterleriyle
degerlendirme siirecini yonettigini belirtmis ve buradan ge¢mis siirecle de baglanti

kurdugu sonucuna ulagilmstir.
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Bu baglamda 6gretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmig gériisme bulgularma
bakildiginda, 6gretmenlerin fen 6gretimi siirecinde ¢ocuklarla yapilan ¢aligmalarin
yasamin i¢inden olmasina, 6gretmen rehberliginde ¢cocuklar1 merkeze alacak sekilde
yuriitiilmesi gerektigine ve cocuklar i¢in bilgiyi anlamlandirmanin ve transfer
edebilmenin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Genel olarak 6gretmenlerin erken yasta
alman fen egitiminde bilimsel siire¢ becerileri desteklenerek c¢ocuklarda bilim
okuryazarligina tesvik ettigi boylece fen motivasyonlarinin desteklendigi vurgusu

yapilmistir.

B. ikinci Alt Problemin Yanitlanmasina iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan dort okul 6ncesi 6gretmeninin kendi belirledikleri fen konu
alanmi ile gerceklestirdikleri bir ogretim etkinlik uygulamasi gézlemlenmistir. Bu
ogretim etkinlikleri dgrenci etkinligi (PA), 6grenci-6gretmen etkilesimi (P&TI) ve
ogrenci ¢aliyma grubu (PWG) gercevesindeki aktivitelere gore zaman g¢izelgeleri
araciligiyla betimlenerek ulagilan bulgular Sekil 1’de sunulmustur. Bununla birlikte

her bir katilimc1 6gretmenin fen d6gretimine dair gdzlem notlar1 da paylagilmastir.

Arastirma cergevesinde olusturulan Sekil 1°de farkli deneyimlerde ve
ozelliklerdeki dort okul dncesi 6gretmeninin fen 6gretimine yonelik sinif uygulamalari
ile 6grencilerin fen O6grenme motivasyonu arasindaki iliski genel olarak ortaya
konulmustur. Genel anlamda katilimer 6gretmenlerin ¢ogunun etkinlikleri ¢ocuklarla
farkl1 sekillerde devam ettirdigi gdzlemlenmistir. Bununla birlikte O1 ve O4
katilimcilarinin tiim grup aktivitesi yaninda bireysel grup aktivitesine de yer verdigi
goriilmiistiir. Farkli olarak O2 katilimcisinin galismay1 sadece tiim grup aktivitesi
olarak yaptigi, O3 katilmcisinin ise tiim calismayr bireysel aktivite olarak
gerceklestirdigi  gozlemlenmistir. Ogretim siirecinde katilime1  dgretmenlerin
bazilarinin ¢gocuklarin pasif oldugu bir etkilesim tarzi olan yapilandirilmis etkinliklere
basvurdugu, O1 ve O3 katilimeilarmin ise ¢ocuklarin aktif oldugu yapilandiriimamus
etkinliklere de yer verdigi goriilmiistiir. Goriisme bulgularindan yola ¢ikarak O2
katthmcisinin ¢ocuk merkezli, yaparak yasayarak 6grenme temalarina atif yaptigi
ancak uygulama sirasinda bu temalar1 hayata gecirmedigi goriilmiistiir. Ayrica tim
katilimer 6gretmenlerin ¢ocuklara etkinligi anlatma ve ¢ocuklarin dinlemelerinin s6z
konusu oldugu gosteri gozlemi ile cocuklar1 Ogretim siirecine dahil ettikleri

gozlemlenmistir. O3 katilimcisinin 6gretim siirecinde hem gosteri gdzlemine yer
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verdigi hem de ¢ocuklarin dogasina uygun olarak aktif katilimlarini tesvik edecek
sekilde kendi kendilerine gozlem yapmalarini saglamaya yonelik uygulama yaptigi
gozlemlenmistir. Katilimec1r 6gretmenlerin  cogunun Ogretim siirecinde dinleme,
hazirlik yapma-materyal tanitimina ve bu siirecte bilimsel acgiklamalara yer verme
durumlarinin zaman agisindan benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. Bu anlamda
katilimcilarin goriisme bulgularindan ele edilen 6gretmen yetkinligi ve 6gretime
hazirlik temalarinin uygulama sirasinda da katilimcilarda ayni yonde ilerledigi tespit
edilmistir. Ogretmenlerin tamaminin etkinlik uygulama siirecinde formal grup

tartismasina yer vermedigi gorillmiistiir.

Ogretim siirecindeki soru-cevap etkilesimi degerlendirildiginde, dikkat gekici
bulgulara rastlanmistir. O1, O2 ve O4 katilimcilarmin zaman olarak bakildiginda
cocuklart daha cok Ogretmenin yonelttigi soru-cevap etkilesimine dahil etme
egiliminde oldugu goriiliirken O3 katilimcisinin ydnelttigi yapilandirilmis soru-cevap
etkilesimine daha smirli zaman ayirdig1 tespit edilmistir. Bu asamada O3 katilimcisi
goriisme bulgularinda ¢ocuk merkezli siiregler ve bilimsel okuryazarlik temalarina
vurgu yaparken uygulama sirasinda soru cevap olarak ¢ocuklarla iletisime gegmemis
ve farkli yonde ilerleme goOstermistir. Ayrica Ogrencilerin olusturdugu sorular
acisindan degerlendirildiginde ise 02, O3 ve O4 katilimcilarmin &grencilerin
olusturdugu sorulara sinirli zaman ayirdiklari goriilmiistir. O1 katilimeisinin
ogrencilerin olusturdugu sorulara hig yer vermedigi, O3 katilimcisinin ise dgrencilerin
olusturdugu sorulara ¢ok daha fazla zaman ayirma egiliminde oldugu, ¢ocuklarin
merak duygularini ortaya ¢ikarmak ve sorgulamalarini desteklemeye yonelik bir tutum
sergiledigi tespit edilmistir. Dikkat c¢ekici bir diger bulgu ise okul Oncesi
Ogretmenlerinin  bilimsel aciklama ve dersi anlatma/tanitma aktivitelerinde

rastlanmigtir.
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goriilmiistiir. Katilimc1 6gretmenlerin tiimiiniin etkinlige baslamadan once dersi
anlatma kismia ayirdiklart siire birbiriyle benzerlik gdstermektedir. Katilimcilarin
mesleki deneyimlerinin yakin oldugu ancak fen uygulamasi olarak en uzun ¢alismay1
yapan O3 katilimcisinin etkinlik siirecinde sadece bireysel aktivitelere yer vermis,
cocuklarin birebir aktif katilimina yer vererek kendi kendilerine &grenmelerine,
problem durumlarin1 ¢ézmeye ve ilk elden kesfetmelerine firsat vermeye Ozen
gostermistir. Diger katilimcilar ise genel olarak tiim smif aktivitesini kullanmis ve
cocuklarin  Ogretmeni gozlemleyerek siirece dahil olmalar1 seklinde siireci
yonetmislerdir. Bu anlamda O3 katilimcismin goriisme bulgularindan hareketle
simifindaki fen uygulamasindaki goriisii ayn1 yonde ilerledigi goriilmektedir. Diger
katilimcilarin ise goriisme bulgularinda ¢cocuk merkezli stire¢lere ilgi duyduklart ancak
uygulama sirasinda bu temayr uygulamadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica O3 katilimcisi
cocuklara yapilandirilmis sorular yoneltip dogrudan bilgiyi aktarmak yerine
cocuklarin siire¢ i¢inde olusturdugu sorulara, bireysel calismalarina ve 6gretmen-
ogrenci etkilesimine daha ¢ok zaman ayirmistir. Diger katilimeilarin da ¢ocuklari
belirli bir siire siirece dahil ettigi ancak daha ¢cok 6gretmenin bilgi aktarma, soru sorma
konusunda aktif oldugu bir siire¢ yonetmislerdir. Bu baglamda O3 katilimcisinin
Ogrenme siirecini ¢ocuk merkezli bir anlayigla yliriittiigii soylenebilir. Bununla birlikte
goriisme bulgularinda O1 katilimeis1 cocuk merkezli anlayisa atif yaparken uygulama
sirasinda  Ggretmen merkezli temalara yoneldigi goriilmiistir. O1, 02 ve O4
katilimcilarinin ise tiim grup aktivitesi yaparken 6gretim siirecinde ¢ocuklarin soru-
cevap etkilesimine yer vermeleri ve dogrudan dersi anlatma egiliminde olduklar1 ve
geleneksel yontemlerden biri olan ogretmen merkezli bir anlayisa daha yakin olduklari
sOylenebilir. Bununla birlikte yapilan gézlem sonucunda dgretmenlerin belirgin rol
aldigt baz1 smiflarda cocuklarin  dikkatini  etkinlik siiresince calismaya
yogunlastiramadigi, 6gretmenin bu nedenle konu disina ¢ikip ¢ocuklarin ilgilerini
tekrar toplamak i¢in farkli ¢aligmalar yaptig1 ve sinif igerisinde ugultu seklinde devam
eden bir giiriiltli ortami olustugu gézlemlenmistir. Bu anlamda goriigme bulgularindan
da hareketle O2 katilimcisinin kismen de olsa 6gretmen merkezli temalara atif yaptig
ve bu goriisiinli uygulama sirasinda da devam ettirdigi goze carpmistir. Bu durumda
01, 02 ve O4 katilmcilarinin 8gretmen merkezli yaklasimi tercih etmeleri genel
olarak daha az nitelikte bir gretim siirecine ve ¢ocuklarin fen motivasyonu anlaminda

daha az etkili bir 6gretim siirecine yol actig1 diistiniilebilir.
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O1I: Etkinlige baslamadan once sinif hazirhiklar1 yapildi. Cocuklar sandalyelerini alip
cember seklinde Ogretmen tarafindan oturtuldu. Bu sirada kendi hazirhigmi yapan
Ogretmen, gocuklara sessizce beklemeleri gerektigini sdyledi ve dgretmen hazirliklar
yapana kadar sessizce bekledi. Ogretmen cocuklarm dikkatini cekmesi icin kullanilacak
materyalleri masaya yerlestirdi. Simdi masadaki malzemeleri incelemenizi istiyorum.
Seklinde yonerge vererek calismaya dikkat ¢ekti. Sonrasinda ¢ocuklardan tahminleri ald
ve ardindan kendisi tanitt1. Etkinligin nasil yapilacagmi anlatarak giris yapti. Oncelikle
sirkeyi dokmek i¢in bir ¢cocuk cagirdi. Bu agamada 6gretmen etkinligi yapan ¢ocuga
rehberlik ederken diger cocuklar da gézlemledi. Tiim malzemelerin dokme iglemi bitene
kadar goniillii cocuklar ¢agrildi. Malzemelerin birlesiminden sonra 6gretmen, ¢cocuklara
Sizce bundan sonra ne olabilir? sorusunu yoneltti. Soru-cevap yontemiyle deney
sonucunun tahminleri alindi. Alinan tahminlerden sonra malzemelerin birlesiminden
olusan diizenegi 6gretmen kendisi tamamlayip ¢ocuklardan iyice izlemelerini istedi.
Ogretmen deney siirecinde cocuklarmn degisimi iyice gdzlemlemeleri icin sorularla dikkat
cekmeye ¢alist1. Ogretmen sisen balona dikkat cekerek Sizce ne oldu? sorusunu yoneltti.
Cevaplardan sonra bu balonu daha farkl nasul sisirebiliriz? sorusunu yoneltti. Ogretmen
dogru cevaplarin gelmesi i¢in yonlendirici sorularla degerlendirme asamasina devam etti.
Gelen giizel cevaplari da tebrik ederek herkesin duymasi igin tekrarladi. Degerlendirme
sonunda 6gretmen tarafindan etkinligin bilimsel agiklamasi yapildi. Cocuklara deney
sonucuna dair merak ettikleri konular hakkinda konusmalari igin firsat verildi. Deney
sonlanmadan 6gretmen tarafindan ¢ocuklara bu malzemelerle evde de bir ¢aligma

yapmalarina yonelik bir 6dev verildi.

02: Etkinlik 6ncesinde 6gretmen hazirliklara basladi. Materyalleri masaya yerlestirdi.
Cocuklar ¢ember olacak sekilde sandalyelerini yerlestirdiler. Ogretmen ilk olarak
Biiziismek, genlesmek nedir? diye sordu. Gelen cevaplardan sonra kagidi alarak genlesme
kavraminin ne oldugunu gosterdi. Cocuklara bilimsel tanimini yapti. Ardindan yapilacak
olan deneyin neyi amagladigini agikladi. Cocuklara Acaba buradaki hava biiziisecek mi?
seklinde soru yoneltti. Deney i¢in hangi rengin kullanilacagina birlikte karar verildi.
Ogretmen malzemeleri kendisi birlestirdi. Cocuklar deney siirecinde Ogretmeni
gozlemledi. Etkinligin dikkat ¢ekici olmasi igin 6gretmen sizce bu kavanoz suyu icer mi?
gibi sorular yoneltti. Ogretmen cocuklarin dikkatini suyun yiikselmesine ¢ekerek konu
hakkinda fikir iiretmelerini istedi. Sonrasinda tiim ¢ocuklar tek tek caligmanin yanina
gelerek deneyi yakindan gozlemlediler. Gozlem sirasinda ¢ocuklar Nasil béyle oldu? gibi
sorular sordular. Beyin firtinasi yapilarak tahminler dinlendi. Deneyin sonunda 6gretmen
genlesme kavramini tekrar hatirlatti ve deneyle biitiinlestirerek ¢ocuklar i¢in somut hale

getirdi.

03: Etkinlige baslamadan 6nce &gretmen ve cocuklar aym anda evden getirdikleri
malzemeleri ¢ikardilar ve masalarma yerlestirdiler. Ilk olarak Ogretmen &niindeki
malzemeleri tanitti. Tuz seramigi yapacaklarini sdyledi. Cocuklara bu kelimeyi daha énce

duyup duymadiklarini sordu. Alman cevaplardan sonra Ogretmen etkinligi nasil
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yapacaklarina dair yonergeleri anlatti. Cocuklarla ayn1 anda malzemeleri sirali yonergeler
vererek birlikte yaptilar. Cocuklar deney siireci boyunca oOgretmeni takip ederek
deneylerini devam ettirdiler. Ogretmen arada ¢ocuklarin arasinda dolasarak rehberlik etti.
Boylece takip etmekte zorlanan veya hamuru olusturamayan gocuklara yardimer oldu.
Deneydeki yag dokme islemini her ¢ocuk i¢in 6gretmen yapti. Cocuklarin biz neden
yapmiyoruz? sorusuna dgretmen, yag miktarint belirlemenin zor oldugu ve tek bir siseden
dokiilecegi icin tehlikeli olabilir aciklamasi yapildi. Sonrasinda da 15 dakika boyunca
ekleme ve yogurma islemine tiim sinif olarak devam edildi. Deney boyunca ¢ocuklar
yaparken bir yandan da kendi aralarinda deney hakkinda sorulara devam ettiler. Ogretmen
deney siireci boyunca konuyla ilgili ¢ocuklara sorular yoneltmedi. Cocuklar kendi
aralarinda biz bu malzemeleri mutfakta kullaniyoruz, Malzemeler ziyan oldu, benimki
suya benziyordu ama simdi kurabiye gibi oldu seklinde yorumlarla siireci devam
ettirdiler. Bu sirada 6gretmen de kendi hamurunu olusturdu ve konusmalara dahil olmadi.
Yogurma igleminden sonra 6gretmen tek tek her ¢ocugun hamur kivamimni kontrol etti.
Sonrasinda olugturduklart bu hamurun onlarm oyun hamuru oldugunu ve istedikleri
sekilleri vererek boyamalarini istedi. Ogretmen degerlendirme asamasinda Etkinligimizde
hangi malzemeleri kullandik, eglendiniz mi? Tuz yerine seker koysaydik sizce ne olurdu?

gibi sorular yoneltti. Etkinlik ¢ocuklarin renklendirme galismasiyla sonlandirildi.

04: Cocuklar U seklinde oturdu. Ogretmen etkinlik hazirhigmi gocuklar gelmeden
tamamlamigti. Hazirladigi materyalleri deney masasina koyarak g¢ocuklarin merak
etmesine firsat verdi. Cocuklar materyallere bakarak deneyi tahmin etmeye galisti.
Etkinlige baslamadan dnce Portakali soydum sarkisi sOylenerek 6gretmen simdi deneye
girig yapryoruz diyerek etkinlige giris yapildi. Sarkidan sonra parmak oyununa gecis
yapildi ve 6gretmen ¢ocuklara parmaklarina dikkatli bakmalarini istedi. Tiim ¢ocuklardan
parmak izlerinin incelemeleri istendi. Ardindan tiim g¢ocuklar yanindaki arkadasinin
parmak izini inceledi ve neler gordiiklerini tek tek s6z hakki alarak anlattilar. Sonrasinda
Ogretmen herkesin parmak izlerinin farkli oldugu agiklamasmi yapti. Sizce parmak
izlerimiz ne ise yariyor? Sorusunu iletti. Cocuklardan biri telefondaki parmak izleri farkl
ki baskasi acamiyor. Seklinde cevaplar geldi. Ogretmen ve cocuklar tiim cevaplart
dikkatli bir sekilde bitene kadar dinlediler. Ogretmen baska fikri olan var mi? diyerek
konugmayanlar1 da tegvik etmeye calisti. Cevaplardan sonra dgretmen giinliik hayattan
ornekler vererek parmak izlerinin herkeste farkli olduguna yonelik bilimsel agiklamay1
yaptt. A¢iklamanin ardindan gretmen malzemeleri tanitti ve deneye baslandi. Cocuklar
tek tek gelerek un bant kullanarak ilgili yere parmak izlerini bastilar. Sonrasinda biiyliteg
yardimiyla parmak izlerini incelediler. Ogretmen uygulama sirasinda rehber
konumundaydi. Cocuklar kendi aralarinda dedektiflerde boyle yapiyor seklinde
yorumlarda bulundular. Deney sonunda yapilan degerlendirmede &gretmen deney
hosunuza gitti mi? Hangi malzemeleri kullandik? Deney hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Seklinde sorular yoneltti. Cevaplardan sonra Ogretmen telefonlarda acil durum
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aramalarinda parmak izine gerek yoktur seklinde giinliik hayattan aciklama yaparak
etkinligi sonlandirdi.

Ogretmenlerin alan notlarina bakildiginda, genelinin goriisme sorularina
verdikleri yanitlara benzer sekilde simiflarinda da uyguladiklar1 goriilmiistiir. O1
katilimcis1 goriisme sorularinda ¢ocuk merkezli siire¢lerin 6nemli oldugundan
bahsederken uygulamada g¢ocuklar1 siirece ¢ok fazla dahil etmedigi gozlenmistir.
Uygulama sirasinda ¢ocuklarin uzaktan deneyi gozlemledigi ve sorularla siirece dahil
oldugu goriilmiistiir. Hem 6gretmen hem de ¢ocuk merkezli siirecleri benimseyen 02
katilimcisinin ise uygulamada ayni sekilde davrandigi goriilmiis ve uygulama siireci
olarak genelden Ozele bir anlatimi tercih etmistir. Goriisme sirasinda soru cevap
yonteminin de fen egitiminde Onemli oldugunu belirtirken uygulama siirecinde
cocuklara ¢ok fazla konuyla ilgili soru cevap ortami olusturmadig1 gozlenmistir. O3
katilimcisinin -~ goriisme  cevaplarinda  verdigi  bilimsel siire¢  becerilerinin
desteklenmesi, erken bilim okuryazarligi ve ¢ocuk merkezli siire¢lerin 6nemi gibi
kavramlar1 uygulama sirasinda ¢ocuklara sagladig1 imkanlarla ayni sekilde uyguladigi
goriilmiistiir. Gozlem sirasinda ¢ocuklara rehber oldugu, ¢ocuklarin tahmin, gézlem,
kargilagtirma gibi bilimsel siire¢ becerilerinin desteklendigi, etkinlik siiresince
cocuklarin merak ve kesfetme duygularinin 6nemsendigi ve soru cevap yonteminin
siklikla kullamldigi gdzlenmistir. O4 katilimcisi ise goriisme sorularma verdigi
cevaplarda ¢ocuk merkezli siireglere, bilimsel siire¢ becerileri ve bilim
okuryazarligimin 6neminden bahsetmis olup uygulama sirasinda bu diisiincelerini
gerceklestirmedigi  gorilmiistiir. Katilimer 6gretmen 6n  hazirhk konusunda
diisiincelerini uygulamis ancak cocuk merkezli siiregclerde destekledigi ¢ocuklarin
calismay1 yaparak yasayarak ogrenmesini destekleyemedigi gdzlenmistir. Bununla
birlikte goriisme sorularma verdigi cevaplarda dikkat ve ilgi ¢ekme kavramlarini
uygulama sirasinda ¢ocuklarla birlikte yaptig1 parmak oyunu, ilgi alanlarina yonelik
ornekler verme kismindan ayni sekilde uyguladigi goriilmiistiir. Bu baglamda
katilimcilarin gozlemi sirasinda ortaya ¢ikan alan notlarinda pek ¢cogunun goriisme
sorularina  verdikleri cevaplar1 uygulayabildikleri, baz1 katilimcilarin ise
sOylediklerinden farkli davrandigi gozlenmistir. Genel olarak tiim Ogretmenlerin

cocuk merkezli siireclerde ayni fikirde ve uygulamada oldugu goriilmiistiir.
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C. Uciincii Alt Problemin Yamitlanmasina iliskin Bulgular

Bu aragtirmanin temel amaci, 60-72 aylik c¢ocuklarin fen O6grenme
motivasyonlarmin okul Oncesi 6gretmenlerinin fen Ogretimine yonelik goriis ve
uygulamalar1 agisindan inceleyerek bu donem cocuklarinin fen motivasyonlarinin
Ogretmenleri ile olan baglamini temsil eden bulgular ortaya ¢ikarmaktir. Dolayisiyla
arastirmanin bu kisminda ¢ocuklarin fen motivasyon diizeylerinin 6gretmenleriyle
olan iligkisi incelenmistir. Bu amaca ulagsmak i¢in toplamda 80 ¢ocuktan toplanan nicel
veriler lizerinde c¢esitli analiz siiregleri isletilmistir. Dolayisiyla g¢alismanin bu
boliimiinde toplanan verilerin analizleri sonucunda ulasilan bulgular, tablolar
yardimiyla detayli olarak asagida sunulmustur. Bu agsamada ilk olarak ¢ocuklarin fen
motivasyonu Olcegine verdikleri yanitlardan elde edilen veriler ilizerinde normallik
testi yapilmus, ardindan Bilim Motivasyonu Olgegi verilerine dair betimsel istatistik
sonuclart paylasilmigtir. Daha sonrasinda kullanilan 6l¢egin  simif bazinda
bulgularindan yola c¢ikarak farkli smiflardaki g¢ocuklar arasinda fen Ogrenme
motivasyonunun anlamli olarak farklilagip farklilasmadigi belirlenmeye ¢alisilmistir.
Ayn1 zamanda gruplar arasindaki fen 6grenme motivasyonu grup i¢indeki degisimine
yonelik regresyon degerlerine yer verilmistir. Dolayisiyla bu ¢alismada dort 6gretmen
ve 80 ¢ocugun katilimiyla elde edilen veriler iizerindeki istatistiksel analizler sonucu
ulagilan bulgular, tablolar halinde sunulmustur. Alt problem yanitlanmadan Once,

Bilim Motivasyonu Olgegi puanlari i¢in normallik testi sonuglarma yer verilmistir.

Cizelge 6 Kolmogorov-Smirnov Normallik Testi Sonuglari

Bilim N X Standart Sapma p

Motivasyonu

Olgegi 80 98,40 9,816 ,190
p<.05

Cizelge 6’da yer alan bulgularda arastirmaya katilan 60-72 aylik ¢ocuklarin
bilim motivasyon puanlarinin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir (p>,05). Bu
sonug, cocuklarin farkli subelerde olmalarina ragmen gruplar arasinda fenne yonelik
motivasyonlarinda anlamli bir dagilim oldugunu gostermektedir. Asagida, yapilan

istatistiksel analizlerde ulasilan bulgular detayli bir sekilde verilmistir.

Bu caligmadaki iigilincii alt problem olan 60-72 aylik ¢cocuklarin fen 6grenme

motivasyon diizeylerini belirlemek i¢in ¢ocuklara uygulanan Bilim Motivasyonu
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Olgegi sonucunda elde edilen veriler {izerinde yapilan betimsel istatistikler sonucu

ulagilan bulgular, Cizelge 7°de verilmistir.

Cizelge 7 Bilim Motivasyonu Olcegi Betimsel Istatistik Sonuglar

Bilim N Minimum  Maximum X Standart
. Sapma

Motivasyonu

Olgegi 80 71 112 98,40 9,816

Cizelge 7°de verilen betimsel istatistik bulgularina gore arastirmaya katilan 80
cocugun Bilim Motivasyonu Olceginden aldiklar1 puanlarin minimum, maksimum ve
ortalama degerlerine yer verilmistir. Katilimcilarin fen motivasyon diizeylerini temsil
eden Bilim Motivasyonu Olceginden aldiklar1 puanlar i¢in minimum deger (71) iken
maksimum deger (112) olarak belirlenmistir. Katilan ¢ocuklarin fen motivasyonu
puanlarinin aritmetik ortalamasi ise (X =98,40) oldugu tespit edilmistir. Elde edilen
bulgulara gore, aragtirmaya katilan cocuklarin 6l¢ekten aldiklari ortalama puanlarinin,
normatif deger olan (98,50)’ye yakin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug,
katilime1 ¢cocuklarin fen motivasyonlarinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Olgekten
elde edilen bulgulara bakildiginda ¢ocuklarin farkli siniflarda ve farkli 6gretmenlerle
calismalarina ragmen fen motivasyonlarimin bagimsiz bir sekilde yiiksek oldugu
goriilmektedir. Son olarak elde edilen bulgular sonucunda ortaya ¢ikan standart sapma
(9,816) degerinin ¢ocuklarin fen motivasyonlarinda olumlu yonde bir egilim oldugunu
gostermektedir. Bu sonuglardan hareketle 60-72 aylik cocuklarin fen motivasyonunun
Ogretmenlerin goriis ve uygulamalart arasindaki iliski baglamini belirleme amagh
gergeklestirilen istatistiksel analizlerde ulasilan bulgular asagida ANOVA tablolariyla
daha detayl bir sekilde sunulmustur.

Arastirmaya katilan 60-72 aylik ¢ocuklarin smiflar arasindaki fen 6grenme
motivasyonu farkini ortaya c¢ikarmak igin Bilim Motivasyonu Olgegi verilerinden
yararlanilmistir. Olgek ortalama puanlar1 kendi arasinda normal olarak dagildig: igin
bu veriler {izerinde tek yonlii varyans analizi ve bagimsiz 6rneklemler igin t-testi
analizleri gerceklestirilmistir. Buna gore katilime1 ¢ocuklarin 6gretmen baglaminda
6l¢ek ortalama puanlarmin sinif degiskenine gore degisimini belirlemek icin yapilan
ANOVA sonucu ulasilan betimsel istatistikler Cizelge 8’de, sinif ve siniflar arasindaki

iliskinin anlamliligina dair ANOVA sonuglar ise Cizelge 9’da verilmistir.
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Cizelge 8 Bilim Motivasyonu Olgeginin Smifa Gére Betimsel Istatistikleri

Simif n X S.S.
01 20 98,40 10,475
02 20 100,95 8,846
03 20 96,55 10,957
04 20 97,70 9,033

Toplam 80 98,40 9,816

Cizelge 8’de verilen betimsel istatistiklere bakildiginda; en yiiksek fen
motivasyonuna sahip smifin (X =100,95) O2 &gretmeninin, en diisiik ise O3 sinifinin
(X =96,55) oldugu sonucuna ulasilmistir. Bir bagka bulguya gore ise diger siniflarin
kendi aralarinda fen motivasyonu olarak yakin degerler aldigi goriilmektedir. Bu
baglamda bulgulara gore Olgekten alinan veriler dogrultusunda tiim siniflarin fen
motivasyonlarinin yiliksek diizeyde oldugunu sdylemek miimkiindiir. Elde edilen bu
bulgulara dair istatistiksel anlamlilig1 gosteren sonuglar asagidaki Cizelge 9’da daha

net goriilebilmektedir.

Cizelge 9 Bilim Motivasyonu Olgegi Puanlarinin Gruplara gore ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi b Fark
Gruplar arast 208,300 3 69,433 713 547 Yok
Gruplar i¢i 7402,900 76 97,407

Toplam 7611,200 79
p>,05

Cizelge 9°da verilen ANOVA sonuglarina gore 60-72 aylik cocuklarin gruplar
arast1 fen motivasyonunda anlamli bir fark olmadigi ve tiim smiflarin fen
motivasyonlarinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle katilimci
cocuklara yapilan Bilim Motivasyonu Olgegi verilerine goére ¢ikan bulgularda
cocuklarin siniflar1 ve 6gretmenleri farkli olsa da fen motivasyonlarinin yiiksek olmasi
ve gruplar arasinda degerlerin degiskenlik gostermeyerek anlamli farkliligin olmamasi
sonucunda genel olarak katilimcilarin fenne yonelik isteklerinin olumlu yonde oldugu

gorlilmektedir.
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V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirmada, 60-72 aylik ¢ocuklarin fen 6grenme motivasyonlarmin okul
oncesi Ogretmenlerinin fen &gretimine yonelik goriis ve uygulamalar1 agisindan
incelenmistir. Nitel yontemlerden biri olan durum g¢alismasi kullanilarak yiiriitiilen
calismaya dort okul oncesi Ogretmeni ve 80 cocuk katilmistir. Yiiriitilen ¢alisma
kapsaminda her bir katilimci O6gretmenle goriisme yapilmis ve ardindan kendi
belirledikleri konu dahilinde fen 6gretimi uygulamasi sinif ortaminda gézlemlenmistir.
Son olarak katilime1 ¢ocuklara Bilim Motivasyonu Olgegi yapilmistir. Bu baglamda
ortaya cikan veriler sonucunda {i¢ alt probleme yanit aranmig ve elde edilen bulgular
ile ilgili sonuclara yer verilmis, alan yazin incelenerek tartisilmis ve Oneriler

sunulmustur.

A. Sonuc ve Tartisma

Bu arastirma kapsaminda gergeklestirilen analizler sonucunda ulasilan

bulgulara yonelik vurucu sonuglara asagida maddeler halinde yer verilmistir.

1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ocuk merkezli bir anlayisa sahip oldugu
tespit edilmistir. Buna karsin ortaya ¢ikan sonug, katilimcilarin bu anlayislarini
fen 6gretimi uygulamalarina kismen aktarabildikleri ve genel olarak 6gretmen
merkezli bir siire¢ yonettikleri yoniindedir.

2. Yapilan goriisme sonucunda katilimec1 Ogretmenlerin erken yasta fen
ogretiminin 6nemli oldugu goriisiinde birlestikleri tespit edilmistir. Ancak fen
Ogretimi uygulamasina ayirdiklar: siirenin genel olarak kisa oldugu ve tiim
cocuklarin uygulama sirasinda aktif olmadiklar1 gézlemlenmistir.

3. Uygulama sirasinda ara¢ gereglerin daha c¢ok ogretmenler tarafindan
kullanildig1, genellikle c¢ocuklarin materyalleri uzaktan gozlemleyip pek
cogunun kullanma firsat1 olmadig: tespit edilmistir.

4. Katilimci 6gretmenler fen 6gretimi uygulamasi sirasinda ¢ocuklarla kismen
etkilesimli bir siire¢ yiirlitmiistiir. Bununla birlikte fen 6gretimi uygulamasi

sirasinda katilimcilarin cogunlukla gosterip yaptirma, deney, anlatma ve soru
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cevap gibi yontemleri kullandig1 goriilmiis olup, 6grencilere bilgi, kavrama ve
analiz diizeyinde sorular sorduklar1 gdzlemlenmistir.

5. Katilime1 6gretmenlerin, goriisme sirasinda verdikleri cevaplardan 6lgme
degerlendirme siirecinin etkili bir fen oOgretimi i¢in gerekli oldugunu
savunduklart goriilmiis ve bu siireci uygulama sirasinda basariyla
gerceklestirdikleri tespit edilmistir.

6. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, genel olarak fen Ogretimi alanindaki
miifredat ve program bilgilerinin yetersiz oldugu, bu duruma bagli olarak bu
alanda hizmet i¢i egitimlere ihtiyaci olduklar tespit edilmistir.

7. Katilimer ¢ocuklara uygulanan 6lgekte, katilimeilarin fen motivasyonlarinin
ortalamanin iizerinde oldugu ve siiflar arasinda fen motivasyonu konusunda

anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir.

Bu arastirmada ulasilan ilk sonug, katilimci okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
egitiminde etkili bir 6gretim i¢in ¢ocuk merkezli anlayislara sahip oldugu ancak bunu
uygulamalarinda  gosteremedikleri yoniindedir. Buna karsin  katilimcilarin
uygulamalarinda daha ¢ok 6gretmen merkezli siireclere yer verdikleri goriilmiistiir. Bu
dogrultuda fen Ogretimine yonelik yapilan bazi aragtirmalar mevcut arastirma
bulgularini desteklemektedir (Ayvaci vd. 2002; Eser ve Aktan, 2021; Karaer vd. 2020;
Oliver vd. 2021; Zorlu ve Zorlu, 2021). Bu baglamda, fen 6gretimine iliskin konularda
anlatim yonteminin siklikla tercih edildigi goriilmektedir. Mevcut arastirmadaki
sonuca gore, katilimci Ogretmenler yapilan yar1 yapilandirilmis goriigmelerde
cocuklarin fen Ogretimi sirasinda ilgili konuyu yaparak yasayarak, ilk elden
deneyimlemeleri ve oyun temelli yollarla 6grenmelerinin kalici 6grenmeler igin
onemli oldugunu belirtmislerdir. Bu siirecte de d6gretmenin ¢ocuklara rehber ve rol
model olmasi gerektigini, bununla birlikte aile katilimi éneminden de bahsedilmistir.
Ancak yapilan fen 6gretimi gozleminde cocuklarin yapilan deneye uzak kaldigi,
materyallerin birer adet oldugu, c¢ocuklarin oturduklari sandalyelerden siireci
gozlemledigi ve katilim sagladigr goriilmiistiir. Bu baglamda 6gretmenlerin genelinin
teorik olarak bilmelerine ragmen uygulama kisminda anlatma, soru cevap gibi
geleneksel yontemlere yoOnelip cocuk merkezli siireclerden uzak kaldigi tespit
edilmistir (Bagkan Takaoglu ve Demir, 2018). Aym1 zamanda Ogretmenlerin fen
Ogretimine yonelik pedagojik anlamda da yetersiz olduklari sdylenebilir. Bunu

destekleyen calismalarda da okul Oncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimine ydnelik
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ogretimsel niteliklerinin 6nemli 6l¢iide zayif oldugu ve bununla birlikte 6gretmenlerin
0z-yeterlik inanglarinin da diisiik oldugu, bu durumun ¢ocuklarin 6gretim sirasinda
geri planda birakilmasiyla ifade edilmistir (Gerde vd. 2018). Buna karsin mevcut
arastirmada, katilimci 6gretmenlerin verdikleri yanitlardaki fen 6gretiminde cocuk
merkezli siireglere ve oyun temelli pedagojik stratejilere yer verilmelidir ifadesi pek
¢ok aragtirma tarafindan da desteklenmistir (Larimore, 2020). Benzer sekilde
literatiirdeki pek ¢ok arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimi sirasinda
genel olarak ¢ocuk merkezli stiregleri dikkate aldiklarini rapor etmistir (Andersson ve

Gullberg, 2014; Barenthien vd. 2020; Hill ve Charalambous, 2012).

Arastirmada 6ne ¢ikan bir diger sonug ise, katilime1 6gretmenlerin erken yasta
fen 6gretiminin gerekli oldugu ve bunun okul dncesi donemde biiyiik 6nem tasidig
yoniindedir. Cramford (2003), Alisinanoglu vd. (2011) ¢aligmalarinin sonuglar1 da
mevcut aragtirmay1 desteklemektedir. Buna karsin katilimer 6gretmenlerin  bu
disiinceleri, fen Ogretimi uygulamalarindaki gdézlem sonucu ve alan notlar ile
ortiismemektedir. Genel olarak 6gretmenlerin goriisme sorularina verdikleri yanitlarda
fen Ogretimine yonelik olumlu tutum sergiledikleri ancak fen 6gretimine ayirdiklari
stirenin kisa oldugu ve tiim ¢ocuklarin aktif olmadiklart sonucu ortaya c¢ikmistir.
Bunun sebebi olarak, 6gretmenlerin hem 6z yeterlik alaninda hem de okulun fiziksel
kosullarindaki eksiklikler gosterilebilir. Alan yazin incelendiginde 6nceki yapilan bazi
arastirmalarin, bu aragtirma sonucunu destekledigi goriilmektedir (Babaroglu ve Okur
Metwalley, 2018). Mevcut arastirma sonucuyla benzer arastirmalarda ise, okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin fen Ogretimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu ifade
edilmistir (Camlibel ve Cakmak, 2012; S6nmez, 2007). Hem bu ¢alismada hem de
alan yazinda gorildiigli tizere 6gretmenlerin genel olarak fen 6gretimi konusunda
olumlu tutumlara sahip oldugu ancak bu anlayislarini uygulama sirasinda
gosteremedikleri belirlenmistir (Adak, 2006; Bahgeci Sansar, 2010; Faulkner-
Schneider, 2005; Orkunoglu, 2016). Bu bulguyla oOrtiismeyen calismalarda ise
ogretmenlerin fenne yonelik olumsuz tutum gelistirdiklerini ve 6gretmenlerin fen konu
icerikleri hakkinda yetersiz olduklari sonucuna ulagilmistir (Gliney, 2016; Kallery,
2004). Bu baglamda sonucu destekleyen bulgulara benzer sekilde, gozlem sirasinda
katilimc1 6gretmenlerin genel olarak fen 6gretimine 20 dakika ayirdiklar1 ve egitim
stiresince ¢ok sik yer vermedikleri dikkat ¢ekici bir nokta olmaktadir. Daha 6nce

yapilan arastirmalar da bu calismayla benzer sekilde bu siirenin kisa oldugunu ve
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Ogretmenlerin bazi eksikliklerden dolay1 bu sekilde bir siire¢ izlediklerini ortaya
koymustur. Bu anlamda, ¢ocuklarin fenne dair 6grenme firsatlar1 da 6nemli anlamda
kisitlanmaktadir (Piasta vd. 2014). Katilimc1 Ogretmenlerle yapilan yari
yapilandirilmig goriismelerde bazi katilimceilarin, glinliik faaliyetlerin yogun olmasi
(Ozbey, 2006), zamanin yetersiz olmasi (Giivenir, 2018; Uysal, 2015) ve baz
katilimcilarin ise fen Ogretimini yorucu bir etkinlik olarak (Akkaya, 2006)
gormesinden kaynakli fen etkinliklerine daha az yer verdigi goriilmiistiir. Buna karsin
baz1 caligmalarin sonucuna gore de okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ogu, fen
etkinliklerine haftada iki veya ii¢ kez yer vermektedir (Ozbek ve Sigirtmag, 2011;
Uysal vd. 2016). Bu baglamda nitelikli bir erken fen 6gretiminin ¢ocuklar i¢in dnemli

oldugunu sdylemek miimkiindiir (Gerde vd. 2018).

Arastirmada elde edilen bir bagka sonug ise, fen 6gretimi uygulama gdzlemi
sirasinda ara¢ gere¢ kullaniminin daha cok Ogretmenler tarafindan yapildigi,
cocuklarin genellikle materyalleri uzaktan gézlemleyip pek cogunun kullanma firsati
olmadig1 yoniindedir. Gozlem ve alan notlarindan da hareketle bu siiregte
ogretmenlerin tekli sayilarda materyal kullanarak biiyiik grup etkinligi yapmalar
dikkat ¢ekmistir. Bu katilimcilarin siiflarinda etkinlik sirasinda genellikle goniilli
cocuklar aktif rol oynamistir. Alan yazin incelendiginde ayni sonuca varan ¢aligmalar
bulunmustur. Soydan (2019) ¢alismasinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin en ¢ok biiyiik
grup etkinliklerini tercih ettigini belirterek mevcut ¢aligmay1 desteklemistir. Diger
yandan gozlem sonuglarina gore, sadece bir katilimc1 6gretmenin her ¢ocuk i¢in ayri
materyal istedigi ve ¢ocuklarin bireysel calistig1 gézlemlenmistir. Diger 6gretmenler
acisindan bu duruma, okuldaki materyal eksikligi/sayis1 ve aile katiliminin yetersiz
olmasi/olmamasi sebep olarak gosterilebilir. Alan yazin incelendiginde ise ¢aligsmada
ortaya ¢ikan materyal eksikligi bulgusunun diger ¢alisma sonuglariyla da benzerlik
gosterdigi goriilmiistiir (Akyol ve Akkaya, 2016; Dogan, 2010; Simsar vd. 2017). Bu
konuda farkli ¢caligsmalar olsa da genel olarak biitiin ¢alismalarin mevcut ¢calismadaki
sonugla ayn1 sorundan bahsettikleri sOylenebilir. Yapilan goriigmelerde katilimet
Ogretmenler, fen ve doga etkinliklerinde materyal temin etme konusunda sikinti
yasadiklarini belirtmisler ve genellikle kendilerinin materyal getirdigini bu sebeple de
tek seferlik kullanilabildigi ifade etmislerdir. Benzer sekilde, Akyol ve Akkaya (2016)
ve Ayvact vd. (2002) vyaptiklar1 c¢alismalarda mevcut ¢alisma sonuglarini

desteklemistir. Ayn1 zamanda katilimc1 dgretmenlerle yapilan goriisme sonucunda
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Ogretmenler, fiziki sartlarin yetersiz oldugunu, fen merkezlerinin verimli bir sekilde
olusturulamadigini ve bu sebeple cocuklarin bunlar1 kullanmakta pasif kaldigini ifade
etmiglerdir. Literatiirde bu sonucu destekleyen pek cok calismaya ulagilmistir (Dagh
ve Daglioglu, 2020; Okur Matwalley, 2018; Takaoglu ve Demir, 2018). Yapilan
gozlem sonuglart ve alan notlarina bakildiginda, 6gretmenlerin fen 6gretimini bilimsel
stire¢ becerileri dogrultusunda ve siklikla yapmak istedikleri ancak fen ve doga
etkinlikleri i¢in okulun fiziki sartlarinin yetersiz oldugunu (Kildan ve Pektas, 2009) ve
siniflarinda fen merkezindeki bilimsel aletlerin yetersiz oldugu (Simsar vd. 2017)
belirlenmigtir. Giileg ve Demir, (2019) arastirmalarinda, ayni1 sekilde okul Oncesi
Ogretmenlerinin okullarda materyal eksikligi yasadiklarini, smiflarin fen materyal
donanimi agisindan MEB okul 6ncesi egitim programinda belirtilenlere gore fazlasiyla
eksik oldugunu siniftakilerin ise c¢ocuklara uygun materyaller olmadigim
belirtmiglerdir. Bu durumun c¢ocuklarin erken donemde fen Ogretimi ve bilim

motivasyonu konusunda olumsuz yonde etkilenmesine sebep oldugu soylenebilir.

Arastirmada One ¢ikan bir diger sonug ise, fen 6gretimi uygulama gozlemi
sirasinda  katilimc1  6gretmenlerin  ¢ocuklarla kismen etkilesim icinde oldugu
yoniindedir. Alan notlarina gore, katilimcilarin cogunlukla gosterip yaptirma, deney,
anlatma ve soru cevap gibi yontemleri kullandig1 goriilmiis olup, dgrencilere bilgi,
kavrama ve analiz diizeyinde sorular sorduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda,
katilimcr O6gretmenler, yapilan yari yapilandirilmig goriismelerde g¢ocuklarin fen
ogretimi sayesinde bilimsel siire¢ becerilerinin desteklenmesi gerektigi vurgusu
yaparak, bu beceriler arasinda gozlemleme, karsilastirma, siniflandirma, 6lgme ve
iletisim kurma gibi bircok becerinin 6nemli oldugundan bahsetmistir (Larimore,
2020). Bununla birlikte fen etkinlikleri sirasinda ¢ocuklarin, bir¢ok duyusal uyaranin
yer aldig1 egitim ortaminda gozlem ve inceleme yontemlerine bagvurarak bilimsel
stire¢ becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir (Dejonckheere vd. 2017). Benzer sekilde
mevcut ¢alismada, 6gretmenlerin goézlem, tahmin ve iletisim gibi bilimsel siire¢
becerilerini destekleyerek ¢ocuklarin neden sonug iliskilerini kavramalarina yonelik
olumlu ydnde tutumlarinin oldugu goézlemlenmistir. Bu sonucu destekleyen
caligmalarin da sayisi oldukga fazladir (Sackes vd. 2011; Nxumalo, 2018). Bir diger
yandan bu siirecte yapilan gozlemler katilimci 6gretmenlerin hepsinin fen 6gretimi
olarak deneyi tercih ettigi dikkat ¢ekmektedir. Mevcut arastirmayi1 destekleyen

Akcanca vd. (2017) calismalarinda, fen etkinligi uygulamalarinin basinda deneylerin
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geldigini, bu yontemi sirasiyla gézlem, doga inceleme, materyal kullanim1 ve kavram
Ogretimi gibi tekniklerin izledigi vurgusu yapilmistir. Mevcut aragtirmada deney
siiresince genellikle etkinlik basinda anlatim veya soru cevap teknigi kullanilmis
(Gerde vd. 2013), cocuklara yonerge verildikten sonra gosterip yaptirma yontemi
tercih edilmistir. G6zlem boyunca gretmenlerin, ¢ocuklarla soru cevap yontemiyle
iletisime gectigi ve c¢ocuklarin ilgisini yapilan deneye ¢ekmeye calistiklart
gozlemlenmistir. Alan yazin incelendiginde benzer sonuglarin oldugu goriilmektedir.
Kildan ve Pektas (2009) calismalarinda, 6gretmenlerin farkli yontem ve teknikleri
kullantyor olmalarinin yaninda c¢ocuklarda etkili bir fen Ogretimi siireclerinin
gelistirilebilmesi i¢in soru cevap tekniginin kullanilmasi gerektigini savunmus ve ayni
sekilde deneylerdeki 6nemini vurgulamistir. Ayrica bu arastirmayla da oOrtiisecek
sekilde Lee vd. (2012) yaptiklar1 aragtirmada, acik uclu sorularla ¢cocuklarin tahmin
etme gibi becerilerinin desteklendigini ve c¢ocuklarda iist diizey biligsel becerileri
gelistirdigini gézlemlemislerdir. Bu baglamda katilimc1 6gretmenlerin fen 6gretimi
etkinlikleri siirecinde c¢ocuklarin dikkatlerini ¢ekebilme, merakini artiracak sorular
sorma ve yanitlart dinleme konusunda genellikle basarili olduklar1 ancak uygulama
sirasinda fiziki imkanlarin yetersizligi ve biiyiik grup ¢alismasindan dolay1 ¢ocuklarin
bilimsel kavramlar1 6grenmelerinde gilicliik yasadigi tespit edilmistir (Andersson ve
Gullberg, 2014). Bu sonuca gore, katilimer 6gretmenlerin uyguladiklar stratejileri

daha nitelikli ortamlara uyarlamasi gerektigi sdylenebilir.

Aragtirma siirecinde elde edilen bir diger sonug ise, katilimci 6gretmenlerin
goriisme sirasinda verdikleri cevaplardan, 6lgme degerlendirme siirecinin etkili bir fen
ogretimi i¢in gerekli oldugunu savunduklar1 goriilmiis ve bu siireci uygulama sirasinda
basartyla gercgeklestirdiklerinin tespit edilmesidir. Fen oOgretimi uygulamasinda
gbzlemi yapilan tiim 6gretmenlerin deney sonunda degerlendirme siirecini verimli bir
sekilde gecirdikleri gdozlemlenmistir. Bu siirecte 68retmenler, soru cevap, tartisma,
beyin firtinasi, sohbet gibi yontemleri kullanarak deney boyunca neler yapildigi, hangi
materyallerin kullanildig1, ortaya nasil bir sonucun ¢iktig1, deney siiresince ¢ocuklarin
neler hissettigi gibi konular1 ¢ocuklarla birlikte degerlendirmistir. Bu baglamda
katilimc1 6gretmenler tarafindan yapilan deneyin, her ne kadar silire¢ boyunca
etkilesim az olsa da siire¢ sonunda ¢ocuklar acisindan pekismesi ve 6grenmenin daha
kalic1 olmasi saglanmistir diyebiliriz. Alan yazin incelendiginde, fen 6gretimindeki

6l¢me degerlendirme durumunun Ogretmenlerin deneyim yili ve miifredat bilgisi
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eksikligiyle baglantili oldugu ifade edilmistir (Nacar ve Kutluca, 2020; Oktem, 2015;
Tuzcu, 2011). Buna karsin mevcut aragtirmada katilimc1 6gretmenlerin meslekteki
deneyim yillarinin birbirine ¢ok yakin oldugu ve fen 6gretimi uygulamasi sirasinda
tim katilimcilarin 6lgme degerlendirme yontemlerini etkili bir sekilde kullandigi
gbzlemlenmistir. Benzer sekilde Aydemir vd. (2014) yaptiklar ¢aligmada, deneyimi
cok olan 6gretmenlerin miifredat bilgisi eksikligi ve dlgme degerlendirme agisindan
sorun yasamadiklarmi belirtmistir. Bu durumda calismada ortaya ¢ikan sonuglarin
literatiirde gosterdigi miifredat eksikligi ile ilgili kismi ortiismektedir diyebiliriz. Bu
durumla birlikte katilimc1 6gretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde,
Ogretmenlerin fen G6gretimi ile ilgili miifredat eksikligi ve ilgili glincel programi
etkinliklerle biitiinlestiremedikleri ortaya c¢ikmistir. Ayni siirecte katilimei
Ogretmenlerin verdigi yanitlarda, lisanstaki egitimlerinin fen 6gretimi alaninda yeterli
olmadigi, program ve uygulama bilgisinin daha nitelikli bir sekilde verilmesi gerektigi
ifadesi dikkat cekmektedir. Alan yazin incelendiginde ortaya ¢ikan sonuglarin
katilimc1 6gretmenlerin goriisme ifadeleriyle benzerlik gosterdigi ancak uygulama
sirasindaki dlgme degerlendirme davranislartyla ayn1 olmadigi goriilmiis ve alani ne
olursa olsun 6gretmenlerin ¢ogunun &zellikle miifredat ve 6lgme ve degerlendirme
bilesenlerini kendi 6gretimlerine entegre etmek acisindan yetersiz olduklarini rapor
etmistir (Bismack vd. 2014; Cohen ve Yarden, 2009; Park vd. 2011). Mevcut
aragtirmayla baglantili olarak, katilime1 6gretmenlerin programla ilgili eksiklikleri
olmasma karsin 6lgme degerlendirme siireglerini basarili bir sekilde yonettikleri
belirlenmistir. Cocuklar acisindan nitelikli bir fen Ogretimi icin okul Oncesi
ogretmenlerinin/adaylarinin her alanda 6l¢me degerlendirme araglari konusunda
nitelikli ve giincel bilgilere sahip olmalar1 gerektigini sdylemek miimkiindiir (Yenice

ve Ceren-Atmaca. 2017).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisme ve uygulama siireclerinde elde
edilen sonugclara gore, 6gretmenlerin genel olarak fen 6gretimi alanindaki miifredat ve
program bilgilerinin yetersiz oldugu, bu duruma bagl olarak da bu alanda hizmet i¢i
egitimlere ihtiyact olduklar1 saptanmistir. Bu baglamda arastirmaya katilan
ogretmenlerin goriisme sorularina verdikleri yanitlarda, program bilgisinin lisans
zamaninda edinildigi ve sonrasinda tekrar bakilmadigy, ilgili tema, kavram, kazanim
ve gostergelere hdkim olundugu ancak zamanla siniftaki yogunluklardan dolay1

yapilan etkinliklerle biitiinlestirilemedigi ifadesi dikkat ¢ekmistir. Bununla birlikte
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birgok calismada da 6gretmenlerin/6gretmen adaylariin lisansta aldiklar1 fen egitimi
dersini yeterli bulmadiklari, dersin daha ¢ok uygulamaya doniik olmasi gerektigini
ifade ettikleri tespit edilmistir (Akyol ve Akkaya, 2016; Babaroglu ve Okur
Metwalley, 2018; Can ve Sahin, 2015; Timur, 2012). Arastirmada ortaya ¢ikan sonuca
gore, katilan 6gretmenler, yi1l boyunca verilen hizmet i¢i egitimlerin de yetersiz
oldugunu, bununla birlikte fen Ogretimiyle ilgili higbir egitim ve c¢alismaya
katilmadiklarin1 belirtmislerdir. Bu durumu destekleyen pek ¢ok calismada da
Ogretmenlerin lisanstan mezun olduktan sonra fen ile ilgili herhangi bir egitim
almadiklar1 ve eksikliklerini gidermeye ¢alismadiklari sonucuna ulagilmistir (Dagl ve
Daglioglu, 2020; Saglam ve Aral, 2015; Yildiz ve Tiikel, 2018). Bunun devami olarak
katilimcilarin, smifta uyguladiklart fen 6gretim etkinliklerini, ¢ocuklarin ilgisine,
merakina, anlik gelisen fiziki sartlara (yagmurlu, karli hava, bahcede karsilasilan bir
canliy1 inceleme vb.) ve bulunan materyallere gore belirledikleri goriilmiistiir. Alan
yazin incelendiginde ¢alismalarin, ¢ikan bulgulari destekler nitelikte oldugu
goriilmiistiir (Baranthien vd. 2020). Benzer sekilde Gerde vd. (2018) caligsmalarinda
Oneri olarak, erken ¢ocukluk déneminde bilim firsatlarin1 gelistirmek i¢in hizmet i¢i
egitim programlarinin verilmesi ve 6gretmenlere yalnizca okuryazarliga odaklanmak
yerine fen dgretimi i¢in igerik ve uygulama desteginin verilmesinin saglanmasi olarak
belirtilmistir. Karaer vd. (2020) caligmalarindaki fen Ogretiminin sadece plan
dogrultusunda bir etkinlik olmadigini, 68rencilerin ilgi ve ihtiyaclart dogrultusunda
sekillenip miifredatla birlestirilmesi  gerekti§i sonucuyla mevcut calisma
ortismektedir. Benzer sekilde katilimci 6gretmenlerin, okul Oncesi egitimi alan
cocuklarin sahip olduklar: bilimsel siire¢ becerileri hakkinda yetkinlik sahibi olmalar1
gerektigini sdylemek miimkiindiir (Kutluca, 2021). Bu baglamda Ogretmenlerin,
bunun i¢in miifredat: igsellestirip fen Ogretimiyle biitiinlestirmeleri gerekmektedir
(Neuman ve Danielson, 2021). Aym1 zamanda 6gretmenlerin fen etkinliklerinde ele
alacaklar1 konu veya kavramlari ¢ocuklara pedagojik acidan rahat bir bigimde ifade
ettikleri ancak fen Ogretimi alan ve miifredat bilgisine iliskin bilgi ve beceriler
konusunda kendilerini yetersiz ve rahatsiz hissettikleri sonucu da dikkat ¢ekmektedir
(Babaroglu ve Okur Metwalley, 2018; Dagli ve Daglioglu, 2020). Bu sonuglardan yola
cikarak, 6gretmenlere fen alaninda nitelikli bir hizmet i¢i egitimin verilmesi gerektigi

sOylenebilir.
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Bu aragtirmada elde edilen sonuglardan sonuncusu, 80 ¢ocukla yapilan Bilim
Motivasyonu Olcegi’'ne gore 60-72 aylik cocuklarin fen motivasyonlarmin
ortalamanin iizerinde oldugu ve katilan dort sinif arasinda fen motivasyonlarina dair
anlamli  bir farklihlk olmadig1 yoniindedir. Yapilan ¢alismada c¢ocuklarin,
Ogretmenlerinden bagimsiz olarak fen motivasyonlarinin yiiksek oldugu, bilime
yonelik dogustan getirdikleri merak ve ilgilerinin 6n planda bulundugu dikkat
cekmistir. Buna bagli olarak fen 6gretimi uygulama goézlemi sirasinda her katilimei
¢ocugun, konu ne olursa olsun etkinlige kars1 merakli ve ilgili oldugu gézlemlenmistir.
Alan yazinda bu sonucu destekleyen arastirmalara rastlanmigtir. Mevcut aragtirmaya
gore, cocuklarin bilim merakinin dogustan geldigi (Kahraman vd. 2014; Karatas,
2021) ve iyi bir fen egitiminin erken yasta ¢ocuklarin bilimle tamigmas: seklinde
olabilecegi (Ayvact ve Yurt, 2016) sdylenebilir. Benzer sekilde g¢ocuklarin fen
motivasyonu yiiksekliginin diger ¢aligmalarla da ortlistiigli ancak ¢ocuklarin fenne
yonelik ilgi ve merakinin yasa bagh olarak degistigi (Oppermann vd. 2018),
ogretmenlerin yaraticilik (Olger ve Ozdemir, 2018), 6z yeterlik, pedagojik alan ve
miifredat bilgisi yeterlikleriyle (Oppermann vd. 2019) dogru orantili ilerledigi
konusunda farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Mevcut ¢alismada elde edilen sonuglara
gore, katilimec1 0gretmenlerin goriismelerde ifade ettikleri alan ve miifredat bilgisi
eksikliginin, ¢ocuklarin fen motivasyonlarin1 dogrudan etkilemedigi sdylenebilir.
Ancak bu durumda, g¢ocuklarin fen motivasyonlarinin 6gretmenlerden tamamen
bagimsiz ilerledigini sdylemek dogru olmayacaktir. Ciinkii her ne kadar ¢ocuklarda
fenne karst dogustan getirdikleri ilgi ve merak olsa da tiim bunlar 6gretmenler
tarafindan nitelikli bir sekilde desteklenmedigi zaman ¢ocuklarda da zamanla fenne
yonelik tutumlarinda azalma olacagi soylenebilir. Konuyla ilgili alan yazin
incelendiginde ¢ocuklarin fen motivasyonlarina yonelik ¢aligmalarin giderek arttigi
soylenebilir (Onal ve Saribas, 2019). Bu baglamda bazi arastirmalarda, ¢ocuklarmn
erken donem bilim becerilerinde merakliligin, bilim bilgisi ve motivasyonunun,
bununla birlikte diger egitimsel etkilerin etkilesimi hakkinda daha fazla arastirma
yapilmas1 gerektigi Onerilmistir (Eshach ve Fried, 2005; Fusaro ve Smith, 2018;
Osborne vd. 2003).

Arastirmada belirtilen tiim bu sonuglar ve alan yazin incelendiginde, 60-72
aylik ¢ocuklarin fen motivasyonlarinin yiiksek oldugu, ¢ocuklarin dogustan gelen ilgi

ve meraklarinin bilimsel siire¢ becerileri, farkli yontem ve tekniklerle desteklenmesi
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gerektiginin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin etkili bir

fen Ogretimi ortami yaratmalari, bununla birlikte alan ve miifredat bilgilerinin hizmet

ici egitimlerle desteklenmesi gerektigi yapilan ¢alismayla bir kez daha vurgulanmustir.

B. Oneriler

Bu arastirmada, 60-72 aylik ¢cocuklarin fen 6grenme motivasyonlarin okul

oncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimine yonelik goriis ve uygulamalar1 agisindan

incelemeler yapilmistir. Calismanin bu kisminda, sonuglarin tartisiimasindan yola

cikarak Onerilere yer verilmistir.

1.

Cocuklarin fen motivasyonu arasinda anlamli bir farklilik gériillmemis ve fen
motivasyonlarinin yiiksek oldugu ancak 6gretmenin alan bilgisinden zamanla
etkilenmesiyle hem ¢ocuk hem 0&gretmen odakli fen motivasyonunu
yiikseltebilecek projeler/calismalar diizenlenebilir.

Bu c¢aligmaya sinirlt sayida 6gretmen katilmistir. Daha fazla sayidan olusan
bir caligma grubu ile belli bir alanda fen 6gretimi ve motivasyonuna yonelik
konular incelenebilir.

Bu arastirma sadece Istanbul ilinde bir devlet anaokulunda gorev yapan
ogretmenleri kapsamistir. Ozel sektdérde gorev yapan Ogretmenlerin fen
egitimine yonelik goriis ve uygulamalar incelenerek devlet okullarinda gérev
yapan Ogretmenlerle kiyaslanabilir.

Fen motivasyonu ve 0gretimi konulartyla ilgili sadece 6gretmenlerin degil,
cocuklarin da dahil oldugu farkli ¢alismalarin cok sayida olmast literatiire katki
saglayacaktir.

Okul 6ncesi egitiminin farkli alanlarinda (matematik, sanat, miizik vb.), farkl
yontem ve yaklasimlar kullanilarak bu calismaya benzer arastirmalar
gerceklestirilebilir ve literatiire bu sayede katki saglanabilir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin miifredat bilesenlerini ve 6l¢me-degerlendirme
stireclerini fen 6gretimine nasil dahil edeceklerine iliskin hizmet ici egitimlere
agirlik verilmesi fen 6gretimi alanindaki pek g¢ok eksikligin giderilmesine
yardimci olacaktir.

Okul oOncesi 6gretmenleri fen 6gretim uygulamalarinda ¢ocuk merkezli
stireglere yonelmeleri, 6grencilerin 6gretim siirecine aktif katilimini saglamaya

doniik farkli yontem ve teknikleri kullanmalarina yonelik uygulamali egitimler
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gerceklestirilebilir.

Calisma icin sinirh sayida ¢ocukla goriisiilmiistiir. Literatiire daha iyi katki
saglanmasi acisindan Bilim Motivasyonu Olgegi daha genis drneklemlerde
uygulanabilir.

Okul idaresi tarafindan okul-aile is birligine yonelik egitimler ve seminerler
diizenlenerek okul-veli etkilesiminin daha etkili olmasi ve velilerin de fen
etkinlikleri ve uygulanmasi konusunda destek olmalar1 ilgili ¢alismalar

cogaltilarak okul aile is birligi saglanabilir.
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EK-1: Erken Cocuklukta Fen Egitimine Iliskin Gériisler Formu

FEN OGRETIMINE iLiSKIN GORUSME FORMU SORULARI

1.
2.
3.

Okul 6ncesi egitiminde fen 6gretimi sizin igin neyi ifade etmektedir?

Okul 6ncesi egitimde fen 6gretimi gerekli midir? Nedenini agiklar misiniz?
Okul oncesi egitimde fen 6gretimi sizce nasil olmalidir? Bir fen 6gretimi
etkinligi 6rnegi veriniz.

Sizce okul Oncesi egitiminde fen Ogretimi ile ¢ocuklara hangi konu veya
kavramlar verilmelidir?

Bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili neler biliyorsunuz? Fen 6gretimi etkinlikleri
ile 6grencilerinizde bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmek gibi bir hedefiniz var
m1? Varsa hangi becerileri gelistirmeyi hedeflersiniz?

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi igerisinde yer alan hangi
kazanimlarin fen 6gretimini destekledigini diigtinliyorsunuz?

Fen 6gretimi etkinligi uygulamasinda arag-gere¢ ve materyal se¢iminizde
hangi kriterleri goz 6niinde bulundurursunuz?

Okul 6ncesi egitimi fen 6gretimi etkinliklerinde sizce 6lgme ve degerlendirme

nasil olmalidir?
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EK-2: Gozlem Rubrigi

1/2(3]4/5/6]7]8/9]10(11]12]13|14|15/16|17]18|19]20|21|22|23|24|25(26|27|28|29|30

Tiim simf aktivitesi

Kiigiik grup aktivitesi

Ogrenci
calisma grubu

Bireysel aktiviteler

Dinleme

Okuma

Kiime egzersizleri
Kopyalama

Acik kagit-kalem gorevi
Gozlem gosterimi

Yapilandirilmis uygulama
caligmast yapmak
Yapilandirilmig uygulama
caligmast

Yapilandiriimamis uygulama
caligmast yapmak

Ogrenci etkinligi

Hazirlik yapmak veya uzaklasmak
Formal grup tartismast

Ogretmenin dersi anlatmast

Bilimsel bir fikrin 6gretmen
tarafindan agiklanmasi

tmen

Soru-cevap etkilesimi

grenci-ogre
etkilesimi

Miizakere etkilegimi

O

Ogrencilerin olusturdugu sorular
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EK-3: Bilim Motivasyonu Olgegi

Daha 6nce hig hayvanlari izledin mi, 6rnegin yaprak yiyen bir tirtil veya karincalar1?

Kiki / Bodo (Kiki ‘yi/ Bodo’yu goster) farkli hayvanlar hakkinda ¢ok sey biliyor. Kora /
KG- Momo (Kora / Momo'yu gdster) ise hayvanlar hakkinda heniiz ¢ok sey bilmiyor. Liitfen
YB1 hayvanlar hakkinda ne kadar sey bildigini bana goster. Cok fazla mi1 biliyorsun? Cok mu
biliyorsun? Biraz m1 biliyorsun? Cok az mi biliyorsun?

Liitfen hayvanlar hakkinda daha fazla sey 6grenmekten ne kadar hoslandigini bana goster.
H-YB1 | Cok fazla mi hoslanirsin? Cok mu hoslanirsin? Biraz m1 hoslanirsin? Cok az mi

hoslanirsin?
KG- Diyelim ki 6gretmenin sana karincalarin nasil yasadigini sordu. Liitfen bu soruya ne kadar
YB2 iyi cevap verebilecegini bana goster. Cok iyi mi cevap verirsin? lyi mi cevap verirsin?

Biraz iyi mi cevap verirsin? Hi¢ cevap veremez misin?

Liitfen karincalar hakkinda daha fazla sey 6grenmekten ne kadar hoslandigini bana goster.
H-YB2 | Cok fazla mi1 hoslanirsin? Cok mu hoslanirsin? Biraz mi hoslanirsin? Cok az mu
hoslanirsin?

Diyelim ki 6gretmenin senden kelebeklerin nasil olustugunu anlatmani istedi. Liitfen
kelebeklerin nasil olustugunu ne kadar iyi anlatabilecegini bana goster. Cok iyi mi
anlatirsin? Iyi mi anlatirsin? Biraz iyi mi anlatirsin? Hig anlatamaz misin?

Liitfen kelebekler hakkinda daha fazla sey 6grenmekten ne kadar hoslandigini bana goster.
H-YB3 | Cok fazla mi hoslanirsin? Cok mu hoslanirsin? Biraz mi1 hoslanirsin? Cok az mi

KG-
YB3

hoslanirsin?

Diyelim ki 6gretmenin senden baliklarin suyun altinda nasil nefes aldiklarint anlatmani
KG- istedi. Liitfen baliklarin suyun altinda nasil nefes aldiklarini ne kadar iyi anlatabilecegini
YB4 bana goster. Cok iyi mi anlatirsin? Iyi mi anlatirsin? Biraz iyi mi anlatirsin? Hig anlatamaz

misin?

Liitfen baliklar hakkinda daha fazla sey 6grenmekten ne kadar hoslandigini bana goster.
H-YB4 | Cok fazla mi hoslanirsin? Cok mu hoslanirsin? Biraz mi1 hoslanirsin? Cok az mu
hoslanirsin?

Daha énce hig Bitkilere yakindan baktin mi? Ornegin bir yapraga, bir ¢icege veya bir koke?
Kiki / Bodo (Kiki’yi / Bodo’yu goster) bitkiler hakkinda ¢ok sey biliyor. Kora / Momo
KG- (Kora / Momo'yu goster) ise bitkiler hakkinda hakkinda heniiz ¢ok sey bilmiyor. Liitfen

YB5 bitkiler hakkinda ne kadar sey bildigini bana goster. Cok fazla m1 biliyorsun? Cok mu
biliyorsun? Biraz m1 biliyorsun? Cok az mi biliyorsun?

Liitfen bitkiler hakkinda daha fazla sey 6grenmekten ne kadar hoslandigini bana goster.

H-YBS Cok fazla m1 hoslanirsin? Cok mu hoslanirsin? Biraz mi1 hoslanirsin? Cok az mi
hoslanirsin?
Diyelim ki 6gretmenin sana bitkilerin bilylimek i¢in neye ihtiyaci oldugunu sordu. Liitfen
KG- . e .y . o N
YB6 bitkilerin biiyiimek i¢in neye ihtiyaci oldugunu ne kadar iyi anlatabilecegini bana goster.
Cok iyi mi anlatirsin? Iyi mi anlatirsin? Biraz iyi mi anlatirsin? Hig¢ anlatamaz misin?
KG- Liitfen bitkilerin biiyiimek i¢in giines 1s18ina neden ihtiyag duydugunu ne kadar iyi
YB7 anlatabilecegini bana goster. Cok iyi mi anlatirsn? Iyi mi anlatirsin? Biraz iyi mi

anlatirsin? Hi¢ anlatamaz misin?

Liitfen bitkilerin biiyliimesi i¢in neye ihtiyaci oldugu hakkinda daha fazla sey 6grenmekten
H-YB6 | ne kadar hoslandigini bana goster. Cok fazla mi1 hoslanirsin? Cok mu hoglanirsin? Biraz
mi1 hoslanirsin? Cok az m1 hoglanirsin?

Diyelim ki 6gretmenin sana bitkilerin tohumlarimin nereden geldigini sordu. Liitfen bu
soruya ne kadar iyi cevap verebilecegini bana goster. Cok iyi mi cevap verirsin? Iyi mi
cevap verirsin? Biraz iyi mi cevap verirsin? Hi¢ cevap veremez misin?

KG-
YBS8

Liitfen bitkilerin tohumlar1 hakkinda daha fazla sey d6grenmekten ne kadar hoslandigini
H-YB7 | bana goster. Cok fazla m1 hoslanirsin? Cok mu hoslanirsin? Biraz m1 hoslanirsin? Cok az
m1 hoslanirsin?

Daha 6nce hi¢ miknatislarla oynadin mi? Miknatislara nelerin yapistigini gordiin mii? Ornegin,
buzdolabinin iizerindeki miknatislar gibi.

Kiki/Bodo (Kiki’yi / Bodo’yu goster) miknatislar hakkinda ¢ok sey biliyor. Kora / Momo
KG- (Kora’y1/ Momo'yu goster) ise miknatislar hakkinda heniiz ¢ok sey bilmiyor. Liitfen bana
FB1 miknatislar hakkinda ne kadar sey bildigini goster. Cok fazla mu biliyorsun? Cok mu
biliyorsun? Biraz m1 biliyorsun? Cok az m1 biliyorsun?
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Kora / Momo nelerin miknatisa yapistigini biliyor. Kiki / Bodo heniiz bilmiyor. Liitfen
bana nelerin miknatisa yapistiini ne kadar iyi anlatabilecegini goster. Cok iyi mi
anlatirsin? Iyi mi anlatirsin? Biraz iyi mi anlatirsin? Hi¢ anlatamaz misin?

KG-
FB2

Liitfen miknatislar hakkinda daha fazla sey 6grenmekten ne kadar hoslandigini bana
H-FB1 | goster. Cok fazla mi hoglanirsin? Cok mu hoslanirsin? Biraz mi1 hoglanirsin? Cok az mi1
hoslanirsin?

Daha 6nce hig bir kiivette veya bir kovada nelerin yiizdiigiinii ve nelerin battigini hi¢ denedin mi?
Bir gblde nelerin yiizebildigini ve nelerin battigin1 hi¢ gézlemledin mi?

KG Diyelim ki 6gretmenin sana suda nelerin yiizdiigiinii ve nelerin battigini sordu. Liitfen bu
FB3 soruya ne kadar iyi cevap verebilecegini bana goster. Cok iyi mi cevap verirsin? lyi mi
cevap verirsin? Biraz iyi mi cevap verirsin? Hi¢ cevap veremez misin?

Liitfen neden baz1i seylerin suyun iizerinde ylizebilirken bazi seylerin yilizemedigi
H-FB2 | hakkinda daha fazla sey 6grenmekten ne kadar hoslandigimi bana goster. Cok fazla mi1
hoslanirsin? Cok mu hoslanirsin? Biraz m1 hoslanirsin? Cok az m1 hoglanirsin?

Daha once hig iginde su 1sitilan tenceredeki suya ne oldugunu izledin mi?

Diyelim ki 6gretmenin sana igerisinde su 1sitilan bir tencereden neden buhar ¢iktigini
sordu. Liitfen bu soruya ne kadar iyi cevap verebilecegini bana gdster. Cok iyi mi cevap
verirsin? Iyi mi cevap verirsin? Biraz iyi mi cevap verirsin? Hi¢ cevap veremez misin?

KG-
FB4

Liitfen 1sinan sudan neden buhar yiikseldigi hakkinda daha fazla sey 6grenmekten ne
H-FB3 | kadar hoglandigini bana goster. Cok fazla m1 hoglanirsin? Cok mu hoglanirsin? Biraz mi1
hoslanirsin? Cok az mi1 hoglanirsin?

Daha 6nce hi¢ buzun erimesini izledin mi?

Diyelim ki 6gretmenin sana buz erirken tam olarak ne oldugunu sordu. Liitfen bu soruya
ne kadar iyi cevap verebilecegini bana goster. Cok iyi mi cevap verirsin? lyi mi cevap
verirsin? Biraz iyi mi cevap verirsin? Hi¢ cevap veremez misin?

KG-
FB5

Liitfen buz erirken neler oldugu hakkinda daha fazla sey Ogrenmekten ne kadar
H-FB4 | hoslandigimi bana gdster. Cok fazla mi hoslanirsin? Cok mu hoslanirsin? Biraz mi1
hoslanirsin? Cok az mi1 hoslanirsin?

Daha 6nce hi¢ 6gretmeninle veya evde ailenle yagmurun nasil olustugu hakkinda konustun mu?

KG- Diyelim ki 6gretmenin sana yagmurun nasil olustugunu sordu. Liitfen bu soruya ne kadar
FB6 iyi cevap verebilecegini bana goster. Cok iyi mi cevap verirsin? lyi mi cevap verirsin?
Biraz iyi mi cevap verirsin? Hi¢ cevap veremez misin?

Liitfen yagmurun nasil olustugu hakkinda daha fazla sey Ogrenmekten ne kadar
H-FB5 | hoslandigimni bana goster. Cok fazla mi hoslanirsin? Cok mu hoslanirsin? Biraz mi1
hoslanirsin? Cok az mi1 hoglanirsin?

Daha 6nce hi¢ 6gretmeninle veya ailenle yazin havanin neden sicak, kisin ise neden soguk oldugu
hakkinda konustun mu?

KG Diyelim ki 6gretmenin sana havanin yazin neden sicak, kisin neden soguk oldugunu sordu.
FR7 Liitfen bu soruya ne kadar iyi cevap verebilecegini bana goster. Cok iyi mi cevap verirsin?
lyi mi cevap verirsin? Biraz iyi mi cevap verirsin? Hi¢ cevap veremez misin?

Liitfen yaz ve kis gibi mevsimler hakkinda daha fazla sey 6grenmekten ne kadar
H-FB6 | hoslandigimnmi bana gdster. Cok fazla mi hoslanirsin? Cok mu hoslanirsin? Biraz mi1
hoslanirsin? Cok az mi1 hoslanirsin?
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EK-4: Etik Kurul Onay Belgesi
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