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ONAY FORMU



ONUR SOZU
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diistinme mizaclariin belirlenmesi” adli calismanin, tezin proje safhasindan
sonuglanmasina kadarki biitiin siireclerde bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri
diisecek bir yardima bagvurulmaksizin yazildigimi ve yararlandigim eserlerin
Bibliyografya’ da gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif yapilarak yararlanilmis

oldugunu belirtir ve onurumla beyan ederim. (28/08/2023)

Elvan YILMAZ



ONSOZ

Miicadele, hi¢bir zaman kolay secenek degildir. Ancak, inandiklarimiz
ugruna verdigimiz her c¢aba, bizi daha giiclii kilar benim giliciimiin kaynagi da bu
inancti. Akademik hayatimin daha en basinda bana kendime ve yaptigim ise
inanmay1 ve bu inancla tiim zorluklarin iistesinden gelebilecegimi 6greten ve beni bu
meslege daha siki1 baglayan, ¢ok kiymetli hocam Aylin SOZER’i minnetle aniyor ve

sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Bu g¢alismanin hayata gecirilmesi siirecinde bilgi ve tecriibelerinden
faydalandigim arastirmanin her bir asamasinda goriisleriyle beni destekleyen,
samimiyetini her zaman hissettiren ve beni dogru yonlendiren danigman hocam Dog.

Dr. Yilmaz SOYSAL’a destegi ve yardimlari i¢in sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Ayrica her zaman yanimda hissettigim, maddi manevi desteklerini
esirgemeyen, bana her zaman giivenen, inanan ve bu yolda beni ylireklendiren
annem Siikran KARAKUS’a, babam Mehmet YILMAZ’a ve tiim aileme tesekkiir

ederim.

Tez calismami; Sunduklar1 yasam tecriibeleriyle beni her seyimle su an ki ben
yapan ve hi¢cbir zaman destegini lizerimden esirgemeyen ¢ok sevgili aileme ithaf

ediyorum.

Agustos, 2023 Elvan YILMAZ



OKUL ONCESi OGRETMENLERININ ELESTIREL
DUSUNME MiZACLARININ BELIRLENMESI

OZET

Bu calisma ¢ocuklarin biligsel ve duyussal becerilerinin gelisiminin hizh
oldugu donemde onlarin gelisimine rehberlik eden 6gretmenlerin elestirel diisiinme
stireclerinde, mizaglarinin belirleyiciligini ortaya koyarak elestirel diisinmenin
oniindeki engellerden birini agiga ¢ikarmak ve bu engellerin asilmasi i¢in temel
olusturmaktir. Calisma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum caligmasi
modeliyle gergeklestirilmis, betimsel tiirde bir aragtirmadir. Aktif olarak gorev
yapan, farkli deneyimlerdeki 27 okul 6ncesi 6gretmeni arastirmaya dahil edilmistir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin elestirel diistinme mizaclar1 olgusunun belirlenebilmesi
adina, alan yazin amaca uygun sekilde taranarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen,
“Senaryo Temelli Yazili Yansitma Formu” ile katilimcilarin elestirel diisiinme
mizaglar1 ¢oziimlenebilir bir olgu durumuna getirilmistir. Elde edilen veriler bilisi
Olgmeye yarayan ve yazili argiimanlarin degerlendirilmesi amaciyla kullanilan
SOLO Taksonomisi (The Structure of Learning Outcomes) ile kalite
degerlendirmesine tabi tutulmustur. Bu degerlendirme sonucunda katilimcilarin
yazili yansitmalar ya da senaryolarda yer alan kavramsal, ontolojik, epistemolojik ya
da aksiyolojik ikilemlere verdikleri reaksiyonlarin elestirel diisiinme kapasitesi
acisindan genellikle diisiik diizeylerde seyrettigi tespit edilmistir. Senaryo bazli
analizler incelendiginde katilimcilarin agik fikirlilik ve meraklilik mizag tiplerini
yordayan senaryolara verdikleri yanitlarin ¢oklu yapi1 boyutunda yogunlasarak
ortalama diizeyde seyrettigi goriilmiisken gercegi arama, analitiklik, sistematiklik,
elestirel diislinme Ozgiiveni ve olgunluk mizag tiplerini yordayan senaryolara
verdikleri yanitlarin tekli yapi1 boyutunda yogunlasarak diisiik diizeyde seyrettigi
gozlenmistir. Okul Oncesi O8retmenlerinin  elestirel diislinme mizaglarim
degerlendirmeye yonelik olarak gelistirilen Senaryo Temelli Yazili Yansitma

Formunun psikometrik olarak amaca yonelik uygulanabilir oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Mizag, elestirel diisiinme, okul 6ncesi 6gretmeni



DETERMINATION OF THE CRITICAL THINKING
DISPOSITIONS OF PRESCHOOL TEACHERS

ABSTRACT

This study aims to reveal one of the barriers to critical thinking by highlighting
the determinative role of the temperament of teachers in guiding the development of
children's cognitive and emotional skills during the period of rapid development and
to lay the foundation for overcoming these barriers. The study was conducted using a
qualitative research method, specifically a case study model, and is descriptive in
nature. Twenty-seven preschool teachers with different experiences who are actively
involved in the field were included in the research. In order to determine the
phenomenon of critical thinking temperaments of preschool teachers, a "Scenario-
Based Written Reflection Form" developed by researchers was used, following a
literature review in line with the research's objectives. The data obtained were
subjected to quality assessment using the SOLO Taxonomy (The Structure of
Learning Outcomes), which measures cognition and evaluates written arguments. As
a result of this assessment, it was determined that participants' reactions to
conceptual, ontological, epistemological, or axiological dilemmas presented in
written reflections or scenarios generally exhibited low levels of critical thinking
capacity. When scenario-based analyses were examined, it was observed that
participants' responses to scenarios predicting open-mindedness and curiosity
temperaments were concentrated at an average level in the multiple structure
dimension, whereas their responses to scenarios predicting truth-seeking, analytical
thinking, systematicity, critical thinking confidence, and maturity temperaments
were concentrated at a low level in the single structure dimension. Additionally, it
was observed that the Scenario-Based Written Reflection Form, developed to assess
the critical thinking temperaments of preschool teachers and used to collect data in

the study, was psychometrically applicable for its intended purpose.

Keywords: Disposition, critical thinking, pre-school teacher
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|. GIRIS

Elestirel diisiinme olgusunu ele almadan once diislinmenin ne oldugunu
tanimlamakta fayda vardir. Diisiinme eylemi, zekanin rehberliginde bilgileri
birlestirme siirecini ve ger¢egi anlama cabalarini kapsayan zihinsel bir aktivite ve
insan1 diger canlilardan ayiran zekanin islevlerinden biridir. Diislinmenin amaci
genel olarak, baz1 durumlar agiklama, problemleri ¢6zme, sorular1 cevaplamaktir.
Diisiinme, karsilastirmalar yapabilme, ayirma ve birlestirme iliskileri ve formlari
anlama gibi yetenekleri icerir (Paul, et.al., 2020). Bir baska tanima gore diisiinme,
bir sonug elde etmek amaciyla mevcut bilgileri incelemek, karsilastirmak ve elde
edilen bilgiler arasindaki ilgilerden yararlanarak diisiince olusturmak, zihinsel
yetiler iiretmek, muhakeme etmektir (TDK [Tiirk Dil Kurumu], 2023). Tiim bu
tanimlamalar diisiinmenin insana 6zgii bilingli, zihinsel bir aktivite oldugunu
gostermektedir. Ancak c¢agdas diinyada diisinmek tek basina yeterli
goriilmemektedir. Diisiinmenin kalitesini arttirarak bir seyi elestirel bir bakis

acisiyla diisiinmek biiyiik onem tagimaktadir.

Cagdas diinyada bilginin biiylikk bir hizla degisip gelistigi ve biriktigi
gercegi giinlimiiz bireylerinin diisiinme becerilerine 6zellikle de elestirel diistinme
becerilerine sahip olmalarini gerekli kilmaktadir. Bilginin aktif yapisi bilgiyi
bilmeyi degil 6grenmeyi bilme ve bilgiyi isleyebilme becerilerinin 6nemini
arttirmistir. Cagdas diinyanin bu kosullar1 bireylerin diislinme ve elestirel
diisiinme becerilerine sahip olmalarin1 gereklilik haline getirmistir. Ilgili alan
yazinda elestirel diislinme beceri ve egilimlerine sahip ve bu beceriyi etkin
kullanan bireylerin daha etkili sekilde 6grendigi goriilmektedir (6rn; Akbiyik,
2002, Facione et al., 1995, Paul ve Elder 2013). Bu baglamda bireylere elestirel
disiinme becerilerinin kazandirilmasi da kritik nokta haline gelmistir. Ciinki
egitimin ‘iyi insan’ yetistirme amacina ulagsmasi elestirel diisliniir bireyler
yetistirmekle miimkiin goriilmektedir. Nitekim giiniimiiz egitim faaliyetlerinden
beklenen de diislinmeyi bilen, bilgiyi edinmek adina 6grenme- Ogretme

siireclerinde aktif roller alan, kisisel 6grenmesinin sorumluluguyla hareket eden,



diistinme becerilerine sahip kendine ve iginde yasadigi topluma faydali bireyler
yetistirmektir. Bu baglamda diisiinme becerilerinin ve elestirel diisiinmenin
bireylere kazandirilmasiyla sadece sdylemde kalan diisiinceden uzak, derinlikli
bir diislince biitiinliigli kazanilacak, bdylece bilgiler disaridan oldugu gibi alinip
depolanmak yerine yeni bilgiler anlam kazandirilarak olusturulacak ve bu

bilgilerin yasama dahil edilmesine olanak saglanacaktir (Payam, 2005).

Insan diisiinen bir varlik, diisinme de temel bir insan olgusudur fakat
elestirel diisiinme, diisiinmeden farkli basamaklar barindiran insani harckete
gegiren sistematik bir siirectir. Insan tiiriine 6zgii bilissel beceriler itibariyle
elestirel diisiinme becerileri kullanarak, belirlenen olmaktan ziyade belirleyici
olabilir. Elestirel diisiinlir, yasam ic¢inde karsilastigi durumlari kendi zihnini
referans alarak sorgulayabilir ve ¢oziime ulastirabilir. Boylece etkilesim halinde
oldugu seyler belirleyiciligini kaybederek gercekligi bakimindan kontrol altina
alinmis olur (Ceran, 2019).Elestirel diisiinme, diisiinceli bir yargiya varma siireci
veya derinlemesine diisiinmenin bir ¢esidi olarak degerlendirildiginde yaygin bir
diisiinme bigimi olarak ele almabilir. Insanlarin zihinlerinde bazi amaglar1 oldugu
ve bunlar1 ne zaman ne sekilde gerceklestireceklerini diistindiikleri siirece, neyin
dogru neyin yanlis oldugunu, neye inanip neyi reddedeceklerini merak ettikleri
siirece giiclii elestirel diisiinmenin gerekli olmasi kaginilmazdir. Boylece elestirel
diisinme tiim zamanlarda potansiyel bir deger olarak goriiliir. Giinlik
hayatimizda bazi kararlar1 diislinmeden alirken bazilar ile ilgili oldukg¢a derin
disiinliyor bilgit topluyoruz, se¢eneklerimizi degerlendiriyoruz, olasiliklar
arastirtyoruz, ne yapmay1 onerdigimiz ve bu se¢imin neden dogru se¢im oldugu
hakkinda bazi diislinceler formiile ediyoruz (Facione, 2011). Baska bir deyisle,
neye inanacagimiz ya da ne yapacagimiz hakkinda amacli, yansitici bir yargiya
variriz ve tim bu siire¢ ile vardigimiz yargilar elestirel diisinmenin odak

noktalarini temsil eder (Ennis, 1984).

Gliniimiiz teknolojisinin geldigi nokta itibariyle bilgiye ulagmak olduk¢a
kolay olmakla beraber ulasilan bilginin dogrulugu sorgulamak, bilgiyi islemek,
transfer edebilmek, kavramak ve degerlendirmek daha 6nemli bir hale gelmistir.
Dolayisiyla egitim diinyasinda 6grencilerin salt bilgiye sahip olmalar1 degil
icinde yasadiklar1 diinyanin farkina varabilmeleri, gelecege hazirlanabilmeleri,

edindikleri becerileri kullanabilmeleri amaglanmaktadir (Ozdere, 2011). Bunun



sebebi de egitimcilerin yillar i¢in salt bilginin 6neminden c¢ok beceri temelli
egitimin onemli oldugunu diisiinmeye baslamalar1 olabilir. Egitim sistemlerinin
ve toplumlar diisiinen ve iireten bireylerin yetistirilmesine ihtiya¢ duyar bu da
diisiinmenin 6gretilmesiyle gerceklestirilebilir (Polat, 2014). Elestirel diistinme de
tiim bu becerili kapsayan bir alan oldugu i¢in son yillarda daha 6nemli bir kavram

haline gelmisgtir.

Elestirel diislinmenin bir ihtiyaca doniismesini saglayan tiim bu gelismeler
onu egitimde Ozgiirlestirici bir gii¢ ve bireyin kisisel hayatinda kuvvetli bir
kaynak haline getirmistir (Facione, 2011). Bireyin ve dolayisiyla toplumlarin
gelismesindeki 6nemi goz Oniine alininca elestirel diisiinme ile ilgili daha fazla ve
cesitli calismalara ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir. Bu ihtiyaglardan hareketle
bu calisma kapsaminda okul oncesi Ogretmenlerinin elestirel diisiinme
mizaglarinin belirlenmesi amacglanmistir. Okul Oncesi egitiminin niteligini ve
¢ocugun gelisimini etkileyen en temel belirleyicilerden biri, 0gretmen
ozellikleridir. Ogretmenler, egitim ortamini, materyalleri ve smif iklimini
sekillendirmede bliylik 6nem tasimaktadir (MEB [Milli Egitim Bakanligi] 2013).
Egitim baglaminda elestirel diisiinmeyi ele alirken de egitimin niteligini
belirleyen ve egitimin temel yap1 taglarindan biri olan 6gretmenleri baglama dahil
etmek gerekmektedir (Aydin, vd., 2008). Elestirel diisinmeyi destekleyen
Ogretmenler Ogrencilerin biligsel gelisimine kiymetli katkilar saglamakta ve
O0grencilerinin  elestirel  diistinme  baglamindaki  olumlu  tutumlarim
arttirmaktadirlar (Seferoglu, vd., 2001). Dolayisiyla 6gretmenlerin elestirel
diistinme becerilerini gerceklestirmeye olan istek, egilim ve tutumlarini ifade
eden mizag¢ yapilarinin belirlenmesi bu noktada onem arz etmektedir. Bu
arastirma kapsaminda elestirel diisiinme egilimi ve elestirel diislinme mizaci
olgularinin ayni seyi temsil ettigi kabul edilmekte dolayisiyla bu iki kavram
calisma boyunca es anlamli olarak kullanilmaktadir. Calismada kavram
yanilgisina diisiillmemesi i¢in arastirmanin ilerleyen béliimlerinde bu konuya
aciklik getirilecektir. Elestirel diisiinme giiniimiizde 6nem kazanmis bir konu gibi
goriinse de kokenleri Sokrates’e kadar dayanmaktadir. Sokrates her ne kadar
elestirel diisiinmeyi kendi 6zelinde tanimlamamis ve kavramsallastirmamis olsa
da sorgulamalarinda elestirel diisiinme siireglerini kullandig1r goriilmektedir

(Coney, 2015). Ilk defa Sokrates tarafindan felsefi bir terim olarak “Bir seyi iyi



veya kotii yonleriyle degerlendirme” olarak ifade edilmistir (Dogan, 2014: 32,
Akt., Soylemez, 2016). Plato ve Aristo yazili metin birakmayan Sokrates’in
soylemlerini aktarmis ve bugiinkii elestirel diisiinme sisteminin gelistirilmesine

katki saglamiglardir (Thayer-Bacon, 2000: Akt., Yilmaz, vd., 2012).

Uzmanlar (Ennis, 1984: Facione, 2011: Halpern, 2003), -elestirel
diistinmenin yaygin ve amaca yonelik bir insan olgusu oldugunu ve ideal elestirel
disiiniirlin, yalnizca bilissel becerileriyle degil, ayn1 zamanda hayata ve genel
olarak yasama yaklasimiyla karakterize edilebilecegini ifade etmislerdir. Bu
baglamda Ogretmenlerin elestirel diisinme mizaglarinin belirlenmesi, elestirel
diistinen bireyler olabilmeleri ve 6grencilere bu anlamda katkida bulunabilmeleri

adina gerekli bir calismadir.

A. Amac ve Onem

Son yillarda toplumlarin teknoloji cagindan bilgi cagina gecis yapmasi,
bilimsel, teknolojik ve sosyal degisimlerde biiyiik gelismelere neden olmustur. Bu
gelismeler, toplumun gelecekteki iiyelerinden farkli beklentilerin dogmasina yol
agmustir. Ogrencilere artik temel bilgi ve becerilerin yani sira elestirel diisiinme,
O0zgiin diislinme, arastirma yapma, sorun ¢dzme gibi biligsel yetkinliklerin ve
toplumsal, kiiltiirel katilim, girisimcilik, iletisim kurma, empati kurma gibi sosyal
becerilerin kazandirilmasi1 da gerekmektedir. Ayrica, 6z denetim, 6z giiven,
kararlilik, liderlik gibi kisisel yeterliliklerin de dgretilmesi zorunlu hale gelmistir
(MEB [Milli Egitim Bakanligi] 2017). Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2016-
2017 egitim-6gretim yilinda 68retim programlarinda, dgrencilere kazandirilmasi
hedeflenen beceri alanlar1 ii¢ baslik altinda belirtilmistir: bilissel, sosyal ve
kisisel. Biligsel boyutta yer alan 6zgiin diisiinme, problem ¢dzme ve elestirel
diistinme kazanimlari, 6gretim programlarinin tamamina agik veya ortiik sekilde
dahil edilmistir (TTKB [Tirkiye Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi] 2017).
Glinlimiiz  toplumunun ihtiyaclar1 bireyi edilgen degil etkin olmaya
yonlendirmektedir. Bireyin yagamin her alaninda etkin olmasi i¢in de yorumlama,
analiz, degerlendirme, ¢ikarim, aciklama ve 0z diizenleme gibi biligsel becerileri
sahip olmasi 6nem arz etmektedir. Tiim bu beceriler de elestirel diisiinmenin tam

merkezinde yer alir (Facione, 2011). Dolayisiyla bu denli kritik 6neme sahip



diistinmenin, egitim sistemlerinden ve bu sistemin 6nemli bilesenlerinden biri

olan 6gretmenlerden bagimsiz ele alinmamasi gerekir.

Yirmi birinci yiizyilda yapilandirilan egitimde, ogretmenlerin kisilik
Ozellikleri en 6nemli egitim paydaslarindan biri olarak kabul edilmektedir (Allen,
2008: Berube, 2010: Kristal, 2005: Martinez, 2004: McKenny, 2008).
Ogrencilerin kazanmas1 gereken niteliklerin ilk olarak dgretmenlerde bulunmasini
saglamak bir gerekliliktir. Bugiin, yapilandirmacilik, post modernizm,
kiiresellesme, ¢ok kiiltiirliiliik gibi bir¢ok giincel bakis agisindan yiiriitiilen egitim
tartismalarinda elde edilen sonug; egitime olan bakisi, 6grencilerden beklenenleri
ve 6gretmen tanimini degistirmeye yoneliktir. Bu sebeple, 6grenci basarisinin en
onemli belirleyicilerinden biri olan 6gretmenin kisiligi, mizac1 ve karakteri ile
ilgili 6zelliklerinin belirlenmesi ¢ok onemlidir (Ensari, vd., 2006: 39: Akt. Totan,
vd., 2010). Yapilan c¢alismalarda da elestirel diisiinme becerisi ve elestirel
diistinme mizac1 arasinda bir iliski oldugu belirlenmistir (6rn; Schuster, et al.,
1999: Profetto- McGrath, 2003, Akt., Carter, 2008). Ayrica belirli bir elestirel
diistinme oOzelligine yatkinlik varsa bunun tespit edilmesinin bu 0&zellikleri
gelistirmek adina motivasyonu arttirabilecegi ifade edilmistir. (Facione, at al.,

1998).

Okul Oncesi donem beyin gelisiminin ve sinir hiicreleri arasindaki
baglantilarin en yogun ve hizli olustugu donemdir. Beyin gelisimi ¢ocugun
zihinsel, dil, hareket, sosyal ve duygusal gelisimi i¢in saglam bir temel hazirlar.
Bu sebeple ¢ocuklar 6zellikle okul 6ncesi donem diye tanimlanan yasamin ilk alt1
yili icinde ¢ok c¢abuk biiyiirler ve bu gelisim alanlarinda inanilmaz bir hizla
gelisirler. Boylece ¢ocugun kendi potansiyelini ortaya koymasinin ve toplumun
yararli, iiretken bir iiyesi olabilmesinin éniin agilmis olur (MEB, 2013). Ogretmen
niteligi ise bu kritik donemde okul Oncesi egitiminin kalitesini ve g¢ocugun

gelisimini belirleyen en 6nemli etmenlerden birisidir.

Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii
(2006), tarafindan gerceklestirilen temel egitime destek projesi kapsaminda
ogretmen yeterlilikleri agiklamistir. Ogretmenlik meslegini etkili ve verimli bir
sekilde icra edebilmek igin gerekli olan genel bilgi, yetenek ve tutumlarin
toplami, 0gretmenlik meslegi genel yeterlilikleri olarak ifade edilmistir. Buna

gore, Ogretmen, Ogrencilerin en iist seviyede Ogrenmelerini ve gelismelerini
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desteklemek icin c¢aba sarf etmelidir. Kendi davranislarinda, Ogrencilerde
gelistirmeyi amacladig: kisisel nitelikleri yansatarak, yeni bilgilere ve fikirlere
acik olmalidir. Kendi performansin1 gozden gegirerek elestirel bir yaklasimla
analiz edebilmeli, 6z degerlendirme yapabilmeli, yeni bilgi ve fikirlere agik
olarak degisime ve siirekli gelisime katkida bulunabilmelidir. Elestirel diisiinme,
problem ¢ézme ve iletisim becerilerini gelistirerek ve aktif kullanabilmelidir.
Tiim bunlarla beraber 6gretmen, ¢ocugun var olan yeteneklerini gelistirmesine ve
yeni beceriler edinmesine destek olmak ic¢in ¢ocuga iyi bir model olmali ve yeni
o0grenme firsatlar1 yaratmalidir (MEB, 2013). Cocuklarin diisiinme becerilerinin
gelismesinde Ogretmenin ve olusturdugu simif ikliminin rolii yadsinamaz. Bu
baglamda gergeklestirilen calismalar okul oOncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara
model olmalarinin (Beyer,1987: akt. Altun vd., 2017) ve simifta diisiinme dilinin

aktif kullanilmasinin oldukg¢a onemli oldugunu vurgulamaktadir (Walsh, at al.,
2008).

Bu calisma da ¢ocuklarin biligsel ve duyussal becerilerinin gelisiminin hizli
oldugu donemde onlarin gelisimine rehberlik eden O6gretmenlerin elestirel
diistinme siireclerinde, mizaglarinin belirleyiciligini ortaya koyarak elestirel
diisiinmenin 6niindeki engellerden birini agiga ¢ikarmak ve bu engellerin asilmasi
icin temel olusturmaktir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme mizaglarinin
belirlenmesi, elestirel diistinmeyle ilgili olumsuz etmenlerin etkisinin azaltilmasi,
olumlu etmenlerin etkisinin artirilmasinin egitim kurumlarinin basarisina katkida
bulunmasi kaginilmazdir. Ilgili alan yazinda genellikle dgretmenlerin elestirel
diistinme egilim ve diizeyleri nicel-pozitivist yaklasim kullanarak ¢oktan se¢meli,
likert tipte Olgme-degerlendirme araglari ile elestirel diistinme baglamindaki
ciktilar1 degerlendirilmeye calisildig1 goriilmektedir. Ancak elestirel diisiinme,
karmasik bilissel ve sezgisel siiregleri igeren iist diizey bir beceridir. Bu nedenle,
elestirel diisiinme beceri ve egilimlerinin tanimlanmasi ve 6l¢iilmesi oldukg¢a zor
bir problemdir. Psikometri alaninin da bu probleme yonelik giivenilir ve gegerli
metodolojik araglar gelistirmekte oldukca zorlandig1 goriilmektedir. Bu ¢alismada
ise okul Oncesi egitim baglaminda 6gretmenlerinin elestirel diisiinme mizaglarini
belirlemek adina ig¢sel disavurumlarimi otantik bir sekilde ifade edebilecekleri,
elestirel diisiinmenin dogasina daha uygun goriinen nitel-yorumlamaci ve

yansitici, psikometrik 6zellikte metodolojik bir veri toplama aract gelistirilmigtir.



Bu arastirma baglaminda, egitim kurumlarinda goérev yapan okul Oncesi
O0gretmenlerinin elestirel diisiinmeleri ile mizaglar1 arasindaki iliski incelendigi ve
elestirel diisiinme egilim/ mizag¢ diizeylerini belirlemeye yarayan veri toplama
arac1 gelistirildigi i¢in bliyilk 6nem tasimaktadir. Ayrica ilgili alan yazinda
egilimler olarak ifade edilen tutumlarin aslinda mizact isaret ettigi
digtiniilmektedir. Calismada bu kavram yanilgisina agiklik getirmek {izere
elestirel diisiinme beceri ve mizaglarim1 karakterize eden son 25 yillik alan yazin
taranmis, kodlanmis ve temel sdylemler sentezlenerek elestirel diisiinme mizaci

kavrami agiklanmaya caligilmistir.

B. Arastirma Sorulari

1. Aktif olarak gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin elestirel diislinme

egilimlerinin diizeyleri nedir?

C. Sayiltilar

Bu arastirmada;

1. Arastirmaya katilim gosteren okul Oncesi Ogretmenlerinin

senaryolara iliskinin sorulara samimi, objektif yanitlar verdigi,

2. Katilimcilarin veri toplama siirecine istekli ve aktif olarak katilimda

bulunduklari,

3. Okul oOncesi Ogretmenlerinin senaryolara iligkin sorulara cevap

verirken kendi fikirlerini 6zgiin sekilde ortaya koyduklari,

4. Arastirmacinin, veri toplama siireci igerisinde tiim katilimcilara

tarafsiz davrandigi.

D. Simirhliklar

Arastirma 2021-2022 egitim 6gretim yiliyla sinirhidir.

Arastirma ¢alismanin yiriitildiigii yillarda aktif olarak c¢alisan, farkh

kidemlere sahip 27 okul dncesi 6gretmeniyle sinirhidir.

Aragtirma arastirmaci tarafindan hazirlanan 7 mizag tiiriinii yordamaya

yonelik senaryolar ve bu senaryolara ait derinlestirici sorularla sinirlidir.



E. Tanimlar

Okul Oncesi Dénemi: Cocuklarin kisisel 6zelliklerine ve gelisimsel
siireclerine uygun, zengin uyaricilar olusturan, ¢ocuklarin fiziksel, sosyal-
duygusal, biligsel yoniinden gelisimlerinin giiclenmesini saglayan bunun
yant sira c¢ocuklart ilkégretim temeline hazirlayan egitim siirecidir

(Lichene, 2019).

Elestirel Diisiinme: Elestirel diisiinme, basit¢e bir seyi kabul etmek veya
sorgulamadan inanmak yerine, bireyin bilingli bir sekilde diigiinerek
elestirel bir gozle degerlendirme, mantiksal ve analitik bir yaklagimla
bilgiyi sorgulama, analiz etme, degerlendirme ve sonu¢ ¢ikarma

becerisidir (Elder ve Paul, 2010: Facion,1990)

Miza¢: Mizag, bireyin dogustan getirdigi, kalitsal ve genetik faktorlerin
etkisiyle olusan, kisinin davranislari, duygusal tepkileri, diislince tarzi ve
tercihleri gibi kisinin karakteristik 6zelliklerini ve egilimlerini yansitarak
bireyin benzersizligini olusturan kaliplasmis bir yapidir (Goldsmith et al.,
1987: Rothbart ve Bates 2007)

Elestirel Diisiinme Mizaci: Bireyin dogasinda bulunan, diisiinme
aliskanliklarin1  kapsayan ve bireyin Kkarsilastigi durumlara ydnelik
tepkilerini belirleyen diisiinme egilimlerinin biitiiniidiir (Paul ve Elder,

1997).



1. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE ILGILI
ARASTIRMALAR

A. Diisiinme ve Diisiinmenin Onemi

Diisiinme elestirel diislinmenin temelini olusturdugundan diisiinmeyi
tanimlamak elestirel diisiinme olgusunu ve dnemini anlamaya yardimci olacaktir.
Diistinmeyi kisaca “zekayr kullanarak diisiinceleri bir araya getirme siireci ve
gercegi anlamak icin gergeklestirilen tiim zihinsel etkinlikler” olarak
tanimlayabiliriz. Diisiinme, insanin beyninin isleyisi sonucunda, c¢esitli bilgileri,
deneyimleri ve duygular1 kullanarak, bir soruna, bir konuya ya da bir fikre
yogunlagmasi ve degerlendirmesi siirecidir. Diisiinme, bir sorunu ¢ozmek, bir
fikri anlamak, bir karar vermek ya da bir hedefe ulagsmak i¢in gerekli adimlarin
atilmasim1  saglarken, insanin i¢ diinyasim1 kesfetmesine, Ogrenmesine,
yaraticiligini gelistirmesine ve hayatini iyilestirmesine yardimci olur. Diisiinmek
temelde yasamimizin her alaninda yer alir; Herhangi bir karar almadan 6nce, bir
hedefe ulagmak i¢in Onemli bir strateji gelistirmek istedigimizde, bir problemi
cozmek istedigimizde ya da belki yeni bir yolculuga c¢ikmak istedigimizde
diistinmeyi aktif kullaniriz Diisiinceler, inanglar, fikirler ve kararlar hayatimizi
sekillendirir ve bize pek cok firsat saglar. Diisinme, hayatin her alaninda
uygulanan ve gelistirilen bir beceridir. Iyi bir diisiiniir olmak, digerleriyle daha
kolay iletisim kurabilme, kendini daha iyi ifade edebilme ve sahip oldugumuz her
durumda en 1iyi sekilde c¢alisabilmeyi etkin hale getirir. Bu nedenle, diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi, insanin kendisi ve diinyasi ile daha verimli bir sekilde
iletisim kurabilmesine yardimci olacaktir (Gelen, 2022: Payam, 2005: Tok ve
Seving, 2010).

Diisiinme, insanin varolusundan beri sorguladigi, anlamlandirmaya calistigi,
inceleyerek 6grenmeye ¢alistig1 ve egitim baglaminda detayl bir sekilde tartistigi
temel kavramlardan biridir. Diisiinme becerisi kavraminin tanimlanmasi ve egitim

yoluyla birey ve topluma kazandirilmasi, 6grenme siirecinde gerekli olan bilgi,



duygu ve becerilerin belirlenmesi agisindan 6nemlidir (Sengiil vd., 2007).
Gilinlimiiz egitim anlayisi, bireylerin {ist diizey diisinme becerilerini
gelistirmesini  hedeflemektedir. Bu nedenle, o6gretim basamaklari, bireylerin
disiinmeye yonelik 6grenmelerini desteklemek lizere tasarlanmalidir. Bireylerin
diistinme ve 0grenme bicimleri ile bunlar etkileyen faktorlerin bilinmesi, etkili
o0grenme ve saglikli diisinme slirecinin gerceklestirilmesi i¢in gereklidir
(Celikkaya, 2011). Bireylerin diisiinmeleri ve 6grenmeleri hakkinda bilgi sahibi
olunmasi ve bu siireglere etki eden etmenlerin ne oldugunun bilinmesi, kaliteli
ogrenme ve saglikli diisiinme siirecini kolaylagtirmasi adina biiyiik 6nem arz

etmektedir.

Insan yasaminda bu derece énemli olan diisiinme; psikoloji, biligsel bilim,
norobilim, felsefe gibi pek ¢ok disiplin tarafindan incelendigi goriilmektedir. Bu
calisma kapsaminda diisiinme egitim baglamindan ele alinacaktir. Diisiinmeyi ve
diigtinme siireclerini anlamak, 6grenme ve egitimi daha etkili hale getirebilmek,
etkili o6grenme stratejileri yapilandirabilmek ve Ogrencilerin  diisiinsel
kapasitelerini desteklemek adma oldukca Onemlidir. Ogrenme — Ogretme
siireninin temeli 6grencilere diisiinme becerilerini kazandirmaktir. Diislinme,
bilinci kontrol ederek, anlamli 6grenmenin temelini olusturur. Disiinmeyi
ogrenmek, pargali haldeki bilgi kirmtilarinin biitiinsel bir hal alma ve yasamda
kullanilabilir duruma gelme siirecini ifade eder. Diislinme, bireyin kisisel gozlem,
deneyim ve duyular1 sonucu edindigi bilgileri anlamlandirma, analiz etme,
degerlendirme ve farkli baglamlarda kullanmak adma icin gergeklestirdigi
zihinsel bir etkinliktir. Bu baglamda, 6grencilere diisiinme becerisi ve aligkanligi
kazandirilmasi oldukg¢a énemlidir (Saban, 2000, s.117 Akt. Saribas, vd., 2019).

Sonug¢ olarak, diislinme hayatin 6ziidiir. Diisiinceler, inanglar, fikirler ve
kararlar, hayatimizi sekillendirir ve birgok firsat sunar. Insan beyni oldukca
gelismis bir yapiya sahiptir ve bizi diger canlilardan ayiran en Onemli
Ozelliklerimizden biri de budur. Diisiinmenin, ¢ok c¢esitli, ¢ok yonlii ve derinlikli
bir olgu olmasi sebebiyle diisiinceleri kontrol etmek, kavramak ve yonlendirmek
onemli bir beceridir. Iyi bir diigiiniir olmak, hayatin her alaninda uygulanan ve
gelistirilen bir beceridir. Diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, insanin kendisi ve
diinyas1 ile daha verimli bir sekilde iletisim kurabilmesine yardimci olacaktir.

Insan yasamina bu denli katki saglayacak olan diisiinme &gretiminin de egitim

10



baglamindan degerlendirilmesi ve egitim sistemlerine dahil edilmesi

kacinilmazdir (Sengiil vd., 2007: Tok ve Seving, 2010).

B. Elestirel Diisiinmenin Tanim ve Kavramsal Cercevesi

Alan yazin tarandiginda psikoloji, felsefe ve egitim bilimleri gibi farkli
disiplinlerden pek ¢ok arastirmacinin elestirel diisiinmeyle ilgili ¢esitli tanimlar
yaptiklari, elestirel diistinmeyi egilim, beceri veya tutum olarak ele alip ¢esitli
degiskenler c¢ercevesinde inceledikleri goriilmektedir. Farkli disiplinlerden
uzmanlarin bir araya gelerek yaptiklari ortak tanimlar olmasiyla birlikte elestirel

diistinmenin kesin bir tanim1 yoktur.

“Elestirel” kelimesinin etimolojisi bize elestirel diislinmenin ne alma
geldigini aciklamaz ancak yardimci olabilir. “Kritik” kelimesi etimolojik olarak
iki yunanca kokten tiiremistir. “Kriticos” muhakeme anlamina gelirken “kriter”
standartlar anlamina gelir. Dolayisiyla bu ifade “standartlara dayali ayirt edici
Yargt’nin” gelisimini ifade eder. Kritik, en kat1 anlamiyla nesnel bir yargilama
girisimini ima eder. Oyleyse, diisiinmeye uygulandiginda elestirel diisiinmeyle
ilgili, “acikca saglam temellere dayanan yargi hedefi olan ve dolayisiyla bir seyin
gercek degerini belirleme girisiminde, uygun degerlendirme standartlarini
kullanan diisiinme” olarak tanimlanabilir (Paul et al., 1997). Ennis (1984), ise
elestirel diisiinmeyi, bireyin inanglarini veya eylemlerini belirlemek i¢in mantikli
ve yansitict bir sekilde diisiinmesi olarak tanimlamaktadir. Moore (2007) elestirel
diistinmeyi kisinin bir sonuca varmak i¢in akil yiiriitiirken ayni1 anda muhakeme
siirecinin kalitesini yansittig1 kasitli bir {ist-bilissel ve bilissel eylem olarak
tanimlamistir. Baska bir tanima gore “Elestirel diisiinme, bireyin diisiince
siireclerinin yapilarini becerikli bir sekilde yonettigi ve bu yapilar1 entelektiiel
standartlara gore degerlendirdigi bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Paul et al.,
2008). Elestirel diislinme, yorumlama, analiz, degerlendirme ve ¢ikarim gibi
becerileri icermekle birlikte, bir yarginin dayanagi olan kanitlari, kavramlari,
metodolojiyi veya baglami elestirel bir sekilde inceleyerek sonuclanan amagli ve

0z-diizenleyici bir yargilama siirecidir (Facione, 2011).

Elestirel diistinmeyle ilgili tim bu farkli bakis acilariyla yapilan
tanimlamalar disinda disiplinler arasi tanimlamasinin yapilmasina ydnelik

calismalarda bulunmaktadir. Facione (1990) delphi raporunda, Elestirel diisiinme,

11



bireyin yorumlama, analiz, degerlendirme ve ¢ikarim gibi becerileri kullanarak
amaclt ve 0Oz-diizenleyici bir yargilama siireci ger¢eklestirmesi ve bu
yargilamanin dayandigr kanitlari, kavramlari, metodolojileri, kriterleri veya
baglami elestirel bir sekilde agiklamasi olarak tanimlamistir. Bir diger disiplinler
arasi tanimlamaya gore ise “elestirel diisiinme, problem ¢6zmeyi ve karar vermeyi
yonlendiren, amagli, 0z-diizenleyici yargi stirecidir” (APA [American
Philosophical Association], 1990). Elestirel diisiinme ¢agdas 6grenme kuramlari
ve Ogrenci merkezli yaklagimlarin 6nemle vurguladigi insan Ozelliklerinden
biridir. Elestirel diisiinme, bireyin problem ¢ézme becerilerine ek olarak, bilgiyi
edinme, kullanma ve iiretme becerilerinin de gelistirilmesinin amaglandigi biligsel
ve duyussal bir Ozelliktir. Insanin 6z gelisimine destek olan ve ogrenme
siireclerini kontrol altinda tutmasini saglayan bireysel bir giictiir (Erg [Egitim

Reformu Girisimi], 2006).

Elestirel diisiinmenin st diizey bilisler siirecleri igcermesi ve c¢ok yonli
olmas1 onun karmasik hale gelmesine dolayisiyla arastirmacilarin konuya
yaklagimlart bakimindan farkli tanimlar yapmalarina neden olmustur.
Aragtirmacilar her ne kadar temel olarak sorgulayiciliktan yola ¢ikmis olsalar da
elestirel diisiinmeyle ilgili ortak bir tanimlar1 yoktur. Ancak tiim bu farkliliklar
bir g¢eliski  olusturmanin  aksine birbirini tamamlayici  mahiyettedir.
Arastirmacilarin yalnizca tanimlar1 degil; stratejileri, bilesenleri, alt boyutlari,
ogretimiyle ilgili yontemleri ve elestirel diisiinlirden beklentileri de farklilastig

goriilmektedir (Soylemez, 2016).

Elestirel diistinme baglaminda pek ¢ok farkli disiplin tarafindan yapilan tiim
bu arastirmalarin onunla ilgili ortaya koydugu farkli tanimlar ve bilesenler
incelenmistir. Bu baglamda elestirel diisiinmeni okul dncesinden yiiksekdgretime
iic boyutta ele alindig1 goriilmektedir: bilgi, beceri ve egilimler/mizaglar. Elestirel
disiinme bilgisi bireyin elestirel diisiinme olgusuna iliskin konu alan bilgisini
ifade eder. Elestirel diisiinme becerileri bireyin/toplulugun, 6rnegin, bir problem
durumunu ¢oziimleyebilmesine yonelik kullandigi beceriler biitiinii ifade eder.

Elestirel diisiinme mizaci/egilimi ise bireylerin diisiinme aliskanliklariyla ilgilidir.

Elestirel diisiinmeye iliskin alan yazin incelendigine yapilan geleneksel
tanimlarin  onu biligsel yetenekler ve beceriler agisindan degerlendirdigi

gorilmektedir (Tishman et al., 1996). Son yillarda ise bir seyi yapabilme
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becerisine sahip olunsa dahi gerekli hallerde bile insanlarin onu yapmay1 tercih
etmeye bilecegi kabul edilmistir (Ennis et al.,, 1990). Bu baglamda iyi
disiintirlerin, diistinme becerilerine sahip olmakla beraber, firsat oldugunda
disiinme  becerilerini  kullanma  egilimine sahip olmalar1  gerektigi
vurgulanmaktadir (Tishman et al., 1996). Ornegin; Bir enstriiman calabilir misin?
Sorusu biligsel bir beceriye yonelikken, bir enstriiman c¢alar misin? Sorusu
duyussal olarak bunu yapmaya istekli olup olmama durumunu sorgular. Bu
ornekten de anlagilacagi lizere bir beceriye sahip olmak kisinin bunu kullanacagi

anlamina gelmez.

Elestirel diisinme ile ilgili arastirmalar yapan egitim felsefecilerin, tipik
olarak onun hem beceri/yetenekleri hem de egilimler/mizaclart igerdigini
diistindiikleri goriilmektedir. (Siegel, 1999). Dolayisiyla elestirel diisiinmenin
biligsel beceri ve yeteneklerden daha fazlasi oldugu yadsinamaz bir gergektir.
Tim bu bilgiler ¢er¢evesinde goriilmektedir ki elestirel diisiinme sadece bilissel
becerileri degil ayni zamanda duyussal alandaki egilim/miza¢ yapisim1 da
kapsamaktadir. Bu baglamda elestirel diisiinme siireglerinin aktif bir sekilde
gerceklestirilebilmesi adina bu iki bilesenin (i) Elestirel diisliniiriin sahip olmasi
beklenen becerileri (yorumlama, analiz, degerlendirme, ¢ikarim, agiklama, 6z-
diizenleme) kapsayan biligsel boyut. (i1) Elestirel diistinme becerilerini
kullanmaya yonelik egilim/miza¢ (agik fikirlilik, meraklilik, gercegi arama,
analitiklik, sistematiklik, elestirel diistinme giliveni, olgunluk) 6zelliklerini
kapsayan duyussal boyutun es zamanli olarak kullanilmas1 gerekir. Ornegin; bir
konuya iliskin sorun durumunu ¢ézmeye yonelik becerilere sahip olmasi ve bu
sorun durumuna yonelik sahip oldugu becerileri kullanmaya istekli durumda
olmasi1 ve girisimde bulunmasi. Birey elestirel diisiinme becerilerine sahip olabilir
ancak bu becerileri uygulayacak motivasyonu, egilimi yoksa basarisiz olabilir.
Benzer sekilde elestirel diisiinme egilimine sahip olup yorumlama, c¢ikarim
yapma, degerlendirme gibi bilissel becerilere sahip olmazsa basariya ulasamaz

(Tozduman Yarali, 2020).

Bu baglamda elestirel diistinmenin duyussal boyutuna dikkat ¢eken bazi
tanimlar1 incelemek faydali olacaktir. Ennis (1989) tarafindan yapilan tanima
gore, elestirel diisiinme egilimleri, belirli sartlar altinda bir seyi ger¢eklestirme

istegi olarak tanimlanmaktadir. Tishman ve Andrade (1996), elestirel diisiinme
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egilimlerini belirli entelektiiel davranis kaliplarima yonelik egilimler olarak
aciklamaktadir. Facione ve Giancarlo (1998) ise elestirel diisiinme egilimlerini,
bir bireyin karsilastigi problemleri ¢6zme, fikirleri degerlendirme veya kararlar
alirken 1igsel olarak elestirel diisiinmeye yonelik motivasyon olarak ifade

etmektedir.

Alan yazin incelendiginde elestirel diisiinmenin, biligsel boyutu iceren
beceriler/yetenekler ve duyussal boyutu igeren egilimler/mizaglar olmak tlizere iki
temel bilesen cergevesine incelendigi takdirde, bu kavramin derinlemesine
anlagilmasinin miimkiin oldugu goriilmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda elestirel
diisiincenin temel bilesenleri ve bu bilesenlerin detaylar1 ele alinacaktir. Bu
arastirma baglaminda da Facione’nin (1994), tanimladigi elestirel diisiinmenin
duyussal boyutunu yansitan Ozellikler mizacin kuramsal temeli boliimiinde
detaylandirilmistir. Bu boliimde ise, Facione (2011) tarafindan belirlenen elestirel
diistinmenin esasini teskil eden biligsel beceriler aydinlatilmaya ¢aligilacaktir. Bu

biligsel beceriler soyledir;

e Yorumlama: Farkli deneyimlerin, durumlarin, verilerin, olaylarin,
yargilarin, inanglarin, kurallarin, prosediirlerin veya standartlarin anlamini
analiz etme ve Onemini anlama siireci olarak tanimlanabilir.
Kategorizasyon, anlamin kodunu ¢ozme ve anlami netlestirme gibi alt
becerileri igerir. Ornegin; Bir metin okurken, metnin ana fikrini ve ikinci
fikrini birbirinden ayirarak, metnin ne anlatmaya calistigini anlamak ve

metni kendi cimlelerinizle 6zetlemek.

e Analiz: Inanclari, yargilari, deneyimleri, nedenleri, bilgileri veya fikirleri
ifade etmek icin ifadeler, sorular, kavramlar, agiklamalar veya diger ifade
bi¢imleri arasindaki amaclanan ve gercek c¢ikarima dayali iliskileri
tanimlamaktir. Fikirlerin incelenmesi, argiimanlarin belirlenmesi ve analiz
edilmesi alt boyutlarin1 igerir. Ornegin; Okudugumuz bu metindeki

climlelerin, paragraflarin metnin tiimiiyle iliskisini belirlemeye ¢alismak.

e Degerlendirme: Bir bireyin algilari, deneyimleri, durumlari, yargilari,
inanglar1 veya fikirlerinin ifadelerini veya temsillerini giivenilirlik
agisindan degerlendirmesi ve ifadeler, temsiller, sorular veya diger

gosterim bigimleri arasindaki ger¢ek veya varsayimsal ¢ikarim iligkilerinin
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mantiksal giicinii degerlendirmesi siirecidir. Bu silire¢ iddialar1 ve
argiimanlar1 degerlendirme alt boyutlarini kapsar. Ornegin; Okudugumuz
metinle ilgili olarak su sorular1 sormak bu siirecin bir pargasidir: Metinde
verilen bilgiler dogru mudur? Bu bilgiler argiimanlarla desteklenmis midir?

Verilen bilgilerde tutarsizlik var midir?

Cikarim: Makul sonuglara ulasmak ig¢in gereksinimleri belirlemek ve
dogrulamak; hipotezler olusturmak, iligkili bilgileri g6z Oniinde
bulundurarak, ifadelerden, ilkelerden, delillerden, yargilardan, inanglardan,
fikirlerden, kavramlardan, tanimlamalardan, sorulardan veya diger
gosterim bicimlerinden tiiretilen sonuglar1 azaltmak. Kanit sorgulama,
alternatifleri tahmin etme, sonu¢ ¢itkarma alt boyutlarini igerir. Ornegin;
Okudugumuz  metinle elde  ettigimiz  bilgileri  kendi  bilgi
dagarcigimizdakilerle karsilastirip ulastigimiz fikir sentezini tutarli bir

sekilde ifade etmek.

Aciklama: Kisinin sonuclarinin dayandigr akil yiirlitmeyi kanitlar,
kavramlar, metodolojiler, kriterler ve baglamla iliskili degerlendirmeler
acisindan ifade etmek ve hakli c¢ikararak, muhakemesini ikna edici
argimanlar seklinde sunmasi olarak tanimlanir. Sonuglar1 belirtme,
yontemleri gerekcelendirme, argiimanlari sunma alt boyutlarini igerir.
Ornegin; Okudugumuz bu metni neye gdére yorumladigimizi agiklamak,
metinden c¢ikardigimiz bulgular nasil edindigimizi ifade etmek ve yazarin
metinde yazdiklarini kabul etmemize ya da reddetmemize sebep olan

kanitlarini belirtmek.

Oz diizenleme: Kisinin bilissel eylemlerini, bu eylemlerde kullanilan
Ogeleri ve edinilen sonuglari, sorgulamaya dayali bir bakis agisiyla kendi
cikarima dayanan analiz ve degerlendirme becerilerini uygulayarak 0z-
bilingli (kisisel farkindalik) sekilde izlemek. Kisinin kendi gerekgelerini
veya sonuglarint onaylamasi dogrulamast veya diizeltmesi olarak
tanimlamaktadir. Kendi kendine inceleme, kendi kendini diizeltme alt
boyutlarini igerir. Ornegin; Okudugumuz metinden ¢ikardigimiz sonuglara
neden ve nasil ulastigimizi incelemek, kendi sonuglarimizin,

cikarimlarimizin hatalarini bulmak ve yeniden diizenlemek.
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Elestirel diisiinme, tamamen mantiki ve objektif bir bigcimde diisiinerek bir
konuyu tartmayi gerektirir. Dogru olant belirlemek icin argiimanlarin analiz
edilmesini,  kanitlarin  gbézden  gegirilmesini, mantiksal  karsitliklarin
¢Oziimlenmesini ve herhangi bir sonuca varmadan 0nce elestirinin gelistirilmesini
igerir. Elestirel diisiinme, bireylerin diisiincelerini daha iyi yonlendirmesine ve
kritik, analitik bir bakis agisina sahip olmalarina yardimei olarak, bireyin
dogruyu, yanlisi ve belirsizligi ayirt etmesini, yeni fikirleri ve diislinceleri

karsilastirmasini ve degerlendirmesini miimkiin kilar (Paul ve Elder, 2020).

Sonug olarak, elestirel diisiinme, bir¢ok farkli alanda yararli bir beceridir ve
glinlimiiz diinyasinda her zamankinden daha fazla 6nem kazanmistir. Elestirel
diistinme, dogruyu ve yanlis1 ayirt etmeye olanak verir, daha iyi kararlar almaya,
iyl iletisim kurmaya yardimci olur ve manipiilasyonla miicadele edebilecek
farkindalik diizeyine ulasmay1 saglar. Bizlere dislincelerimizi disaridan
degerlendirmeyi saglayan bir bakis acisi kazandirarak, daha saglikli, mutlu ve

basaril1 bir hayat siirmek i¢in gerekli olan temel beceriler biitiiniinii ifade eder.

C. Elestirel Diisiinmenin Standartlar

Elestirel  diisinme, mantikli ve analitik bir gsekilde bilgiyi
degerlendirebilmek, argiimanlar1 sorgulayabilmek ve akilci sonuglara ulasabilmek
icin kullanilan bir diistinme becerisidir. Elestirel diisiinme sadece diisiinmekten
farklidir. Bireyin kendi diisiinme ve 0grenmesinin farkinda olarak, diisiinmesini
bilingli sekilde diizenleyebilmesini ifade eden meta-bilissel siirecleri kapsar. Bu
yoniiyle yalin diisiinmeden ayrilir. Ornegin; Bir 6grencinin cografya dersine
girmeden &nce iklime iliskin bazi gériisleri olacaktir. Iklimin ne oldugu, nasil
siniflandirildigy, iklim tipleri gibi. Tiim bu goriisler birer diistinme 6rnegidir fakat
elestirel diisiinme degildir. Elestirel diisinme ancak kisinin kendi diisiinceleri
iizerinde yansitma yapmasi, diisiinceleri iizerine diisiinmesi sonucu ortaya ¢ikar.
Ornegin; Iklim konusunda neden bu diisiincelere sahibim? Gériislerim kendi
cikardigim sonuglarsa hangi kanitlara dayanarak bu sonuglari ¢ikardim? Diger
insanlarin iklim konusundaki goriisleri nelerdir? Goriislerine iliskin kanitlari
nelerdir? Benim goriislerim ile onlarin goriisleri arasindaki fark nedir? Kendi
goriislerimin dogru oldugunu nasil agiklarim? Bu 6rnekten de anlasilacagi iizere

elestirel diisiinmenin temellerinden biri de kisinin kendi akil yiiriitme stire¢lerini-
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degerlendirme becerisidir. Kisi muhakeme becerilerini test etmek, aldig:
kararlarin sonuglarini sorgulamak, yapti§i hatalarin olumsuz sonuglarini fark
etmek icin akil yiiriitme siireclerini entelektiiel standartlar kullanarak
degerlendirir. Basarili bir degerlendirme siireci i¢in, kisinin her diisiincesini
cesitli unsurlara ayirmasi ve bu unsurlart kalite standartlarina tabi tutmasi
gerekmektedir. Alan yazin incelendiginde bu degerlendirme siirecinde
kullanilabilecek bazi entelektiiel standartlar belirlendigi goriilmektedir (Paul ve

Elder, 2020).

Nosich (2011), diisiinme siirecinin yliksek standartlara uygun olmasi
gerektigini ileri siirmiis ve elestirel diislinmeyi iist diizey diisiinme becerilerinden
biri olarak tanimlayarak elestirel diisiinme ile ilgili standartlar belirlemistir.
Nosich (2011), standartlarin mantikli diisiinmenin bir geregi oldugunu ve
standartlarin elestirel olmayan diisiinceleri elemek i¢in bir filtre islevi gordiiglinii
belirtmistir. Nosich (2011)'e gore, elestirel diistinme standartlari, bir diisiincenin
mantikli olup olmadigini1 belirleyen kriterlerdir. Yani bir diislince elestirel
diistinme standartlarina uyuyorsa mantikli sayilabilir. Nosich, bu standartlar
sOyle siralamistir: acgiklik, dogruluk, 6nem/alaka, yeterlilik, derinlik/genislik ve
kesinlik. Paul ve Elder (2020)’a gore ise, kisinin kendi akil ylriitmesini
degerlendirme yetenegi, elestirel diistinmenin temellerinden biridir. Kisinin
diiglincelerini devamli olarak c¢ok cesitli O0gelere ayirmasi ve bu &gelerin
uygunlugunu kalite standartlar1 dogrultusunda test etmesi gerekir. Kisinin akil
ylriitme siireglerini kalite degerlendirmesine tabi tutarken kullanabilecegi pek
cok standart vardir. Paul ve Elder diisiincenin unsurlarinin evrensel oldugunu
diistinerek buna uygun bazi temel standartlar belirlemistir. Paul ve Elder’a gore
evrensel entelektiiel standartlar, bir sorun, bir konu ya da bir olay hakkindaki
diisiincenin mantiksal acidan kalitesini degerlendirmek i¢in kullanilmasi1 gereken
kriterlerdir. Elestirel diisiinme, bu standartlara hakimiyet gerektirir. Elestirel
diiglintir standartlara hakim olur ve sahip oldugu diislinceler iizerinde, entelektiiel
standartlar1 kullanarak sorgulamalar yapar. Paul ve Elder tarafindan belirlenen
standartlarin baslicalar1 soyledir; Netlik, dogruluk, kesinlik, ilgililik, derinlik,
disiince Ozgiirliigli, mantiklilik, 6nem ve adillik. Bu bdliimde standartlari
kavramsallastirabilmek adina bu elestirel diisiinme standartlariyla ilgili bazi

goriisleri (Nosich, 2011: Paul et al., 2020) inceleyecegiz.
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Netlik/Ac¢iklik: Netlik/aciklik standartlarin ¢ikis noktasidir. Diislincenin
acik ve net bir sekilde ifade edilmesi, kolay anlagilabilir olmasi ve yanlis
anlagilma ihtimali tagimamasi gerekmektedir (Nosich, 2011). Net olmayan
bir diisiince ve ifadenin dogru veya uygun olup olmadigini bilemeyiz.
Diger insanlarla etkili iletisim kurmak i¢in anlasilir bir sekilde diisiince
aktariminda bulunmak gerekir (Paul ve Elder, 2020). Ornegin;
“Tirkiye’deki egitim sorunlarina nasil bir ¢6zliim getirebiliriz?” sorusu net
degildir. Sorunun anlasilabilir kilinmasi i¢in sorudaki “problemin” ne
oldugu net bir sekilde ifade edilmelidir. “Ogretmenler, &grencilerinin
yasamlar1 boyunca karsilastiklar1 problemleri, en dogru sekilde muhakeme
ederek c¢oziimleyebilmeleri icin sahip olmalar1 gereken becerileri nasil
kazandirabilir?” sorusu net bir sorudur ve diisiinceye iyi bir rehberlik

sunarak zihinde saglikli bir isleyis saglar.

Dogruluk: Net olan her ifade dogru olmayabilir. Diisiincenin dogru ve
mantikli olmasi, bilginin dogru kaynaklara dayanmasi ve dogru bir sirayla
verilmesi gerekmektedir (Nosich, 2011). Ornegin “Tiim papaganlar
turuncu, yesil ve mavi renktedir” ciimlesinde oldugu gibi. Dogru olan her
ifade gerceklik tasimaz. Insanlar bir seyleri veya olaylar1 gerceklikten uzak
ifade edebilirler. Iyi bir diisiiniir ifadeyi biiyiik bir dikkatle dinleyerek,
siphe uyandiran bir durum fark ettiginde duydugunun dogrulugunu ve
kesinligini sorgular. Dolayisiyla elestirel diistinme neyin dogru olup

olmadigiyla ilgili saglikli bir siiphecilik igerir (Paul et al., 2020).

Kesinlik: Bir ifade net ve dogru olmakla birlikte kesinlik icermeyebilir.
Ornegin; “Matematik dersi ¢ok zor” ciimlesinde oldugu gibi. Matematik
dersinin ne derece zor oldugunu bilmiyoruz. Kesinlik, ifade ettigimiz
anlamin net bir sekilde anlasilabilmesi i¢in gerekli olan tiim ayrintilari

kapsamas1 anlamina gelir (Nosich, 2011).

Mlgililik: Bir ifade netlik, dogruluk ve kesinlik igerdigi halde konuyla ilgili
olmayabilir. Ornegin: Bir 6grencinin edebiyat dersiyle ilgili tiim ders
ciktilarini ¢alistig1 halde basarili olamamasi. Ders calisiyor olmak 6grenme
kalitesinin iyi oldugu anlamina gelmez. Bir seyin konuyla iligkili olmasi,

konuyla dogrudan baglantili ve uygun olmasi, ¢6zmeye calistigimiz
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problemle ilgili olmas1 ve probleme uygulanabilir olmas:1 anlamina gelir

(Paul et al., 2020).

Derinlik: Diisiincelerin kapsamli sekilde aktarilmasi, konunun tiim
ayrintilariyla ele alinmasi1 ve konuya farkli bakis acilariyla bakilmasi
gerekir. Bir konu ya da probleme iliskin konunun yiizeysel igeriginin
atinda yatan1 disiindiigiimiizde derinlemesine diisinme yapmis oluruz.
Problemin igindeki esas zorlugu tanimlariz ve problemi derinlemesine
¢ozmeye calisiriz. Bir sey acik, kesin ve ilgili olmasi derinlikli bir konu
olup anlamma gelmez. Ornegin, Ulkedeki siddet olaylarina yonelik ne
yapilmas1 gerektigi sorusuna “siddete hayir denmeli ve siddete karsi tutum
sergilenmeli” seklinde cevap verirseniz bu dogru ve ilgili olacaktir. Ancak
derinlikten yoksundur ¢iinkii siddet egilimi goriindiigiinden daha derin ve

karmasik bir problemdir (Paul et al., 2020).

Diisiince Ozgiirliigii: Sorgulama net, tam, kesin, ilgili ve derin olma
Ozelliklerine sahip olabilir ancak tiim bu 0Ozellikler diislince 6zgiirliigiine
sahip oldugunu gdstermez. Ornegin;, Toplumsal bir konuya iliskin &ne
stiriilen bir goriis muhafazakar ya da liberal agidan konuyu derinlemesine
ele aliyor ve mantikli goriinliyor olabilir fakat meseleye tek yonlii bir bakig
acis1 sundugu icin diislince oOzgirliigli icermeyebilir. Konuyla ilgili
alternatifler ve karsit goriislerin de dikkate alinmas1 gerekmektedir (Paul et
al., 2020).

Mantik: Elestirel diisiinme, mantiksal diislince siirecini kullanir. Mantiksiz
veya tutarsiz bir arglimani tespit etmek, diisiincenin temel bir 6zelligidir.
Bir sey hakkinda diisiinlirken birden fazla goriisii g6z Oniinde
bulundurabiliriz. Dislincelerin bilesimi, birbirini destekleyen ve bir anlam
olusturan goriislerden olusuyorsa, bu diisiince tarzi mantiklidir. Goriisler
birbirini desteklemiyorsa, mantik agisindan tutarsiz veya anlamsizdir, yani
kombinasyon mantiksizdir. Ornegin; Doktor, ¢ocuklart konusma giicliigii
ceken aileye “konusmasi i¢in ¢ocuga firsatlar yaratin isteklerini o talep
etmeden yerine getirmeyin” demistir. Ancak aile tutumlarini degistirmemis
cocuk talepte bulunmadan isteklerini yerine getirmeye devam etmistir.
Oysaki yukaridaki kanit, ailenin tutumunun mantiksiz oldugunu

gostermektedir (Nosich, 2011: Paul et al., 2020)..
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e Onem: Diisiinceler aktarilirken 6nem arz eden noktalara odaklanilmali ve
bu noktalar vurgulanmali. Sorunla ilgili diisiinmeye basladigimizda
mantigimiz agisindan konuya iliskin en kritik bilgiye odaklanmak isteriz ve
bizce en kritik fikri veya igerigi dikkate aliriz. Ornegin; Ogretmeneler “lyi
bir 6gretmen olmak igin neye ihtiyacim var? lyi égretmen kimdir? gibi
sorulara odaklanmak yerine ders plam1 yazmak sinav, sorular1 hazirlamak

gibi konulara odaklanma egilimi gosterirler (Paul et al., 2020).

e Adillik: Problem iizerine diisiindiigiimiiz zaman diisiincelerimizin
hakliligindan emin olmak isteriz. Emin olmak, diisiincelerimiz konusunda
hakli oldugumuz ve diisiincelerimizin sebeple baglantili oldugu anlamina
gelir. Ornegin; bir mithendis tasarladig1 projeyle ilgili bir meslektasindan
projeden hatalar olabilecegi ile ilgili bir geri bildirim aliyor fakat hatasini
kabul etmesi durumunda projeyi bastan tasarlamasi gerektigi i¢in hatalarini
kabul etmeme egilim gdstermek yerine karsi tarafi hatali diisiindiigline ikna

etmeye calistyor (Paul et al., 2020).

Elestirel diisiinmenin ¢ok yonliiliigii standartlarinin belirlenmesi noktasinda
da kendini gostermistir. Yukarida alan yazinda belirtilen standartlardan bazilar
ele alinmistir. Bu standartlar elestirel diistinmenin genel prensiplerini temsil eder.
Bu baglamda elestirel diistinmeyi aktif kullanan bir kisi diisiinme siire¢lerine bu

standartlara uygun sekilde gerceklestirmelidir.

D. Elestirel Diisiiniiriin Ozellikleri

Elestirel diisiinmeyi benimsemek, bireylerin daha nitelikli kararlar almasina,
daha iyi problem ¢6zme yeteneklerine, daha yaratici diisiincelere sahip olmalarina
ve daha iyi iletisim kurmalarina yardimci olur. Elestirel diisiinme, toplumda
farkindalik yaratan bir dzellik olarak islev goriir. Insanlarin bilgi seviyelerini ve
analitik yeteneklerini artirarak daha saglikli bir toplum saglar. Ayni1 zamanda
giinlik yasamda yanlis anlasilmalarin ve hatali ¢ikarimlarin Gnlenmesine

yardimci olan 6nemli bir beceridir (Paul et al., 2020).

Elestirel diisiiniirler, diistinme siireclerinde belirli 6zelliklere sahip olan
bireylerdir. Elestirel diisiinme bir yasam felsefesi, kisisel bir doniisiim siirecidir.

Elestirel diisiinlir diinyay1 elestirel diisinmeyenlerden farklt goriir ve
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anlamlandirir. Konular1 derinlemesine sorgulayan sorularla dikkatlice aragtirmak,
analiz ve muhakemeye dayali bagimsiz bakis agilar1 gelistirmek, sorunlart farkl
bakis acilarindan kesfetmek, diger insanlarla diyaloga girmek ve goriis
aligverisinde bulunmak elestirel diisiniirii karakterize eden igsel nitelikler olarak
ifade edilir. Elestirel diisiinlir olmak yalnizca diisiinme, arastirma ve analiz
yeteneklerine sahip olmak degil ayn1 zamanda bir seyi farkli agilardan gorebilme,
empati kurabilme ve &zdeslesme gibi entelektiiel yetenekleri de kapsar. Ozetle
elestirel  disiinlir olmak, zihnimizin duygularimiz, tutumlarimiz ve

egilimlerimizle kaynagmasi bir biitiin olmas1 anlamina gelir (Paul, et al.,1997).

Ideal elestirel diisiiniir, arastirma aliskanligina sahip, bilgili, mantikli, acik
fikirli, esnek, degerlendirmede adil, kisisel On yargilarla yiizlesmeye acik,
herhangi bir yargiya ulasmada sagduyulu, yeniden diisiinmeye, bilgiyi yeniden
yapilandirmaya istekli, konular hakkinda bilgiyi aramada Ozenli, gerekli

kriterlerin segiminde makul olma 6zellikleri tasir (Halpern, 1999).

Elestirel diisiinen kisi, iddialar1 ve prosediirleri degerlendirirken veya
yargida bulunurken, bu siire¢leri daha saglam bir temele oturtmak i¢in nedenler
arastirir. Yani, herhangi bir goriisii veya iddiayr kabul etmeden 6nce bunun
arkasindaki mantikli ve giivenilir nedenleri bulmaya calisir. Bdylece sadece
ylizeysel bilgilere dayali yaklasimdan ziyade, derinlemesine bir anlayisa ve
analize dayali bir tutumu ifade eder. Elestirel diisiince, nedenlerin onemini ve

inandiric1 giiclinli taniyan bir bireyin 6zelligini ifade eder (Siegel, 1980).

Amerikan Felsefe Dernegi'nin girisimiyle yapilan Delphi ¢aligmasinda ideal
elestirel diisiinlir, merakli, bilgili, mantigina giivenen, kisisel oOnyargilarla
ylizlesmede diiriist, yargida bulunurken tedbirli, yeniden diisiinmeye istekli,
sorunlarla ilgili net, karisik konularda bile diizenli, konuya iliskin bilgileri
aramaya gayretli, dlciitlerin se¢ciminde makul, arastirma odakli, sorunun konusu
ve i¢inde bulunulan kosullarin izin verdigi dl¢lide kesin sonuglar1 aramada 1srarci

olma aliskanliklarina sahip kisi olarak tanimlanmistir (Facione, 1990).

Elestirel diisiinme, bilgiyi analiz etme, argiimanlari degerlendirme ve
mantikli sonuglara ulasma yetene8i olarak one c¢ikar. Bir bireyin elestirel
diisiinme becerileri, g¢esitli egilimler ve yeteneklerle sekillenir. Ennis (1991),

ideal elestirel diisiiniirii, kabaca asagidaki birbirine bagli ve bir sekilde ortlisen on
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iki egilim ve on alt1 yetenek grubu tarafindan karakterize etmistir. On iki egilimin
timii ve ilk on iki yetenek, ideal elestirel diisiiniirii olusturan unsurlar olarak
sunulur. Son dort yetenek ise faydalidir ve genellikle ideal elestirel diisiiniir
tarafindan ihtiya¢ duyulan yardimci yetenekler olarak ifade edilir. ideal elestirel
diiglintiriic kavramsallastirabilmek adina Ennis’in (1991), belirledigi yetenek ve

egilimleri incelemek faydali olacaktir.

Ozetlemek gerekirse, iyi bir elestirel diisiiniir olabilmek icin, elestirel
disiinme bilesenlerini aktif bir sekilde kullanabilmek gerekli goriilmektedir. Aktif
bir elestirel diisiinme siireci i¢in iki temel boyut s6z konusudur: (i) Elestirel
diglintiriin  sahip olmast beklenen becerileri kapsayan biligsel boyut. Bilissel
boyut igerisinde yer alan beceriler ilgili alan yazinda, “Yorumlama, analiz,
degerlendirme, ¢ikarim, aciklama, 0z-diizenleme” olarak belirtilmistir. (i)
Elestirel diistinme becerilerini kullanmaya yonelik egilimleri yani mizag
Ozelliklerini kapsayan duyussal boyut. Bunlar ise ilgili alan yazinda, “Agik
fikirlilik, meraklilik, gercegi arama, analitiktik, sistematiklik, elestirel diisiinme
giiveni, olgunluk” olarak belirtilir. Bireyin elestirel diisliniir olabilmesi i¢in bu iki
temel boyutu es zamanli olarak ise kosmasi gerekir. Ornegin; bireyin bir konuya
iliskin sorun durumlarini belirlemesi ve bu sorun durumlarina iligkin arastirmaya

yonelik eylemlerde bulunmasi.

E. (")gretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerileri

Diinyanin giderek daha karmasik, hizla degisen, gelisen ve kiiresel olarak
kontak bir yap1 haline gelmesi, yasanan teknolojik gelismeler, 0Ogrenci
ihtiyaglarinin degisimi ve kiiresel doniisiimler gibi konular egitim konusunda da
beklentilerin degismesine sebep olmustur. Bu baglamda son yillarda, elestirel
diisgtinmenin gelistirilmesi agisindan gelecegin Ogretmenlerinin rolii, egitim
sistemleri icin her zamankinden daha 6nemli bir hal almistir (Sendag, et al.,
2020).

Ogretmenler, egitim sisteminin merkezinde bulunan, tiim paydaslarla
etkilesim halinde olan ve egitim-6gretim siireclerinin sonuglarindan sorumlu olan
kritik bir rolii {istlenmektedir. Dolayisiyla 68retmenlerin nitelikleri ve kalitesi,
sistemin diger boliimlerine dogrudan veya dolayli olarak yansir (Apaydin, vd.,

2019). Etkili ve kaliteli egitim, nitelikli, yetkin, etkili 6§retmenlerin gayretleriyle
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gergeklestirilebilir. Cagin talepleri dogrultusunda egitimin amag¢ ve hedefleri
oldukca hizli degisim gosterdigi ve bu degisimlerin egitimi dogrudan etkiledigi
goriilmektedir. Egitimde basar1 saglamak ve ger¢cek anlamda etkili bir egitim
deneyimi sunmak, Ogretmenlerin kararliligi, Ozverisi, yetenekleri ve
yetkinlikleriyle dogrudan iliskilidir. Ogretmenler, kayitlh 6grenci kitlesini
siniflarda  tutmak, Ogrencilerin potansiyellerini ortaya ¢ikarmak, egitim
standartlarini yiikseltmek ve basari diizeyini artirmak gibi hedeflere ulasmak i¢in
Oonemli bir roller istlenirler (Joseph, 2013). Bu baglamda 6grencileri verimli ve
yetenekli bireyler ve ideal demokratik vatandaslar olarak yetistirmek igin
ogretmenlerin 0rnek olmalar1 6nemli goriilmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin,
sadece akademik yeterlilikleri degil, ayn1 zamanda etik degerleri, mizag yapilari,
diistinme ve eyleme ge¢cme bigimleri, liderlik vasiflar1 ve is birligi yetenekleri de

bliyiikk 6nem tasimaktadir.

Ogretmenlerin elestirel diisinme becerileri hem kendi profesyonel
gelisimleri hem de 6grencilerinin elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmek i¢in
onemlidir. Giinlimiiz kompleks diinyasinda 6grencilerin toplumun aktif birer
tiyeleri olabilmeleri i¢in elestirel diisiinen bireyler olmalar1 gerekli goriilmektedir.
Bu baglamda 06grencilerin gelisimlerinde etkin rol oynayan, gelecek nesli
sekillendirecek olan dgretmenlerin, bilgiye ulagma, bilgiyi elestirel bakis agisiyla
degerlendirme, iyi ya da kotii dogru ya da yanlis oldugunu ayirt etme gibi
becerilere sahip olmalar1 gerekli goriilmektedir (Aybek, 2016). Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan agiklanan Ogretmen mesleki yeterlilikleri alaninda da
Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini 6grencilerine kazandirabilmeleri i¢in
oncelikle elestirel diisiinme becerilerine sahip olmalar1  gerekliliginin

vurgulandigi goriilmektedir (MEB, 2008).

Alan yazin tarandiginda 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerileri tizerine
yapilan arastirmalarin, Ogretmenlerin elestirel diislinme kapasitelerinin
gelistirilmesi, sinif ortamlarinda elestirel diisiinme becerilerinin tesvik edilmesi
ve 0grencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmede dgretmenlerin roliiniin
Oonemi (6rn: Bakir, 2014: Demirhan, vd., 2006: Sendag, at al., 2020: Soysal, vd.,

2023) gibi konular iizerine yogunlastig1 goriilmektedir.

Tsai ve Liang (2017) tarafindan yapilan arastirmaya gore elestirel diislinme

becerilerine sahip olan d6gretmenlerin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerine
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katki saglamada daha etkili oldugunu belirlenmistir. Arastirmada, elestirel
diisinme becerilerine sahip olan Ogretmenlerin O6gretim siirecinde elestirel
disiinmeyi tesvik ettigi ve Ogrencilerin bu becerileri daha iyi bir sekilde
o0grendigi gozlemlenmistir. Ennis (1991)’de 6nceden hazirlanmis ders plan ve
materyaller diisinme Ogretimine yardimci olabilir ancak elestirel diislinme
becerilerinin 0grencilere kazandirilmasindaki en belirleyici faktér O0gretmen
niteligi oldugunu vurgulamistir. Raths vd. (1966) ise Ogretmen-6grenci

etkilesimini diislinmenin en iyi sekilde tesvik edilebilecegi yer olarak belirtmis.

Elestirel diisiinen bir 6gretmen, dgrencilerinin elestirel diisiince becerilerini
gozlemler degerlendir ve gerekli durumlarda yonlendirme yaparak daha iyi bir
egitim sunma potansiyeline sahip olur. Ayrica elestirel diislince, 6gretmenlerin
bilgilerini giincellemelerini, yeniliklere a¢ik olmalarini ve daha etkili 6gretim
stratejileri gelistirmelerini saglar. Elestirel diisiinen O0gretmenler, &grencilerin
o0grenme deneyimlerini zenginlestirmek ve onlart daha iyi bir sekilde hazirlamak
igin ¢esitli O0grenme materyalleri, kaynaklar ve degerlendirme yoOntemleri
kullanabilir. Ogretmenlerin elestirel diisiince becerilerini  kullanmalar,
ogrencilerine model olmalar1 acisindan da olduk¢a 6nemlidir. Ogrencilerine
model olan ve elestirel diisiinceyi tesvik eden 6gretmen, 0grencilerinin 6zglirce
diisiinebilme yeteneklerini gelistirmelerine ve farkli diisiince tarzlarini kabul

etmelerine yardimci olur (MEB, 2013: Salema, 2005).

F. Elestirel Diisiinme ve Egitim

Egitim sistemi, toplumun niteligini olusturarak, toplumun gelecegini ve
refah dilizeyine katkida bulunur. Egitim sistemlerinin 06zgiir diislinceyi
desteklememesi sorgulamadan kabul eden ve kolay karar veremeyen bireyler
yetistir. Gliniimiiz ortaminda bu tiire sistemler bireylerden beklenen nitelikleri
kazandirmamaktadir. Modern egitim siteminin temel amaci, yenilik¢i, okuryazar
(bilgi okuryazarligl), yaratici ve elestirel diisiinebilen bireyler yetistirmektir
(Akinoglu, 2002: Aybek, 2006: Pithers ve Soden, 2000). Egitim ve egitim diger
alanlarinda c¢alisan kisiler elestirel diisiinme becerini gelistirebilecek programlari
arzu etmektedirler (King et al., 1990). Ogrencilere elestirel diisiinmeyi dgretmek

egitim i¢in oldukg¢a 6nemli bir gorevdir.
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Bilginin biiyiik bir hizla birikip degistigi ve tiim gelismeler 1s181nda yeniden
yapilandigr g6z Oniinde bulunduruldugunda distinmek tek basina yeterli
olmamakta ayni zamanda elestirel diisiinme de gerekli goriilmektedir. Bunun i¢in
de bireyin tiim diislinme siireglerinin bilincinde olmasi, diislinme siirec¢lerini
gbzlemleyebilmesi ve anlamlandirabilmesi gerekmektedir. Bilgiye sahip olmak
yerine bilgiyi bilen degil 6grenmeyi bilen, dogru bilgiyi ulasma ve yenilikler
dogrultusunda elestirel diisiinme yoluyla bilgiyi yeniden yapilandirabilen bireyler
yetistirmek biiylilk 6nem tasimaktadir. Dolayisiyla bireylerin ¢agdas diinyada
varlik gosterebilmeleri igin basit diislinmenin 6tesinde elestirel diisiinme
becerilerine de sahip olmasi onemli goriilmektedir (Payam, 2005) Bu baglamda
da bireylerin dolayisiyla toplumlarin gelismesinde temel yapi1 tasi olan egitimin,
toplumu olusturan bireylere elestirel diisiinme becerileri kazandirabilmesi biiyiik

Onem tasimaktadir.

Elestirel diigiinme, egitim programlarinda temel diisiinme becerisi olarak
yer alir. Yirmi birinci yiizyil ihtiyaglart geregi diinyanin geldigi nokta itibariyle,
elestirel diistinmenin yasamin pek ¢ok alanda oldugu gibi egitim baglaminda da
onemli bir deger oldugu kabul gormistiir. Elestirel diisiinme, O6grencilerin
akademik basarilarin1 ve yasam becerilerini gelistirmelerine yardimci olarak
onlar1 pasif bilgi depolar1 olmaktan kurtarir ve aktif uygulayicilar olmalarina
olanak tanir. Boylece teori ve pratik es zamanli olarak kazanilmis ve egitim nihai

amacina ulagmis olur (Angeli, 1999, Akt., Papastephanou, 2007).

Ennis (1962, 1981, 1986), Schievella (1958), Shefler (1973), Siegel (1980),
Lipman (1977) ve Passmore (1967) gibi pek ¢ok arastirmaci, verimli ve anlamli
egitim icin 6grencilerin biligsel yeteneklerini, elestirel diistinme becerilerini ve
arastirma aliskanliklarini gelistirmeye yonelik miifredat, pedagojik yontemler ve
degerlendirme stratejilerinin belirlenmesinin ve bunlarin tiim egitim seviyelerinde
birbiriyle uyumlu bir sekilde diizenlenmesinin 6nemli oldugu belirtilmektedir. Bu
baglamda ogrencilerin elestirel diislinme yeteneklerini gelistirerek onlar1 aktif
diisinen bireyler olarak yetistirmek hem bireysel hem de toplumsal diizeyde

biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ennis, (1991)’in arastirmasinda, elestirel diislinme yeteneklerinin ve

egitiminin 6nemini vurguladigi ve elestirel diistinme becerilerinin siniflarda nasil
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gelistirilebilecegini tanimlayarak elestirel diisiinme egitimiyle ilgili dort

yaklagimdan bahsettigi goriilmektedir. Bu yaklasimlar kisaca soyledir;

*Beceri temelli yaklasim: Elestirel diisiinme becerilerinin konu igeriginden
bagimsiz olarak ogretilmesi ve diger derslere uygulanmasidir. Ornegin,
yorumlama, analiz, degerlendirme, ¢ikarim yapma vb. becerilerin

kazandirilmasin1 hedefleyen konudan bagimsiz egitim igerikleri hazirlamak.

*Konu temelli yaklasim: Elestirel diisiinme becerilerinin belirli bir konu
alan1 veya disiplin iginde islenmesidir. Ornegin, matematik, fen, sosyal bilimler
vb. konularin igerisine elestirel diisiinme becerilerinin de dahil edilerek biitiin

olarak egitimde uygulanmasi.

*Karisik yaklasim: Elestirel diisiinme becerilerinin hem konu igeriginden
bagimsiz hem de konu alanlariyla iligkili olarak ogretilmesidir. Ornegin,
Matematik dersinde polinomlar konu alanina iliskin egitim igerigi planlanirken bu
konu alanina gomiilii olarak sistematiklik, analitiklik vb. elestirel diiglinme

becerilerinin de kazandirilmasina yonelik planlama yapmak.

*Elestirel diisiinme taksonomisi: Elestirel diisiinmenin farkli seviyelerini
ve boyutlarim1 belirleyen bir siniflandirma sistemidir. Ennis tarafindan Bloom
taksonomisinin genisletilmesiyle olusturulmus bu sistem Ogrencilerin elestirel
diistinme becerilerini asama asama gelistirmelerini saglamayr hedefleyen bir
yaklasimdir. Bu yaklasim ayni zamanda Ogretmenlerin elestirel diislinme
becerilerini 6gretmenlerine ve degerlendirmelerine rehberlik eder. Taksonomi
odaklanma, analiz, ¢ikarim, degerlendirme, agiklama, 6z dilizenleme, konteksle
iligkilendirme, kanit arama, birden ¢ok bakisi agisina agiklik, yaraticilik, is birligi
ve kurallara uyma elestirel diislinme becerilerini kapsayan boyutlarini igerir.
Ornegin; Ogrencinin herhangi bir konu alanina iliskin 6grenmesini asamali olarak
degerlendirerek hangi elestirel diisiinme becerilerine sahip oldugunu 6grenme

ciktilariyla yordamak.

Elestirel diisiinme egitiminde, Ogrencilere elestirel diislinmenin,
standartlarini, amacglarini ve kriterlerini 6gretmek son derece dnemlidir. Egitim
planlarinin, siireclerinin  ve ortamlarinin elestirel diisiinme stireglerini
gelistirmeye uygun hazirlanmas1  ve elestirel diisiinme seviyelerinin

belirlenebilmesi i¢in uygun degerlendirme araglarinin kullanilmasi da biiyiik
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onem tasimaktadir (Akinoglu, 2003). Elestirel diisiinme egitsel bakis agisiyla
degerlendirildiginde, 6grencileri basarili siire¢ takibi yapan veya iyi karar verme
becerilerine sahip bireyler haline getirmek yerine onlar1 yansitici 6zneler olmaya
tesvik ederek elestirel diisiinen giiclii bireyler haline getirmek daha 6nemli
goriilmektedir. Fakat elestirel diisiinmeyi basli basina bir egitim ideali olarak
gorerek onu arag amacg rasyonelligi icinde sinirlamak elestirel diislinmenin
dogasina uygun gorinmemektedir. Bu nedenle, elestirel diislinmenin
kuramsallastirilmas1 ve 0&gretilmesi baglamindan pek c¢ok sorun yasandigi

goriilmektedir (Papastephanou, 2007).

Alan yazin egitim ve elestirel diisglinme baglaminda incelendiginde yapilan
calismalarin, elestirel diisiinme becerilerinin  egitim  siirecinde  nasil
kullanilabilecegi,  Ogrencilerin  elestirel  diisiinme  becerilerini  nasil
gelistirebilecegi, elestirel diisiinme becerilerinin baglamdan bagimsiz mi1 baglama
dayalt m1 kazandirilmasi gerektigi ve elestirel diislinme becerilerinin 6gretmen
egitimine nasil entegre edilebilecegi gibi konularda yogunlastig1 goriilmektedir.
Elestirel diisiinme becerilerinin egitim sistemlerine nasil entegre edilecegi ve bu
becerilerin nasil kazandirilacagi konusunda alan yazinda pek ¢ok goriis
bulunmaktadir. Tiim bu farkli goriisler elestirel diistinmenin olduk¢a onemli bir
egitim degeri oldugu konusundan ortak diislinceye sahiptir. Elestirel diisiinmenin,
Ogrencilerin tim gelisim alanlarindaki (bilissel, duyussal, psikomotor)
gelisimlerini  destekledigi, onlar1 yasam boyu Ogrenmeye hazirladigr ve
ogrencilerin iletisim, yaraticilik, 1is birligi, problem ¢ozme gibi beceri
gelisimlerini  biiyiikk katkida bulundugu noktasinda ortak goriisler oldugu
goriillmektedir. (Orn: Ennis, 1997, 2013: Facione, 1990: Klein, 2004).

G. Mizacin Kuramsal Temeli

Miza¢ kelime anlami olarak, kisinin dogasinda bulunan huy, yaradilis,
tabiat, karakter olarak tanimlanir (bkz: https://sozluk.gov.tr/). Miza¢ kavraminin
tanimlanmasinda ilgili alan yazin tarandiginda farkli arastirmacilar (Or.
Bates,1989: Prior, 1992: Sanson et al., 2004) tarafindan pek cok sekillerde
tanimlanmis ve farkli boyutlariyla ele alinmistir ancak kesin bir miza¢ tanimina

ulagilamamistir. Bu c¢alisma baglaminda kavramin anlasilabilir olmasi igin
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oncelikle mizacin daha sonra elestirel diisiinme mizacimin kuramsal g¢ergevesi

asagida derinlestirilecektir.

Mizag konusunda ¢alisan arastirmacilarin ¢ogu (6rn. Goldsmith et al., 1987:
Rothbart et al., 2007: Strelau, 1996), mizacin biyolojik temelli, erken yaslardan
itibaren cevreyle etkilesimle gelisen ve gorece sabit oldugunu belirtmislerdir.
Mizagla ilgili calismalarin derinlestirilmesi noktasinda bazi arastirmacilar bir
araya gelerek mizaci tanimlamaya ve betimlemeye ¢alismislardir. Mizagla ilgili
yapilan ilk c¢aligmalar mizacin tamamen biyolojik temelli oldugunu belirtirken
miza¢ arastirmalart derinlestikce cevresel etkenlerin de mizag lizerinde etkisi
oldugu gorilmiistiir. Cocuk Gelisimi Arastirmalart Dernegi (1985) toplantisinda
diizenlenen, yuvarlak masa organizasyonuna katilan arastirmacilarin mizacla ilgili
fikir birligi noktalarindan biri soyledir; Mizag, temel duygulari, uyarilmay1
algilama ve bunlar1 gostermedeki bireysel farkliliklari ifade eder. Mizagla
karakterize edilen sey, duygusal uyarilma ve duygularin disavurumudur. Mizag
boyutlar1 dogrudan ayr1 davranigsal eylemlerle eslesmekten ziyade davranigsal
egilimleri yansitmaktadir (Goldsmith et al., 1987). Aynmi toplantt sonunda
yorumcu Robert McCall (1987), dort yaklasim1 da kapsayan su tanimi yapmistir.
“Mizag, kisinin dogasinda bulunan ve etkinlik, tepkisellik, duygusallik ve
sosyallik ifadesinin altinda yatan ve onu degistiren nispeten tutarli, temel
egilimlerden olusur. Mizacin ana unsurlar1 yasamin erken donemlerinde olusur ve
bu unsurlarin biyolojik faktorlerden biiyiik oranda etkilenmesi muhtemeldir.
Gelisim ilerledikge, mizag¢ giderek daha fazla deneyim ve baglamdan etkilenir”
(Goldsmith, et al., 1987). Bates (1989), mizag¢, yasamin ilk yillarinda ortaya
citkan ve yasam boyunca farkli ortamlarda gorece sabit olan davranig
egilimlerinde, biyolojik temelli bireysel farkliliklar olarak tanimlamaktadir (Akt.,
Cevik, 2019).

Cocuk Gelisimi Arastirmalart Dernegi'nin (2012) aradan gecen 25 yili
degerlendirmek adina mizacin dogasi hakkinda gerceklestirdigi calismada yapilan
miza¢ tanimi soyledir; Mizag oOzellikleri, etkinlik, duygulanim, dikkat ve 6z
diizenleme alanlarinda erken ortaya ¢ikan temel egilimlerdir ve bu egilimler,
genetik, biyolojik ve c¢evresel faktorler arasindaki karmasik etkilesimlerin
tirtintidiir. McCall (1985)’a gore mizagla ilgili yapilan tiim tanimlar gegerli veya

gecersiz, dogrulanabilir veya cliriitiilebilir degildir. Bunun yerine, asag1 yukari
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faydalidirlar. Hem genetik hem de ¢evresel faktorler, bebeklikten itibaren mizaci
etkiler ve mizag 6zellikleri iizerindeki yeni genetik etkiler, daha sonra gelisimin
bir sonucu olarak ortaya ¢ikar (Saudino ve Wang 2012). Bu nedenle mizacin ilk
miza¢ yaklasimlarinda oldugu gibi biyolojik olarak dogustan tiiretildigi
diistiniilmemeli, gelisim boyunca birlikte ¢alisan biyolojik ve ¢evresel faktorlerin
bir sonucu olarak goriilmelidir. Mizag, siirekli olarak ifade edilmeyen ancak
uygun kosullarda ortaya ¢ikan egilim veya egilimleri tanimlar (Rothbart et al.,
2007). Prior ve arkadaglarina (2000) gore, mizag, dikkat, duygu ve davranis
alanlarinda duygusal tepkiselligin seviyesi ve kendini diizenlemede bireysel
farkliliklar olarak tanimlamaktadir. Mizag, davranisin igerigiyle degil, bigcimiyle
ilgilidir. Mizag, 6zellikleri yasam boyu gorece sabit olmakla birlikte degisebilen
bir niteliktir.

Yukarida miza¢ kavraminin kuramsal g¢ergevesi ¢izilmeye c¢alisilmistir. Bu
calisma baglaminda, miza¢ kavramiyla ilgili ¢izilen bu genel g¢ergeve 1s181nda,
elestirel diisiinme mizacin1 da tanimlamak gerekmektedir. Ilgili alan yazin
tarandiginda elestirel diisinme mizacina yonelik ¢esitli tanimlamalar
bulunmaktadir. Bu tanimlamalar elestirel diisiinme kavraminin soyut ve ¢ok
yonlii olmasi dolayisiyla farkliliklar gostermektedir. Elestirel diisiinme mizacina

yonelik ¢esitli tanimlama ve siniflandirmalara asagida yer verilecektir.

Mizag, becerilerin  aksine  elestirel  disiinme  aliskanliklarinin
igsellestirilmesini ve bireyin diisiinmeyle ilgili genel yonelimini sekillendirir.
Diistinmeye yonelik miza¢ yaklasimi, bireylerin elestirel diisiinmelerini farkl
alanlar ve durumlara uygulama olasiliklarin1 arttirarak daha etkili bigcimde
kullanmalar1 anlamina gelir. (Bloch ve Spataro, 2014). Elestirel diisiinme mizaci,
elestirel diisiinme aligkanliklarinin derinlemesine igsellestirilmesini vurgulayan
genel bir yonelimdir. (Nickerson, 2011; Akt., Bloch ve Spataro, 2014). Bireyin
elestirel diisiinmeye yonelik zihin ve ruh cercevesini temsil eder. Elestirel
diisinme mizaci, bireyin ¢esitli durumlarda elestirel diislinme becerilerini
kullanma girisimini gosterir (Wilson, 2003; Akt., Bloch ve Spataro 2014). Bu
sebeple elestirel diisiinme mizaci, tek basina elestirel diisiinme yetenegine sahip
olmaktan daha faydalidir (Bloch ve Spataro 2014). Tishman, Jay ve Perkins
(1993), diisiinme mizacin1 “entelektiiel davranigi yonlendiren siirekli egilimler”

olarak ifade etmistir. Elestirel diistinmeye yonelik mizag, basit yetenekten
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farklidir. Yetenek, bireyin gorevleri ne derecede tamamlayabilecegini yansitirken,
elestirel diisiinmeye yoOnelik bir mizag, c¢esitli durumlarda elestirel diisiinme
becerilerini kullanma egilimini gosterir (Wilson, 2003; Akt., Bloch ve Spataro
2014). Bu nedenle elestirel diisinme mizac1t yalnizca elestirel diisiinme
yetenegine sahip olmaktan daha faydalidir (Bloch ve Spataro 2014). Elestirel
diistinme becerileri ve elestirel diisiinme mizaci arasinda 6nemli bir ayrim so6z
konusudur. Elestirel diistinme becerileri, diislinme uygulamalarint kapsar;

elestirel diistinme mizaci ise harekete gegme, yonelme egilimlerini kapsar (Carter,
2008).

Elestirel diisinme mizaci, kisisel ve mesleki durumlarda karsi karsiya
kalinan sorunlara ve se¢imlere cevap olarak kendi kendini kontrol eden kararlar
vermeyle sonuglanan kisisel aligkanliklardir. Facione ve arkadaslari (1994)
tarafindan bu aligkanliklar1 6lgen, her biri elestirel diislinme mizacinin bir yoniinii
temsil eden yedi temel 6zellikten olusan bir dlgek gelistirmistir. Bu Olgek, agik
fikirlilik, meraklilik, gercegi arama, analitiklik, sistematiklik, elestirel diisiinme
giiveni ve olgunluk 6zelliklerini icermektedir. Bireyin elestirel diisiinme mizacini
dlgme ihtiyaci iki temel sebepten dogmustur. ilk olarak, yapilan calismalarda
elestirel diistinme becerisi ve elestirel diislinme mizaci arasinda bir iliski oldugu
belirlenmistir (6rn; Profetto- McGrath 2003; Schuster, et al.,1999 Akt., Carter,
2008). Ikinci olarak da birey belirli bir elestirel diisiinme 6zelligine yatkinsa,
bunu gelistirmeye yonelik motivasyonu artabilecegi ifade edilmistir (Facione et
al.,, 1998). Bu c¢alismada da belirlenen sebepler ¢ercevesinde Ogretmenlerin
elestirel diisiinme mizacini belirlemek admma Facione (1990) tarafindan
Olceklendirilen ozellikler yordanmaya ¢alisilacaktir. Asagida bu ozellikler

aciklanacak ve orneklerle kavramsallastirilmaya calisilacaktir.

e Acik Fikirlilik: Bireyin, kisilerin kendi 6n yargi olasiliklarini g6z dniinde
bulundurarak, farkli ve yeni fikirlere, goriislere karsi hos goriilii olmasini
ifade eder. Ornegin; Bir kisinin kiiltiiriiniize yonelik olumsuz duygu ve
diislinceler ifade etmesine ragmen ona kars1 olumsuz tavir takinmadan ona

diislincesinin nedenlerini sorma konuyla ilgili fikir aligverisinde bulunma.

e Merakhlik: Bireyin, entelektiiel merakini, hemen uygulanmasi miimkiin
olmasa bile bilgiye kars: 6grenme arzusunu ifade eder. Ornegin; Kuslarin

V seklinde ugtugunu goériip bunun nedenini arastirmak.
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Gergegi Arama: Bireyin, kisisel ¢ikarlar1 ve on yargilar1 desteklenmese
bile her durumda en iyi bilgiye ulasma istegini, zor sorular sorma, ulastigi
cevaplar1 ve kanitlar1 her kosulda takip ederek diiriistliigi ve nesnelligi
hedefleme ydnelimini ifade eder. Ornegin: Kisinin, sahip oldugu degerleri

sorgulamasina sebep olsa bile dogru bilgiye ulagsmaya calismasi.

Analitiklik: Bireyin, tiim ihtimalleri disinmesini, degerlendirmesini ve
hazirlikli olmasini, sorunlar1 ¢ézmek i¢in aklin ve kanitlarin kullanimini
ifade eder. Ornegin; Bir sorunla ilgili olasi tiim c¢oziimleri ve bu

¢Ozlimlerin getirecegi sonuclart diisiinerek karar vermek.

Sistematiklik: Sorgulama durumlarinda organize olmayi, diizenli olmayz,
odaklanma ve gayrete yonelik yatkinligi ifade eder. Ornegin; Bir problem
durumunu ¢6ziime ulastirmak i¢in adim adim ilerlemek ve ¢6ziime ulasana

kadar calismay1 siirdiirmek.

Elestirel Diisiinme Giiveni: Bireyin kendi akil yliriitme siireclerine ne
kadar inandigi ve bu siireclere duydugu giiveni, digerlerini rasyonel
kararlar almalar igin yonlendirme becerilerini ifade eder. Ornegin; Bir
konuyla 1lgili akil yiiriitmesini argiimanlarla destekleyip en dogru sonuca

ulastiina inanan bir kisinin konuyla ilgili safsatalara kulak asmamasi.

Olgunluk: Bireyin, belirsiz durumlarda bile karar verme siireglerinde
kontrollii, sagduyulu ve tedbirli olma yatkinligini ifade eder. Ornegin:
Kisinin, gergeklesmis bir duruma yonelik, durumu agiklayici bilgileri

edinmeden ilgili konu 6zelinde karar almaktan kaginmasi.

Amerikan Felsefe Dernegi'nin girisimiyle yapilan Delphi ¢alismasinda ideal

elestirel diisiinlir, merakli, bilgili, mantigina giivenen, kisisel Onyargilarla

ylizlesmede diiriist, yargida bulunurken tedbirli, yeniden diisiinmeye istekli,

sorunlarla ilgili net, karmasik konularda bile diizenli, konuyla ilgili bilgileri

aramaya gayretli, kriterlerin se¢iminde makul, arastirmaya odakli, sorunun

konusu ve icinde bulunulan kosullarin izin verdigi Ol¢lide kesin sonuglari

aramada 1srarcit olma aligkanliklarina sahip kisi olarak tanimlanmistir (Facione,

1990). Bu tanimlama elestirel diisinme mizac1 Olgeginin yedi o6zelligiyle

ortismektedir. Dolayisiyla bu o6zelliklere sahip olan kisilerin elestirel diistinme

mizacinin giiclii oldugu sdylenebilir.
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H. Egilimin Kuramsal Temeli

Egilim Tirk Dil Kurumu tarafinca, bir seyi sevmek, istemek ya da yapmak,
icten bir yonelime, meyletme, temayiil gosterme olarak tanimlanir (2023). Perkins
(1992), egilimlerin davranislarimizi sekillendirirken ve sahip oldugum becerileri
kullanirken bize rehberlik ettiklerini belirtmistir. Egilim bireyin ve toplulugun
siirekli olarak belirli bir yone dogru eylem ve diisiincelerini yonlendiren tercihleri
ifade eder. Egilimlerin var olup olmadiklar1 kontrol edilerek ortaya cikmaz,
ortaya c¢ikmasi ve fark edilebilmesi icin bir etkilesimin veya gdzlemin olmasi
gerekir (Ennis, 1996). Ornegin, bir kisi miizige egilimli olabilir, ama bu egilimin
kendisi ve bagkalar: tarafindan fark edilmesi i¢in miizikle etkilesimde olabilecegi
bir durumda bulunmasi gerekir. Miizigi deneyimlemesiyle birlikte egilimi fark
edilebilir ve gelistirilebilir. Ornekten de anlasilacag gibi egilimin ortaya ¢ikmasi
icin bir olaya veya etkiye gerek yoktur, ancak fark edilmesi i¢in uygun bir
deneyim ortami, etkilesim veya gozlem gerekebilir. Egilimin dogrudan
sorgulamaya acik olmamasi onu 6l¢mek adina farkli araglarin kullanilmasini

gerekli kilmaktadir. Bunlar; Anketler, testler, gozlemler gibi araglar olabilir.

Bu ¢alisma boyunca egilimleri elestirel diisiinme baglaminda ele alacagiz.
Elestirel diistinmenin sadece biligsel becerilerden ibaret olmadigi anlasildiginda,
duyussal boyutun etkisi de arastirilmaya baslanmis ve elestirel diisiinme egilimi
kavrami dikkat ¢ekmistir. Elestirel diislinmenin gerceklestirilebilmesi i¢in biligsel
becerilere sahip olmak olduk¢a dnemlidir ancak yeterli gériilmemektedir. Bireyin
bu becerileri kullanmaya istekli, egilimli olmasi da son derece Onemli bir
faktordiir. Uluslararast bir uzmanlar grubu egilimli olmay1 “elestirel bir ruha
sahip olmak” olarak tanimlamistir. Elestirel bir ruha sahip olmak kisinin her
zaman olumsuz oldugu ve her seyi elestirdigi anlamina gelmeyebilir. Uzmanlar
bu ifadeyi olumlu anlamda kullanirlar. "Arastirmaci bir merak, zihin keskinligi,
akla gayretli bir baghlik ve giivenilir bilgi i¢in aclik veya isteklilik" anlamina
gelir (Facione, 2011). Young Skywalker’a gore “elestirel diisiinmeyi bilissel
beceriler listesi tam olarak karsilamamaktadir. insanlar diisinme makinelerinden
daha fazlasidir.” Bu ifade uzmanlarin egilimler olarak adlandirdigi tutumlara
dikkat ceker. Ideal elestirel diisiiniir, yalnizca bilissel yetenekleriyle degil, ayn1
zamanda genel olarak yasami ve yasami ele alis bigimiyle de karakterize

edilebilir. Gii¢lii bir elestirel diisliniir olarak, kisinin taahhiidii her zaman gercegi
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objektif, dogru ve adil bir sekilde aramaktir (Facione, 2011). ideal elestirel
diisliniir, " dogru anlamaya", bir durumu acik ve net bir sekilde ifade etmeye, bir
goriisiin temelini netlestirme, arama ve yargilama, akillica ¢ikarim yapma, hayal
giicli ile varsayma ve biitiinlestirme dahasi bunlar1 duyarlilik ve retorik beceriyle

yapma yetenek ve egilimlerine sahiptir (Ennis, 1984).

Elestirel diisliniir belirli yeteneklere sahiptir onlar1 digerlerinden ayiran sey,
sadece iistiin bilissel yetenekleri veya belirli beceriler degildir; daha ziyade
kesfetme, sorgulama, netlik arama, entelektiiel risk alma, elestirel ve hayal giicii
ile distinme egilimleridir. Bu egilimlere "diislinme egilimleri" denilebilir.
Diisiinme egilimleri, entelektiiel davranisa rehberlik eden siiregelen egilimlerdir.
(Tishman et al., 1993). Elestirel diisiinmeye yonelik egilimler ise, agik fikirlilik,
merak, bilissel olgunluk, gerce§i arama, analitiklik, sistematiklik ve elestirel
diisinmede kendine giliven olarak ifade edilebilir. (APA, 1990). Ancak bu
Ozelliklere sahip olmak bir kisinin elestirel diisiinmesi i¢in yeterli degildir; kisi

diistinme becerilerini kullanmaya istekli ve egilimli olmalidir (Ernst et al., 2004).

I. Mizag ve Egilim Kavram Yanilgis

Alan yazin incelendiginde elestirel diistinme egiliminin, arastirmaci bir
merak, zihin keskinligi, akla gayretli bir baglilik ve giivenilir bilgi i¢in aglik veya
isteklilik, kesfetme, sorgulama, netlik arama, entelektiiel risk alma, elestirel ve
hayal giicii ile diistinme” gibi 6zellikler ¢ercevesinde sekillendigi goriilmektedir.
Bu o6zellikler incelendiginde egilimlerin kilit noktanin, mizagta oldugu gibi
davranisin kendisi degil tarzi oldugu goriilmektedir. Yani bir durum karsisinda
bireyin ne yaptigindan ziyade o durum karsisinda nasil tepki verdigine
odaklanmaktadir. Elestirel diisiinme egilimi kisinin elestirel bir ruha sahip olmasi
olarak tanimlanirken miza¢ kisinin dogasinda bulunan (etkinlik, tepkisellik,
duygusallik, sosyallik) egilimler olarak ifade edilmistir. Bu iki ifade
incelendiginde mizag¢ ve egilimin bireyin dogasiyla ilgisini ayn1 ¢ergevede ortaya
koydugu goriilmektedir. Egilim semantik olarak incelendiginde, bir seyi sevme,
isteme veya yapmaya yoOnelik i¢sel motivasyon, meyil ve temayiil etme olarak
tanimlanir (TDK, 2011). Mizag¢ ise davranigsal egilim olarak ifade edilir.
Egilimler kontrol edilerek ortaya c¢ikmaz, ortaya g¢ikmasi i¢in bir sey olmasi

gerekir. Ayni sekilde elestirel diisiinme egilimleri de gozleme agik degildir bu
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egilimlerin ortaya ¢ikmasi i¢inde bir etkiye ihtiya¢ vardir (Ennis, 1996). Mizag
da her zaman bir dis uyariciya, beklenti veya talebe bir tepki olarak ifade
edilmektedir (Goldsmith, et al, 1987). Elestirel diisiinme egilimlerine sahip ideal
elestirel diisliniir, yalnizca biligsel yetenekleriyle degil, ayni zamanda genel
olarak yasami ve yasami ele alis bigimiyle de karakterize edilebilir. Bu baglamda
da bireyin diinyay1 algilama okuma big¢imini dolayisiyla kisilerin benlik algilarini
ve c¢evrelerine karsi nasil reaksiyonda bulunacaklarini belirleyen mizagla

(Rothbart ve Bates 2007) ayn1 6zelliklere atif yaptig1 goriilmektedir.

Tim bu benzer ve i¢ i¢e gegmis Ozelliklerden, tanimlamalardan yola
cikilarak mizacin egilimlerden olusan davraniglart ifade ettigi dolayisiyla elestirel
diistinme egilimleri olarak ifade edilen 6zelliklerin mizaci temsil ettigi ¢ikarimina
ulagilmistir. Bu iki kavramin belirleyici ortak noktalar1 agiklanarak neden
elestirel diisiinme egilimleri yerine miza¢ kavraminin kullanildigi agiklanmaya

calisilmistir.

J. Tlgili Arastirmalar

Facione (2011), elestirel diisiinmenin ne oldugunu ve neden Onemli
oldugunu aciklayarak elestirel dilisiinmenin tanimi, oOzellikleri, becerileri,
aliskanliklari, Ol¢timii ve gelistirilmesi gibi boyutlarini incelemistir. Ayrica
elestirel diistinmenin kisisel ve profesyonel hayatimizda, iginde bulundugumuz
toplumda ve diinyada nasil bir rolii oldugunu ve karsilastifi zorluklari
vurgulamaktadir. Facione, elestirel diisiinmenin egitimde nasil dgretilebilecegi ve

degerlendirilebilecegi konusunda da ipuglar1 ve stratejiler ortaya koymustur.

Halpern, (1999) bir kitap boliimiinde de elestirel diigsiinmenin dogasini ve
gelisimini aciklamaya calismistir. Bu calismasinda elestirel diisiinmeyi
tanimlayarak kavrama dair ornekler verdigi ve elestirel diistinmenin 6gretilebilir
oldugunu tartisarak, elestirel diisiinme i¢in bir O6gretim yOntemi sunmaktadir.
Elestirel diisiinme baglaminda uzmanlasan Harpern’in ¢alismalarinda deneyim ve

gbzlemlerini ortaya koydugu goriilmektedir.

Halpern (1998), elestirel diistinmenin farkli baglamlara nasil transfer
edilebilecegiyle ilgili dort boliimden olusan bir model sunmustur. Halpern’e gore

elestirel diistinme, beceri ve stratejilerin bilingli kullanimiyla istenilen yonde
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sonuglar elde etme olasilig1 yiiksek bilingli eylemlerdir. Halpern’in elestirel
diisgtinmenin 6grenimi i¢in sundugu modelin bdliimleri sdyledir: (a) bilissel ¢aba
gerektiren tiim isler icin bir egilim bileseni, (b) elestirel diisiinmeye yoOnelik
becerilerinin 6gretimi, (c) elestirel diisiinme becerilerinin baglamdan bagimsiz
sekilde transfer edilmesini saglamak adina sorun ve argiimanlarin yapisal
yonlerine yonelik egitim, (d) dogrulugu kontrol etme ve hedefe ulasma siirecini
yani tim diislinme silirecini izlemeyi igeren bir listbilis bileseni. Halpern’e gore

elestirel diistinmenin 6gretiminde bu bilesenler kullanilmalidir.

Ennis (1997), elestirel diisiinmenin egitim miifredatindan nasil ele alinmasi
gerektigiyle ilgili ¢alisma ylritmistir. Bu calismada elestirel diisiinmenin
tanimi1, Ozellikleri, O0gretim ydntemleri, degerlendirme aracglar1 ve miifredat
planlamas1 konularin1 tartistign goriilmektedir. Ennis, elestirel diislinmenin
miifredatta, ayri bir ders olarak diger derslerle biitiinlesmis sekilde veya her
ikisinin de eszamanli kullanilacak sekilde yer alabilecegini ifade etmektedir. Bu
yontemleri agiklarken ayni zamanda avantajlar1 ve dezavantajlarint da sunmakta
ve elestirel diisiinme egitimiyle ilgili bazi Oneriler sunmaktadir. Alan yazin
tarandiginda Ennis’in elestirel diisiinmeyi, elestirel diisiinme egilimlerinin ne
oldugu, nasil degerlendirilebilecegi ve hangi Olciitlerle segilebilecegi gibi ¢esitli
konularda inceledigi goriilmektedir. Calismalarinda elestirel  diisiinme
egilimlerinin elestirel diisiinme becerileri kadar 6nemli oldugunu vurgulamis ve
elestirel diisiinme egilimlerinin tanimi, 6zellikleri, 6rnekleri ve zorluklarindan
bahsettigi goriilmektedir. Ennis,in Facione (1992)’a ait alti egilimli modeli
elestirdigi ve bunun yerine elestirel diisiinme egilimlerinin analizi i¢in 6nde gelen
ve daha basit bir model olan alternatif arama ve onlara a¢ik olma egilimini
onerdigi ve elestirel diisiinme egilimlerinin degerlendirilmesi i¢in bir arastirma

Onerisi sundugu goriilmektedir.

Facione (1990), elestirel diistinmeyi egitim baglaminda daha derinlemesine
incelemistir. Elestirel diistinme konusunda uzmanlasan Facione, Delphi yontemi
adi verilen bir nitel arastirma yoOntemiyle elestirel diisiinme teorisi ve
degerlendirme arastirmalarinda oncii olan 46 bilim insani, egitimci ve diistiniirii
bir araya getirmis ve onlara elestirel diislinme baglaminda cesitli sorular
sormustur. Uzmanlar goriislerini paylasmis ve diger uzmanlarin yorumlarina gore

goriislerini yeniden degerlendirmis ve yapilandirmistir. Bu siire¢ sonunda elestirel
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diistinmenin tanimi, boyutlari, 6gretimi ve degerlendirilmesi konusunda nispeten
bir uzlasiya varilmistir. Bu rapor, elestirel diisiinme konusunda egitimciler ve

arastirmacilar i¢in 6nemli bir kaynak niteligindedir.

Goldsmith ve digerleri (1987), calismalarinda miza¢ kavramini agiklamak
tizere dort farkli yaklagimi tartistiklart goriilmektedir. Calismada mizag
konusundaki ortak ve farkli olan noktalar G6zetlenmektedir. Dort yaklasimi
derinlemesine inceleyen teorisyenler alt1 soruya cevap aramistir. (1) Mizag
kavrami nedir ve kavramin sinirlar1 nelerdir? (2) Mizacin unsurlar1 nelerdir? (3)
Miza¢ kavrami, sorun durumunda veya veri diizenlemesine ihtiya¢ duyuldugu
durumlarda yalnizca bu kavramin kullanilmasini gerektiren ¢oziimler sunar mi?
(4) Mizag nasil gelisir? (5) Mizag kisisel mi yoksa iliskisel veya etkilesimsel bir
kavram midir? (6) Mizacin "zorlugu" ile ilgili sorunlar nasil ele alinir?
Arastirmacilar yorumlarinda, dort yaklasim arasindaki farkliliklar1 ve mizag

teorilerinin dikkate almas1 gereken konular1 vurgulanmaktadir.

Ayrica Ennis (1984), elestirel diisiinmenin dogasini, egilimlerini ve igerdigi
yetenekleri agiklamistir. Ennis’in ¢alismalari, elestirel diisinme olgusunun ne
anlama geldigi, nasil Ogretilebilecegi ve nasil degerlendirilebilecegi iizerine
yogunlagmaktadir. Ennis, elestirel diisiinmenin iki boyutlu bir olgu oldugunu,
egilimler ve becerileri igerdigini ifade etmistir. Egilimler, elestirel diisiinmeye
yonelik ig¢sel bir motivasyonu, istekli ve hazir olmay: kapsamaktadir. Beceriler
ise elestirel diislinmeyi gergeklestirmek i¢in gerekli olan zihinsel beceriler olarak
ifade etmektedir. Ennis bu savi iizerine iki boyutu da degerlendirmeye yonelik
bazi dlclitler sunmustur. Bu dl¢iitlerde elestirel diisiinme egitiminin amaglarinin
belirlenmesinde ve degerlendirilme araglarinin gelistirilmesinde temel ¢alisma

niteligindedir.
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111.YONTEM

A. Arastirma Modeli

Bu calisma, okul 6ncesi 6gretmenlerinin elestirel diisiinme mizaglarini nitel
arastirma siregleri ile incelemeyi hedeflemektedir. Nitel arastirmalar, dogal
ortamlarda alg1 ve olaylar1 gercekei ve biitiinliikli bir sekilde yansitmaya calisan,
nitel veri toplama yontemleri olan goézlem, goriisme ve dokiiman analizi
kullanilan arastirmalardir (Yildirinm vd. 2018). Calismanin, betimsel tiirde bir
arastirma olan nitel arastirma yontemlerinden, durum c¢alismast modeliyle
gerceklestirilmistir. Durum ¢alismasi, arastirmacinin ger¢ek hayattan c¢agdas
sinirl1 bir sistemi (durum) veya ¢oklu sinirli sitemleri (durumlar) ayrintili ve
derinlemesine inceledigi, durumlarin tanimlandigi nitel bir arastirma yaklagimidir
(Creswell, 2007). Durum c¢alismalari, bir olgunun o&zelliklerini incelemeye
odaklanan arastirmalardir (Merriam, 1998, Akt., Demir, 2020). Bu arastirmada
ele alinan durum, okul oOncesi Ogretmenlerinin elestirel diisiinme mizacinin
belirlenmesidir. Bu durumu daha iyi anlamak i¢in farkli deneyimlerdeki, hizmet
i¢i 27 okul Oncesi Ogretmeninin arastirmaya dahil edilmistir. Katilimcilarin
elestirel diislinme mizacglar1 yazili yansitma formu, kullanilarak ¢éziimlenebilir
bir olgu durumuna getirilmeye c¢alisilmistir. Bu calisma dolayisiyla bir ¢oklu
durum ¢alismasidir. Coklu durum galismasi, nitel arastirmalarda sik¢a kullanilan
bir yontemdir. Bu yontem, bir aragtirmacinin birden fazla bireyi, olay1, kurumu
veya olguyu incelemesini ve bu farkli durumlarin ortak veya farkli ydnlerini
anlamasini saglar. Coklu durum g¢alismasi, derinlemesine analiz yapma ve
karmasik iliskileri anlama agisindan oldukga kullanislidir. Coklu durum ¢alismasi
genellikle asagidaki adimlart igerir: Durumlarin Se¢imi: Arastirmaci, arastirma
sorusuna ve hedeflerine uygun farkli durumlar1 seger. Bu durumlar benzerlikler
veya farkliliklar agisindan segilebilir. Veri Toplama: Her bir durum i¢in ayr1 ayri
veri toplanir. Bu veri, gozlem, miilakatlar, anketler, belge analizi gibi farklh
yontemler kullanilarak elde edilebilir. Veri Analizi: Her bir duruma ait veriler

ayrt ayrt analiz edilir. Bu analiz, nitel veri analizi teknikleri kullanilarak
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gerceklestirilir. Temalar, desenler, iliskiler ve benzeri 6nemli noktalar belirlenir.
Durumlar Aras1 Karsilastirma: Analiz sonuglari, farkli durumlar arasinda
ortakliklari, farkliliklar1 ve Oriintiileri belirlemek i¢in karsilastirilir. Bu adim,
arastirmacinin genellemeler yapma ve derinlemesine anlam saglama kapasitesini
artirir.  Sonuglar ve Yorumlama: Elde edilen sonuclar, arastirma sorusu ve
hedefleri baglaminda yorumlanir. Durumlar arasindaki benzerlikler, farkliliklar
ve genel desenler vurgulanir. Bu arastirma kapsaminda yukarida yer alan tim
agsamalar incelenmistir. Coklu durum calismalari, karmasik ve ¢ok yonlii konular
ele almak i¢in etkili bir yontemdir. Farkli durumlarin incelenmesi, arastirmaciya
daha genis bir perspektif saglar ve bulgularin genellestirilmesi veya
Ozellestirilmesi konusunda esneklik saglar. Bu yontem hem benzerlikleri hem de
farkliliklar1 anlamak ve derinlemesine analiz yapmak isteyen arastirmacilar i¢in

uygundur (Chmiliar, 2010: Davey, 1991:, Akt., Subas1 ve Okumus, 2017).

B. Arastirmanin Orneklemi ve Cahsma Grubu

Arastirmanin ~ katilimcilarinin =~ belirlenmesinde  amagli  arastirma
yontemlerinde maksimum ¢esitlilik 6rnekleme teknigi kullanilmasi planlanmistir.
Maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi, c¢alisilan probleme iliskin bireylerin
cesitliligini kiiciik bir O6rneklemde yansitmayr amacglayan bir yontemdir. Bu
yontemde, cesitliligi genellestirmek degil, ¢esitli durumlarda ortak ya da
paylasilan noktalar1 bulmak ve problemin farkli yonlerini géstermek hedeflenir”
(Yildirim, vd. 2016 sf.119). Nitel arastirmalarda "maksimum cesitlilik
orneklemesi,” arastirmacinin belirli bir konu veya olgu hakkinda en genis ve
cesitli perspektifleri igceren orneklem grubunu olusturma yaklagimini ifade eder.
Bu tiir bir 6rnekleme yaklasimi, arasgtirilan konu hakkinda farkli deneyimlere,
gorislere, kiiltlirel gegmislere ve diger degiskenlere sahip katilimcilari igermeyi
amaglar. Maksimum c¢esitlilik O6rneklemesi, arastirmacinin olayr veya olguyu
farkli yonleriyle anlamak icin genis bir yelpazede perspektif kazanmasina
yardimci olabilir. Bu tiir 6rnekleme, arastirma sonuclarinin daha genellemelere
veya daha kapsamli bir anlayisa olanak tanimasimi saglayabilir. Ornegin, bir
arastirmacinin ¢ocuklarin okul Oncesi egitimine yonelik tutumlarini anlamak
istedigini disiinelim. Maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi yaklasimiyla, farkli yas

gruplarindan, farkli sosyoekonomik arka planlardan, farkl kiiltiirel gruplardan ve
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farkli cografi bolgelerden c¢ocuklar ve aileleri arastirma oOrnekleminde temsil
edilir. Bu sekilde, arastirmaci konu hakkinda daha genis ve ¢esitli bir goriiniim
elde edebilir. Sonug olarak, maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi, nitel arastirmalarda
farkli perspektifleri iceren ve olgunun daha genis bir anlayisini saglayan bir
orneklem secimi stratejisidir. Bu caligmanin katilimeilart 2022- 2023 yillarinda
gorev yapmakta olan hizmet i¢i 27 okul 6ncesi Ogretmeninden olugmaktadir.
Aragtirmada elestirel diisiinme mizaglarim1 farkli 6zelliklere sahip okul Oncesi
O0gretmenlerinde incelemek istendigi i¢in maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi

kullanmustir.

C. Veri Toplama Araci

Katilimeilarinin  yazili yansitmalarinin belirlenebilmesi adina “senaryo
temelli yazili yansitma formu (EK-1)” yapilandirilmistir. Nitel arastirmalarda
yazili yansitma formlari, katilimcilardan belirli konular, deneyimler veya
digtinceler hakkinda yazili olarak diisiince ve duygularini ifade etmelerini
istemek i¢in kullanilan 6nemli araglardir. Bu formlar, katilimcilarin i¢ diinyalarini
ve deneyimlerini daha derinlemesine anlamak amaciyla kullanilir. Nitel
arastirmalarda yazili yansitma formlar1 asagidaki islevleri yerine getirebilir.
Derinlemesine i¢gorii: Yazili yansitma formlari, katilimcilarin diislincelerini ve
duygularini detayli bir sekilde ifade etmelerini saglar. Bu, arastirmacilara
katilimcilarin  deneyimlerini daha derinlemesine anlamalarina yardimci olur.
Kisisel ve 6zgiin perspektif: Katilimcilara yazili olarak ifade etme firsati vermek,
onlarin kendi kisisel ve 0zgilin perspektiflerini sunmalarina olanak tanir. Bu,
arastirmacilarin genel bir konuya farkli bakis acilarindan yaklagmalarini saglar.
Esneklik ve rahatlik: Yazili yansitma, katilimcilara diisiincelerini daha rahat bir
sekilde ifade etme imkani sunar. Bu ydntem, yiiz ylize miilakatlara kiyasla daha
az baski yaratabilir ve katilimcilara diislincelerini daha iyi organize etme firsati
verir. Zaman ve Mekan bagimsizligi: Yazili yansitma formlari, katilimcilara
deneyimlerini diledikleri zaman ve yerde ifade etme esnekligi saglar. Bu nedenle,
katilimeilar giinlik yasamlarinin  yogunluguna uygun olarak diisiincelerini
paylasabilirler. Analiz ve karsilastirma imkani: Toplanan yazili veriler, daha
sonra analiz edilerek temalar, desenler ve benzeri 6nemli noktalar belirlenebilir.

Ayrica, farkli katilimcilarin yanitlar1 karsilastirilarak farkliliklar ve benzerlikler
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vurgulanabilir. Duygu ve diisiince birlikteligi: Katilimeilarin yazili ifadeleri,
duygusal ve bilissel diislincelerin birlikteligini yakalamak i¢in kullanilabilir. Bu,
aragtirmacilara katilimcilarin igsel siireglerini daha iyi anlamalarina yardimei
olur. Karmasiklig1 yakalama: Belirli bir olay, deneyim veya konu hakkindaki
karmasiklig1 anlamak ve ¢esitli yonleri kavramak igin yazili yansitma formlari
kullanilabilir. Sonu¢ olarak nitel arastirmalarda yazili yansitma formlari,
katilimcilarin i¢ diinyalarini ifade etmeleri i¢in etkili bir yontemdir. Bu formlar,
derinlemesine i¢gorii saglamak, farkli perspektifleri yakalamak ve arastirmanin

karmasikligini ele almak i¢in kullanilan 6nemli bir aractir (Yildirim vd. 2018).

Senaryo temelli yazili yansitma, bir olgunun pratik durumlarda nasil
gozlendigini degerlendirmek, kisinin zimni Ozelliklerini ortaya c¢ikarmak,
metakognitif bilgiyi 6lcmek ve farkli alanlarda degerlendirme yapmak icin etkili
bir ara¢ olarak goriilmistiir. Bu yontemle katilimcilar genellikle anlagmazlik
senaryolar1 hakkinda akil yiiriitmeye davet edilir. (Kuhn ve Weinstock, 2002). Bu
calismada da katilimcilara elestirel diisiinme mizacina sahip olma diizeylerini
sormak yerine, onlart belirli problem senaryolart hakkinda diisiinmeye tesvik
ederek, diisinme ve davraniglarini yansitabilecekleri, elestirel diisiinme mizaci
olgusunun ¢ok yonlii yapisina uygun olan ve cesitli konularla iliskili elestirel
diistinme mizacinin yordanmasint miimkiin kilan daha etkili, gecerli ve giivenilir
bir yazili1 degerlendirme araci gelistirildi. Gelistirdigimiz senaryo temelli yazili
yansitma formunda katilimcilara “..................... durumuyla karsilagsaniz ne
yaparsiniz? Bu durumunda neden bdyle davranirdiniz? “Gibi senaryo temelli
durumlar verilerek senaryolarda yer alan kavramsal, ontolojik, epistemolojik ya
da aksiyolojik ikilemlere verdikleri reaksiyonlar 1s1ginda miza¢ yapilar
betimlenmeye ¢alistik. Katilimcilardan  problem  senaryolar1  hakkinda
disiinmelerini istemenin onlarin elestirel diislinme mizaclarini  harekete
gecirmeye yardimci olacagini umduk ve elestirel diislinme mizag diizeylerini

belirlemek icin farkli problemlerle nasil basa ¢iktiklar1 inceledik.

D. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde gelistirilen aracinin amaca yonelik calisip
calismadigint kontrol etmek i¢in pilot calismalar yapilmis aracin isler oldugu

tespit edildikten sonra nihai yazili yansitma senaryolar1 okul Oncesi
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O0gretmenlerine yonlendirilmistir. Bu arastirmanin katilimeilarint Tiirkiye’nin
herhangi bir ilinde okul 6ncesi egitim kademesinde aktif olarak gérev yapan okul
oncesi 6gretmenleri olusturmaktadir.  Arastirmanin verileri ¢evrim i¢i ortamda
Google Forms iizerinden toplanmistir. Veri toplama araci li¢ boliim olarak
yapilandirilmistir. Ik boliimde katilimcilara arastirmanin amacini ve kapsamini
aciklayan ve goniillii olarak ¢alismaya katildiklarina dair onay verdikleri goniilli
onam formu, ikinci béliimde katilimcilarin cinsiyet, yas, mezun oldugu bdoliim,
tecriibe diizeyi, calistig1 kurum tiirii ve ¢alistig1 yas grubuna iliskin bilgiler iceren
demografik bilgi formu ve son bdliimde ise senaryo temelli yazili yansitma formu
yer almaktadir. Bu formda katilimcilardan yazili yansitmalarini 250 kelimeyle
ifade etmeleri ve cevaplarini gerekcelendirerek agiklamalari beklenmistir. Ancak
katilimcilarin bu kelime sinirina ulagamadigi icin arastirmaya katilimda giicliik

cektigi gozlenmis ve bu sinir 300 karakter olarak gilincellenmistir.

E. Arastirmacinin Rolii

Arastirmada kullanilmak {izere olusturulan Google formsa ait link
arastirmaci tarafindan maksimum katilimciya ulasabilmek adina gesitli iletisim
araglart lizerinden sistematik zamansal araliklarla okul Oncesi Ogretmenlerine
iletilmigtir. Katilimer olmak i¢in formu inceleyen katilimcilardan alinan
reaksiyonlar dogrultusundan katilimcilarin beklenen kelime sinirina ulagamadigi
igin arastirmaya katilimda gii¢liik cektigi gozlenmis ve bu sinir 300 karakter
olarak giincellenmistir. Katilimcilarin arastirmada yer alan senaryolar ve bunlara
ait derinlestirme sorularinin okumada ya da okumak i¢in zaman ayirmada
zorlandig1 diisiintilerek veri toplama siirecini hizlandirmak adina senaryolar ve
derinlestirme sorular1 ses kaydina alinmis ve Google forma eklenmistir. Tiim bu
lyilestirmelerin veri toplama siirecine hiz kazandirmamasi {izerine arastirmaci
cevrimigi veri toplama formunu giincelleyerek katilimcilardan onlara en ilging
gelen bir senaryoyu se¢cmelerini ve o senaryoya iliskin derinlestirme sorularina
cevap vermelerini istemistir. Bu son diizenlemeyle veri toplama araci tekrar

paylasilmis ve son veriler toplanarak veri toplama siireci sonlandirilmistir.
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F. Verilerin Analizi

Biitiin veriler elde edildikten sonra ayiklanarak analize hazir hale
getirilmistir. Diizensiz yazilan ve bos teslim edilen dokiimanlar elenmistir. Yazih
yansitma yoluyla elde edilen veriler 6grenmenin seviyesini ve Kkalitesini
tanimlayarak bilisi 6l¢cmeye yarayan ve yazili argiimanlarin degerlendirilmesi
amactyla kullanilan SOLO Taksonomisi (The Structure of Learning Outcomes)
ile kalite degerlendirmesine tabi tutulmustur. SOLO, bilisi 6lgerek 6grenmenin
seviyesini ve kalitesini tanimlamaya (Biggs et al., 1989) ve bir problem ¢6zme
gorevine verilen cevaplarin kalitesinin degerlendirilmesine yarayan Ol¢me
aracidir. (Biggs, et al., 1982, Akt: Caniglia, et al., 2018). SOLO Taksonomisi
(Structure of the Observed Learning Outcome), Ogrenme diizeylerini
siniflandirmak ve degerlendirmek i¢in kullanilan bir taksonomi modelidir. SOLO,
bireylerin bir konuyu veya konsepti ne kadar derinlemesine anladiklarini ve
ogrendiklerini ne sekilde uygulayabildiklerini degerlendirmek amaciyla

tasarlanmistir. SOLO Taksonomisi bes farkli 6grenme diizeyini tanimlar:

e Prestructural (On Yapisal): Bu seviyede ogrenci, konu hakkinda
herhangi bir anlayisa sahip degildir. Temel kavramlar veya konular

hakkinda hig¢bir bilgiye sahip olmadig1 durumlar: ifade eder.

e Unistructural (Tek Yapisal): Bu seviyede 6grenci, konuyla ilgili tek bir
basit kavrami veya bileseni anlayabilir. Ancak bu kavrami daha genis

baglama yerlestiremez.

e Multistructural (Cok Yapisal): Bu seviyede O6grenci, konu hakkinda
birden fazla bagimsiz bileseni anlayabilir. Ancak bu bilesenleri

birlestiremez ve iliskilendiremez.

e Relational (Iliskisel): Bu seviyede &grenci, farkli bilesenleri anlamakla
kalmaz, ayn1 zamanda bunlar1 birlestirip iliskilendirebilir. Yani kavramlar

arasinda baglantilar kurabilir ve baglami anlayabilir.

e Extended Abstract (Genisletilmis Soyut): Bu en iist seviyede 6grenci,
konuyu derinlemesine anlamistir ve Ogrendigi kavramlar1 farkli
baglamlarda uygulayabilir. Ogrenilenleri yeni ve vyaratict yollarla

kullanabilir (Biggs ve Collis, 1989: Potter ve Kustra, 2012).
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SOLO Taksonomisi, bireyin bagarisini degerlendirirken sadece bilgi anlama
diizeyinden daha fazlasini ele almaktadir. Bireylerin sadece bilgiyi hatirlamaktan
ziyade, bunu nasil anladiklarini, baglam i¢inde nasil kullanabildiklerini ve yeni
baglamlara nasil uygulayabildiklerini 6l¢gmeye odaklanir. Bu nedenle 6grenmenin
derinlemesine anlagilmasi ve uygulanmasi acisindan etkili bir arag¢ olarak

kullanilabilir (Biggs ve Collis, 1982).

Bu calismada, elestirel diisiinme egilimlerini anlamak iizere olusturulan
senaryolara ogretmenlerin verdikleri cevaplar taksonomiye uygun sekilde
degerlendirilmistir. Elde edilen veriler nitel igerik analizine tabi tutularak iki
arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Arastirmada betimsel analiz yaklagimi
kullanilarak tiim veriler degerlendirilmis ve aktarilmistir. Betimsel analiz,
bulgular1 diizenli ve yorumlu bir sekilde okuyucuya ulastirmayir amaglar. Bu
dogrultuda, bulgular 6nce sistematik ve net bir sekilde tanimlanir. Sonra bu
tanimlamalar agiklanir ve yorumlanir, neden- sonug¢ baglantilar1 arastirilir ve bazi

sonuglar belirlenir” (Yildirim vd. 2018, s. 239-240).

Asagidaki tabloda degerlendirme siirecinin daha net anlagilabilmesi adina
meraklilik mizag¢ 06zelligini yordayan senaryoya ait bir soruya SOLO’nun her

diizeyini temsil eden 6rnek cevaplar verilmis ve degerlendirilmistir.
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Cizelge 1. Solo Taksonomisi Analiz Ornegi

Soru

Cevaplar

SOLO Smniflandirma Diizeyi

S.2, S.1. Siz dgretmenin

velveya dgrencilerin
cekirgelerin ziplamastyla ilgili
yaptiklari deney ve gozlemsel
cikarsamalarla ilgili akil
yliriitmelerinde herhangi bir
problem oldugunu disiintiyor

musunuz?

Ogrencilerin  ¢ekirgelerin  ziplamasiyla ilgili yaptiklari
gozlemlerde akil yiiriitmeleriyle ilgili bir problem var mi
bilmiyorum.

Ogrencilerin  gekirgelerin  ziplamasiyla ilgili yaptiklar
gozlemlerde akil yiiriitmeleriyle ilgili bir problem yok
¢linkii dogru soyliiyorlar ¢ekirgenin ayaklar1 bagl oldugunu
i¢in ziplayamiyor.

Cekirgenin tiim ayaklar sirayla baglaniyor ve baglanan her
ayaktan sonra ¢ekirgenin ziplama mesafesi kisaliyor.
Dolayistyla 6gretmen ve tiim 6grenciler akil ytiriitmelerinde
hakli ¢ekirge ayaklari bagli oldugu i¢in ziplayamiyor.
Ogrencilerin  gekirgelerin  ziplamasiyla ilgili yaptiklar
gozlemlerde duruma tek bir agidan baktiklari igin yanlis
degerlendirme  yapiyorlar.  Cekirgenin  her  ayagi
baglandiginda ziplama mesafesi diisiiyor o zaman son ayagi
baglandiginda da oldugu yerde ziplayabilirdi fakat hig
ziplamadi yani bizi duymuyor diyen 6grenci hakl olabilir.
Ogrencilerin  gekirgelerin  ziplamasiyla ilgili yaptiklar
gozlemlerde duruma tek bir agidan baktiklari igin yanlis
degerlendirme  yapiyorlar.  Cekirgenin  her  ayagi
baglandiginda ziplama mesafesi diisiiyor o zaman son ayagi
baglandiginda da oldugu yerde ziplayabilirdi fakat hig¢
ziplamadi yani bizi duymuyor diyen 6grenci hakli olabilir.
Bu olasiigin dogrulugunu kontrol etmek i¢in de deney
yeniden yapilabilir. Bu defa ¢ekirgenin ayaklari yine sirayla
baglanmali ancak ¢ekirgenin ziplamas: i¢in hicbir agamada

“zipla” yonergesi verilmemelidir.

Yap1 Oncesi

Tekli Yap1

Coklu Yap1

Tliskisel Yap1

Genisletilmis Soyutlama

G. Giivenirlik ve Gegerlik

Nitel g¢alismalarda bulunmasi gereken bir takim gecerlik ve gilivenirlik

kosullarinin g¢alisma siiresince géz Oniinde bulundurularak bu anlamda yiliksek

nitelikli bir arastirma gerceklestirilmistir. Arastirmanin transfer edilebilirligin

saglanabilmesi adina drneklem c¢esitlendirilerek farkli baglamlardan katilimcilar

calismaya dahil edilmeye calisilmistir. Arastirmada veri kaynagi olan tiim

katilimcilar ac¢ik bir bi¢imde tanimlanmistir.

Arastirmacinin veri toplama

araglarinin olusturulmasi, uygulanmasi ve analiz edilmesi siireglerinde {i¢ farkl

uzman gOriisii alinmis ve arastirmaya dahil olmayan bir uzman tarafindan

tarafsizca degerlendirilmistir.
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IV.BULGULAR VE YORUMLAR

Bu calismada okul Oncesi O0gretmenlerinin elestirel diisiinme mizaglarini
(Acik fikirlilik, meraklilik, gercegi arama, analitiklik, sistematiklik, elestirel
diistinme giiveni, olgunluk) yordamaya yonelik olusturulan senaryo temelli yazili
yansitma formunda yer alan sorulara verdikleri cevaplar SOLO taksonomisine
gore incelenmigstir. SOLO taksonomisi, katilimcilarin biligsel yapilarini dort
seviyede (Yapr oncesi, tekli yapi, ¢oklu yapi, iliskisel yap1 ve genisletilmis
soyutlama) siniflandiran bir 6lgme aracidir. Senaryolara ve derinlestireme
sorularina verilen her bir cevap kalite degerlendirmesine tabi tutulmus ve
taksonominin  hangi boyutuna karsilik geldigi  belirlenmistir. SOLO
taksonomisine gore incelenen okul Oncesi Ogretmenlerinin elestirel diisiinme
mizag 0zelliklerine dair bulgular tablolar halinde sunulmustur. Ayrica arastirmaya
katilan 6gretmenlerin demografik bilgileriyle ilgili veriler incelenip SPSS 26.0

programi ile analiz edilerek asagidaki tablo olusturulmustur.

Cizelge 2. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Frekans (F) Yiizde (%)
Kadin 26 96,3
Erkek 1 3,7
Toplam 27 100
Yas

22-29 17 63,00
30-39 7 25,9
40-49 3 111
Toplam 27 100
Egitim Diizeyi

Lisans 18 66,7
Yiksek Lisans 7 25,9
Doktora 2 74
Toplam 27 100
Mezun Oldugu Boliim

Okul Oncesi Ogretmenligi 22 81,5
Cocuk Gelisimi Boliimii 4 14,8
Diger 1 3,7
Toplam 27 100
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Cizelge 2. (devami) Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Frekans (F) Yiizde (%)
Tecriibe Diizeyi

0-5 13 48,1
6-10 6 22,2
11-15 6 22,2
16-20 2 7,4
Toplam 27 100
Caligilan Kurum Tiiri

Devlet 13 48,1
Ozel 10 37,0
Diger 4 14,8
Toplam 27 100
Calisilan Yas Diizeyi

48+ Ay 9 33,3
60+ Ay 18 66,7
Toplam 27 100

Tablo 1’de aragtirmaya katilan okul Oncesi 0gretmenlerine ait demografik
ozellikler sunulmaktadir. Tablo incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin
toplam sayisinin 27 oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin %96,3’tinli (n=26)
kadin, %3,7’si (n=1) erkek Ogretmenlerden olusmaktadir. Yas dagilimina
bakildiginda, katilimcilarin %63’ (n=17) 22-29 yas aralifinda %25,9’u (n=7)
30-39 yas araliginda ve %I11,1’1 (n=3) 40-49 yas araligindadir. Egitim
seviyelerine gore incelendiginde, %66,7’si (n=18) lisans mezunu, %25,9’u (n=7)
yiiksek lisans mezunu ve %7,4’ii (n=2) doktora mezunu oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin mezuniyet alanlarina goére dagilimina bakildiginda %81,5’1 (n=22)
okul oOncesi Ogretmenligi mezunu %14,8’1 (n=4) Cocuk gelisimi mezunu ve
%3,7’si (n=1) diger alanlardan mezun oldugu belirlenmistir. Tecriibe diizeylerine
bakildiginda, %48,1°1 (n=13) 0-5 y1l, %22,2’si (n=6) 6-10 y1l, %22,2’si (n=6) 11-
15 y1l ve %7,4’14 (n=2) 16-20 y1l ve {iizeri tecriibe diizeylerine sahip olduklari
goriilmektedir. Katilimeilarin  gérev  yaptigi  kurumlara goére dagilimina
bakildiginda %48,1’inin (n=12) devlete bagli kurumda, %37,0’1min (n= 10) 6zel
kurumda ve %14,8’inin (n=4) diger okul 6ncesi egitim veren kurumlardan birinde
gorev yaptigr goriilmiistiir. 24-40 yas araliinda, %27,3’ti (n=45) 41-49 yas
araliginda, %32,1’1 (n=53) 50 yas ve {izerindedir. Katilimcilarin gérev yaptigi yas
grubuna gore dagilimina bakildiginda ise, %33,3’linlin (n=9) 48+ aylik

ogrencilerle ve %66,7 sinin (n=18) 60+ aylik 6grencilerle ¢alistig1 belirlenmistir.

Bu boliimde katilimci 6gretmenlerin elestirel diislinme mizag¢ diizeylerini
belirlemeye yonelik gelistirilen senaryo temelli yazili yansitma formundan elde

edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlar yer almaktadir. Calismanin
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bulgular1 iki sekilde sunulmustur: (i) yedi farkli miza¢ boyutunu igeren tiim
senaryolar1 kapsayan bulgular, (ii) senaryo bazli olarak tiim katilimcilarin
verdikleri yanitlara dair bulgular. Bu boéliimde oOncelikle okul Oncesi
O0gretmenlerinin yedi mizag¢ tipi ¢ergevesinde elestirel diisiinmelerini yordayan
tiim senaryolara iliskin cevaplarina dair bulgular yorumlanmis, bunlarla baglantili
olacak sekilde senaryo bazli yedi mizag¢ tipine ait yamitlara iliskin bulgular

sunulmus ve yorumlanmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin elestirel diisiinme mizacina sahip olma

oranlarina iliskin bulgular

Asagida verilen sekil 1°’de tiim katilimcilarin yedi farkli senaryo ve bu
senaryolara ait derinlestirme sorularina verdikleri cevaplarin katilime1 bazhi
analizleri yer almaktadir. Arastirmaya katilan 27 katilimcidan ilk 21’1 mizag
yapilarin1 yordayan yedi senaryoya ve bu senaryolara ait derinlestirme sorularina
cevap verirken son katilimcilar (katilimer 22,23,24,2526 ve 27) vyalnizca
cevaplamayi sectikleri bir senaryo ve o senaryoya iligkin derinlestirme sorularina
cevap vermislerdir. Her katilimcinin yedi mizag¢ tipini yordayan senaryolara
verdikleri yanitlarin SOLO taksonomisinin hangi boyutunu yansittig1 sekilde 1°de
goriilmektedir. Sekil 2 ise tek bir senaryoya cevap veren katilimcilarin verileri
dahil edilerek olusturulmustur. Tek bir senaryonun cevaplandigi kismi verilerin
aritmetik ortalamay1 etkileyerek genel sonucu bir iist yap: olan ¢ok yonlii yap1
diizeyine ¢ikardig1 goriilmektedir. Aradaki farkin anlagilabilmesi adina veriler iki

ayri grafik olarak sunulmustur.
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Sekil 1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Mizacina Sahip Olma Oranlarinin SOLO Taksonomisine Gére Dagilimi
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Sekil 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Mizacina Sahip Olma Oranlarinin SOLO Taksonomisine Gére Dagilimi
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Ornegin, katilimc1 2’ye ait analizler yogunluk sirasiyla, yapi oncesi
(%45,16), tekli yap1 (%41,94), coklu yap1 (%12,9) seviyesindedir. Bu sonuglar,
katilimci 2’nin senaryolara verdigi yanitlarin ¢ogunlukla yap1 oncesi ve tekli yap1
seviyesinde oldugunu gostermektedir. Bu da katilimc1 2’nin elestirel diisiinme
miza¢ Ozelliklerine sahip olma ve kullanmada zorlandigini ve bilissel olarak
gelisime ihtiyact oldugunu disiindiirmektedir. Katilimc1 15°e¢ ait analizler
yogunluk sirasina gore tekli yap1 (%80,64), yapt oncesi (%9,63), coklu yapi
(%9,63) seviyesindedir. Bu sonuglar katilimci 15’in senaryolara verdigi yanitlarin
cogunlukla tekli yap1 boyutunda oldugunu gostermektedir. Bu da katilimct 15’in
elestirel diislinme mizag Ozelliklerine sahip olma ve kullanmada zorlandigini ve
biligsel olarak gelisme ihtiyaci oldugunu diisiindiirmektedir. Katilimc1 16’ya ait
analizler yogunluk sirasina gore coklu yapr (%82,14), tekli yapt (%10,71),
iliskisel yap1 (%7,15) seviyesindedir. Bu sonuglar katilimct 16’nin senaryolara
verdigi yanitlarin ¢ogunlukla ¢oklu yapi seviyesinde oldugunu gdstermektedir.
Bu da katilimct 16’nin elestirel diislinme mizag oOzelliklerine sahip olma ve
kullanmada ortalama bir seviyede oldugunu diislindlirmektedir. Katilime1 24’e
baktigimizda ise analizlerin yogunluk sirasina gore coklu yapt (%75) ve
genisletilmis soyutlama (%?25) seviyesinde oldugu goriilmektedir. Katilimci
24’iin elestirel diisiinme mizacinin diger katilimcilara oranla anlamli sekilde
yiiksek ¢ikmasi, ilgi ve becerileri dogrultusunda tek bir senaryo segerek bu

senaryoya iligkin derinlestirme sorularina cevap vermesine baglanabilir.

Senaryo temelli yazihh yansitma formundan elde edilen verilerin

aritmetik ortalama sonuclari

Asagida verilen sekil 2°de senaryo temelli yazili yansitma formundan elde
edilen verilerin aritmetik ortalama sonuglari bulunmaktadir. Buna gore,
katilimcilarin senaryolara verdikleri cevaplarin yogunluk diizeyine gore oransal
dagilim1 hiyerarsik olarak tekli yap1 (%51,15), ¢coklu yap1 (%33,18), yap1 oncesi
(%8,08), iliskisel yap1 (%7,43) ve genisletilmis soyutlama (%0) seklindedir.
Aciklamak gerekirse tabloda verilen aritmetik ortama degerlerine gore
arastirmaya katilimci olan %51,15 oraninda 6gretmenin diisiik kavrama diizeyine
sahip oldugu icin bir sonraki seviyeye gegemedigi gdzlenmistir. %33,18 oraninda
O0gretmenin konuya iliskin tek bir yonii ele aldig1 fakat baska baglantilar

kuramadig: i¢in tekli yap1 boyutunda kaldig1 gézlenmistir. % 8,08 oranini temsil
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eden 6gretmenlerin konuya iligskin birden fazla bagimsiz yoniinii ele aldigi ancak
bu yonleri bir biitiin i¢inde degerlendirmedigi i¢in bir {ist seviyeye ge¢emedigi
gozlenmistir. %7,43 oraninda 6gretmenin Onceki tiim seviyelerdeki becerilere
sahip olarak konuya iliskin tiim bilgileri bir yap1 igerisine entegre ettigi ancak
yiiksek bir soyutlama seviyesine ulasarak eldeki bilgileri yeniden
yapilandirilamadigi ve mevcut bilgilerin 6tesinde bir ¢ikarima bulunamadigi icin
bir iist seviye olan genisletilmis soyutlama diizeyine ulasamadig1r gézlenmistir.
Higbir 6gretmenin ise Onceki tiim seviyelere asacak biligsel kavrama diizeyine

ulagsarak mevcut bilgilerin 6tesinde bir ¢ikarima ulagamadigi gézlenmistir.
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Aritmetik Ortalama

Sekil 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Mizacina Sahip Olma
Oranlarinin SOLO Taksonomisine Gore Dagilimima Ait Aritmetik Ortalamalar

Sekil 3 incelendiginde okul oncesi 6gretmenlerinin elestirel diisiinme mizag
diizeylerine ait oransal dagilim goriilmektedir. Buna gore arastirmaya katilan 21
okul Oncesi Ogretmeninin elestirel diisinme miza¢ diizeylerinin yap1 Oncesi

boyutunda yogunlastig1 ve diisiik bir diizeyde oldugu gézlenmistir.
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Sekil 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Mizacina Sahip Olma
Oranlarmin SOLO Taksonomisine Gére Dagilimina Ait Tiim Verilere iliskin
Aritmetik Ortalamalar

Sekil 4 incelendiginde okul oncesi 6gretmenlerinin elestirel diisiinme mizag
diizeylerine ait tiim verilerin bulundugu oransal dagilim goriilmektedir. Buna
gore arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin elestirel diisiinme mizag
diizeylerinin ¢oklu yap1 boyutunda yogunlastigi ve ortalama bir diizeyde oldugu
gozlenmistir. Tek bir senaryoya cevap veren katilimcilarin, verileri yapi
oncesinden bir list yap1 olan ¢oklu yap1 boyutuna tasidigr gozlenmistir. Tek bir
senaryoyu cevaplayarak arastirmaya dahil olan katilimcilarin ortalamay1 gercek

olmayan sekilde etkiledigi goriilmektedir.

Elestirel diisiinme miza¢ boyutlarina karsilik gelen SOLO taksonomisi

diizeylerine iliskin 6rnekler

Orneklerle desteklemek adma okul &ncesi Ogretmenlerinin elestirel
diisiinme mizag boyutlarinin karsilik geldigi SOLO taksonomisi diizeyleri tablo 1
de gosterilmektedir. Bu tabloda Ornekler sunulurken katilimecilarin senaryo
temelli yazili yansitma formunda yer alan sorulara verdikleri; tek yonli, cok
yonli, iligkisel yapt ve genisletilmis soyutlama yap1 diizeylerine karsilik gelen
cevaplarindan bazilarina yer verilmistir. Ornek cevaplar ¢esitliligin saglanmasina
de dikkat edilerek rastgele secilmistir. Cevaplarin karsilik geldigi SOLO

taksonomi diizeylerinin nasil belirlendigi bu 6rnekler lizerinden agiklanmistir.
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Cizelge 3.

Karsilik Geldigi SOLO Taksonomisi Diizeyleri

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Elestirel Diisiin Miza¢ Boyutlarinin

Katilimer  Senaryo

No

Soru
No

Ornek Cevaplar

solo

Taksonomisi

Diizeyi

17

25

3

5

N

=

[N

BN

Fikirlerine saygi duyardim.

Fikirlerimi yine belirtirdim ancak arastirmacinin
sOylediklerini  dayandirdigt  c¢aligmalari  ve
delillerini anlamaya ¢alisarak yorumlarimi
yapardim.

Ben NTV kanalinin sundugu hava tahminine
inanirdim. Diger kanalimiz giiniin ilerleyen
saatlerinde hava 1sisinin arttigini - gosteriyor.
Ogle vakitleri bu miimkiin olabilir. Fakat
giindiiz boyunca giines kaynakli 1g1ma sayesinde
hava 1smir fakat gece kizildtesi 1g1ma yaparak
sogur. Yani gilines giindiizleri giinesten aldigi 1s1
miktarmi geceleri uzaya yayar. CNN kanalinin
verdigi raporlarda ciddi sikinti vardir. Vakit
geceyi  bulduk¢a 1smmin  arttigt  bir  ivme
goriilmektedir. Buda pek miimkiin degildir.
Bahsi gecen konuda katilimciya hak veriyorum.
Ciinkii sdylediklerini mantikli buluyorum. Cogu
triinde, nemlendirici kremler dahil,
koruyucunun zararli olduguna dair ciimleler
sOyleniyor. Fakat en yazik ki giinlimiiz ¢aginda
bozulan kremi her hafta yenileyebilecek
ekonomik Ozgiirlige sahip degiliz. Ayrica
firmalarin da bu hizda iretim yapabilecek bir
sistemleri ve calistiracak kigileri bulunmuyor.
Bu sebeple koruyucularin zararli oldugunu fakat
daha ¢ok zarar vermemek admna kullanilmasi
gerektigini diistiniiyorum.

Eger aragtirmanin sonucunda sadece bastaki iki
tablo gosteriliyorsa yani biiyiikkbas hayvan sayist
ve kiiresel 1sinmanin zaman igerisinde arttig1 ve
bu sebeple biiylikbas hayvanlarin kiiresel
isinmaya sebep oldugunu sdyliiyorsa bunu
inandirict bulmam miimkiin degildir. Karst
argiiman olarak ben de kendi tablomu olusturup
yillar icerisinde okudugum kitap sayisindaki
benzer bir artig1 gosteren tablo koyup benim
kitap okumamin kiiresel 1sinmaya sebep
oldugunu da belirtebilirim. Burada kastettigim
esas nokta mantikli bir bagdasim yapilmadan,
uygun istatistiksel analizlere  gidilmeden
cikarimda bulunmanin yaniltict olabilecegini
gostermektir. Yoksa daha dnce belirttigim gibi
bu caligma igerisinde yiyecek endiistrisinin
kendisi, fabrikalar, triinlerin fosil yakitlarla
dagittmi  vb. gibi kiiresel 1sinmaya etki
edebilecek diger etmenleri de kapsayict bir
sekilde ele aliniyorsa durum ¢ok daha farkh
olacaktir.

Yap1 Oncesi

Tekli Yap1

Coklu Yap1

Iliskisel Yapi

Genisletilmis
Soyutlama

Cizelge 1° de goriildiigii gibi yedi mizag tipini yordamayi amaglayan

senaryolara verilen farkli katilimcilara ait cevaplardan her

bir

SOLO
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siniflandirma asamasint temsil eden g¢esitli cevaplar secilmigtir. K.1.S5.1.S.5
(Katilimc1 1, Senaryo 1, Soru 5) ornegi yapt oncesini temsil etmektedir.
Fikirlerine saygt duyardim ifadesi konuya iliskin ¢ok az degerlendirme igerdigi

i¢in bir Ust diizeye gecememistir.

K.3.8.1.5.2. Fikirlerimi yine belirtirdim ancak arastirmacinin soylediklerini
dayandirdigi ¢alismalari ve delillerini anlamaya ¢alisarak yorumlarimi yapardim
ifadesi konuya iliskin yiizeysel bir degerlendirme igerdigi ve konuyu tek bir

yoniiyle ele aldigi icin bir iist diizeye gegcememistir.

K.9.5.4.81. Ben NTV kanalinin sundugu hava tahminine inanirdim. Diger
kanalimiz giiniin ilerleyen saatlerinde hava isisimn arttigim gésteriyor. Ogle
vakitleri bu miimkiin olabilir. Fakat giindiiz boyunca giines kaynakli 1s1ma
sayesinde hava isinir fakat gece kizilétesi i1sima yaparak sogur. Yani giines
giindiizleri giinesten aldigi 1s1 miktarint geceleri uzaya yayar. CNN kanalinin
verdigi raporlarda ciddi sikintt vardir. Vakit geceyi bulduk¢a isinin arttigi bir
ivme goriilmektedir. Buda pek miimkiin degildir ifadesi konuya iligskin farkli bir
yonli gorebildigi ancak farkli konularla baglanti kuramadig1 ve bir {ist yapinin
ayirt edici becerilerinden herhangi birini icermedigi i¢in bir iist diizeye

gecememistir.

K.17.5.1.5.4. Bahsi gegen konuda katilimciya hak veriyorum. Ciinkii
soylediklerini mantiklt buluyorum. Cogu iiriinde, nemlendirici kremler dahil,
koruyucunun zararlt olduguna dair ciimleler soyleniyor. Fakat en yazik ki
glintimiiz ¢aginda bozulan kremi her hafta yenileyebilecek ekonomik ozgiirliige
sahip degiliz. Ayrica firmalarin da bu hizda iiretim yapabilecek bir sistemleri ve
calistiracak kisileri bulunmuyor. Bu sebeple koruyucularin zararli oldugunu fakat
daha ¢ok zarar vermemek adina kullanilmasi gerektigini diigiiniiyorum ifadesi
konuya dair birbiriyle iligkili bilgileri sentezleyebildigi ancak mevcut bilginin
otesinde bir ¢ikarima ulasamadigi ve bir iist yapinin ayirt edici becerilerinden

herhangi birini igermedigi i¢in bir iist diizeye gecememistir.

K.25.8.5.84. Eger arastirmamn sonucunda sadece bastaki iki tablo
gosteriliyorsa yani biiyiikbas hayvan sayist ve kiiresel isinmanin zaman igerisinde
arttigt ve bu sebeple biiyiikbas hayvanlarin kiiresel i1sinmaya sebep oldugunu

soyliiyorsa bunu inandirict bulmam miimkiin degildir. Karsi argiiman olarak ben
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de kendi tablomu olusturup yillar icerisinde okudugum kitap sayisindaki benzer
bir artisi gosteren tablo koyup benim kitap okumamin kiiresel i1sinmaya sebep
oldugunu da belirtebilirim. Burada kastettigim esas nokta mantikli bir bagdasim
vapilmadan, uygun istatistiksel analizlere gidilmeden c¢ikarimda bulunmanin
yvantiltict olabilecegini gostermektir. Yoksa daha once belirttigim gibi bu ¢alisma
icerisinde yiyecek endiistrisinin kendisi, fabrikalar, iiriinlerin fosil yakitlarla
dagitimi vb. gibi kiiresel isinmaya etki edebilecek diger etmenleri de kapsayict bir
sekilde ele alintyorsa durum ¢ok daha farkli olacaktir ifadesi taksonominin tiim
diizeylerine iligkin biligsel becerileri igerdigi ve mevcut bilgileri yiiksek
soyutlama evresinde yeniden yapilandirarak hipotez kurabildigi i¢in SOLO

taksonomisinin en iist diizeyine karsilik gelmektedir.
Senaryo bazh cevaplara iliskin bulgular

Bu bolimde senaryo temelli yazili yansitma formundaki senaryolar
birbirlerinden bagimsiz sekilde ele alinmistir. Tim katilimcilarin her bir
senaryoya iliskin cevaplar1 senaryo bazli olacak sekilde kategorize edilmis ve

incelenmistir.
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ARITMETiK ORTALAMA

Sekil 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Mizag Ozelliklerinden
Acik Fikirlilik Mizag Tipine Karsilik Gelen SOLO Taksonomisi Diizeyleri

Yukar1 da verilen sekil 5’te elestirel diisiinme mizag¢ Ozelliklerinden agik
fikirlilik miza¢ tipini yordayan senaryoya verilen cevaplara iliskin solo
taksonomisi analizleri goriilmektedir. Elde edilen verilere gore katilimcilarin

agik fikirlilik mizag tipini yordayan senaryoya iliskin cevaplarinin ¢oklu yap1
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(%54) boyutunda yogunlastigr goriilmektedir. Bu veri 1siginda katilimcilarin
elestirel diistinme kapasitesi agisindan agik fikirlilik mizag tipine sahip olma
noktasinda genellikle ortalama diizeylerde seyrettigi tespit edilmistir.

Desteklemek adina tablo 2’de 6rnek bir cevap sunulmustur.

Cizelge 4.  Acik Fikirlilik Mizag Tipine Karsilik Gelen SOLO Taksonomisi
Diizeyine iliskin Ornek Cevap

Katilme1 ~ Senaryo  Soru  Ornek Cevap solo
No No Taksonomisi
Diizeyi
4 1 1 Arastrmacinin  tutumundan ¢ok da farkli  Coklu Yapi

olmazdi. Kibarca karst gerekgelerimi sunup
anlagamayacagimizi anladigim da konusmayi
bitirmeyi  tercih  ederdim.  Dinleyicinin
sOylediklerini  arastiracagimi  da  mutlaka
sOoylerdim. Bu kadar zitlagmanin da dogru
oldugunu diisiinmiiyorum. Sonugta karsimdaki
insanda aragtirip bilgi sahibi olup gelmis ve
bana tecriibelerini sunuyor.

K.4.5.1.5.1. Arastrmacinin tutumundan ¢ok da farkli olmazdi. Kibarca
karsi gerekgelerimi sunup anlagamayacagimizi anladigim da konugsmay bitirmeyi
tercih ederdim. Dinleyicinin soylediklerini arastiracagimi da mutlaka séylerdim.
Bu kadar zitlagsmanin da dogru oldugunu diisiinmiiyorum. Sonug¢ta karsimdaki
insanda arastirtp bilgi sahibi olup gelmis ve bana tecriibelerini sunuyor ifadesi
onceki iki diizeydeki becerileri ve coklu yap1 boyutuna ait biligsel becerileri

igerdigi i¢in ¢oklu yapi1 diizeyini gostermektedir.

42
45

40
35
30
25
20
15
10

ARITMETIK ORTALAMA

Yapi Oncesi | Tekli Yapi Coklu Yapi iliskisel Yapi Genigletilmis Soyutlama

Sekil 6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Mizag¢ Ozelliklerinden
Meraklilik Mizag Tipine Karsilik Gelen SOLO Taksonomisi Diizeyleri
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Yukar1 da verile sekil 6’da elestirel diisinme mizag 06zelliklerinden
meraklilik mizag¢ tipini yordayan senaryoya verilen cevaplara iligkin solo
taksonomisi analizleri goriilmektedir. Elde edilen verilere gore katilimcilarin
meraklilik mizag tipini yordayan senaryoya iliskin cevaplarinin ¢oklu yap1 (%42)
boyutunda yogunlastigr goriilmektedir. Bu veri 1s1ginda katilimcilarin elestirel
diisinme kapasitesi acisindan meraklilik mizag¢ tipine sahip olma noktasinda
genellikle diisiik ve orta diizeylerde seyrettigi tespit edilmistir. Desteklemek

adina tablo 3’te 6rnek bir cevap sunulmustur.

Cizelge 5. Meraklilik Mizag¢ Tipine Karsilik Gelen SOLO Taksonomisi
Diizeyine iliskin Ornek Cevap

Katilimer  Senaryo Soru  Ornek Cevap solo
No No Taksonomisi
Diizeyi
6 2 2 Neden bdyle diye diisiiniiyorsun? Bizi Coklu Yap1

duymadigint  nasil  anladn?  Gibi
ogrencinin diislincesini alabilecegim
sorular  sorarak  Ogrenciyi  deney
siirecine daha fazla dahil etmeye
calisgirdim. Ek olarak Ogrencinin bu
deneyi nasil daha farkli olarak ve
soyledigi seyi kanitlayabilecek sekilde
tasarlayabilecegini sorardim.

K.6.5.2.5.2 Neden béyle diye diisiiniiyorsun? Bizi duymadigini nasil
anladin? Gibi ogrencinin diisiincesini alabilecegim sorular sorarak ogrenciyi
deney siirecine daha fazla dahil etmeye ¢alisirdim. Ek olarak ogrencinin bu
deneyi nasil daha farkli olarak ve soyledigi seyi kanitlayabilecek sekilde
tasarlayabilecegini sorardim ifadesi onceki iki diizeydeki becerileri ve ¢oklu yap1

boyutuna ait biligsel becerileri igerdigi i¢in ¢oklu yap1 diizeyini gostermektedir.
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Sekil 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Mizag Ozelliklerinden
Gergegi Arama Mizag Tipine Karsilik Gelen SOLO Taksonomisi Diizeyleri

Yukar:1 da verile sekil 7°te elestirel diislinme miza¢ 6zelliklerinden gercegi
arama mizag tipini yordayan senaryoya verilen cevaplara iliskin solo taksonomisi
analizleri goriilmektedir. Elde edilen verilere gore katilimcilarin gergegi arama
mizag tipini yordayan senaryoya iliskin cevaplarinin tekli yap1 (%50) boyutunda
yogunlastig1r goriilmektedir. Bu veri 1s181inda katilimcilarin elestirel diisiinme
kapasitesi agisindan gercegi arama mizag tipine sahip olma noktasinda genellikle
diisiik diizeylerde seyrettigi tespit edilmistir. Desteklemek adina tablo 4’te 6rnek

bir cevap sunulmustur.

Cizelge 6. Gercegi Arama Mizag Tipine Karsilik Gelen SOLO Taksonomisi
Diizeyi

Katilime1  Senaryo Soru  Ornek Cevap solo
No No Taksonomisi
Diizeyi
7 1 5 Makale okumak, gazete okumak, Tekli Yap1

dergiler okumak, Kkitaplar okumak,
dogru  gilivenilir yayinlar1  takip
etmesini Onerirdim.

K.7.5.1.S.5 Makale okumak, gazete okumak, dergiler okumak, kitaplar
okumak, dogru giivenilir yayinlart takip etmesini énerirdim ifadesi konuyu

ylzeysel sekilde ele aldigi i¢in yap1 Oncesi diizeyini géstermektedir.
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Sekil 8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Mizag Ozelliklerinden
Analitiklik Mizag¢ Tipine Karsilik Gelen SOLO Taksonomisi Diizeyleri

Yukar1 da verile sekil 8’te elestirel diisinme mizag Ozelliklerinden
analitiklik mizag¢ tipini yordayan senaryoya verilen cevaplara iliskin solo
taksonomisi analizleri goriilmektedir. Elde edilen verilere gore katilimcilarin
analitiklik mizag¢ tipini yordayan senaryoya iliskin cevaplarinin tekli yap1
boyutunda yogunlastigi goriilmektedir. Bu veri 1s18inda katilimcilarin elestirel
diisinme kapasitesi acisindan analitiklik mizag tipine sahip olma noktasinda
genellikle diisiik diizeylerde seyrettigi tespit edilmistir. Desteklemek adina

cizelge 7°de 6rnek bir cevap sunulmustur.

Cizelge 7. Analitiklik Mizag Tipine Karsilik Gelen SOLO Taksonomisi
Diizeyi

Katilime1  Senaryo  Soru  Ornek Cevap solo
No No Taksonomisi
Diizeyi
7 4 3 Ntv kanalinin tahminlerine inanirdim. Tekli Yap1

Giintin ilk saatlerinde soguk olan hava
giin ortasinda daha sicakken aksam
saatlerinde hava tekrar sogur. Bu
grafik bu bilgiye uygundur. Diger
grafik bu bilgileri saglamiyor.

K.7.84.8.3. Ntv kanalinin tahminlerine inanirdim. Giiniin ilk saatlerinde
soguk olan hava giin ortasinda daha sicakken aksam saatlerinde hava tekrar
sogur. Bu grafik bu bilgiye uygundur. Diger grafik bu bilgileri saglamuiyor ifadesi

konuyu ylizeysel sekilde ele aldig1 i¢in yap1 6ncesi diizeyini gostermektedir.
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Sekil 9. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Mizag Ozelliklerinden
Sistematiklik Miza¢ Tipine Karsilik Gelen SOLO Taksonomisi Diizeyleri

Yukar1 da verile sekil 9’da elestirel diisinme mizag &zelliklerinden
sistematiklik mizag¢ tipini yordayan senaryoya verilen cevaplara iliskin solo
taksonomisi analizleri goriilmektedir. Elde edilen verilere gore katilimcilarin
sistematiklik mizag¢ tipini yordayan senaryoya iliskin cevaplarinin tekli yap1
boyutunda yogunlastigr goriilmektedir. Bu veri 1s1ginda katilimcilarin elestirel
diistinme kapasitesi ac¢isindan sistematiklik mizag tipine sahip olma noktasinda
genellikle diisiik dilizeylerde seyrettigi tespit edilmistir. Desteklemek adina

Cizelge 8’de drnek bir cevap sunulmugtur.

Cizelge 8. Sistematiklik Mizag¢ Tipine Karsilik Gelen SOLO Taksonomisi
Diizeyi

Katilime1  Senaryo  Soru  Ornek Cevap solo
No No Taksonomisi
Diizeyi
8 5 3 Buradaki tiim sugu ineklere yikmak Tekli Yapi

benim fikrimce dogru degildir. Ciinkii
insanlarin kiiresel 1sinmada biiyiik bir
payt vardir. Hatta ineklerden c¢ok
biitin su¢u insanlara yikilmasini
dogru bulmaktayim.

K.8.8.5.8.3. Buradaki tiim suc¢u ineklere yikmak benim fikrimce dogru

degildir. Clinkii insanlarin kiiresel 1sinmada biiyiik bir payr vardir. Hatta
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ineklerden ¢ok biitiin suc¢u insanlara yikilmasini dogru bulmaktayim ifadesi

konuyu yiizeysel sekilde ele aldig1 i¢in yap1 dncesi diizeyini gostermektedir.
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Sekil 10.Okul Oncesi Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Mizag Ozelliklerinden
Elestirel Diisiinme Ozgiiveni Mizag Tipine Karsilik Gelen SOLO Taksonomisi
Diizeyleri

Yukar1 da verilen sekil 10’da elestirel diisiinme mizag¢ &zelliklerinden
elestirel diislinme 6zgiiveni mizag tipini yordayan senaryoya verilen cevaplara
iliskin solo taksonomisi analizleri goriilmektedir. Elde edilen verilere gore
katilimeilarin gergegi arama mizag tipini yordayan senaryoya iliskin cevaplarinin
tekli yap1 boyutunda yogunlastigi goriilmektedir. Bu veri 1s18inda katilimcilarin
elestirel diisiinme kapasitesi agisindan elestirel diisiinme 6zgilivenine sahip olma
noktasinda genellikle diisiik diizeylerde seyrettigi tespit edilmistir. Desteklemek

adina ¢izelge 9’da 6rnek bir cevap sunulmustur.

Cizelge 9. Elestirel Diisiinme Ozgiiveni Mizag Tipine Karsilik Gelen SOLO
Taksonomisi Diizeyi

Katilimer  Senar  Soru  Ornek Cevap solo
yoNo No Taksonomisi
Diizeyi
8 6 3 Bu inanilmasi gergekten gii¢ ve belki de Tekli Yap1

gercekten giiliinecek bir paylasim. Ama
yukarida okudugum senaryo gercek
olsaydi ben buna inanirdim.
Gerekgelerini hemen hemen bir 6nceki
soruda bahsettim. Bilim bizleri her
gecen giin sasirtan bir diinyadir. One
stiriilen bilgi uzun zamanlar sonucu
ulasilmis hayatin1 bu alana harcamis bir
profesor tarafindan verilmistir.
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K.8.8.6.5.3. Bu inanilmasi gercekten giic ve belki de gercekten giiliinecek
bir paylasim. Ama yukarida okudugum senaryo gercek olsaydi ben buna
inanwrdim. Gerekgelerini hemen hemen bir dnceki soruda bahsettim. Bilim bizleri
her gegen giin saswrtan bir diinyadir. One siiriilen bilgi uzun zamanlar sonucu
ulastlmis hayatimi bu alana harcamis bir profesér tarafindan verilmistir ifadesi
konuyu sadece temel bilgiyi kullanarak yiizeysel sekilde ele aldigi igin yap1

oncesi diizeyini gostermektedir.
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Sekil 11.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Mizag Ozelliklerinden
Olgunluk Mizag Tipine Karsilik Gelen SOLO Taksonomisi Diizeyleri

Yukar1 da verile sekilll’de elestirel diisinme miza¢ 6zelliklerinden
olgunluk miza¢ tipini yordayan senaryoya verilen cevaplara iligkin solo
taksonomisi analizleri goriilmektedir. Elde edilen verilere gore katilimcilarin
olgunluk miza¢ tipini yordayan senaryoya iliskin cevaplarinin tekli yap1
boyutunda yogunlastigr goriilmektedir. Bu veri 1s18inda katilimcilarin elestirel
disiinme kapasitesi agisindan olgunluk miza¢ tipine sahip olma noktasinda
genellikle diisiik diizeylerde seyrettigi tespit edilmistir. Desteklemek adina

cizelge 10°da 6rnek bir cevap sunulmustur.
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Cizelge 10. Olgunluk Mizag¢ Tipine Karsilik Gelen SOLO Taksonomisi Diizeyi

Katilimer  Senaryo  Soru  Ornek Cevap solo
No No Taksonomisi
Diizeyi
11 7 1 Evet  paylasirdim. Gizlenmesi Tekli Yapi
gereken  bir sey  oldugunu
diistinmiiyorum.

K.11.5.7.8.4. Evet paylasirdim. Gizlenmesi gereken bir sey oldugunu
diistinmiiyorum 1ifadesi konuyu ylizeysel sekilde ele aldigi igin yapr Oncesi

diizeyini gostermektedir.
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V.TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma baglaminda elde edilen sonuglar, arastirmaya yonelik

tartisma ve Oneriler yer almaktadir.

A. Tartisma ve Sonug¢

Ogrencilerin  elestirel ~ diisinme  yeteneklerinin  ve  egilimlerinin
gelistirilmesinde 6gretmenler kritik role sahiptir. Bu nedenle, 6gretmenlerin kendi
elestirel diisiinme yeteneklerinin ve egilimlerinin belirlenmesi ve bu yeteneklerin
gelistirilmesi, etkili bir egitim ortaminin olusturulmasinda temel unsurlardan biri
olarak goriilmektedir (Yiicel ve Kogak 2010). Bu baglamca yapilan bu ¢alismada
cocuklarin bilissel ve duyussal becerilerinin gelisiminin hizli oldugu dénemde
onlarin gelisimine rehberlik eden 6gretmenlerin elestirel diisiinme siire¢lerinde,
mizaclarinin belirleyiciligini goz Onilinde bulundurarak, egitim etkinliklerinin
niteligini ve verimini arttirmak amaglanmistir. Ogretmenlerin  toplumu
sekillendirici gii¢ olarak kabul edilmesi gelisen diinyanin gereksinimlerine uygun
yetkinliklere sahip olmasini gerekli kilmaktadir. Ogretim sistemlerinin niteligini
ve basarisini da igerisinde faaliyet gosteren 6gretmenlerin belirledigi yadsinamaz
bir gergekliktir. Dolayisiyla 0Ogretmenlik mesleginin, niteligi ve islevleri
acisindan, toplumlarin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelisiminde son derece etkili,
anlamli ve hayati bir rol oynadig1r goriilmektedir (Yetim ve Goktasi 2004).
Halpern (1988), okul ortamlarinda 6grencilerin elestirel diisiinme yeteneklerini
gelistirebilmeleri ve edindikleri bilgiyi yeni ve farkli kosullara adapte
edebilmelerini Ogretmenlerin diislinsel yeterlilik alaninda yetkin olmasiyla
miimkiin gormektedir. Sonu¢ olarak alan yazin incelendiginde, &gretmenlik
meslegi baglaminda elestirel diisiinmenin énemine vurgu yapilirken (Aslan, 2003:
Erdogan vd., 2005: Yapici, 2007: Yetim ve Goktas1 2004), 6gretmenlerin elestirel
diistinme egilim ve becerilerine yiiksek diizeyde sahip olmalarinin, mesleki bir
gereklilik oldugunun kabul edildigi goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin

elestirel diisiinme egilim ve diizeylerinin diisiik diizeyde olmamasi gerektigi ve
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orta seviyede olmasinin, mesleki yeterlilikleri bakimindan yeterli goriilmedigi

degerlendirilebilir.

Bu c¢alismada oOgretmen niteliginin, egitimin Kkalitesinin belirlenmesi
noktasinda 6nemi goéz Oniine alinarak, okul Oncesi 6gretmenlerinin elestirel
diistinme mizag¢ Ozellikleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Ancak mizacin ¢ok yonlii
ve soyut bir olgu olmas1 dl¢iimiinii ve degerlendirilmesini zorlastirmaktadir. Bu
sebeple okul oOncesi Ogretmenlerinin elestirel diisinme mizaglarinin
somutlastirilarak yordanabilir ¢iktilar haline getirilmesi ic¢in bireylerin igsel
disavurumlarini otantik bir sekilde ifade edebilecegi, elestirel diisiinmenin
dogasina uygun bir veri toplama aracina ihtiya¢ duyulmustur. Bu ihtiyag
baglaminda nitel-yorumlamaci ve yansitici, psikometrik 6zellikte metodolojik bir
diistinme araci1 gelistirilerek, durum ya da baglam temelli olacak sekilde dis
okuyucunun reaksiyon verecegi, ¢eldirici, probleme dayali, alternatif konusma ve
diistinme big¢imlerini i¢erecek senaryolar ve bunlara ait ana, sondajlayict sorular
yapilandirilmis. iki arastirmaci tarafindan gelistirilen senaryo temelli yazili
yansitma formunun kesin versiyonu, uzman degerlendirmeleri dogrultusunda
gerekli diizeltmeler ve iyilestirmeler yapilarak titizlikle olusturulmustur. Bu
asamada, formun yeterliligi ve anlasilabilirligi saglanarak katilimcilara etkili bir
sekilde iletilmesi hedeflenmistir. Senaryo temelli yazili yansitma formunun son
haliyle pilot veriler toplanip veri toplama aracinin etkililigi degerlendirilmis ve
gerektiginde ayarlamalar yapilmistir. Son asamada, nihai veri toplama araci, 27
okul oncesi 6gretmenine uygulanmistir. Katilimec1 6gretmenlerden 21'i, sunulan
tiim senaryolarin ve bu senaryolara yoneltilen derinlemesine sorularin tamamina
ictenlikle cevap vermislerdir. Diger taraftan, 6 katilimci yalnizca tercih ettikleri 1

senaryoya ait sorulara yanit sunmay1 tercih etmislerdir.

Arastirmada ulasilan sonuglara ek olarak bu calismada, elestirel diisiinme
beceri ve egilimlerinin giivenilir metodolojik araglarla belirlenmesine ydnelik
ihtiya¢ baglaminda, okul oncesi 6gretmenlerinin elestirel diislinme mizaglarini
degerlendirmeye yonelik gelistirilen senaryo temelli yazili yansitma formunun
psikometrik olarak amaca yonelik uygulanabilir oldugu sonucuna da ulagilmistir.
Ulasilan bulgularin tiim bulgularin elestirel diisiinmenin erken ¢ocukluk dénemi
Ogretiminde metodolojik ve psikometrik agidan yonlendirici ve derinlestirici

olacag1 diisiinilmektedir.
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1. Arastirma Sorusuna fliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirma sorusu “Aktif olarak gorev yapan okul Oncesi 6gretmenlerinin
elestirel diistinme egilimlerinin dilizeyleri nedir?” seklinde ifade edilmistir.
Arastirmanin bu sorusunu cevaplamak i¢in 6gretmenlerin Senaryo Temelli Yazili
Yansitma  formuna  verdikleri cevaplar SOLO  taksonomisine  gore
degerlendirilmistir. Ogretmenlerin elestirel ~diisiinme miza¢ &zelliklerini
belirlemek adina Facione (1990) tarafindan olgeklendirilen elestirel diisiinme
egilimleri 6lgeginde belirlenen yedi egilim tiirl (acik fikirlilik, meraklilik, gercegi
arama, analitiklik, sistematiklik, elestirel diisiinme giiveni ve olgunluk) esas
alinmistir. Burada senaryolarin her bir derinlestirme sorusuna verilen cevaplar
taksonomiye gore degerlendirilmis ve ortalamalar1 alinarak katilimcinin o mizag
ozelligine iliskin yeterlilik diizeyi belirlenmistir. Burada her bir mizag/egilim
ozelligi yap1 Oncesi, tekli yapi, coklu yapi, iliskisel yapt ve genisletilmis
soyutlama solo diizeylerine gore siniflandirilmistir. Yap1 oncesi ve tekli yapi
boyutlarina yonelik verilen cevaplar diisiik diizeydeki miza¢ ozellikleri ile
iligkilendirilmistir. Bununla birlikte, ¢coklu yap1 boyutuna verilen cevaplar orta
diizeydeki mizag 6zellikleri ile uyumlu bulunmustur. Ote yandan, iliskisel yap1 ve
genigletilmis soyutlama boyutlarina verilen yanitlar yiiksek diizeydeki mizag

Ozelliklerini igaret ettigi diisliniilmektedir.

Arastirma sonucunda katilimcilarin yazili yansitmalar ya da senaryolarda
yer alan kavramsal, ontolojik, epistemolojik ya da aksiyolojik ikilemlere
verdikleri reaksiyonlarin elestirel diislinme kapasitesi acisindan genellikle diisiik
diizeylerde seyrettigi tespit edilmistir (% yap1 Oncesi, % tekli yap1, % ¢oklu yapi;
% iliskisel yap1; % genisletilmis soyutlama). Senaryo bazli analizler
incelendiginde katilimcilarin agik fikirlilik ve meraklilik mizag tiplerini yordayan
senaryolara verdikleri yanitlarin ¢oklu yapi boyutunda yogunlasarak ortalama
diizeyde seyrettigi, gercegi arama, analitiklik, sistematiklik, elestirel diisiinme
Ozgiiveni ve olgunluk mizag tiplerini yordayan senaryolara verdikleri yanitlarin

tekli yap1 boyutunda yogunlasarak diisiik diizeyde seyrettigi gdzlenmistir.

Alan yazin konu baglaminda incelendiginde arastirmalarin mevcut
calismada ulasilan sonuglar1 destekledigi goriilmektedir. Ornegin, Polat'in (2014)
Kaliforniya Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi ile yaptigi arastirmada,

Ogretmenlerin elestirel dilistinme egilim diizeylerinin orta seviyede oldugu
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belirlenmistir. Ayrica, erkek 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin
acik fikirlilik, meraklilik, olgunluk boyutlarinda ve toplam puan agisindan kadin
O0gretmenlerin puan ortalamalarindan anlamli derecede yiiksek oldugu, Tirkce
o0gretmenlerinin  elestirel diisiinme egilim diizeylerinin ise analitiklik,
sistematiklik, kendine giiven ve toplam puan agisindan matematik ve sinif
Ogretmenlerinin puan ortalamalarindan anlamli derecede yiiksek oldugu
goriilmistiir. Korkmaz (2009)’1n ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksek Ogretim
kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilim ve diizeylerini
belirlemek amaciyla yaptigi c¢aligmasina dair sonug¢larinin da &gretmenlerin
elestirel diisinme diizeylerinin diisiik ve orta diizeyde seyrettigini gostererek
arastirmada ulasilan sonuglar1 destekledigi goriilmektedir. Tiirkiye’de elestirel
diistinme egilimlerinin Olgiilmesini konu alan c¢alismalardan (Kiirim 2007:
Besoluk vd.,2010: Demirhan, 2014) elde edilen sonuglarda egilim diizeylerinin
genel olarak; diisiik ya da orta diizeyde seyrettigi istenilen diizeyde olmadigi
gozlenmigtir. Alan yazindaki diger calismalar da katilimcilarin elestirel diisiinme
egilim diizeyleri konusunda benzer nitelikte sonuclar ortaya koymaktadir.
Bununla birlikte, Sa¢li ve Demirhan (2011), Baydar (2012) ve Sen'in (2009)
yaptiklar1 calismalarda da katilimcilarin elestirel diistinme egilimlerinin orta
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Giiven ve Kiiriim (2007), Sengiil ve Ustiindag
(2009), Kutlu ve Schreglmann (2011), Ozer (2012), Qing, Jing ve Yan (2010),
Baydar (2012) gibi bazi calismalarda katilimcilarin elestirel diisiinme egilim

diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna varilmistir."

B. Oneriler

1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Alan yazin incelendiginde iilkemizde Elestirel Diisiinme Egilimini 6l¢meyi
amagclayan bir Olgek gelistirilmedigi bununla birlikte O6gretmenlerin elestirel
diisinme mizaglarin1 belirlemeye yonelik yapilan ¢aligmalarda yurt disinda
gelistirilen Olgeklerin Tiirk¢eye uyarlanarak kullanildigi ve bu calismalarin da
sayica yetersiz oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismada egitimin temel yap1
taglarindan biri olan Ogretmenlerin 6grenciler iizerindeki etkisi goéz Oniine
alinarak alan yazindaki bu a¢ig1 kapatabilmek adina bir adim atilarak 6lgek

gelistirilmis ve Ogretmenler iizerinde uygulanmistir. Ancak form daha genis
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orneklem grubuna uygulanarak arastirmalarin ¢esitlendirilmesi ve gelistirilen veri
toplama aracinin ¢esitli baglamlara, ¢esitli degiskenlerle uygulanarak alan yazina
destek verilmesi Onem arz etmektedir. BoOylece cesitlilik gosteren durumlar
arasinda herhangi ortak nokta ya da paylasilan olgularin olup olmadigim

belirlenebilir.

2. Aragtirmaya Yonelik Oneriler

Bu arastirmada kullanilmak {izere tasarlanan senaryo temelli yazih
yansitma formu baglamdan bagimsiz gelistirildigi icin farkli baglamlarda da
kullanilabilir. Elestirel diislinmenin egitim baglamindaki 6nemi g6z Oniine
alindiginda okul Oncesinden yiiksek Ogretime tiim egitim kademelerinde gorev
yapan Ogretmenlerin elestirel diislinme miza¢ boyutlarinin belirlenmesinin
egitime katki saglayacagi goriilmektedir. Bu baglamda gelistirilen veri toplama
aracinin tim egitim kademelerindeki O6gretmenlere uygulanarak arastirmanin

gelistirilebilecegi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan tiim katilimcilarin belirlenen senaryolarin tamamina

cevap vermesi saglanarak arastirma veri agisindan zenginlestirilebilir.

Aragtirma silirecinde alanda gorev yapan Ogretmenlerin sadece egitim
fakiiltesinin okul 6ncesi bdliimlerinden degil, saglik bilimleri fakiiltesinin ¢ocuk
gelisimi boliimiinden mezun olarak 6gretmenlik gorevi yaptigr gozlenmistir. Bu
baglamda oOgretmen niteliklerinin dogru belirlenebilmesi adina arastirma,
ogretmenlerin mezun oldugu fakiilte dikkate alinarak kurgulanabilir. Boylece
alanda gorev yapan Ogretmenlerin mesleki donanimlarinin miza¢ yapilari

tizerindeki etkisi gézlemlenmis olur.

Yazili yansitma formundan elde edilip solo taksonomisine gore puanlanan
veriler kullanilarak olusturulan normal egrinin disiik, orta, yliksek diizeylerinden
secilen 4’er katilimciyla birebir goriisme yapilarak arastirma genisletilebilir.
Boylece arastirmada elde edilen sonuglarin nedeni belirlenebilir ya da elde edilen

sonuglar nedene bagl olarak agiklanabilir.

Bir iilkenin egitim programlarinin temel hedeflerinden biri, 6grencilerde
belirli diistinme siire¢lerini gelistirmektir. Egitimin 6nemli paydaslarindan olan
O0gretmenlerin mizag Ozelliklerinin, Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri

tizerinde belirleyici  bir etkisi oldugu diisiiniilerek, O6gretmen yetistirme
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programlarinin bu ihtiyaca yonelik olarak yenilenmesi egitimin kalitesini
arttirabilir. Bu baglamda oOgretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin elestirel
disiinmeyi etkin bir sekilde kullanabilmeleri ve dolayisiyla 6grencilerine bu
beceriyi yansitabilmeleri i¢in, elestirel diislinmenin hem beceri hem de mizag

boyutlariyla kazandirilmasi gereklidir.

Ogretmen adaylarina elestirel diisinmeyi Ogretebilmek igin, egitim
fakiiltelerinde ders veren Ogretim elemanlarinin Oncelikle elestirel diisiinme
beceri ve mizacina sahip olmalar1 kritiktir. Bu dogrultuda, egitim fakiiltelerindeki
Ogretim elemanlarina, hizmet i¢i egitim programlari araciligiyla elestirel diistinme
becerilerinin ve gerekli mizag¢ 6zelliklerinin kazandirilmasina yonelik seminerler
ve konferanslar diizenlenebilir. Ayni sekilde alanda faaliyet gdsteren 6gretmenler
icin de hizmet i¢i egitim kapsaminda benzer amaclarda seminerler ve
konferanslar diizenlenebilir. Ayrica bu kazanimlarin Ogrencileri aktarilmasi
noktasinda gerekli olan egitim ve Ogretim yontemlerine iliskin de egitim

verilebilir.

Tiim bunlarla birlikte Ogretmenlere ve Ogretmen adaylarina elestirel
diisinme sadece egitim fakiiltesinde verilen dersler araciligiyla degil, ayni
zamanda c¢esitli sosyal ve kiiltiirel etkinlikler araciligiyla da kazandirilabilir. Yurt
disinda Ornekler goriildiigii gibi iilkemizde de Oelestirel diisiinme becerileri
kazandirmay1 amaglayan “Elestirel Diisiinme Kuliipleri” adinda ¢esitli kuliipler
kurulmast miimkiin olabilir. Bu kuliipler araciligiyla, 6grencilerin katilimiyla

gerceklesen cesitli elestirel diisiinmeye dayali tartisma etkinlikleri diizenlenebilir.

Demirel (2002) elestirel diisiincenin her yastaki bireylere 6gretilebilecegini
belirtmistir. Okul 6ncesi donem beyin gelisiminin ve sinir hiicreleri arasindaki
baglantilarin en yogun ve hizli olustugu donemdir. Beyin gelisimi ¢ocugun
zihinsel, dil, hareket, sosyal ve duygusal gelisimi i¢in saglam bir temel hazirlar.
Boylece cocuk kendi potansiyelini ortaya ¢ikarabilir ve toplumun yararli, tiretken
bir iiyesi olabilir (MEB, 2013). Elestirel diistinme egitimi ile ¢ocuklar, okul
oncesi donemden baglayarak hayat boyu 6grenen kisiler olmaya hazirlanmalidir.
Ogretmen niteligi ise bu kritik donemde okul Oncesi egitiminin kalitesini ve
¢ocugun gelisimini belirleyen en 6nemli etmenlerden birisi olarak goériilmeli ve
bu baglamda okul oOncesi Ogretmenlerinin elestirel diiglinme beceri ve

mizac¢larinin gelistirilmesinin 6nii agilmalidir.

69



VI. KAYNAKCA

KiTAPLAR

LEWINS, F. (2017) “Seosyal Bilim Metodolojisi” Cev. Tastan, A., Istanbul,
Lotus Yayinlari, 2. Baski

NOSICH, G.M. (2018). “Disiplinler Arasi Elestirel Diisiinme Rehberi” Cev.
Aybek, B., Ankara, Anil Yayincilik, 4.Baski

PAUL, R. ve ELDER, L., (2016). “Kritik Diisiince” Cev. Aslan, A.E., Sart, G.
Nobel Akademik Yayincilik,1. Baski

PAUL, R., & ELDER, L. (2008). “Minik Elestirel Diisiinme Kilavuzu
Kavramlar ve  Araclar”, Elestirel  Diisiinme  Kurumu.
http://www.criticalthinking.org/data/pages/15/0dd60e987cbcd57c689a
721d880478e85535532d5b5h0.pdf

YILDIRI, A. ve SIMSEK, H. (2018). “Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma
Yontemleri” Ankara, Seckin Akademik ve Mesleki Yaymlar,11.
Baski

MAKALELER

AKBABA, A., & KAYA, B. (2015). “Okul Oncesi Ogrencilerinin Diisiinme
Becerilerinin Gelismesine Yonelik Ogretmen Gériisleri”, Elektronik

Sosyal Bilimler Derqgisi, 55, 148-160.

AKINOGLU, O. (2003). “Bir Egitim Degeri Olarak Elestirel Diisiinme”,

Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi, 1, 7-26.

ALFINO, M., PAJER, M., PIERCE, L., & JENKS, K. O. B. (2008). “Advancing
Critical Thinking and Information Literacy Skills in First Year
College Students”, College and Undergraduate Libraries, 15(1-2),
81-98.

70



ALLEN, M. (2008). “Promoting Critical Thinking Skills in Online Information
Literacy Instruction Using a Constructivist Approach”, College and
Undergraduate Libraries, 15(1-2), 21-38.

AMPUERO, D., MIRANDA, C. E.,, DELGADO, L. E., GOYEN, S, &
WEAVER, S. (2015). “Empathy and Critical Thinking: Primary
Students Solving Local Environmental Problems Through Outdoor
Learning”, Journal of Adventure Education and Outdoor
Learning, 15(1), 64-78.

APAYDIN, Y., KOCABAS, C., DERVISOGLU, M., CAKIR., G.,S.,(2019)
“Ogretmenlik Egitiminde Kazandirilan Yeterliklerin Ogretmenlik
Meslegi ile Uyumu: Ogretmen Goriiglerine Dayali Bir Karma
Arastirma”, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi

Egitim Bilimleri Dergisi, 49: 17-49.

ASLAN, K. (2003). “Egitim Fakiiltelerinin Yeniden Yapilandirilmalarina Iliskin
Bir Degerlendirme” Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
6(9).

BAILDON, M. C., & SIM, J. B. Y. (2009). “Notions of Criticality: Singaporean
Teachers’ Perspectives of Critical Thinking in Social Studies”,

Cambridge Journal of Education, 39(4), 407-422.

BATES, J. E.,.SCHERMERHORN, A. C.,&PETERSEN,I.T.(2012).
“Temperament and parenting in developmental perspective.” In M.
Zentner & R. L. Shiner (Eds.), Handbook of temperament (pp. 315-
346). New York: Guilford. Belsky

BATAINEH, R. F., & ZGHOUL, L. H. (2006). “Jordanian TEFL Graduate
Students’ Use Of Critical Thinking Skills (As Measured By The
Cornell Critical Thinking Test, Level Z)”, International Journal of
Bilingual Education and Bilingualism, 9(1), 33-50.

BESOLUK, S. & ONDER, 1. (2010). “Investigation of teacher candidates'
learning approaches, learning styles and critical thinking dispositions”

Elementary Education Online, 9(2), 679-693.

71



BRODIN, E. M. (2014). “Critical and Creative Thinking Nexus: Learning
Experiences of Doctoral Students”, Studies in Higher Education,
41(6), 971-9809.

CAREY, M. E., & MCCARDLE, M. (2011). “Can an Observational Field Model
Enhance Critikal Thinking and Generalist Practice Skills?”, Journal
of Social Work Education, 47(2), 357-366.

CHANG, Y., LI, B. DI, CHEN, H. C., & CHIU, F. C. (2015). “Investigating The
Synergy of Critical Thinking and Creative Thinking in The Course of
Integrated Activity in Taiwan”, Educational Psychology: An
International Journal of Experimental Educational Psychology,
35(3), 341-360.

CONEY, C. L. (2015). “Critical Thinking in its Contexts and in Itself”,
Educational Philosophy and Theory, 47(5), 515-528.

CRUMBLEY, D. L., & SMITH, L. M. (2000). “Using Short Stories To Teach
Critical Thinking And Communication Skills To Tax Students”,
Accounting Education, 9(3), 291-296.

DEMIRHAN, E., & KOKLUKAYA, A., (2006). “The Critical Thinking
Dispositions of Prospective Science Teachers”, Procedia - Social and
Behavioral Sciences 116 (2014) 1551 — 1555

EGZIABHER, T. B. G., & EDWARDS, S. (2013). “Critical Thinking and
Intelligence Analysis”, Africa’s Potential for the Ecological

Intensification of Agriculture, 53(9), 1689-1699.

ENNIS, R. (1997). “Incorporating Critical Thinking in the Curriculum”. Inquiry:
Critical Thinking Across the Disciplines, 16(3), 1-9.

ENNIS, R. H. (1984). “The Nature of Critical Thinking: An Outline of Critical
Thinking Dispositions and Abilities”, Informal Logic, 6(2), 1-8.

ENNIS, R. H. (1991). “Critical Thinking: A Streamlined Conception”, In The
Palgrave Handbook of Critical Thinking in Higher Education (pp.
31-47).

ENNIS, R. H. (1993). “Critical Thinking Assessment”, In Theory Into Practice
(Vol. 32, Issue 3, pp. 179-186).

72



ENNIS, R. H. (1996). “Critical Thinking Dispositions: Their Nature and
Assessability”, Informal Logic, 18(2), 165-182.

ENNIS, R. H. (2013). “Critical Thinking Across the Curriculum (CTAC)”,
International Conference of the Ontario Society for the Study of
Argumentation, 37(1), 165-184.

ERDOGAN, M., & USAK, M. (2005). “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylari
Memnuniyet Olgeginin Gelistirilmesi” Gazi Universitesi, Gazi

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(2)

ERNST, J.,, & MONROE, M. (2004). “The Effects Of Environment-Based
Education On Students’ Critical Thinking Skills and Disposition
Toward Critical Thinking”, Environmental Education Research,
10(4), 507-522.

FACIONE, P. A. (2011). “Critical Thinking : What It Is and Why It Counts”,
Insight Assessment, ISBN 13: 978-1-891557-07-1., 1-28.

FACIONE, P. A. (1990). “Critical Thinking: A Statement of Expert Consensus
for Purposes of Educational Assessment and Instruction”, The

California Academic Press, 423(c), 1-340.

FLORES, K. L., MATKIN, G. S., BURBACH, M. E.,, QUINN, C. E.,, &
HARDING, H. (2012). “Deficient Critical Thinking Skills among
College Graduates: Implications for Leadership”, Educational
Philosophy and Theory, 44(2), 212-230.

FRICK, P. J., & MORRIS, A. S. (2004). “Temperament and Developmental
Pathways to Conduct Problems”, Journal of Clinical Child and
Adolescent Psychology, 33(1), 54-68.

GELEN, 1., (2005) “Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Diisiinme
Becerilerini Kazandirma Yeterliklerinin Degerlendirilmesi”, C.U.
Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri E.P.O. Ana Bilim Dali,
101-102.

GOLDSMITH, H. H., BUSS, A. H., PLOMIN, R., ROTHBART, M. K,
THOMAS, A., CHESS, S., HINDE, R. A., & MCCALL, R. B. (1987).

73



“Roundtable: What is Temperament? Four Approaches”, Child
Development, 58(2), 505-529.

HALPERN, D. F. (1998). “Teaching Critical Thinking For Transfer Across
Domains”, American Psychologist, 53(4), 449-455.

HALPERN, D. F. (1999). “The Nature and Nurture of Critical Thinking”,
Cambridge University Press, c, 12.

JOSEPH, B., (2013), “Teacher effectiveness and professional competency among
higher secondary school teachers in Kottayam district”, Department
of Education, Andhra University Created and maintained by
INFLIBNET Centre

KEK, M. Y. C. A., & HUIISER, H. (2011). “The Power of Problem-based
Learning in Developing Critical Thinking Skills: Preparing Students
for Tomorrow’s Digital Futures in Today’s Classrooms”, Higher

Education Research and Development, 30(3), 329-341.

KIRSCHNER, S. R. (2011). “Critical Thinking and The End(s) of Psychology”,
Journal of Theoretical and Philosophical Psychology, 31(3), 173—
183.

KLEIN, G. (2011). “Critical Thoughts About Critical Thinking”, Theoretical
Issues in Ergonomics Science, 12(3), 210-224.

KORKMAZ, O. (2009). “Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Egilim ve Diizeyleri”
Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(1),
1-13.

KUHN, D., & WEINSTOCK, M. (2002). The development of epistemological
understanding. Cognitive Development, 17(3-4), 1075-1085.

KUNSCH, D. W., SCHNARR, K., & VAN TYLE, R. (2014). “The Use of
Argument Mapping to Enhance Critical Thinking Skills in Business
Education”, Journal of Education for Business, 89(8), 403-410.

LEIST, C. W., WOOLWINE, M. A., & BAYS, C. L. (2012). “The Effects of
Using a Critical Thinking Scoring Rubric to Assess Undergraduate
Students’ Reading Skills”, Journal of College Reading and
Learning, 43(1), 31-58.

74



LEMING, J. S. (1998). “Some Critical Thoughts About the Teaching of Critical
Thinking”, The Social Studies, 89(2), 61-66.

MACPHERSON, K. (1999). “The Development of Critical Thinking Skills in
Undergraduate Supervisory Management Units: Efficacy of Student
Peer Assessment”, Assessment and Evaluation in Higher
Education, 24(3), 273-284.

MEB. (2013). Okul Oncesi Egitim Programi. Milli Egitim Bakanhg Temel
Egitim Genel Miidiirligii, 4(3), 11
MEB. (2017). “Ogretmenlik Meslegi Geneyeterlikleri”,

http://loygm.meb.gov.tr/www/ogretmenlik-meslegi-genel-

yeterlikleri/icerik/39

MOORE, T. (2013). “Critical Thinking: Seven Definitions in Search of a
Concept”, Studies in Higher Education, 38(4), 506-522

NEWMANN, F. M. (1991). “Promoting Higher Order Thinking in Social Studies:
Overview of a Study of 16 High School Departments”, Theory and
Research in Social Education, 19(4), 324-340.

ONAL, I., & ERISEN, Y. (2019). “Ogretmen Yetistirme Programlarinda Elestirel
Diisiinme Becerilerinin Kazandirilmas: Ihtiyac1”, Yildiz Teknik

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, 62—78.

PAPASTEPHANOU, M., & ANGELI, C. (2007). “Critical Thinking Beyond
Skill”, Educational Philosophy and Theory, 39(6), 604-621.

PAYAM, MM. (2021). “Diistinme becerileri: Kritik diislinme ve 06gretimi
(Thinking Skills: Critical Thinking and Teaching).” *¢ International
Symposium on Critical and Analytical Thinking, Sakarya.

PRIOR,M. (1992). “Childhood Temperament”, Journal of Child Psychology
and Psychiatry, 33, 1, 249-279.

PITHERS, R. T., & SODEN, R. (2000). “Critical Thinking in Education: A
Review”, Educational Research, 42(3), 237-249.

75



PAUL, R. & ELDER,L., ROBINSON, S. R. (2011). “Teaching Logic and
Teaching Critical Thinking: Revisiting McPeck”, Higher Education
Research and Development, 30(3), 275-287.

ROTHBART, M. K., & BATES, J. E. (2007). “Temperament”, Handbook of
Child Psychology Vol. 3 Emotional and Personal Development,
5(1961), 99-166.

ROTHBART, M. K., EVANS, D. E., & AHADI, S. A. (2000). “Temperament and
Personality: Origins and Outcomes”, Journal of Personality and
Social Psychology, 78(1), 122-135.

S. SADI SEFEROGLU, & AKBIYIK, C. (2001). “Elestirel Diisiinme ve
Ogretimi”, Hacettepe Egitim Dergisi, 30, 193-200.

SEKER, H., c KOMUR, S. (2008). “The Relationship Between Critical Thinking
Skills and in-Class Questioning Behaviours of English Language
Teaching Students”, European Journal of Teacher Education,
31(4), 389-402.

SELLNOW, D. D., & AHLFELDT, S. L. (2005). “Fostering Critical Thinking
and Teamwork Skills via a Problem-Based Learning (PBL) Approach
to Public Speaking Fundamentals”, Communication Teacher, 19(1),
33-38.

SHINER, R. L., BUSS, K. A.,, MCCLOWRY, S. G., PUTNAM, S. P., SAUDINO,
K. J.,, & ZENTNER, M. (2012). “What Is Temperament Now?
Assessing Progress Temperament Research on the Twenty-Fift”h
Anniversary of Goldsmith et al.” Child Development Perspectives,
6(4), 436-444,

SENDAG, S., EROL, O., SEZGIN, S., DULKADIR, N., (2020) “Preservice
Teachers’ Critical Thinking Dispositions and Web 2.0 Competencies”
Contemporary Educational Technology, 2015, 6(3), 172-187

SOTIRIADOU, P., & HILL, B. (2015). “Using Scaffolding to Promote Sport
Management Graduates’ Critical Thinking”, Annals of Leisure
Research, 18(1), 105-122.

76



SOYLEMEZ, Y. (2016). “icerik analizi: Elestirel Diisinme”, Ekev Akademi
Dergisi, 20(66), 671-696.

STRELAU, J. (1987). “The Concept of Temperament in Personality Research”
European Journal of Personality, 1(2), 107-117.

STRELAU, J. (1996). “The Regulative Theory of Temperament: Current Status”,
Personality and Individual Differences, 20(2), 131-142.

TOZDUMAN YARALI, K. (2020). “Gelisimsel Ac¢idan Elestirel Diisiinme ve
Cocuklarda Elestirel Diusiinmenin Desteklenmesi”, Pamukkale
University Journal of Education, 48, 454-479.

TOK, E., SEVINC, M., (2010). “Diisiinme Becerileri Egitiminin Elestirel
Diisinme ve Problem Co6zme Becerilerine Etkisi”?, Pamukkale

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1 27, 2010, ss. 67-82.

TOTAN, T., AYSAN, F. & BEKTAS, M. (2010). “Ogretmen Adaylarinin Mizag,
Karakter ve Kimlik Ozellikleri” Inonu University Journal of the
Faculty of Education 11(2), 19-43.

TWITCHELL, S. (2006). “The “aha!” Approach or Critical Thinking and
Understanding Concepts”, The Miniature Guide to Critical
Thinking Concepts and Tools, 34(6), 14-17

YAPICI, M. (2007). “Ogretmen Tutumlar1 ve Yansimalar” Bilim, Egitim ve
Diisiince Dergisi, 7(3).

YETIM, A. & A., GOKTAS, Z. (2004) “Ogretmenin Mesleki ve Kisisel
Nitelikleri” Kastamonu Egitim Dergisi:12(2)

YUCEL, A. & KOCAK, C. (2010). “Determining the Critical Thinking Levels of
Student

Teachers and Evaluating Through Some Variables”, International Online
Journal of Educational Sciences, 2010, 2 (3), 865-882.

WALLACE, E. D., & JEFFERSON, R. N. (2013). “Developing Critical Thinking
Skills For Information Seeking Success”, New Review of Academic
Librarianship, 19(3), 246-255.

77



WHATLEY, A., & DYCK, L. (2008). “A Postmodern Framework for Developing
Critical Thinking Skills”, Journal Of Teaching In International
Business Keywords, March 2015, 37-41.

WILLINGHAM, D. T. (2007). “Critical Thinking: Why Is It So Hard to Teach?”,
American Federation Of Teachers, 109(4), 21-32.

TEZLER

CERAN, C. (2019). “Resimli Cocuk Kitaplarinin Elestirel Diisiinme Becerilerini
Desteklemesi Yoniinden Incelenmesi”, Hacettepe Egitim Bilimleri

Enstitiisii, (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

KURUM, D. (2002). “Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme giicii” Anadolu
Universitesi ~ Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yaymnlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi).

OZDERE, O. (2011). “ilkogretim Birinci Kademe Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki
Oykiileyici Metinlerde Diisiinme Becerilerinin incelenmesi”, Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yaymnlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi).

78



EKLER

Ek 1: Senaryo Temelli Yazili1 Yansitma Formu

Ek 2: Etik Kurul Karari

79



Ek 1: Senaryo Temelli Yazili Yansitma Formu
SENARYO TEMELLI YAZILI YANSITMA FORMU
Degerli Katilimc,

Bu c¢alismanin amaci sizlerin (okul Oncesi Ogretmenlerinin) elestirel
diistinme olgusu ile ilgili genel egilimlerini (mizaglarini) bilimsel amaglar
dogrultusunda belirlemektir. Bu amagla asagida yer alan, sizlerin “yazili
yansitmalar” yapabileceginiz icerikler (senaryolar) sunulmustur. Liitfen her bir
senaryoyu Oncelikle dikkatlice okuyunuz. Sonrasinda varsa senaryo ig¢indeki
problem durumunu tespit edip, genel tecriibelerinize dayali bir tepki veriniz.
Calismaya goniilli katiliminiz olduk¢a Onemli ve arastirma ekibinin bilimsel
sonuclara ulasabilmesi agisindan son derece gereklidir. Liitfen her bir senaryoda
yer alan yonlendirmelere uyum gostermeye calisiniz. Katiliminiz i¢in tesekkiir

ederiz.
Arastirma Ekibi.
Yiiksek Lisans Ogrencisi Elvan YILMAZ (e-mail:

Dog. Dr. Yilmaz SOYSAL (e-mail:)

SENARYO-1: NE YEMELI, KIMI DINLEMELI? (ACIK FIKIRLILIK)

ICERIK: Bir arastirmaci uzun bir siiredir besinlerdeki katki maddelerinin
olumsuz etkilerini arastirmaktadir. Katki maddelerinin tirtinlerin dogal lezzetini
bozdugu, ¢ok tiiketilmesi halinde insanlarin sagligini olumsuz etkiledigi, gidalardaki
besin 6gelerinin kaybolmasina sebep oldugu arastirmasinda ulastig1 sonuglardan
bazilaridir. Arastirmaci konuyla ilgili bir konferansta arastirmasina dair bildiri
sunarken dinleyicilerden biri besinlerdeki katki maddelerinin aslinda tamamen zararl
olmadig1 aksine bazi durumlar i¢in yarar sagladigi iddiasinda bulundu. Arastirmact
ise katki maddelerinin uzun siireli kullanimlarinin olumsuz sonuglarini gosteren bir
rapor sunarak katki maddelerinin kesinlikle zararli oldugunu ve hi¢bir amagla
kullanilmamas1 gerektigini ifade etti. Dinleyici ise dozunu asan her seyin zararl
olabilecegini, patatesin bile fazla tiiketildiginde zehirli olabildigini gdsteren
arastirmalar oldugunu eger dogru dozda kullanilirsa katki maddelerinin saglig
olumsuz etkilemeyecegini aksine farkli alanlarda yarar sagladigini sdyledi.
Arastirmaci, konuyla ilgili kapsamli bir ¢calisma yiiriittiiglinii ve boyle bir bilgiyle
karsilagmadigini ifade etti. Dinleyiciye “iddialarinin dayanaksiz oldugunu ve
diisiinceleriyle ilgili sabit fikirli oldugunu” sdyledi. Dinleyici ise katki maddeleri
kullanilmazsa iirtinlerin raf dmriiniin azalacagini1 gerekli siirede tiiketilemedigi i¢in
bunun israfa sebep olacagini dolayisiyla bu israf sonucunda maliyetlerin artip
insanlarin alim giiciiniin diisecegini sdyleyerek iddialarini desteklemeye girisiminde
bulundu. Arastirmaci sagligin ekonomik kaygilardan daha 6nemli oldugunu
sOyleyerek bagka bir dinleyiciye soz hakki verdi.
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Yazili yansitma yonergeleri:

Liitfen cevabinizi agagida yer alan “yazili yansitma” kisminda belirtiniz.
Liitfen cevabinizi en az “250” kelime kullanarak ifade ediniz.

Liitfen yazili yansitmaniz1 yaparken derinlestirme sorularina cevap vererek
ilerleyiniz.

Liitfen herhangi bir kaynaktan faydalanmadan, sadece kendi 6zgiin fikirlerinizi
yansitiniz.

Derinlestirme sorusu-1: Siz arastirmacinin yerinde olsaydiniz size cevap veren
dinleyiciye kars1 tutumunuz nasil olurdu? Liitfen cevabinizi gerekcelendirerek
aciklaymiz.

Derinlestirme sorusu-2: Siz dinleyicinin yerinde olsaydiniz size cevap veren
arastirmactya karsi tutumunuz nasil olurdu? Liitfen cevabinizi gerekgelendirerek
aciklaymiz.

Derinlestirme sorusu-3: Siz bu konferansta dinleyici liye mi yoksa arastirmaci tiye
mi olmak isterdiniz? Liitfen cevabinizi gerekcelendirerek agiklayiniz.

Derinlestirme sorusu-4: Siz katilime1 ve/veya dinleyicinin akil yiirlitmesinde bir hata
ya da dogruluk pay1 oldugunu diisiiniiyor musunuz? Liitfen cevabinizi
gerekcelendirerek acgiklayimiz.

Derinlestirme sorusu-5: Siz katilimei ve/veya dinleyiciye, eger diisiinme tarzlarinda
bir problem oldugunu diisiiniiyorsaniz, daha iyi ve tiretken diistinmeleri i¢in ne gibi
onerilerde bulunurdunuz? Liitfen cevabinizi gerekcelendirerek agiklayiniz.

Yazili Yansitma Bolmesi:

SENARYO-2: ZIPLA CEKIRGE! (MERAKLILIK)

ICERIK: Bir 6gretmen derste gekirgelerin ziplama mesafesi ile ayak sayisi
arasindaki iligkiyi 6grencileriyle tartismak istemektedir. Bilinene gore ¢ekirgelerin 6
ayagi/bacag vardir ve gekirgeler uzak mesafelere tiim ayaklarini kullanarak ziplar.
Ogretmen ve dgrencileri ¢ekirgenin aktif ayak/bacak say1st azaldik¢a ziplama
mesafesinin nasil degistigini gézlemlemeye (;ahslrlar Ogretmen dgrencileri ile bir
deney yapmaya karar verir. Deney sdyle baglar: Ogretmen ve 6grenciler dncelikle
cekirgenin 6 bacagini aktif bir sekilde kullanarak ziplamasini isterler. Ancak bu
arada gekirgeye sesli bir sekilde “Zipla ¢ekirge!” komutu verirler. Komuta duyan
cekirge ziplar. Ogretmen ve dgrenciler ziplama mesafesini dlgerler ve 6 metre olarak
tespit ederler. Sonrasinda ¢ekirgeye zarar vermeden cekirgenin bir bacagini
kullanmasini engellemek i¢in bir ip yardimiyla tamamen sararlar. 5 bacak ile ¢ekirge
5 metre ziplayabilmistir. Deney her seferinde bu sekilde devam eder, ancak yine her
seferinde 6grencilerden biri, sirayla ¢ekirgeye “Zipla ¢ekirge!” komutunu verir. Son
deneyde cekirgenin hig aktif bacagi kalmaz ve bir 6grenci son kez ¢ekirgeye “Zipla
cekirge!” komutu verir. Ancak ¢ekirge ziplamaz. Sonra 6gretmen ¢ocuklara sorar:
“Cocuklar cekirge neden ziplamadi1?” Ogrenciler hep bir agizdan “Ciinkii ayaklar:
bagli...” derken bir 6grenci ise “Kulaklar1 duymuyor, bizim komutumuzu anlamadi,
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yani duyamadi.” der. Ogretmen ve diger 6grenciler bu cevabi olduk¢a mantiksiz
bulur ve nemsemezler. Halbuki ¢ekirgelerin kulaklart ayaklarindadir.
Yazili yansitma yonergeleri:

Liitfen cevabiniz1 asagida yer alan “yazil1 yansitma” kisminda belirtiniz.
Liitfen cevabinizi en az “250” kelime kullanarak ifade ediniz.

Liitfen yazil1 yansitmanizi yaparken derinlestirme sorularina cevap vererek
ilerleyiniz.

Liitfen herhangi bir kaynaktan faydalanmadan, sadece kendi 6zgiin fikirlerinizi
yansitiniz.

Derinlestirme sorusu-1: Siz 6gretmenin ve/veya 0grencilerin ¢ekirgelerin ziplamasi
ile ilgili yaptiklar1 deney ve gozlemsel ¢ikarsamalarla ilgili akil yiiriitmelerde
herhangi bir problem oldugunu diisliniiyor musunuz? Liitfen cevabinizi
gerekcelendirerek aciklayimiz.

Derinlestirme sorusu-2: Siz 6gretmenin yerinde olsaydiniz “Kulaklari duymuyor,
bizim komutumuzu anlamadi, yani duyamadi” diyen dgrenciye karsi tutumunuz nasil
olurdu? Liitfen cevabinizi gerek¢elendirerek aciklayiniz.

Derinlestirme sorusu-3: Siz 6gretmenin yerinde olsaydiniz “Kulaklar1 duymuyor,
bizim komutumuzu anlamadi, yani duyamadi” cevabiniz duyduktan sonra diger
cocuklara bagka sorular yoneltir miydiniz? Liitfen cevabinizi gerek¢elendirerek
aciklaymniz

Derinlestirme sorusu-4: Siz 6gretmenin yerinde olsaydiniz ve yeniden bir deney
stireci kurgulama hakkiniz olsaydi nasil kurgulardiniz? Liitfen cevabinizi
gerekcelendirerek agiklayiniz.

Derinlestirme sorusu-5: Yukaridaki senaryoda kimlerin (6gretmen, 6grenciler) akil
yiirlitmesinde bir hata ya da dogruluk pay1 oldugunu diisiiniiyorsunuz? Liitfen
cevabimiz1 gerekcelendirerek agiklayiniz.

Yazili Yansitma Bolmesi:

SENARYO0-4: BUGUN NE GIYSEM? (ANALITIKLIK)

Sicaklik
3 2 2 2
> 1 1 1
x 1 0 0 0
—
<¥t 0 1 i 1
O -1 -2
e 2
-3
8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
e Sicaklik -1 -1 0 0 1 1 2 2 2 1 0 -1 -2
ZAMAN

NTV kanalinin hava durumu TAHMIN raporu
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SICAKLIK
N O N B O

8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19
e Sicaklik -1 -1 0 0 1 1 2 2 3 4 5 5
ZAMAN

CNN kanalinmn hava durumu TAHMIN raporu

ICERIK: Yukarida iki farkl: kanala ait Istanbul ili i¢in olusturulmus hava
tahmin raporlar1 yer almaktadir. Tahmin raporlar goriildiigii izere grafiklerle
gosterilmistir. Grafikler 1 giin i¢inde, zamanla sicaklikta olusan degisimleri
yansitmaktadir. Olgiimler 2021 yilmin Ocak ayinda gergeklestirilmistir. Bu ayda,
giines 08.00 gibi dogmakta ve 16.00 gibi batmaktadir. Bu hava tahmin raporlari
ayn1 giine aittir ve ol¢limler oldukca teknik aletler kullanilarak yapilmistir. Her iki
kanalin hava tahmin balonlar1 da istanbul’un farkl1 yerlerinde ugmus ve yukaridaki
sonuclar1 ortaya ¢ikarmislardir.

Derinlestirme sorusu-1: Siz hangi kanalin sundugu hava tahmin raporuna
inanirdin1z? Liitfen cevabinizi gerekgelendirerek aciklayiniz.

Derinlestirme sorusu-2: “Size birisi bence iki hava tahmini de mantiklidir.” derse
ona ne gibi bir yanit verirdiniz? Liitfen cevabiniz1 gerekcelendirerek agiklayiniz.
Derinlestirme sorusu-3: Siz bu hava durumu tahminlerinden birinin “imkansiz”
oldugunu diisiinlir miiydiiniiz? Liitfen cevabinizi gerekcelendirerek agiklayiniz
Derinlestirme sorusu-4. Siz bu hava tahminlerini goz oniinde bulundurarak evden
¢tkarken hangi hava durumuna uygun giyinirdiniz? Liitfen cevabinizi
gerekcelendirerek agiklayimiz

Yazili yansitma yonergeleri:

Liitfen cevabinizi agagida yer alan “yazili yansitma” kisminda belirtiniz.
Liitfen cevabinizi en az “250” kelime kullanarak ifade ediniz.

Liitfen yazili yansitmaniz1 yaparken derinlestirme sorularina cevap vererek
ilerleyiniz.

Liitfen herhangi bir kaynaktan faydalanmadan, sadece kendi 6zgiin fikirlerinizi
yansitiniz.

Yazili Yansitma Bolmesi:
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SENARYO-5: HER SEY INEKLERIN SUCU! (SISTEMATIKLIK)
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ICERIK: Diinya genelinde iklimsel aragtirmalar yapan CST (climate studies
team)’nin ¢aligmalarina gore son 10 yi1lda metan gazi salinimin artmastyla kiiresel
1sinma daha siddetli bir hal almigtir. Metan gazi, sicakligi diinya atmosferinde tutarak
iklim degisimine neden olan sera etkisine biiyiik katki saglayan bir gazdir. CST
yaptig1 aragtirmalarla metan gazindaki bu artisin diinya ¢apinda biiyiikbas
hayvanciligin yayginlasmasindan kaynaklandigi sonucuna varmistir. CST’ ye gore
kiiresel 1sinmanin siddetlenmesindeki en biiyiik etki ineklerin sindirim stireclerinde
yaydig1 metan gazidir. CST verileri yukaridaki tablolarda goriilmektedir. Bu veriler
bilimsel dayanagi olan kiiresel arastirmalar sonucunda elde edilmistir.
Derinlestirme sorusu-1: Siz CST’nin aragtirma sonuclarina inanir miydimiz? Liitfen
cevabinizi gerekgelendirerek aciklayiniz.

Derinlestirme sorusu-2: CST’ nin arastirmasini nasil degerlendiriyorsunuz? Liitfen
cevabinizi gerekgelendirerek aciklayiniz.

Derinlestirme sorusu-3: Sizce kiiresel 1sinmadaki bu artisin sebebi inekler olabilir
mi? Liitfen cevabinizi gerekgelendirerek aciklayiniz.

Derinlestirme sorusu-4: Eger CST nin aragtirma sonucunda elde ettigi ¢ikarim
inandiric1 gelmiyorsa sizin karsi arglimanlariniz neler olurdu? Liitfen cevabinizi
gerekcelendirerek aciklayiniz.
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Yazili yansitma yonergeleri:

Liitfen cevabinizi agsagida yer alan “yazili yansitma” kisminda belirtiniz.
Liitfen cevabinizi en az “250” kelime kullanarak ifade ediniz.

Liitfen yazili yansitmaniz1 yaparken derinlestirme sorularina cevap vererek
ilerleyiniz.

Liitfen herhangi bir kaynaktan faydalanmadan, sadece kendi 6zgiin fikirlerinizi

yansitiniz.

Yazili1 Yansitma Bolmesi:
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SENARYO-6: HOROZ MU YUMURTADAN CIKAR YUMURTA MI HOROZDAN?
(ELESTIREL DUSUNME GUVENI)

ICERIK: Hayatin1 genetik arastirmalar1 adamis olan bir genetik profesérii son
yillarda lizerinde yogun sekilde ¢alistig1 embriyolojik arastirmalarini bir genetik
konferansinda sunmaya hazirlanmaktadir. Profesér Matesisde on binlerce atif yapilan
calismalara sahiptir. Matesis, Ogrencilerin ve akademisyenlerin internet iizerinde tek bir
yerden bilimsel literatiire ulasmasini saglayan sadece akademik yayinlar ve ilgili konularda
arama yapan arama motorudur. Ulusal ve uluslar aras1 alanda yaptig1 bilimsel ¢calismalarla
adindan s0z ettiren bu genetik profesorii konferans gilinii embriyolojik arastirmasi ile ilgili
edindigi sonuglar1 katilimcilara sunmustur. Profesor ’iin arastirma sonuglarina gore
horozlar da yumurtlayabilecek 6zelliklere sahiptir. Konferansin katilimeilart profesoriin
ulastig1 bu sonucu saskinlikla kargilagsa da bunun biiyiik bir bulug oldugunu diisiinmiis ve
kabul etmislerdi. Konferansa katilan bir aragtirmaci edindigi bu bilgiyi sosyal ¢evresinde
tanidig1 akademik ¢alismalarla ilgisi olmayan bir arkadasiyla paylasir. Arkadasi,
arastirmactya giiler ve boyle bir seyin miimkiin olmayacagini sdyler arastirmaciya gore ise
bu su gotlirmez bir gercektir.

Yazili yansitma yonergeleri:

Liitfen cevabinizi agagida yer alan “yazili yansitma” kisminda belirtiniz.

Liitfen cevabinizi en az “250” kelime kullanarak ifade ediniz.

Liitfen yazil1 yansitmanizi yaparken derinlestirme sorularina cevap vererek ilerleyiniz.
Liitfen herhangi bir kaynaktan faydalanmadan, sadece kendi 6zgiin fikirlerinizi yansitiniz.

Derinlestirme sorusu-1: Siz profesoriin yerinde olsaydiniz iginde bulundugunuz gevrede
olusabilecek olumlu\olumsuz tepkilere ragmen horozlarinda yumurtlayabildigine iliskin
ulastiginiz bu sonucu kongrede aciklar miydiniz? Liitfen cevabiniz1 gerekgelendirerek
aciklaymiz.
Derinlestirme sorusu-2: Siz bu genetik konferansinin katilimcilardan biri olsaniz
profesoriin arastirmalarinda ulastig1 bu sonuca karsi tutumunuz ne olurdu? Liitfen
cevabinizi gerekgelendirerek aciklayiniz.
Derinlestirme sorusu-3: Profesoriin kongrede ortaya attigi horozlarinda
yumurtlayabildigine iliskin bu sonuca dair inan¢ durumunuz nedir? Neden
inandigimiz/inanmadiginizi agiklayiniz? Liitfen cevabinizi gerekg¢elendirerek aciklayimiz.
Derinlestirme sorusu-4: Katilimcis1 oldugunuz bu konferansta horozlarinda
yumurtlayabildigine dair edindiginiz bu bilgiyi arkadasinizla paylasinca yukaridaki
senaryoda oldugu gibi bir tepki alsaniz tutumunuz ne olurdu? Liitfen cevabinizi
gerekcelendirerek aciklayiniz.

Yazili Yansitma Bolmesi:

86




SENARYO-7: BILGI GUC MUDUR? GUCSUZLUK MU? (OLGUNLUK)

ICERIK: Colorado'da yasayan Smith ¢ifti uzun siiredir bir bebek sahibi olmak ister ve
nihayet bu isteklerine ulasirlar. Yeni dogacak bebeklerinin heyecanini yasayan ¢ift
bebekleri i¢in her seyin en iyisini yapmak isterler. Bebekleri i¢in en iyi kosullar saglamaya
calisan ¢ift bebeklerinin ileride karsilasabilecegi saglik sorunlarina yonelik onlemler
almayi diisiiniirler. Doktorlartyla bu diislincesini paylasan ¢ift doktorlarinin 6nerisi tizerine
genetik tarama testi yaptirmaya karar verirler. Bebek dogduktan sonra yapilacak olan bu
genetik tarama testi ebeveynlerden ¢ocuklara miras kalan genlerdeki degisiklikleri
tanimlayan tibbi bir testtir. Yeni dogan doneminde yapilan bu test genlerdeki hatalari
ortaya ¢ikararak gelecekte goriilebilecek saglik sorunlarinin belirlenmesine yarar. Smith
cifti cocuklarinin gelecegi icin bu testi yaptirmaya karar verirler. Doktor dogum sirasinda
test i¢in gerekli drnekleri alarak test siirecini baslatir. Testin sonucunda doktor ¢ocugun son
derece saglikli oldugunu tespit eder ve gen yapisinda gelecekte saglik sorunlarina sebep
olabilecek herhangi bir bulguya rastlamaz. Fakat ¢ocugun biyolojik babasinin Bay Smith
olmadigini tespit eder.

Yazili yansitma yonergeleri:

Liitfen cevabinizi asagida yer alan “yazili yansitma” kisminda belirtiniz.

Liitfen cevabinizi en az “250” kelime kullanarak ifade ediniz.

Liitfen yazili yansitmaniz1 yaparken derinlestirme sorularina cevap vererek ilerleyiniz.
Liitfen herhangi bir kaynaktan faydalanmadan, sadece kendi 6zgiin fikirlerinizi yansitiniz.

Derinlestirme sorusu-1: Doktorun yerinde olsaydiniz karsi karsiya kaldiginiz bu gergegi
Bay Smith ile hemen paylasir miydiniz? Liitfen cevabinizi gerekgelendirerek aciklayiniz.
Derinlestirme sorusu-2: Doktor olarak bu gercegi Bay Smith 'e nasil agiklardiniz? Liitfen
cevabinizi gerekgelendirerek aciklayiniz.

Derinlestirme sorusu-3: Siz hem ailenin doktoru hem de Bay Smith 'in yakin arkadasi
olsaniz bu durumda tutumunuz ne olurdu? Liitfen cevabinizi gerek¢elendirerek agiklayiniz
Derinlestirme sorusu-4: Siz Bayan Smith 'in hem kardesi hem doktoru olsaydiniz bu
durumda tutumunuz ne olurdu? Liitfen cevabiniz1 gerek¢elendirerek aciklayiniz.

Yazili Yansitma Bolmesi:
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