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TASARIM BECERIi ATOLYELERINDE EGITIiM GOREN 60-72
AYLIK COCUKLARIN EBEVEYNLERININ ATOLYE
GORUSLERININ INCELENMESI

OZET

Bu arastirmanin temel amaci tasarim beceri atdlyelerinde egitim goren 60-72
aylik okul Oncesi cocuklarin ebeveynlerinin atdlye goriislerinin incelenmesidir.
Arastirmanin amacina ulasabilmek igin nitel arastrima yontemlerinden durum
calismasi kullamilmustir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kiigiikgekmece ilce Milli
Egitim Midirliigii’'ne bagli 2021-2022 egitim dgretim yilinda bagimsiz anaokuluna
devam eden ve tasarim beceri atdlye egitimleri alan 60-72 aylik okul Oncesi
cocuklarin 15 ebeveyni olusturmustur. Arastirmanin katilimcilar: amagl 6rnekleme
yontemlerinden Olgiit 6rnekleme yontemi ile secilmistir. Aragtirmanin verileri yari
yapilandirilmis gériisme sorulariyla toplanmustir. Orneklemin demografik dzelliklerini
toplamak amaciyla yapilandirilmis Demografik Bilgi Formu kullanilmistir. Elde
edilen verileri ¢oziimlemek igin tiimevarimsal icerik analiz yontemi kullanilarak
raporlanmistir. Arastirma sorular1 dogrultusunda elde edilen sonuglara gore
ebeveynlerin Tasarim Beceri Atdlyelerini ¢ocuklarmin kendilerini kesfettigi yaratici
ortamlar seklinde ifade ettikleri ayni zamanda atdlyeleri sosyal becerilerle
deneyimledikleri alanlar olarak gordiikleri, ¢ocuklarin atdlyelerde eglenerek
calismalar yaptiklart ve evde benzer uygulamalart devam ettirdikleri sonucuna
ulagilmistir. Atdlye egitimleri sonunda ¢ocuklarin kendilerini daha iyi ifade ettikleri,
kelimelerinin ~ zenginlestigi, anlamlandirma ve farkindaliklarinin  gelistigi,
yaraticiliklarinin arttigi, el becerileri, isbirligi ve sosyal yetkinliklerinin gii¢lendigi,
farkli malzemeleri kullanma konusunda cesaretlendikleri, kendilerine giivenlerinin
giiclendigi ve fikirlerinin gelistigi goriilmistiir. Atdlye etkinlikleri siirecinde egitim
paydaslarindan yetiskinlerin (Okul miidiirli, 6gretmen, ebeveyn) isbirligi i¢erisinde
caligmalarini siirdiirdiigli, atdlye ebeveyn bilgilendirme siirecinin sosyal aglardan
yiiriitiildiigii tespit edilmistir. Ogretmenlerin tasarim beceri atdlyeleri egitimi almalari,

atolye icerisinde kullanilan malzemeler konusunda yeterlilik diizeylerinin arttirilmasi
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bununla beraber atdlye c¢alisma siirelerinin esnek olmasi sonucuna ulasilmistir.
Diisiince atolyesi ve dil atdlyesi seklinde ebeveynlerin atdlyelere yonelik farkli bakis
acilart oldugu goriilmistiir. Elde edilen sonuglar literatiir ile iliskilendirilerek
tartisilmis bu dogrultuda bilim merkezleri, halk egitim merkezleri gibi kurumlarda da
atolye giinleri yapilmasi, okul isbirligiyle 6gretmenler, ebeveynler ve ¢ocuklarin bir
arada oldugu uygulamali at6lye seminerlerinin planlanmasi ve tasarim beceri

atolyeleri y1l sonu sergileri diizenlenmesi gibi oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Tasarim Beceri Atdlyeleri, Uretim

Atolyeleri.
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EXAMINATION OF THE WORKSHOP OPINIONS OF THE
PARENTS OF 60-72 MONTHS-OLD CHILDREN EDUCATED IN
DESIGN SKILLS WORKSHOPS

ABSTRACT

The main purpose of this research is to observe the opinion of the parents’
whose children are 60-72 month-old pre-school pupils, instructed in design skill
workshops. Case study, which is one of the qualitative method is used to reach the
purpose of the research. 15 parents whose children are 60-72 month-old preschool
pupils, have education of design skill workshop and continue their education in the
2021-2022 academic year in the preschools affilliated with Kii¢iikgekmece District
National Education Directorate have constituted the study group of the research. The
participants of the research have been chosen with the criterion sampling which is one
of the purposive sampling method. The data of the research has been collected through
the parents’ opinion survey which is about the design skill workshop developed by the
researcher. The researches that carried out in the past years have been observed when
developing research survey. The demographic information form structured by the
researcher with the aim of collecting demographic features has been used. It has been
reported to analyze the data obtained by using the inductive content analysis method.
The conclusion that parents think that design skill workshops are the creative
environments that their children discover themselves, besides this, they consider the
workshops as places their children experience with their social skills, do the activities
by entertaining and continue the similar applications at home, has been reached
according to the results obtained in line with the research questions. At the end of the
workshop education, it has been seen that children express themselves better, their
vocabulary enriches, their awareness and insight develop, their creativeness increase,
their handicraft skills develop, their social and cooperation competence get stronger,
children has encouraged themselves to use different materials, their self-confidence

gets stronger and their ideas develop. In the process of the design skill workshop



activities, it has been detected that adults who are the shareholders (school headmaster,
teacher, parents) continued the works in cooperation and parents’ information
workshop process was carried out via social networks. The conclusion that teachers
should take the design skill workshop education, their level of competence on using
the materials in the workshops, with this, the workshops working hours must be
flexible. It has been seen that parents’ have different point of views about the
workshops like thought workshops and language workshops. The results obtained
were discussed in relation to the literature, and in this direction, suggestions such as
holding workshop days in institutions such as science centers and public education
centers, planning practical workshop seminars where teachers, parents and children
come together in cooperation with the school, and organizing year-end exhibitions of

design skill workshops were presented.

Keywords: Preschool Education, Design Skill Workshops, Production Workshops.
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|. GIRIS

Insanin toplumun temelini olusturdugu ve insanoglunun varolusundan bu yana
ortaya c¢ikan ihtiyaglarinin egitime yon verdigi bilinmektedir. Bu sebeple insanlarin
siirekli degisen kosullara ayak uydurmasi gerekmektedir. insanlarin degisime ayak
uydurmasinin en 6énemli kosulu ise egitimdir (Kocaman, 2021). Bu baglamda okul
Oncesi egitimi ve bu egitimin, ¢cocuklarin gelisimleri iizerinde 6nemli etkileri oldugu
bilinmektedir. Ayn1 zamanda okul Oncesi egitimi ¢ocuklarin gelecekteki yasamlari
tizerindeki etkileri de evrensel birer olgu olarak kabul edilmektedir. Kaliteli bir okul
oncesi egitimi, ¢cocuklarda miimkiin olabilecek giizel baglangi¢lar saglamanin ve bir
toplumun gelisebilmesinin kritik agamasidir. Yapilan arastirmalara bakildigi zaman
okul 6ncesi donemde elde edilen deneyimlerin bireylerin entelektiiel birikimlerine,
fiziksel gelisimlerine, kisiliklerine, sosyal duygusal davraniglarina yon verdigi
goriilmektedir (UNICEF, 2018). Siiregte kritik bir 6neme sahip 0-8 yas araligini
kapsayan donemde nitelikli bir toplumun olugsmasi icin ilk adimlarin atildig
bilinmektedir (Celik ve Bilgin, 2022). Bu baglamda gelecekte dogru karar verebilen,
Ozgiiveni yiiksek olan, aragtirma-gelistirme-problem ¢6zme gibi yasam becerilerine
sahip girisimci bireylerin yetistirilebilmesi i¢in okul 6ncesi egitimin 6nemlilik arz

ettigi goriilmektedir (Inan, 2017).

Okul o©ncesi donem Onemli Olciide beyin gelisiminin gergeklestigi ve
cocuklarin 6grenme deneyimlerinin etkisiyle biligsel kazanim elde etmeleri acisindan
da kritik bir 6neme sahiptir. Ayn1 zamanda bu donem sorgulamanin da en {ist diizeyde
oldugu donemdir (Beyazit ve Ayhan, 2020). Okul 6ncesi donemde diistinmenin, akil
yiirlitmenin, sosyal duygusal baglarin, motor becerilerin temeli olugmaktadir ve bu
olusumlarin da beynin norolojik yapisiyla iligkili oldugu bilinmektedir. Yapilan
arastirmalar gostermektedir ki erken yaslarda karsilasilan olumlu ve olumsuz
durumlarda ortaya c¢ikan uyaricilarla g¢ocuklarin beynindeki sinirler arasinda
baglantilar kurulmasi kalic1 6grenmeleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi
donemdeki 6grenme siireclerinin ve verilecek egitimin 1yi tasarlanmasi gerekmektedir

(Polat vd. 2021). Dolayistyla ¢ocuklar1 tanimak, gelisim donemlerini bilmek onlarin



ihtiyaclaria cevap verilebilecek egitim ortamlartyla miimkiin olmaktadir. Ayrica okul
oncesi donem gelisim ihtiyaclarina bakildiginda donem igerisinde kazanilmasi
gereken Ozellikler géze carpmaktadir. Goze g¢arpan Ozellikler 1s18inda ¢ocuklarin
egitim siliregleri boyunca gozlemleri, kesifleri ve dogal meraklar sayesinde

deneyimler elde ettikleri ifade edilmektedir (Civelek ve Akmaca, 2018).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin 6grenmeye agik oldugu ve 6grenmeye karsi
dogal bir merak igerisinde olduklari bilinmektedir. Bu sayede hem kavramlar
ogrenmektedirler hem de biligsel yapilarini olusturmaktadirlar. Ayn1 zamanda okul
oncesi donemde cocuklarin  yasadiklarim1  anlamlandirma  ihtiyaclariyla
bireysellestirilmis ilgiler elde ettikleri ifade edilmektedir (Pattison, 2020). Yine okul
oncesi donem itibariyle ihtiyaclar dogrultusunda ortaya ¢ikan ilgi ve isteklerin
cocuklarin zihinsel gelisiminde 6nemli bir rol oynadig: belirtilmektedir. Belirtilenler
1s181nda, ¢ocuklar merak ettikleri seylere ilgi duyarlar ve ilgilendikleri konulart oldugu
gibi Ogrenmeye cabasina girerler. Cocuklarin ilgi duyduklar1 konular {izerinde
yogunlastiklar1 zamanlarda diisiinme ve dikkat becerilerini de gelistirdikleri
sOylenmektedir (Ikromovna, 2021). Bu sebeple cocuklarin dikkat ve diislinme
becerilerinin gelisimi agisindan da okul Oncesi egitiminin temel olusturdugu ifade
edilmektedir. Ayn1 zamanda cocuklarin dogasina uygun ilgi cekici ve eglenceli
yapilar, onlarin i¢inde bulunduklar1 diinyayi arastirmalarina ve sorgulamalarina olanak
taniyarak gozlem, kesif, tahmin etme gibi iist diizey becerilerin ortaya ¢ikmasini
saglamaktadir. Buradan yola ¢ikarak siirecte bu becerilerin devamliligini saglayacak
ve cocuklarin yeni beceriler kazanmalarina destek olabilecek c¢esitli 6grenme
ortamlarinin sunulmasi gerekli goriilmektedir. Arastirmalar gilinlimiiz egitiminde,
degisen ve doniisen ihtiyaclar dogrultusunda, olusturulan 6grenme cesitliliginin
O6nemine vurgu yapildigina dikkat ¢ekmektedir. Bu nedenle olusturulan 6grenme
cesitliligi icerisinde kurulan etkinlik temelli diyalojik ortamlarin, ¢ocuklarin kendi
biligsel stireglerinde gozlem ve gozlemlerine bagh c¢ikarimlart giiclendirdigi
diistiniilmektedir (Sonkaya ve Bayraktar, 2022). Bu baglamda giinlimiiz ihtiyaclaria
bakildiginda goze ¢arpan gereksinimleri karsilayacak egitim sisteminin ve egitim
stireglerinin 6nemli oldugu goriilmektedir. Ayrica 21. ylizyil egitim becerileri, okul
oncesi egitiminden baglanarak tiim kademelerde yapilacak degisim ve doniisiimiin
niteliksel anlamda yenilik yaratmasini vurgulamaktadir. Bu sebeple gelecege dair

gereksinimleri karsilayacak bireylerin yetistirilmesi i¢in okul doneminden itibaren



kazanilacak toplumsal uyum, yaraticilik, bilimsel siire¢ becerileri gibi davraniglarin
elde edilmesi giiniimiiz egitim politikalarinin 6nceligi seklinde ifade edilmektedir
(Kenjaevna, 2020).

Son yillarda okul 6ncesi egitiminden baslayarak tiim kademeleri kapsayan ve
cagin gereksinimi karsilayacak olan ‘Uretim Atélyeleri nin kiiresel baglamda ortaya
ciktig1 goriilmektedir (Vossoughi ve Bevan, 2014). Bu baglamda da iilkemizde,
Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi (MEB) Ekim 2018’de “Mutlu Cocuklar
Giiclii Tiirkiye 2023 Egitim Vizyonu” adli, bes yillik hedefler ve planlamalarin oldugu
belge yaymlandigi goriilmektedir. Egitim vizyon belgesi incelendiginde, yayinlanan
icerikler arasinda Tasarim Beceri Atolyeleri’nin oldugu goéze c¢arpmaktadir. Bu
baglamda 2023 Egitim Vizyonu gergevesinde lilkemizin tiim okullarinda kurulmasi
hedeflenen “Tasarim Beceri Atolyeleri” ile ¢ocuklarin ilgi, yetenek ve mizaglarina
uygun ortamlar saglayarak kigisel gelisimlerini desteklenmesi, uygulamali egitim
ortamlar1 ile deneyim firsatlarinin sunulmasinin hedeflendigi goriilmemektedir.
Amaglar dogrultusunda ¢agin gereksinimlerine uygun ders igerikleri ile yasama dair
kazanilmasi planlanan bilgilerin hayatla iligkilendirilebilecegi ifade edilmektedir.
Ayni zamanda {retimin ortaya ¢ikarilacagi fiziksel alanlarin varligt da on
goriilmektedir. Bu 0ngorii cergevesinde bilgiyi bilmekten ziyade iiretmenin One
cikarildigi, ders sirasinda uygulama zamaninin planlanmadigi, kisisel yeteneklerin
kesfedilmesine firsat verildigi bilinmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklarin somut alanlar
igcerisinde problem ¢6zme becerilerini gelisecegi, takim calismalarina dair 6grenme
siireclerinin deneyimlenecegi, bireysel kazanimlar esliginde iiretim becerilerinin
ortaya c¢ikacagina dair hedefler desteklenmis olmaktadir. Hedeflerin hayata
gecirilmesine imkan tantyan atolyelerin varligindan s6z edilmektedir. Bu atdlyelerin
iceriginde temel egitim biinyesinde kiiltiir sanat, spor, yagam ve bilim alanlarim
cevreleyen bircok atdlye temasi kapsadigi goriilmektedir (MEB, 2018). Atdlye
temalarma bakildigi zaman ger¢cek yasamla iligkili oldugu ve bu dogrultuda
cocuklardan beklentilerinin oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu beklentilerin 21
yy becerilerinden olan bilginin sadece kazanilmasindan ziyade giindelik yasamin
icerisinde ortaya ¢ikacak problem durumlarinda kullanilmasinin 6nemine dair
soylemle de ortiistiigii goriilmektedir (Tuazon ve Sumadsad, 2022). Ogrenme ortamu
olarak atdlyelerin kullanildigi 6grenme siireclerine katilan c¢ocuklardan; iletisim

becerisi, elestirel diisiinme, yaraticilik, yeniye ayak uydurma, ¢oklu okuryazarlik,



isbirligi gibi kazanimlarin beklendigi ifade edilmektedir (P21, 2019). Bu dogrultuda
okul oncesi donemde cocuklarin yasantilarina dahil edilen atdlye g¢alismalarinin
onemli  oldugu  vurgulanmaktadir. Dolayisiyla  6gretmen  rehberliginde
gergeklestirilecek atdlye etkinliklerinin ¢ocuklarin el becerileri, kodlama, yeni nesil
teknoloji  gibi  birgok beceri ve bilgilerinin sekillenmesini  saglayacagi
diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda yapilan ¢alismalarla ¢cocuklarin gelecege dair ihtiyag

duyulan beceri kazanmalarina da cevap alinabilecegi ifade edilmektedir (Peppler vd.

2016).

Tasarim beceri atolyelerinde uygulanan etkinliklerin biitiinciil bakis agisiyla
farkli yaklagimlari icerisinde barindirdigr goriilmektedir. Dolayisiyla erken yaslarda
diisiinme becerisinin olusumunu saglayacak 6grenmelerin, ¢ocuklarin etkin katilimina
firsat sunan yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda sekillendigi ifade edilmektedir.
Yapilandirmact O0grenme ortamlarinda cocuklarin erken yaslarina dair semalar
olusturarak kendi gelisim agamalarini sekillendirdikleri belirtilmektedir. Bu semalari
yapilandirma siirecinde ¢ocuklarin aktif yasantilar1 yani yaparak-yasayarak 6grenme
deneyimlerinin 6nemi vurgulanmaktadir. Ayrica c¢ocuklarin  deneyimlerini
gerceklestirdikleri alanlar igerisinde bilgiyi arastirdiklar, kesfettikleri, yorumladiklar
ve ¢evre ile kurduklart etkilesim yoluyla bilgiyi yapilandirdiklar: belirtilmektedir. Bu
etkilesim siirecinde atdlye ortamlarinda zamanin esnek kullanilmasi ve O6gretmen
destegi ile cocuklarin hem i¢sel hem de ¢evresel yapilandirma igerisine olmalari
gerekli goriilmektedir (Pekdogan, 2016). Ayrica yapilandirmact yaklasim ile
desteklenen atdlye egitimlerinin proje tabanli 6grenme Ve tasarim odakly diistinme
yaklasimlartyla da iliskili oldugu goriilmektedir (Sariko¢ ve Ersoy, 2022). Bu
baglamda tasarim diisiincesi c¢ercevesinde uygulanan proje calismalarinin ayn
zamanda tasarim odakli diisiinme becerisi kazanimlari ile paralellik gostermektedir.
Bu diistinme yaklasimi beyin firtinasi ile farkli fikirlerin ortaya konuldugu ve siire¢
sonunda iirliniin elde edildigi biitiinciil yapiyr olusturmaktadir. Bu yap1 olusurken
kesfetme, yorumlama, farkli fikirler olusturma, olusan fikirlerden yola c¢ikarak
denemeler yapma, yeniden yapilandirma ve paylagsma asamalari tasarim siirecinin
icerigini olugmaktadir (Duman ve Kayali, 2016). Tiim belirtilenler 15181nda, bagimsiz
olusturulan 6grenme ortamlarinda desteklenen ¢ocuklarin akil ytiriitme, iliski kurma,

bilgiyi kullanma gibi siireglere aktif katilacaklar1 belirtilmektedir. Ayrica, bu sayede



diistinmeye iligkin siire¢ becerilerinin de gelisecegi vurgulanmaktadir (Butterworh ve

Thawaites, 2013).

Erken yaslarda diisinme becerilerini destekleyen atdlye ortamlarinda
hedeflenen kazanimlarin elde edilebilmesi i¢in birden fazla 6geye ihtiya¢ duyuldugu
goriilmektedir. Bu baglamda atdlye ortamlarinda kullanilan arag¢ geregler, ¢ocuklarin
stirece kendi 6grenme hizlarinda aktif olarak katilmalari, kullanilan egitim programa,
O0gretmenin siirecte rehber konumunda yer almasi ve ebeveyn destegi Onemli
gorilmektedir. Dolayisiyla okul ortaminda gergeklestirilen 6grenmeler kadar
cocuklarin ebeveynleriyle kurduklar iliskilerden elde ettikleri O0grenmeler de
onemlidir. Bu nedenle ebeveynle kurulan iligkinin yetersiz oldugu durumlarda
cocuklarin gelisiminin de olumsuz yonde etkilendigi goriilmektedir (Salvatierra ve
Cabello, 2022). Ayn1 zamanda okul oncesi donemde siirece dahil olan ebeveynlerin
cocuklarmin gelisimlerini takip ederek, onlarin daha donanimli yetismesine katki
saglayabilecekleri bilinmektedir (Ozding, 2014). Bu sayede ebeveynlerin ¢ocuklari ile
ilgili bilgi sahibi olarak onlarin gelisimlerini takip ettikleri diistiniilmektedir
(Altinkaynak ve Yaniklar, 2014).

Bu baglamda ¢ocuklarin i¢inde bulunduklari tasarim beceri atolye egitimleriyle
arastirmaya dahil olan ebeveynlerin agik uclu goriislerinin 6nemli oldugu varsayilarak
arastirma konusu belirlenmistir. Ayrica Tasarim Beceri Atolyeleri 'ne iliskin ebeveyn
goriislerini ortaya c¢ikaracak verilere dayali degerlendirmelerin paylagilmasiyla
arastirmanin egitim mifredatinin gelistirilmesine katki saglayacagr ongorilmiistiir.
Dolayisiyla Tasarim Beceri Atdlyelerinde (TBA) egitim goren 60-72 aylik okul 6ncesi

cocuklarin ebeveynlerinin atdlye goriislerinin nasil oldugu kesfedilmistir.

A. Problem Cumlesi

Tasarim beceri atdlyelerinde egitim goren 60-72 aylik okul 6ncesi ¢ocuklarin

ebeveynlerinin atolye goriisleri nelerdir?

B. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; tasarim beceri atdlyelerinde egitim goren 60-72 aylik
okul Oncesi c¢ocuklarin ebeveynlerinin atdlye goriislerinin  belirlenmesidir.

Ebeveynlere sorulan yar1 yapilandirilmig goriisme sorular ile ebeveynlerin vermis



olduklar1 goriisler dogrultusunda verilerin yorumlanmasi, Tasarim Beceri Atolyeleri
hakkindaki genel goriislerin ebeveynler nezdinde ortaya ¢ikarilmasiyla yapilacak
caligmalara rehberlik edilmesi hedeflenmistir. Ayrica yapilacak uygulama ile tasarim

beceri temelli egitimlere dikat ¢ekilmesi amaglanmistir.

C. Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donem giderek artan bir sekilde egitim sisteminin ayirt edici ve
gerekli en 6nemli basamagi olarak kabul edilmektedir. Bu donem ¢ocuklarin 0-8 yas
araligim1 kapsayan kalic1 egitimin ilk asamasi olarak ifade edilmektedir. Cocuklar
okula hazirlamak ve gelecekte karsilarina ¢ikacak yasama dair gerekliliklerin donem
icerisinde kazanilmas1 kritik siire¢ seklinde ongoriilmektedir. Ongoriilen siireg
icerisinde, beyin gelisiminin hizli oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla siirecte cocuklarin
sosyal, duygusal, bilissel, dil gelisim alanlarindaki deneyimleri onlarin gelecekteki
becerilerini de etkilemektedir (Mislitchi, 2019). Bu nedenle cocuklarin hem igsel
motivasyonlarinin hem de gelisim alanlarinin desteklenmesi gelisimlerinin niteligini
de beraberinde getirmektedir. Saglikli bir gelisim doneminin tamamlanabilmesi igin
cocuklarin farkli uyaricilarla karsilagsmasinin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu ¢ercevede
zengin dil gelisimi, i¢inde bulunduklari ¢evre, sosyal anlamda saglikli iletisim, psiko
motor beceriler, nitelikli biligsel deneyimler gibi bir¢ok alanin doldurulmas: énemlidir
(Gayret ve Cigekler, 2021). Ayrica ¢ocuklarin diinyay1 kesfe gelen bilim insanlar1 gibi
stirekli neden sorusunun arayisi icerisinde olduklar1 goriilmektedir. Algilarinin agik
olmast onlarin c¢evrelerini kesfetmelerini ve i¢lerinde bulunduklar1 diinyay
anlamlandirmalarin1 saglamaktadir. Dolayisiyla ¢evrelerinde edindikleri her bir bilgi
ve becerilerinin onlarin diisiinme, anlamlandirma, farkindaliklarin1 gelistirme

becerileri lizerine 6nemli etkisinin oldugu vurgulanmaktadir (Turdieva, 2021).

Okul oncesi yillarda c¢ocuklarin olusturduklar1 zihinsel ¢ergevelerinde,
karsilagtiklar1 deneyimler sonucu {ist biligsel becerilerinin kavramsal temellerinin
sekillendigi goriilmektedir. Son zamanlarda yapilan arastirmalar, gocuklarin bu donem
icerisinde deneyimledikleri bilginin zihinlerde yapilandirilmasimi saglayacak {ist
biligsel farkindaliga ve ig¢sel gozlem yetenegine sahip olduklart fikrini
desteklemektedir (Papaleontiou, 2019). Bir baska arastirmada; okul 6ncesi donemde
cocuklarin konusma devresini gegtigi anda zihinsel aktivitelerinde 6nemli degisimler

meydana geldigi vurgulanmaktadir. Bu degisimler sirasinda olusturduklari kelimelerin
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duyusal alandan kavramsal sistemlerine gegtigi goriilmektedir. Yani gorintiilerle
eylemler arasinda gelisen bir durum bulunmaktadir. Bu durumda ¢ocuklarin 6nce
nesneler ve sonuglariyla ilgili hayal ettikleri goriilmektedir. Sonrasinda kurduklar
baglar sonucu ayn1 anda mecazi diisiinebilme becerilerini sekillendirmeleri siirecin en
Oonemli basamagi seklinde ortaya ¢ikmaktadir. Yasanilan siirecin temelinde, ¢ocuklarin
semboller, sayilar, kelimeler ile birlikte kurguladig1 anlarin biitiinii, onlarin diistinme
becerilerini olusturmaktadir (Mashrabjonovich ve Nigora, 2022). Dolayisiyla insan
iliskileri, cevre, icsel nitelikler, uyum gibi karsilagilan deneyimlerin etkilerinin,
cocuklarin diistinme becerileri kazanmalar1 iizerinde 6nemli oldugu sdylenebilir.
Buradan yola cikarak cocuklarin dogustan gelen yeteneklerini ortaya g¢ikarmalari,
sorgulamalari, kesfetmeleri, yorumlamalar: gibi bilissel siire¢ beceri gelisimlerinin bu
dénem oOne ¢iktig1 goriilmektedir. Cocuklarin bilissel becerilerinde kavramlastirma,
problem ¢ozme, elestirel bakabilme ve akil yiirlitme gibi {ist diizey becerilerini
kullanabilmeleri beceri temelli 6grenmelerin zeminini olusturmaktadir. Bu baglamda
giiniimiizde beceri egitimlerle cocuklarin gelecekte karsilarina c¢ikacak problem
durumlarinda ihtiyaglara cevap verebilen bireyler olmalar1 toplumsal gelisim
acisindan da onemli goriilmektedir (Akbaba ve Kaya, 2015). Ozetle giiniimiizde ¢agin
gereksinimlerini karsilayacak becerileri egilimlerinin temelinde diisiinme becerileri

izerine vurgu yapildigi sdylenebilir.

Ulkemizde yildan yila gelisen okul &ncesi programlart incelendiginde
yapilandirmact yaklasim temellerinin olustugu bdylece problem c¢dzeme, yaratici
diistinme, arastirma sorgulama, iletisim becerileri gibi c¢ocuklara kazandirilmasi
gereken diisiinme becerilerinin program igerisinde vurgulandigi goriilmektedir. Ayrica
yvapuandirmact yaklasim gergevesinde proje tabanli 6grenme, ¢oklu zekd, isbirlikli
ogrenme Ve probleme dayali 6grenme gibi ¢esitli 6grenme yaklasimlarinin da one
ciktig1 ifade edilmektedir (Bayrakceken vd. 2013). Ayrica 2013 yilinda yapilan son
degisiklerle cocuklarin becerilerini ortaya cikaracak ortamlara ihtiyag duyuldugu
vurgusu dikkat ¢cekmektedir. Bu anlamda cocuklardan beklenen akil yiiriitebilme,
planlama yapabilme, degerlendirebilme, elestirel diisiinebilme ve sorgulayabilme gibi
becerilerinin desteklendigi alanlarin olmasi onlarin gelisimi {izerine Onemli
goriilmektedir. Stiregte  distliniilen alanlar, c¢ocuklarin bagimsiz ¢oziimler
tiretebilmesini saglayacak, neden- sonug iliskileri kurmalarina sebep olabilecek egitim

ortamlar1 seklinde ifade edilmektedir. Ayrica uygulamali egitim ortamlarinin beceri



temelli 6grenmeler lizerine ¢cocuklarin gelisimlerine katki sagladigi goriilmektedir. Bu

baglamda teorik ve pratik uygulamalarin 6nemi vurgulanmaktadir (MEB, 2013).

Bilgi ve teknoloji ¢ag1 olan 21 yy, yildan yila toplumun ihtiya¢ duydugu
beklentilerin  karsilanmasina yonelik yenilikleri beraberinde getirmektedir.
Glintimiizde kendi kiiltiirlerini benimsemis, sorumluluk sahibi, sosyal etkilesimi giiclii,
bilgi ve becerilerle donatilmis girisimei bireylerin yetistirilmesi ¢agimiz toplumunun
ihtiya¢c duyulan gereksinimleri olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Ayverdi ve Aydin,
2020). Ulkemizde de kiiresel anlamda degisen kosullara uyum saglamak amaciyla
ihtiyaglara yonelik uygun egitim politikalar1 giincellenmeye devam etmektedir. Bu
baglamda ihtiyaglara cevap verebilecek miifredat giincellemeleri, 6gretmen, yonetici,
cocuk profillerine yonelik yenilenen hedefler 2018 yilinda ‘2023 Egitim Vizyon
Belgesi’nde yayinlanmistir. Birgok alanda yenilikler sunan ve ¢agin gereksinimlerine
yonelik hedefler barindiran belge kapsaminda ¢ocuklardan beklenen beceri temelli
Ogrenmelerin 6nemi gorilmektedir. Bu baglamda 2023 Egitim Vizyon Belgesi
icerisinde hedeflenen; cocuklarin ilgi, yetenek, mizaglarina yonelik becerin yasamla
iliskilendirilmesini  saglayacak ‘Tasarim Beceri Atolyeleri’nin  tim egitim
kademelerinde kurulmasina yer verilmistir. Olusturulan atolye ortamlar1 sayesinde
tasarim ve beceri temelli egitimlerin uygulanmasi beklenmektedir. Beklentiler
dogrultusunda atdlyeler, egitimde teorik ve pratik yoniin bir arada olacagi alanlar
seklinde ifade edilmektedir. Dolayisiyla 21 yy gereksinimleri kapsaminda ¢ocuklardan
beklenen beceri egilimleri ile uygulamalarin yapildig: siirecte bilgiye farkindalik
saglayacagl vurgulanmistir. Ayrica yasadigimiz yiizyil gereklilikleri dogrultusunda
yonetici, 0gretmen, ebeveyn egitimlerine yonelik c¢alismalarin 6nemi hazirlanan
belgede ifade edilmistir. Siiregte egitim paydaslart kapsaminda; okul miidiiri,
Ogretmen, ebeveyn ve ¢cocuklarin bir arada oldugu egitim politikasindan hareketle, her
bir paydasin destegi onemsenmektedir. ‘2023 Egitim Vizyonu’ nun igerisinde
barindirdig1 beceri temelli egitimler ve egitim paydaslarinin birlikteligi bu yoniiyle 6ne
cikmaktadir. Bu baglamda belirlenen hedeflerin diinya standartlarinda 21 yy
gereksinimlerini karsilamasi ve tiim egitim kademelerini kapsamasi diislincesi beceri

egitimlerinin biitiinciil bir kurgu icerisinde oldugunu gostermektedir (Hamarat, 2019).

Tasarim beceri atolye egitimleri biitiinciil sekilde disiplinler arast bir gecisi
ifade etmektedir. Farki disiplinlerle beceri egitimlerini destekleyecek deneyimler

Bilim, Sanat, Spor, Kiiltiir, Yagsam alanlarinda toplanmistir. Bu sayede farkli alanlarda



ogrenmelere gémiilii becerilerin atlye ortamlarinda ortaya ciktigi goriilmektedir.
Beceri atdlyeleri ¢ocuklarin kendi siireglerinde igsel yeteneklerini sergilemelerine
firsatlar sunmaktadir. Uygulamalar sirasinda c¢ocuklarin duygu, diislince ve
eylemlerinin bir araya geldigi goriilmektedir. Ayrica deneyimlenen siireclerde
kazanilan gelisimler sinif i¢i alanindan ¢ikarak sinif dis1 ortamlarda yer bulmaktadir.
Bu sebeple uygulamali egitim ortamlarini yansitmasi bakimindan da TBA’larin 6nemi
vurgulanmaktadir. Ayrica tasarim beceri atdlyelerinde kurulan beceri egitimleri
sayesinde egitim sistemimizdeki doniisiimiin  6nemli bir pargasi olacagi
diisiiniilmektedir (istMEM, 2021). Yasadigimiz yiizyil gereksinimlerinde ¢ocuklarin
bilgiyi bilmesinden ziyade bilgiyi becerilerle desteklemesi 6nemlidir. Bu noktada
pratik ve teorik egitimlerin birlikteligi ortaya ¢ikmaktadir. Boylece ¢ocuklardan ¢ift
yonlii gelisim beklenmektedir. Bu dogrultuda atdlyeler cocuklarin yasadiklari
deneyimler 15181nda biligsel ve beceri temelli gelisimlerinin uyumunun yansitmaktadir.
Ayn1 zamanda atdlyelerin ¢ocuklara bagimsiz 6grenme firsatlar1 sunmasi ¢ocuklarin
kesfetme duygularini artirirken akran iletisimini de giiclendirmektedir (Giinerigdk ve
Alpan, 2022). Bu dogrultuda dogustan gelen merak duygusunun, yeteneklerin beceri
egitimleriyle harmanlanarak igbirligi icerinde ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Sozer
(2019) calismasinda ¢ocuklarin isbirligi igerisinde olusturduklari alanlar sayesinde
kendi mizaglarinda arastiran, sorgulayan, iireten bireyler olabilmesi yOniinde
atolyelerin destekleyici gelisim etkileri oldugunu vurgulamigtir. Ayrica tasarim beceri
atOlyelerinin devam etmekte olan egitim sistemine onemli katki saglayacagini ifade

etmistir.

Tasarim Beceri Atolyeleri somut ve bir¢ok Ogrenme yaklasimini iginde
barindiran temeller ilizerine sekillenmektedir. Atdlyeler igeriginde tasarim odakl
diigiinme, disiplinler arasi yaklasim, yaparak- yasayarak ogremme, proje tabanli
ogrenme, problem ve isbirligine dayali 6grenme gibi 6grenme yaklasimlarinin bir
arada oldugu biitiinciil alanlar seklinde ifade edilmektedir (Bers vd. 2018). Her bir
yaklasimin da kendi igerisinde adimlari bulunmaktadir. Ornegin tasarim odakl
diisiinme; gbzlem yapma, kavrama, problemi belirleme, problem iizerine fikirler
iiretme, prototip olusturarak test etme ve eksik goriilen durumlari yenileme
basamaklarindan  olusmaktadir.  Cocuklarin  atdlyelerde  gerceklestirdikleri
etkinliklerde tasarim odakli diistinme becerilerinin etkisi goriilmektedir. Copurlar ve

Oztiirk (2015) ¢alismalarinda tasarim odakl1 diisiinmenin ¢ocuklarn iist bilissel beceri



gelisimlerini destekledigini ifade etmislerdir. Ayrica ¢ocuklarin is birligi igerisinde
calismalar yapmasi onlarin farkli fikirlerle karsilasmalarina sebep olmaktadir. Bu
nedenle fikirlerin ¢esitliligi konusunda birlikteligin zengin bir ortam sagladig: ifade
edilmektedir. Ayrica iglerinde bulunduklar1 siirece etkin katilan c¢ocuklarin
duygudaslik yeteneklerinin ve kavram gelisimlerinin sekillendigi de goriilmektedir.
Bu sebeple ¢ocuklarin atdlyelerde arastirdiklari konulari derinlemesine incelemeleri
sirasinda yeni fikirler ve alternatif ¢oziimler sunduklari bu sayede atdlyelerin
cocuklarin biitiinciil diisiinebilme becerilerini destekledigi goriilmektedir (Vanada,
2014). Ozetle ¢ocuklarin tasarim beceri atdlyeleri egitimleri siirecinde gevresel

niteliklerle desteklenmelerinin dneminden de soz edilebilir.

Cocuklarin anne karnindan bagslayarak hayat boyu devam eden gelisim
siireclerinde ¢evre etkilesimi igerisinde olduklar1 bilinmektedir. Siire¢te ¢ocuklarin
gelisimlerini destekleyen ayni zamanda onlarin diinyay1 anlamlandirmalarina yardime1
olan ebeveynlerinin énemli oldugu goriilmektedir. Bu baglamda ilk ve en onemli
cevrenin aslinda ebeveyn ortami oldugu sdylenebilir. Karsilikli kurduklar etkilesim
cocuklarin benlik olusumlarmin sekillenmesine katki saglarken ebeveynlerin de
cocuklarini tanimalarin1 saglamaktadir. Dolayisiyla yasanan zaman diliminde
ebeveynler siirece nasil rehberlik edecekleri konusunda fikir olusturabilmektedirler
(Karaboga, 2019). Yetiskin ve cocuk etkilesimi sirasinda edinilen tecriibelerin
cocuklarin davraniglari, degerleri, diistinme becerileri, egitsel performanslari iizerinde
oldukca 6nemli bir etkiye sahip oldugu bilinmektedir. Bu sebeple siiregteki etkilesimin
cocuklarin gelisimsel gereksinimlerini karsilayacak nitelikte olmasi gerekmektedir
(Kocalar ve Bay, 2021). Diger yandan biitiinciil bir bakis agisiyla egitimin yetiskin
paydaslar igerisinde ebeveynlerin de oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklarin
gelisim donemlerindeki egitim siirecinde ilk etkilesim olarak kabul ettikleri
ebeveynlerinin aslinda egitsel performanslarinda da 6nemli bir yere sahip oldugu
gorilmektedir. Ayn1 zamanda egitim siirecinde ebeveynlerin, Ogretmenlerin ve
yoneticilerin  birlikte hareket etmesinin de ¢ocuklar i¢in Onemli oldugu
sOylenmektedir. Cocuklara sunulan nitelikli egitim ortamlarin ve ¢evrenin onlarin
gelisimleri tizerinde etkiler biraktig1 ifade edilmektedir (Kaya vd. 2021). Bu baglamda
egitim siirecinde paylasilan ifadelerin ¢ocuklarin ¢ok yonlii diisiinmelerine katki
sagladigr goriilmektedir. Bu sayede ¢ocuklar bilgilerini yeni ve farki yollarla

birlestirmeyi 6grenmektedirler. Okul oncesi donemde gergeklestirilen tasarim beceri
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atolye etkinlikleri ¢cocuklarin tasarim diislincesine yaklasarak yaraticiliklarini ortaya
cikarmalarint desteklerken gelismekte olan becerilerini kesfetmelerine de imkan
sagladig1 vurgulanmaktadir. Bu sebeple ¢ocuklarin kesfettikleri becerilerin etkisiyle
diisiinme becerilerinde de 6grenme deneyimleri yasadiklar1 goriilmektedir (Hubbard
vd. 2021). Buradan yola ¢ikarak c¢ocuklarin yasam igerisinde bulunduklari paydas
birlikteligi aslinda tasarim siirecinde akranlariyla yasadiklari igbirligi seklinde de ifade
edilebilir. Tasarim Beceri egitimleri sirasinda kurduklar1 baglar yasadiklar1 kesifler,
urettikleri fikirler ve uygulama asamalar1 onlarin siireci anlamalarina yardimci
olmaktadir. Bu sayede bir sonraki adima giivenle ge¢melerine katki sagladig:
vurgulanmaktadir (Bekker vd. 2015). Yukarida belirtilen ¢alismalar Onciiliigiinde
ulusal ve uluslararasi Literatliirde Tasarim Beceri Atolyeleri konusunda aragtirmalar

incelendiginde;

Uluslararas1 literatiirde, tasarim ve etkisinin bilim, teknoloji, miihendislik,
matematik alanlarinda yapilan atlye c¢alismalari sonucu ¢ocuklarin bu alanlardaki
bakis acilarim1 erken yaslarda genislettigi ayrica cocuklarin giinliik tutum ve
inanglarin1 da destekledigi  (Applebaum ve Zami, 2022), miihendislik tasarim
egitiminin temel amaglarindan beklenen cocuklarin kendini kesfederek ortaya {iriin
cikarmasi ve problem durumunda yenilenerek eksiklerini tamamlamasi siirecinde
cocuklarin kendi yeteneklerini fark etmeleri yoniinde olumlu etkiledigi (Lachapelle
vd. 2013) sonuglart paylasilmistir. Bilim merkezleri, miizeler gibi alanlarin da
cocuklar icin tasarim-deneyim alanlari oldugu ve bu sayede onlarin bilgi islemsel
diistinme yeteneklerine katki sagladigi (Pierandrei ve Marengoni, 2017), tasarim
egitimi ile ¢ocuklarin projelerini yaratabildikleri ve rahatca iletisim kurabildikleri
(Heikkila ve Mannila, 2018) ¢aligmalara rastlanmistir. Ote yandan atdlye iceriginde
yer alan temel kodlama becerilerinin gelisimi icin Ogretmen ve ebeveynlerin
desteginin 6nemli oldugu (Leidl vd. 2017), ¢ocuklarin problem ¢dzme becerileri ve
diisiinme becerileri kazanimlarinda ebeveynlerin siireci olumlu etkiledigi (Shokoohi

ve Shahabi, 2018) gibi baglamlara odaklanilmistir.

Ulusal literatiirde tasarim beceri atolyelerine yonelik Doktora ¢alismalarinin
yer almadigr goriilmistiir. Kisith sayida olan bazi Yiiksek lisans c¢alismalari
incelendiginde; Fen bilimleri 6gretmenlerinin tasarim beceri atélyeleri icin gerekli
goriilen ogretmen yeterlilikleri goriisleri (Yi1ldiz, 2022), Atélyelerde 5. Sumf

cocuklarin yasam becerilerine yonelik goriisleri (Aksoy, 2021), Tasarim beceri
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atolyelerine yonelik matematik etkinliklerinin gelistirilmesi (Toy ve Ugar, 2022)
konusunda arastirma yapilan ¢aligsmalara rastlanmistir. Ulusal literatiirdeki makale
caligmalar1 incelendiginde katilimc1 grubunu olusturan 6rneklemin daha ¢ok 6gretmen
ve yoneticiler oldugu tespit edilmistir. Buna gore; Okul paydaslarinin tasarim beceri
atolyelerine yonelik beklentileri (Giilhan, 2021), sinif ogretmenlerinin atélye goriisleri
(Giiles ve Kiling, 2020; Giindiiz, 2020; Giindogan ve Can, 2020); Yonetici goriisleri
(Akall1 vd. 2020) ile yapilan ¢alismalar belirtilen 6rneklemi olusturmaktadir. Ayrica
2023 Vizyon Belgesi 'nin degerlendirilmesi arastiran (Erdem, 2019), (Akkaya, 2020)’
nin aragtirma igeriklerinde Tasarim Beceri Atolyeleri’ ne yonelik degerlendirmeleri de
inceledikleri tespit edilmistir. Ulkemizde arastirmalarin az sayida olmasimna ragmen
tasarim beceri atolye ¢alismalarinin uygulanabilirligi ve beceri kazanimlarinin olumlu
yonde etkisinin olabilecegi isaretleri goriilmektedir. Atdlyelerin iiretim anlayisina
yakin olmasi sonucu bireylerde ileriye doniik teknik ve mesleki egitim kazanimlarinin
saglanabilecegi vurgulanmaktadir. Erken yaslarda baslayan ve egitim siirecinde
gelecegin gereksinimlerini karsilayacak bireyler yetistirilmesine zemin olusturacak
atdlye uygulamalariin iilkemizde toplumsal, teknolojik ve bilimsel gelisim saglama
hedefleri agisindan 6nemli bir adim olarak goriilmektedir. Ayrica incelenen ¢alismalar
esas alindiginda okul dncesi alaninda hem ebeveynlerle yapilan ¢aligmanin olmadigi
hem de okul 6ncesi donem igerisinde tasarim beceri atdlyelerine yonelik herhangi bir
calismanin bulunmadig goriilmiistiir. Sonug olarak {ilkemizde okul 6ncesi alaninda

tasarim beceri atdlyeleri konusunda arastirmalarin eksikligi tespit edilmistir.

Belirtilen rasyoneller 1s181nda arastirmada ¢ocuklarin gelisiminde okul 6ncesi
donemin 6nemli bir zaman dilimi oldugu ve 21 yy gereklilikleri diistintildiigiinde,
cocuklara sunulan tasarim-beceri 6grenme deneyimlerinin onlarin gelecekte yasam
becerilerinin temelini olusturacak beceri kazanimlarinda etkili olacagi sdylenebilir.
Tasarim-beceri egitimlerinin ve egitim paydaslarinin ¢ocuklarin gelisimlerine etkisi
olduguna dair ¢alismalarin bulunmasi iilkemizde de bu alanda arastirmalarin olmasi
beceri temelli calismalarin énemini ortaya cikarmustir. ifade edilen ¢alismalar goz
onlinde bulundurularak son yillarda Tasarim Beceri Atélyeleri’nin egitim ortami
olarak one ¢iktig1 ve bir¢ok lilkede beceri egitimlerinin egitim programlarina dahil
edildigi gorilmiistiir. Ayrica ebeveynlerin de iginde bulundugu egitim paydaslarinin,
cocuklarin tasarim temelli uygulamalarla kesif, gozlem, beceri, 6zgiiven, isbirligi

icerisinde olmalarina sebep olabilecek ortamlar1 saglamalarinin  ¢ocuklarin
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gelisimlerine etkisinin O6nemi dikkat c¢ekmektedir. Bu nedenle okul Oncesi
kademesinden baglayarak tasarim diislincesi etrafinda toplanan atdlyelerin etkililigi,
hazirlanan kapsamli programlarin uygulanabilirligi, atdlyelerin amaclarina ulasip
ulagamadigi, giiclii ve zayif yonleri konusunda aragtirmanin yol gdsterici olacagi 6n
goriilmektedir. Tasarim Beceri Atolyeleri hakkindaki genel goriislerin ebeveynler
nezdinde ortaya ¢ikarilmasi ve yapilacak c¢alismalara rehberlik edilmesi
hedeflenmistir. Hedefler dogrultusunda ayrica okul paydaslarindan (Okul yoneticisi,
cocuk, 6gretmen, ebeveynler) ebeveynlerin Tasarim Beceri Atolyeleri’nde yapilan
calismalarla ilgili beklentileri ve algilar1 ortaya ¢ikarilmis olacaktir. Dolayisiyla bu
arastirmanin temel amaci Tasarim Beceri Atolyeleri’nde egitim géren 60-72 aylik okul

oncesi ¢ocuklarin ebeveynlerinin atdlye goriislerinin incelenmesidir.

D. Varsayimlar

Bu arastirmada:

1. Ebeveynlerin veri toplama siirecinde istekli olduklar1 ve cevaplarinda samimi
olduklari,

2. Tasarim beceri atdlyelerinde ¢ocuklarla uygulanan egitimlerin yeterli oldugu,

3. Arastirmacinin, arastirmanin tamaminda objektif bir sekilde siireci aktardig1 ve

tiim ebeveynlere tarafsiz yaklastig1 varsayilmistir.

E. Stmirhiliklar

Bu arastirma;

o 2021- 2022 egitim-6gretim yili

e Istanbul ili Kiiciikgekmece ilgesinde yer alan bagimsiz anaokulu

e 2021-2022 egitim-dgretim yilinda Istanbul ili Kiigiikgekmece ilgesinde tasarim
beceri atdlyelerinde egitim gdren 60-72 aylik ¢ocuklarin ebeveynleri

e Calismaya katilan 15 gocugun haftada en az bir giin en fazla iki giin atdlye
egitimlerine katilmasi

e Calismanin yapildig1 ebeveynlerin kiiltiirel normlarinin benzerlik géstermesi

e (Calismanin katilme1 grubunda anne katiliminin ¢ogunlukta olmasi ile

sinirhdir.
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F. Tanimlar

Tasarim Beceri Atolyeleri: Teorik egitimle desteklenen pratik uygulamalarin
on planda oldugu; derslerde edinilen bilgilerin yasam becerileriyle iliskilendirilerek
yaratici {riinler olusturma hedeflerine imkan saglayan nitelikli ortamlardir (MEB,

2018).

21.yy Becerileri: Bireylerin degisen bilgi ve teknolojiye uyum saglayabilmesi
ile ¢cevrelerinde meydana gelen degisimlere adapte olabilmesi, diisiinme becerilerini
kullanarak veriye ulasmasi ve dogru bilgiyi analiz ederek yasamda kullanabilmesi i¢in
ihtiyag duyulan beceriler 21. Yiizy1l becerileri olarak adlandirilmaktadir (Valtonen vd.
2021).

Okul Oncesi Dénem: Okul oncesi donem, c¢ocuklarin duygusal, zihinsel,
sosyal ve bedensel gelisimlerinin erken yas araligini kapsayan yillar igerisinde hizla
gelistigi ve yasama dair becerilerin olustugu dnemli ve kritik bir donem olarak ifade

edilmektedir (Aktan ve Akkutay, 2014).

Ebeveynlik: Cocuklarin gelisimi konusunda anne ve babalarin ¢ocuklarina
sundugu ortam ile ¢ocugun yetistirilmesi konusunda sergiledikleri davranis ve

tutumlardir (Uykan ve Akkaynak, 2019).
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1. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliim aragtirmanin kuramsal boyutu ile iliskilidir. Okul 6ncesi egitim ve
onemi, okul dncesi donemde diisiinme, 6grenme ortamz; atolyeler, atdlye ortamlarinin
strdiiriilebilirligi ~ tasarim  beceri  atdlyelerinin ~ 6grenme  yaklasimlartyla
iliskilendirilmesi, tasarim beceri atdlyelerinde ebeveynin rolii basliklar1 ayrintili
olarak sunulmustur. Ardindan atélyeler ile ilgili ulusal ve uluslararasi literatiirde yer

alan bazi ¢aligmalara kronolojik sira ile yer verilmistir.

A. Okul Oncesi Egitimi ve Onemi

Egitim, insanin varolusundan baglayan ve hayat boyu devam eden siireci
kapsamaktadir. Bu siire¢ igerisinde bireylerin gelecekte kendi potansiyel yapilarin
kullanmalarin1 saglayacak gelisim donemlerinin cesitli hedefler ve kritik siirecler
barindirdig1 bilinmektedir. Bu zaman dilimleri i¢erisinde yasamin ilk alt1 yilin1 i¢inde
barindiran okul dncesi donem, bilinen en 6nemli kritik siire¢ olarak ifade edilmektedir.
Arastirmalarda beyin gelisiminin en hizli oldugu dolayisiyla bireyin gelecege dair
yasantisina etki edecek biligsel, dil, sosyal, duygusal deneyimlerinin kapsamli bir
sekilde ilerlemesinin 6nemi vurgulanmaktadir (Housman vd. 2018). Okul 6ncesi
egitimin siirekli egitim sisteminin ilk basamagiyla baglantili olmasi sebebiyle de
hayati 6neme sahip oldugu bilinmektedir. Bu baglamda kaliteli erken cocukluk egitimi
ve bakiminin 6nemi, genis kapsamli faydalar1 Avrupa toplulugu ve uluslararasi
politika yapicilar tarafindan da kabul edilmektedir. Buna gore; Birlesmis Milletler
[BM]; Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii [UNESCO]; Birlesmis
Milletler Cocuklara Yardim Fonu [UNICEF]; Diinya Bankas1 ve Ekonomik Isbirligi
ve Kalkinma Tegkilati [OECD] ve ECEB bu donemde kazanilan tecriibeler sonucunun
bireylerde ileriye doniikk akademik basarilara ve yasam boyu Ogrenmelere temel

olabilecegi vurgusunu yapmaktadir (BM, 2015).

Okul oncesi egitimin en temel basamaginin ¢ocuklar1 egitimine hazirlamak
oldugu bilinmektedir. Cocuklar1 okula hazirlamak onlarin zihinsel, ruhsal ve fiziksel

alanlarda ne kadar 1yi gelistiklerinin gostergesi seklinde ifade edilmektedir. Buradan
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yola ¢ikarak gelisim alanlaria yonelik egitim programina dahil olan ¢ocuklarin okul
Oncesi egitimi almamis akranlarina gore okul etkilesimleri konusunda daha bilingli
olduklar1 bilinmektedir (Yahsi, 2022). Erken yaslarda alinan hazirlik siirecinde
kazanilmasi gereken ¢esitli deneyimlerin oldugu goriilmektedir. Cocuklarin i¢lerinde
bulunduklar1 dénem itibari ile aldiklar1 egitim sayesinde yasama hazirliklari, sosyal
baglari, bilinmeyen durumlara kars1 ¢6ziim siirecleri, sabirli olmalar1 gibi becerilerinin
stirecte gelistigi soylenmektedir. Dolayisiyla okul 6ncesi donemde sunulacak egitimin
gelecekte kendisini hissettirecegi vurgulanmaktadir (Duran ve Tastekin, 2020). Bu
sebeple ¢ocuklar1 gelecege dair gereksinimlerini karsilayabilecek egitim ortamlari ve
nitelikli bir ¢evrenin sunulmasi onemli goriilmektedir. Ayrica siire¢ igerisinde
cocuklarin cesitli ¢evresel deneyimlerle desteklenmesinin 6nemli oldugu da
sOylenebilir. Bu baglamda ¢ocuklarin donem igerisinde ¢evresel faktorlerin etkisi ile
etraflarinda olup biten olaylara karsi icgilidiisel bir merak icerisinde olduklari bu
sebeple gelisim alanlar1 ¢ergevesinde deneyimler kazanmalarinin gerekliligine iliskin

goriisiiler vurgulanmaktadir (Dejarnette, 2018).

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarin kendilerini ve cevrelerini kesfettigi donem
seklinde ifade edilmektedir. Bu kesif sirasinda c¢ocuklarin meraklarini artiracak
etkilesimli egitim ortamlarindan faydalanilmasi vurgulanmaktadir. Cocuklarin geligim
alanlarini destekleyen ve sosyal 6grenme ortamlart sunan kaliteli bir okul ortaminin
en temel amaci hazirlanan nitelikli ortamlardan ¢ocuklara fayda saglamaktir.
Dolayisiyla sunulan ortamlarin ilgi ¢ekici olmasi, merak uyandirmasi, ¢ocuklarin
icinde bulunduklar1 yaslar1 baglaminda gelisim 6zelliklerine gore yapilandirilmasi ve
aktif 6grenme saglayacak alanlar seklinde tasarlanmasi 6nemlidir (Casey vd. 2019).
Cocuklarin gelisim alanlarina yonelik olusturulan nitelikli deneyim firsatlar1 onlarin
duygulari, davraniglari, sosyal becerileri ve diisiinme becerilerinin zeminini
olusturmaktadir. Bu nedenle merak duygusuna kars1 olusturduklar1 dogal egilime kars1
destekli egitimin verilmesi onem arz etmektedir. Siirecte erken yas gereksinimlerinin
karsilanmas1 ¢ocuklarin gelisimlerinin saglikli ilerlemesi yoniinde 6nemi yap1 tasi
olmaktadir (Tungeli ve Zembat, 2017). Bir bagka ifadeyle 6zgiirliigiin kontrollii bir
sekilde yasandig1 ortamlarda ¢ocuklar dogal meraklariyla aktif kesiflerini yapacak ve
o0grenme ortamlar1 sayesinde kendilerini zenginlestireceklerdir. Bu baglamda iyi
tasarlanmig egitim ortamlarinin ve egitim igeriklerinin c¢ocuklara erken yaslarda

sunulmasinin énemli oldugu vurgulanmaktadir (Kiewra ve Veselack, 2016).
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Cocuklar igerisinde bulunduklart ortam ve donem itibari ile farkliliklar
gostermektedirler. Bu sebeple her cocugun gereksinimlerini karsilayacak egitim
anlayis1 gerekli goriilmektedir. Cocuklarin gelisim gereksinimleri kapsamina onlarin
diisiinme, hafiza, dikkat, bilgi ve becerilerini ortaya ¢ikaracak 6zelliklerinin bilinmesi
onemlidir.  Bu sebeple ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarinin dikkate alinmasi
gerekmektedir. Siiregte bireysel ihtiyaclarla hazirlanan etkilesimli yontemlerin okul
oncesi egitimle desteklenmesi sonucunda egitimin verimliliginin ve etkililiginin arttig
goriilmektedir (Esonova, 2021). Boylece ¢ocuklarin bir sonraki gelisim doénemi
o6grenmelerine hazirlandiklari soylenebilir. Yine erken yaslarda ¢ocuklarin muhakeme
becerileri ve beceri egilimlerinin gelistigi sdylenmektedir. Cesitli biligsel ve sosyal
becerilerin kazanilmasi okul oncesi yas araligindan beklenmektedir. Ornegin
cocuklarin kodlama becerilerinin matematik akil yliriitme becerileri iizerinde olumlu
etkisi oldugu bu beklentiyi destekler niteliktedir (Somuncu ve Aslan, 2022). Ayni
zamanda ¢ocuklarin yaratici etkinliklere dahil olduklarinda beceri ¢esitliliginin arttig1
goriilmektedir. Yaratici etkinliklerin sanat, miizik, spor, sosyal alanlarda bir arada
oldugu sodylenmektedir. Dolayisiyla cocuklarin g¢evrelerinde gelisen olaylara ve
estetiklere duyarli oldugu goriilmektedir. Cocuklarin kendi tiriinlerine karsi fikirler ve
duygular gelistirdikleri bu sebeple ¢esitli beceriler kazanmalarinda olumlu gelisim
gosterdikleri goriilmektedir (Pollman, 2017:60). Bu baglamda 6zellikle erken yaslarda
cocuklarin yaraticiliklarini ortaya ¢ikaracak yapilandirilmamis nesnelerin ve anlik
egitim durumlariin kullanilmasi1 6nemlidir. Boylece siiregte deneyimlerle kurduklar
baglarin, onlarin gelisim donemi ihtiyaglarina cevap verebilecek beceriler

kazanmalarina yardimci oldugu goriilmektedir (Dereobali ve Ozcan, 2018).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar etraflarini kesfe yonelik agilimlarda bulunsalar
da diinyayr anlamlandirmak i¢in yetiskin destegine ihtiyag duymaktadirlar. Bu
baglamda 6gretmenlerin ¢ocuklarin becerilerini gelistirecek yaratici egitim ortamlari
sunmas1 gerekliligi dne ¢ikmaktadir. Ornegin okul &ncesi egitiminde cevrenin,
cocuklarin kesfetmesine neden olabilecek bir dgretmen oldugu metaforundan yola
cikarak oOgretmenlerin; g¢ocuklarin ¢esitli kavramlart anlamalarini giiclendirecek
ortamlar saglayabilecegi vurgulanmaktadir (Krogh ve Morehouse, 2014). Cocuklarin
egitim basamaklarina destek olabilecek bir diger yetiskinin onlarin ebeveynleri oldugu
bilinmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklariyla dogal meraklarmi gelistirecek iletisim ve

etkilesim igerisine girmelerinin &nemli oldugu sdylenmektedir. Ornegin cesitli
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stratejilerle okul oOncesi donemde biligsel beceri gelisiminin desteklenmesi
amaclanmaktadir. Bu baglamda ebeveynlerin ve egitimcilerin birlikte hareket etmesi
sonucunda, cocuklarin okuryazarlik becerilerinde akademik basar1 sagladiklar
goriilmektedir. (Derby vd. 2022) Bu scbeple okul oOncesi egitimde egitim

paydaslarinin desteginin 6nemi oldugu sdylenebilir.

Ozetle okul ©Oncesi egitimin temelinde ¢ocuklara bireysel ihtiyaclari
dogrultusunda firsatlar sunulmasi1 énem arz etmektedir. Cocuklara sunulacak egitim
ortamlari, yetiskin destekleri ve ¢evre etkilesimleri gibi niteliklerin onlarin gelisim
stirecinde etkili oldugu bilinmektedir. Bu donem zenginlestirilmis alanlarla ¢ocuklarin
tasarim diislincesine gomiilii olan beceri gelisimlerinin desteklemesi, beceri egitimleri
ile ortaya ¢ikabilecek diisiinme, anlamlandirma, iiretme ve fikir olusturma alt yapisini
sunmas1 adina da énemlidir. Ozellikle erken yaslarda beceri egitimlerinin ve egitim
paydaslarinin siirece destek olmasinin, ¢ocuklarin deneyimlerle edindikleri yasama
hazirlik siirecinin kurgusunu olusturdugu sdylenebilir. Bu sayede ¢cocuklar kritik siireg
olarak bilinen okul Oncesi donemini saglikli bir sekilde tamamlama sansi

yakalayacaklardir.

B. Okul Oncesi Dénemde Diisiinme

Glinlimiizde insanlarin bilgiye ulagma siirecinde 21 yy diisiinme becerilerinin
biiylik bir 6neme sahip oldugu sdylenmektedir. Bu nedenle problem ¢ézme, yeni
fikirler tiretme, bilgiyi yapilandirma, anlamlandirma ve yorumlama gibi iist diizey
diisiinme becerilerinin bir arada kullanilmasinin 6nemi ortaya ¢ikarmaktadir. Egitimin
ilk ve kritik basamagi seklinde goriilen okul 6ncesi donem itibariyle egitim siirecinde
cocuklara diisiinme becerilerinin kazandirilmasi vurgulanmaktadir. Yasanilan siirecte
diistinme becerilerini saglikli bir sekilde kullanabilmeyi 6grenen ¢ocuklardan ileriye
doniik  yasamlarinda karar vermeleri, kendi fikirlerini  yorumlamalari,
anlamlandirmalari, akil ylriitmeleri, bagimsiz diisiinebilmeleri beklenmektedir.
Ayrica bu sayede cagdas toplumun ihtiyaglarina cevap verebilecek bireylerin
yetismesi ongoriilmektedir (Altun ve Vural, 2017). Cagdas toplumun beklentileri
cergevesinde bireylerin yetisebilmesinin temeli okul 6ncesi donemde alinan nitelikli
egitim siireci ile iliskilendirilmektedir. Erken yaslarda bilissel becerilerin
desteklenmesi, bilginin sekillenme siirecine neden olacak asamalarin yapilandirilmasi

sonucunda Ust diizey diisiinme becerilerinin saglanacagi sdylenmektedir. Erken
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yaslarda sunulan nitelikli ortamlarin ve etkinliklerin ¢ocuklarin diisiinme becerileri ve
karakter gelisimlerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bu goriisii
destekler nitelikte (Zinnura ve Uljayevna, 2022) yaptiklar1 arastirmalarinda okul
oncesi donemde c¢ocuklara sunulan nitelikli egitim kapsaminda c¢ocuklarin
iletisimlerinde gii¢lii, daha istikrarli ve akranlariyla saglikli iliskiler kurabilen bireyler
olduklarini vurgulamiglardir. Ayrica g¢ocuklar dogustan gelen biligsel yetenekle
dogmaktadirlar. Zamanla ¢evrelerindeki diinyay1 algilamaya yonelik amaglar1 onlarin
eylemlerinde ortaya ¢ikan biligsel aktiviteye doniismektedir (Maxamadaliyevna ve
Kizi, 2022). Bu sebeple diisiinme becerileri ve kisilik olusumunun temellerinin atildig1
okul 6ncesi donem igerisinde ¢ocuklara sunulan zengin deneyimler son derece 6nemli
goriilmektedir. Cocuklarin 6zgilir iradelerini kullanmalarin1 saglayacak yaratic
ortamlar, uyaricilar, diisiinme kapasitesini artiracak firsatlar tecriibe edinecekleri

alanlar seklinde ifade edilmektedir (Kiziltepe vd. 2017).

Cocuklarin diinyaya geldikleri andan itibaren igsel merak duygular ve
cevrelerinde deneyimledikleri etkilesimler sayesinde bilgiyi yapilandirma siirecine
girdikleri soylenmektedir (Vardi ve Demiriz, 2019). Okul 6ncesi donem her ¢ocuk igin
birlikte kesfetmeyi, deneyimlemeyi, biligsel beceriler kazanmayi, kendi kiiltiiriine
dahil olmay1 tesvik eden zaman dilimi seklinde ifade edilmektedir. Ayn1 zamanda
yetiskin destegi ve akran etkilesimi kurduklar1 sosyal alanlar seklinde de
goriilmektedir (Kaloferova, 2022). Bu sebeple ¢cocuklar bir dnceki deneyimlerinden
yola ¢ikarak 6grendiklerini yapilandirmaktadirlar. Bagka bir ifadeyle ¢ocuklar bilgiyi
yapilandirma siirecinde bir onceki deneyimleri ile yeni farkindaliklari arasinda
karsilagtirmalar yapmaktadirlar. Bu sayede dnceki zamanda olusturduklar: semalar ile
yeni karsilastiklar1 durumlar arasinda bilissel bilinmezlik siireci olugmaktadir. Bu
durum onlarin mevcut semalarinda degisime neden olurken bilginin yeniden
yapilanmasinda uyum siireci meydana getirmektedir. Boylece diistinme becerilerinin
sekillendigi goriilmektedir. Siirecte her c¢ocugun kendi igsel motivasyonunda
karsilagtigi durumlara ayak uydurabilmesi beklenmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin
kendi 6grenmelerinde siireci nasil yonettikleri, diistinme becerilerini nasil ve ne derece

kullandiklar1 6nemli goriilmektedir (Sahin ve Akman, 2018).

Okul 6ncesi donemde diisiinme becerileri {izerine yapilan arastirmalarda ii¢

temel nokta 6ne ¢ikmaktadir;
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e Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar bilinmeyeni ¢6zme ve muhakeme becerilerini
gelistirme yetenegine sahiptirler.

e Okul oncesi donem kazanilan akil yiirlitme ve problem ¢dzme becerileri
cocuklarin ileriki yillarda 6grenmeleri ve gelisimlerini desteklemektedir.

e Okul oOncesi egitimcileri c¢ocuklarin akil yiirlitme ve problem ¢6zme

becerilerini gelistirebilmektedir.

Yukarida belirtilen noktalara ek olarak erken yaslarda kazanilmasi gereken
elestirel diistinme becerileri daha kapsamli alanlar ¢ercevesinde ifade edilmektedir.
Belirtilen alanlar ¢esitli adimlarla agiklanmaktadir. Bu adimlar ¢ocuklarin bilgiyi
O0grenme siirecinde karsilastiklart problem {iizerinde smirlama yapmasi, Kkisisel
deneyimlerle sorunu sentezlemesi, kurdugu baglantilar sonucunda degerlendirme
yaparak bildigini agiklamasi seklinde detaylandirilmaktadir (Whittaker ve Mcmullen,
2014). Bu baglamda c¢ocuklarin kendi gelisim siireclerine kendilerinin aktif
katilmalarinin sonucu olarak bildiklerini yapilandirdiklar1 goriilmektedir. Ayrica okul
oncesi donemde c¢ocuklara sunulan etkilesimli ortamlar ve ¢alismalarda ¢ocuklarin
problem ¢6zme, akil yiiriitme, elestirel diistinme becerilerini kullandiklar:
goriilmektedir. Cocuklarin kendi 6grenme siireclerinde iliskisel baglant1 kurmalar1 ve
bu baglantilarla kesfeden ve yorumlayan bireyler yetismesi gerekliligi beceri
egitimlerinin temel basamagi seklinde ifade edilmektedir (Kiraz ve Siddik, 2018).
Dolayisiyla okul dncesi donemde kazanilan diisiinme becerilerinin ¢ocuklarin yasam

boyu 6grenme anlayisini sekillendirdigi sdylenebilir.

Erken yaslarda c¢ocuklarin diisiinme becerilerini kazanmasinda aktif
ogrenmeler gerceklestirdikleri bilinmektedir. Cocuklari diisiinmeye tesvik etmek
amaciyla egitimcilerin, ebeveynlerin ve ¢evrenin ¢ocuklar1 desteklemesi gerekliligi
stirecte onemli goriilmektedir. Egitim paydaslarinin diisiinme becerilerine verecekleri
destegin kolay olmadigi sdylenmektedir. Gelisimin hizli oldugu bu donemde
cocuklarla miizakere stireci, onlarla birlikte kurulan ve diisiinmeyi destekleyen
etkilesimler, tasarlanan etkinliklerin birlikte yeniden yapilandirilmasi gibi karmasik
bir siirecin yenilik¢i yaklagimlar ile olusabilece@i goriisii vurgulanmaktadir. Ornegin
calismalarinda (Santin ve Torruella, 2020) okul oncesi donemde tasarim ve proje
tabanli yaklasimla hazirlanan uygulamalarin ¢ocuklarin erken yaslarda elestirel
diisinme becerisini  gelistirdigini  vurgulamislardir. Ayni  zamanda diisiinme

becerilerin sekillenmesi, yenilik¢i yaklagimlarin kullanilmasi sirasinda egitimcilerin
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kasitli olarak ¢ocuklari diisiinmeye yonelik gelistirmelerinin gerekliligi goriilmektedir.
Bu baglamda cocuklarin farkli bakis agilarini gelistirmesine yonelik esnek alanlarin
acilmasi onlarin birgok diistinme becerisini gelistirmektedir. Kurulan saglikli
etkilesimin ¢ocuklarin karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim sunma konusunda aktif
katilim saglamalarina yardimci oldugu sdylenmektedir. Ayrica ¢ocuklarin kendi
potansiyellerinin farkina varmalarini saglayarak kendi bilgilerinin yaraticis1 olmalarini
destekledigi soylenmektedir. Cocuklarin siirece aktif katilmalar1 onlarin karar
vermelerinde Oncli olurken aymi zamanda etraflarinda olup biten seyleri

anlamlandirmalarini sagladig1 goriilmektedir (Campbell ve Speldewinde, 2022).

Egitimcilerin ¢ocuklarla etkilesimi sirasinda onlara yonlendirdikleri sorularin
cocuklarda bilimsel diistinme beceri farkindaligi olusturdugu goriilmektedir. Bu
sebeple erken yaslarda giinlilk yasama entegre edilen deneyimleme kasitliliginin,
¢evrenin, materyallerin, egitimcilerin ¢ocuklarin beceri gelisimine etki ettigi
sOylenmektedir (Y1lmaz, 2021). Bu baglamda gelisimin bir biitiin oldugu okul 6ncesi
donemde gelisim alanlarinda eksikligin olusmasi gelecekte cocuklarin yasamlarini
olumsuz etkileyecegi diisiiniilmektedir. Ayrica gelecege dair ihtiyaglar1 karsilama
potansiyellerinde eksiklikler yasamalarina sebep olabilecegi belirtilmektedir. Ornegin
cocuklarin biligsel gelisimlerinin farkli gelisim alanlartyla desteklenmemesi
durumunda sosyal ve duygusal gelisimlerinin de olumsuz etkilendigini goriilmektedir
(Demir, 2018). Bir bagka arastirmada cocuklarin ¢esitli yazilim programlarina
erismek icin becerilere sahip olduklar1 fakat kodlama becerilerinin erken yaslarda
kazanilmasin1 saglayacak oOgretim materyallerinin ¢ocuklarin gelisimlerine uygun
secilmesi gerekliliginin dnemini vurgulamiglardir (Gomes vd. 2018). Bu baglamda
okul Oncesi donemde c¢ocuklara sunulan imkéanlarin, diisinme becerileri
kazanmalarina yonelik farkindaliklarina zemin olusturacak etkilesimlerin ve gelisim

alanlarinin bir arada desteklenmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Dolayisiyla cocuklarin biligsel beceri kapasitelerini destekleyen gelisim
alanlarina yonelik caligmalarin ve onlara eslik edecek egitimcilerin rehberligi
onemlidir. Cocuklarin kesfedip deneyimledikleri anlarda kisisel anlamlandirmalar
yaptiklar1 sdylenebilir. Okul 6ncesi donemde diisiinme becerileri konusunda saglikli
temellerin atilmas1 onlarin erken yaslardan baslayarak karsilarina ¢ikacak
bilinmeyenlerde ¢oziimiin bir par¢asi olmalarina yardimcei olabilir. Cevresel anlamda

bireysel duyarlilik kazanmalari, farkindalik ve yaraticiliklarinin ortaya ¢ikmasi gibi
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konularda diisiinme becerilerinin erken yas siirecinde Onemli bir yeri oldugu

sOylenebilir.

C. Ogrenme Ortam Olarak Atélyeler

Atdlyeler 6grenme ortami olarak informal egitimi temsil etmektedir. Bu sayede
atolye caligmalar1 geleneksel egitim olarak kabul goren klasik 6grenme
yontemlerinden ayrildigi goriilmektedir. Atdlyeler igeriginde; isbirligi ile baslayan
grup calismalarini, etkilesimler sayesinde ortaya ¢ikan friinleri, uygulamalarin
sonunda silireci ve somut c¢iktilar1 ifade etmektedir. Bu nedenle verimli bir atdlye
calismasinin amacina ulagsmasi i¢in kullanilacak malzemelerin, uygulanacak konunun,
uygulama yontem teknik adimlarinin tasarlanmasi onemli goriilmektedir (Yavas,
2019). Tasarim siirecinde elestirel diisiinme becerisi ve bireyin kendi farkindaligini
kazanarak ic¢sel diisiinmelerini anlamlandirmasi atdlye c¢aligmalarinin kazanimlari
seklinde goriilmektedir. Bu sebeple cocuk merkezli bakis agisin1 benimseyen egitim
ortamlar1 seklinde de ifade edilmektedir. Ayn1 zamanda ortaya ¢ikan tasarim siireci
merak duygusu uyandirmaktadir. Siiregte sezgisel bakis agisi diislince kaliplarini
harekete geciritken aym1 zamanda bilginin yapilandirildigi  sdylenmektedir.
Dolayisiyla silire¢ boyu kazanilan farkindalik sayesinde yasam boyu devam eden
O0grenme ve merak i¢giidiisiinlin kazanildig1 diigiiniilmektedir. Ayrica atdlyelerde iist
diizey diislinme, problem ¢6zme, yaraticilik, igbirligi gibi becerilerin bir arada oldugu

goriilmektedir (Aydinli, 2015).

Giiniimiiz egitiminde c¢ocuklarla uygulanan etkinliklerin simif dig1 alanlarda
gerceklestirilmesi egitimde O6grenme ortamlar1 seklinde ifade edilmektedir. Bu

baglamda bir¢ok atolye bulunmaktadir. Asagida bu atdlyelerden bazilar1 sunulmustur.

1. Tasarim Beceri Atdlyeleri

Degisen ve hizla doniisen diinya, her ylizyil oldugu gibi yasadigimiz ytlizyilda
da birgok yeniligi beraberinde getirmistir. Ozellikle gelecege doniik beklentileri
karsilayacak giiniimiiz egitim ihtiyaclarinda yenilikler goriilmektedir. Bahsedilen
yenilikler dogrultusunda ¢agin gereksinimlerini karsilayacak yeni beceri kazanimlari
vurgulanmaktadir. Diinya Ekonomik Formu [WEF] ileriye doniik kazanilmasi
gereken becerileri cesitli basliklar altinda bir araya getirmistir. Ongériilen beceriler

arasinda analitik diisiinme, teknoloji kullanimi, yaraticilik, problem ¢ézme, iletisim,
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sosyal beceriler liderlik, bilgi yonetimi, yasam becerileri, farkli bakis acilart ile
diigiinebilme bulunmaktadir (Whitting, 2020). Belirtilen basliklarin ¢esitli beceri
kazanimlarina vurgu yaptig1 goriilmektedir. Ote yandan teknolojinin hizla gelisimi,
ihtiya¢ duyulan beceri kazanimlarinin cesitliligini  ve gerekliligini  arttirdig:
bilinmektedir. Teknolojik gelismeler kapsaminda bireylerden beklenen 21 yy
becerileri bulunmaktadir. Bu baglamda 6grenme durumlarini yonetme, esnek
diisiinme, planlama yapma, kendi 6grenmelerine yon verme gibi beceriler de birgok
kurulus tarafindan kabul edilen 21 yy becerileri arasinda gosterilmektedir (Kapucu ve
Avci, 2020). Bahsedilen bu becerilerin diinyada bir¢cok hizmet alaninda kullanildigi
bilinmektedir. Bu sebeple giiniimiizde bireylerden beklenen beceri kazanimlarinin

gelecege doniik ihtiyaglara cevap verecegi sOylenebilir.

21 yiizy1l olarak nitelendirilen bilgi, beceri ve teknoloji ¢agi ihtiyaglar
dogrultusunda cesitli sistemleri etkilemis bununla birlikte egitim sistemlerinin de
revize olmasina neden olacak gereklilikler dogurmustur. Cesitli tilkelerin ileriki
zamanlarda ortaya c¢ikacak gelecege doniik hizmet alanlarinda basarili olma
hazirliklar1 ve beklenen becerileri edinmis toplum yapilarini olusturma hazirliginda
olduklar1 goriilmektedir. 21 yy ile birlikte gelecekte karsilarina ¢ikacak gereklilikleri
saglayacak, yasam boyu gelismeyi destekleyecek, mesleki becerilerinde ihtiyaglara
cevap verebilecek bireyler yetistirmek yasadigimiz c¢agin amag¢ ve gereklilikleri
seklinde ifade edilmektedir. Bu sebeple diinya egitim politikalarinda c¢aga ayak
uyduracak degisiklikler yapilmaya baslandig1 goriilmektedir (P21, 2007). Diinya’da
cagin gereksinimlerini karsilamak amaciyla son yillarda 6ne ¢ikan Hesaplamali
Diisiinme, Bilgi Islem Beceri Egitimleri, Stem, Uretim Atolyeleri, Marker Atolyeleri
gibi uygulamalarin egitim sistemleri i¢erisinde yer aldig1 goriilmektedir. Yasadigimiz
yiizyil itibariyle atdlye etkinlikleri zemininde olusturulan ve uygulamalarin temel
alindig1 bu ortamlar 21 yy becerilerinin kazanilacag: {iretim ortamlar1 seklinde ifade
edilmektedir. Bu sebeple gelecekte ortaya c¢ikacak ihtiyaglarin karsilanmasi amaciyla
cocuklar1 tasarim diigiincesine ve ileriye doniik teknolojik geleceklerini kurabilecek

yetiye zemin hazirlamaya tesvik etmek zorunlu olarak goriilmektedir (Pallegrino vd.
2022).

Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi (MEB) gecmisten bugiine bircok degisiklige
zemin olusturacak egitim diizenlemeleri yapmistir. Bu diizenlemeler felsefi arayislara

dayali, insan gelisimini temel alan egitim reformlar1 seklinde ifade edilmektedir
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(Ertiirk, 2020). Bu baglamda Milli Egitim Bakanligir 2018 yilinda yaymlanan 2023
Egitim Vizyonu basglig1 altinda egitim alaninda ¢agin gereksinimlerini karsilayacak
cesitli hedefler belirlenmistir. Belirlenen hedefler arasinda okullarda Tasarim Beceri
Atélyeleri (TBA) kurulmasi yoniinde c¢alismalara baslanmistir. Tasarim Beceri
Atolyeleri yenilik¢i egitim reformlarinin bir diger yansimasi seklinde ifade
edilmektedir. Bu baglamda iilkemiz egitiminde gelecege dair giiniimiiz hedeflerini
amaclayan ihtiyaclar karsilamak i¢in “Tasarim Beceri Atolyeleri” bashgi ile ¢esitli
atolyelerin kurulmasi planlanmistir. Buna gore; TBA’larda bilgilerle desteklenen,
uygulamalarin 6n planda oldugu egitim ortamlar1 amaglanmaktadir. Bu amagclar
kapsaminda TBA’lar egitsel etkinliklerin bir arada oldugu, atdlye ortamlarinda
disiplinler arasi1 yaklagimi One c¢ikaran biitiinciil egitim ortamlar1 seklinde ifade
edilmektedir. Bu sebeple tasarim diisiincesinin bilgiyle biitiinlesmesine cevap bulacak
tiretim ortamlar1 seklinde de goriilmektedir. Dolayisiyla ¢agin gerektirdigi isbirligi,
elestirel diisiinme, yaraticilik ve probleme ¢dzme gibi becerilerin bilim, sanat, spor,
kiiltiir ve yasam becerileri alanlarindaki atdlye uygulamalar1 ¢ercevesinde bir araya
gelecegi vurgulanmaktadir. Gergeklestirilen atdlye uygulamalari sayesinde ¢ocuklarin
bilgi ve becerilerini bir araya getirerek irlinler ortaya ¢ikarmalarinin éneminin 6ne
ciktig1 goriilmektedir. Bu baglamda c¢ocuklardan yasamin i¢cinden deneyimledikleri
alanlar sayesinde yasamin gereksinimleri olan becerileri kazanacaklar1 da
vurgulanmaktadir. Bu sebeple TBA’larin igeriginde geleneksel bilgiden ziyade siireg
icerisinde yapilan uygulama egitimleri goriilmektedir. Dolayisiyla TBA’larin
cocuklarin beceri destekli {irtinler ortaya ¢ikarmasina yonelik ortamlar saglayacagi

ifade edilmektedir (MEB, 2021a).

Ulkemizde 2023 Egitim Vizyonu hedefleri arasinda bulunan Tasarim Beceri
Atolyeleri’ nin kiiltiir, sanat, spor, yasam becerileri ve bilim alaninda on atdlye

igerigine sahip oldugu goriilmektedir (MEB, 2021b). Buna gore;
Tasarim Beceri Atolyeleri ile Kiiltiir Alaninda;

e Drama Ve Elestirel Diisiince Atolyesi; Cocuklarin giinliik 6grenme siireci
icerisinde karsilastiklar1 olay ve durumlart analiz etmelerine, farkli bakig
acilar1 gelistirmelerine, muhakeme becerilerini desteklemelerine imkan
saglayacak tasarim beceri atolyesidir. Esnek ve biitiinciil bir bakis acisiyla
cocuklarin kendi kiiltiirleriyle birlikte diinya kiiltiiriinii harmanlamas1 ve bu

sayede evrensel degerlere 6nem veren, empati kurabilen mutlu bireyler
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yetistirilmesinin  temellerinin  atildigi  egitim ortam1 seklinde ifade

edilmektedir.
Tasarim Beceri Atolyeleri ile Sanat Alaninda;

Gorsel Sanatlar Atolyesi; Cocuklarin ¢ok c¢esitli sanat dallar1 ile
karsilagabilecekleri ayn1 zamanda yasadiklar1 aktif siiregte el becerilerini,
yaraticiliklarini, kendi ifadelerini sanat ile biitiinlestirmelerini saglayacak
tiriinler sergiledikleri egitim ortami seklinde ifade edilmektedir.

Ahsap ve Metal Atolyesi; Dokusu geregi malzeme olarak dogal olan ahsabin
kullanilmast c¢ocuklarin hem doga farkindaligini kazanmalari hem de
geleneksel sanatlar gibi kendi kiiltiirlerinin eski becerilerini canlandirmalarini
saglayacak egitim ortami seklinde ifade edilmektedir. Ayn1 zamanda metalin
ahgap ile birlikte kullanilmasi ¢ocuklarin ileriye doniik endiistriyel tasarim
diisiincelerinde ihtiyag duyulan geometri ve sayisal beceri temellerinin
atilmasina destek olacak egitim ortamidir.

Miizik Atolyesi; Sanatla Ogrenmenin kazanimlari icerisinde akademik
basarilarinin yaninda yaraticilik, dinleme, dinledigini tekrarla algilama, farkli
miizik dallarim1 benimseme gibi becerilerin gelistigi egitim ortamidir.
Cocuklarin farkli enstriimanlari tantyarak ileriye doniik ilgi alanlarini sectikleri
ve diinyanin ortak dili olan miizikle erken yaslarda tanistiklari bu sayede 6zgiin

sanat yapilarini olusturduklar egitim ortami seklinde de ifade edilmektedir.
Tasarim Beceri Atélyeleri Ile Spor Alaninda;

Salon Sporlar Atélyesi; Saglikli bir yasamin farkindaligi i¢in gerekli goriilen
spor becerilerinin bireysel veya takim ¢alismalart ile kurgulanan amag-
kazanimlar1 ¢er¢evesinde ¢ocuklarin fiziksel becerilerini ve stratejik diisiinme
becerilerini destekleyen egitim ortami seklinde ifade edilmektedir.

Acik Hava Sporlan Atélyesi; Erken yaslardan baslayarak ¢ocuklarin acik
hava sporlar1 deneyimleriyle acik alan ortamlarinda bireysel farkindaliklar
kazandiklar1 alanlardir. Izcilik, basketbol, voleybol, oryantring, egitsel
parkurlar gibi fiziksel ve biligsel gelisimleri destekleyen 6grenme alani

seklinde ifade edilmektedir.

Tasarim Beceri Atolyeleri ile Yasam Becerileri Alamnda;
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Tabiat ve Hayvan Bakimm Atélyesi; Cocuklarin dogal ortamda hem isbirligi
yapmalarint hem de bireysel sorumluluk almalarmi giiclendiren egitim
ortamidir. Bitki yetistirme ve hayvan bakimma yonelik deneyimlerde
cocuklarin uygulamalar ve gézlemler yaparak 6grendikleri bu sebeple dogaya
saygl duyma, dogayr koruma farkindaliklarinin olustugu egitim ortami
seklinde de ifade edilmektedir.

Yasam Becerileri Atolyesi; Yasamin i¢inden yasam becerilerine yonelik
O0grenmelerin deneyimlendigi, temel bilginin teoriden pratik beceri siirecine
gecisini yansitan egitim ortami seklinde ifade edilmektedir. Temizlik yapma,
ayakkab1 baglama, {itli yapma, sofra kurma, yemek yapma, ilk yardim gibi
yasamin i¢inden bircok becerinin cesitlendirildigi goriilmektedir. Ayni
zamanda ger¢ek yasam becerileri igerisinde yapilan uygulamalarla disiplinler

aras1 gecisin saglandigi egitim atolyesidir.
Tasarim Beceri Atolyeleri ile Bilim Alaninda;

Fetemm Atolyesi; Diinya genelinde STEM olarak bilinen hedeflerin
iilkemizde Fetemm atdlyesi basligi altinda; fen, matematik, teknoloji, kesif,
miihendislik alanlarinin bir arada oldugu egitim ortamidir. Bilissel, duygusal,
sosyal gelisim alanlarimin disiplinler aras1 yaklagimla bir araya geldigi bu
sayede bilginin beceriye doniistiigii egitim ortam1 seklinde ifade edilmektedir.
Ayn1 zamanda problemlere ¢6ziim odakli {iriin tasarimlarin, elestirel
diistincelerin, bilim ve teknolojik gelisimlerin 6n planda oldugu egitim ortami
seklinde de ifade edilmektedir.

Yazihm ve Tasarim Atolyesi; Erken yaslardan baglayarak bilisim ve
teknolojinin bilingli kullaniminin temellendirildigi, robotik kodlama, teknoloji
okuryazarligi, algoritmik diisiinme, yazilim gibi uygulamalarin igerigini

olusturdugu tasarim beceri atolyesi seklinde ifade edilmektedir.
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Diinyada da atolyeler uygulamali egitimlerin bir arada oldugu, ¢ocuklari tiretim
diisiincesine yakinlastiran yenilik¢i egitim ortamlar1 seklinde ifade edilmektedir
(Akinc1 ve Tiiziin, 2016). Atolyeler iceriklerinde ¢ocuklari isbirligine ve 6grenmeye
tesvik edici programlama, yapilandirma, proje tabanli 6grenme gibi yaklagimlari
barindirmaktadir. Bu sebeple c¢ocuklarin isbirligi icerisinde fikirler {iireterek
tasarimlarini ortaya ¢ikardiklar egitim alanlar seklinde de ifade edilmektedir. Ayrica
atolyelerin ¢ocuklarin diisiinme becerileri, yaraticiliklari, bilgi islem ve teknolojik
ogrenmeleri lizerine olumlu etkilerinin oldugu vurgulanmaktadir (Gomes vd. 2019).
Egitim ortami olarak kabul edilen atdlyelerin ¢ocuklarin yasamin i¢inde hayatla
iliskilendirdikleri becerilerini de gelistirdigi sOylenmektedir. Uygulamalarla ortaya
cikardiklart {irtinlerin siirecte disiplinler arasi baglart kurmalarmi destekledigi
vurgulanmaktadir. Bu baglamda c¢ocuklarin yeni kazandiklar1 bilgileriyle var olan
bilgilerini yeniden yapilandirdiklar1 goriilmektedir. Bu sebeple atolyeler tasarim ve
beceri diislincesini one ¢ikaran, bilginin yapilanmasini saglayan alanlar seklinde de
ifade edilmektedir (Sheridan vd. 2014). Buradan yola ¢ikarak geleneksel egitim yapisi
ile uygulamali egitim yapis1 arasindaki farklar géze carpmaktadir. Geleneksel egitimin
cocuklara sunulan bilgi aktarim siirecinde cesitli olumsuzluklar bulunmaktadir.
Geleneksel yapmin c¢ocuklart sorgulamadan wuzaklagtirdigl, arastirma-gelistirme
meraklarin1 azalttigi ve onlarin daha c¢ok bilgiyi ezberlemelerine sebep oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla geleneksel egitim ile tasarim beceri egitimi kazanimlarinin

bir arada olmas1 atdlyelerde hedeflenen kazanimlarin amaglarina ulagamayacagin
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ortaya c¢ikmaktadir (Balci, 2022). Hedeflenen amagclar1 destekler nitelikte beceri
atolyelerinin ¢ocuklarin hayatin icinde yasadiklari anlarda kendi kontrollerini
saglayarak calisma yapmalarina firsat sundugu goriilmektedir. Ayrica tasarim
diisiincesinin atdlyelerde hayata gegirilmesi ¢ocuklarin becerileri ve farkindaliklarinin
artmasini desteklemektedir. Ozellikle yasamin i¢inde kazanilmas1 beklenen becerilere
de katkist oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla geleneksel egitim disinda atolyelerin,
cocuklarin el becerini gelistirdigi, onlarin kendi 6§renme siireclerinde yeni iiriin ortaya
cikarmalarina imkanlar sundugu ve farkli bakis agilar1 gelistirmelerine neden olacak

degisimleri beraberinde getirdigi goriilmektedir (Somay, 2017).

Tasarim beceri atolyelerinde yapilan etkinlik temelli uygulamalarin ¢gocuklarin
beceri gelisimlerini destekledigi vurgulanmaktadir. Cocuklarin atdlye egitimleri
siirecinde uygulamali egitimlerle ortaya iiriin ¢ikardiklar1 ve eglenerek ogrendikleri
sOylenmektedir. Bu sebeple birlikte kesfetme, bir topluluga dahil olarak 6grenme
cocuklar lizerinde ¢ok daha biiylik etkileri oldugu goriilmektedir (Egitimpedia, 2018).
Cocuklarin yasadiklar1 egitim siirecinde 6grenmenin de bireysel veya grup dahilinde
oldugu bilinmektedir. Bu nedenle sadece bireysel 6grenmeler degil ayn1 zamanda
biitiinciil bir bakis agisiyla egitim paydaslart da bu durumu zenginlestirecek firsatlar
yaratmaktadir. Ortaya ¢ikan biitiinciil bakis a¢is1 siirecinde olusturulabilecek firsatlarin
hem atdlyelerin siirdiiriilebilirligi hem de c¢ocuklarin beceri gelisimlerinin
devamliligint  sagladigr goriilmektedir. Ayrica beceri atdlyelerinde egitim
etkinliklerinin yiiriitilmesinin devamliligin1 saglamak konusunda birlikte hareket
etmenin onemli oldugu da goriilmektedir (Cakmak ve Tiirkcan, 2019). Bu sebeple
isbirligi ile siirdiiriilen tasarim beceri atdlye etkinliklerinin egitimci-¢ocuk, ¢ocuk-
cocuk iligkileri arasinda saglikli baglar kurmalarina sebep olacak olumlu etkileri

oldugu sdylenebilir.

Beceri egitimini One c¢ikaran atdlyelerde saglikli baglarin olusumunu
destekleyen bir diger asamanin malzeme kullanarak iiriin ortaya ¢ikarmak oldugu
goriilmektedir. Evrensel bir bakisin en temelinde yer alan okul Oncesi donemde
cocuklarinin hayal giicleriyle becerilerini kullandiklar1 ve kendi fikrini gelistirerek
iiriin ortaya cikardiklar1 vurgulanmaktadir. Bu sebeple onlarin aktif oldugu beceri
egitimlerinde diisiinmeleri konusunda desteklenmelerinin de bu asamada Onemli
cergeveler olusturdugu sdylenmektedir. Bu sebeple ebeveynler ve ¢evresel etkilerle

kurulan tasarim atdlye etkinliklerinin ¢ocuklarin disiplinler arasi bakis agilarim
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destekledigi vurgulanmaktadir (Vaes vd. 2022). Cocuklarin yasadiklar1 aktif
stireclerinde kendi diisiincelerinin karmagsik yonlerini diisiindiikleri aynt zamanda
davranis ve duygusal olarak ilgilerinin arttig1 goriilmektedir. Bu sayede elestirel
diisiinme, problem ¢6zme becerilerini de gelistirdikleri goriilmektedir (Grover ve Pea,
2013). Bir baska arastirmada cocuklarin tasarim siirecinde kurduklari algoritmik
eylemlerin onlarin hayal giicliniin kapsamina bagli oldugunu vurgulamaktadir. Bunun
nedeni daha karmagik goriinen eylemlerin ¢ocuklarin algoritmik becerileri sayesinde
basitlestirebilmeleri seklinde ifade edilmektedir. Bu asamada okul 6ncesi ¢ocuklariyla
tasarim becerileri uygulamalarinda {i¢ adimli bir teknik gelistiren (Voronina vd. 2020)
bu adimlari; bir modele gore tasarlayarak 6gretmek, siirecteki duruma istinaden insa
etmek ve bir plan dahilinde tasarlamak olarak ifade etmektedir. Bu baglamda okul
oncesi donemde ¢ocuklarin yaratici, durum ¢6ziimlii ve kopyalama seviyesi seklinde
tasarim siirecini detaylandirilmigtir. Buradan yola ¢ikarak okul Oncesi donemde
atolyelerde deneyimlenen tasarim diisiincesinin, ¢ocuklarin aktif 6grenme siire¢lerinde

farkli bakis acilarina firsatlar sundugu sdylenebilir.

Ogretmenler ve c¢ocuklarin atdlye c¢alismalarinda bir araya gelmesi etkinlik
temelli beceri egitimlerinde gevrenin etkisi seklinde ifade edilmektedir. Ogrenme
ortam1 seklinde goriilen tasarim yaklasimi bir¢ok rolii bir araya getirmekle beraber
farkli bakis acilarina tartigma ortami da saglamaktadir. Bu baglamda kavramsal
temalar1 temel alarak cocuklarin performanslart diizeyinde kurulan bu yaklasgim
tartisma ortaminda ortak bir bakis acgis1 sunmay1 amaglamaktadir (Casanova vd. 2023).
Ornegin okul oncesi donemde Ogretmen ve cocuklarm bir arada diisiinmesi
mihendislik tasarim c¢aligmalarinda disiplinler arasi yaklasimi kapsayan 6grenme
temellerinin atilmasini saglamaktadir. Ayn1 zamanda ¢aligmalarin ¢ocuklarin biligsel,
sosyal, psikomotor becerilerine katki sagladig1 goriilmektedir (Yalcin ve Cakir, 2022).
Bir bagka arastirmada kodlama beceri egitimlerinin c¢ocuklarin sayisal beceriler
gelistirmelerine katki sagladigit ve yazilim disiincesinin grup c¢alismalarinda
cocuklarin bireysel becerilerini de destekledigi goriilmektedir (Tung ve Kincal, 2018).
Dolayisiyla ¢ocuklarin hem isbirligi igerisinde kendi sorumluluklarini almasi hem de
egitimcileriyle kurduklar1 6grenme ortaminin erken yaslarda kazanilan kodlama
becerilerine destek sagladig1 goriilmektedir. Yine miizik atdlyesinde yapilan tasarim
beceri uygulamalari miizigin ve sanatin; igerik, baglamsal, tesvik edici rollerle

cocuklarin gelisim alanlarim1 destekledigi ifade edilmektedir. Bu sebeple miizigin
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tasarim atdlye becerilerinde c¢ok c¢esitli kullanilmasit yoniinde Onerilerde
bulunulmaktadir (Tikkanen ve Livari 2011). Bir baska arastirmada tasarim beceri
atolyelerinden drama atolyesinde uygulanan etkinliklerin ¢ocuklarin yaratici drama
becerilerine katki sagladigi goriilmektedir. Bu katkinin ¢ocuklarin 6zellikle diistinsel
eylemlerine ivme kazandirdigi bu baglamda onlarin diisiindiiklerini anlatma yoniinde
gelisim saglamalarina olumlu etki ettigi ifade edilmektedir (Bozkurt ve Yorulmus,
2021). Dolayisiyla gevre algisi, isbirligi, duygusal gelisim, kendini ifade etme, yaratici
diisiinebilme, mantiksal muhakeme, disiplinler aras1 gecis gibi becerilerin atdlyelerde
bir araya geldigi bu sayede tasarim beceri atolyelerinin gocuklara firsatlar sunan

biitiinciil alanlar oldugu sdylenebilir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin hem bireysel becerilerini hem de egitimde
olusacak yaratic1 diisiinebilme yeteneklerini desteklenmesi bakimindan atdlye
egitimleri onemli goriilmektedir. Arastirmalarda zenginlestirilmis atolye egitimlerinin
okul oncesi donemde cocuklarin yaratici diisiinme becerilerini destekledigi ifade
edilmektedir (Ozgenel vd. 2019). Cocuklarm erken yaslarda merak etme, risk
alabilme, motivasyon gibi tecriibe ettikleri alanlar sayesinde sorgulama ve yaraticilik
becerilerine zemin olusturacak kazanimlar sagladiklar1 goriilmektedir (Glauert vd.
2013). Ayrica ¢ocuklarin Ggrendikleri ¢ercevede tutumlarmin degistigi  ve
uyguladiklar1 c¢aligmalar sayesinde beceri egitimlerine daha istekli yaklastiklar:
vurgulanmaktadir. Bu sayede ¢ocuklarin atflye deneyimlerinin ileriki zamanlarda
pratik olarak yasamla iliskilendirebilecek alanlar acacagi belirtilmektedir (Mcdonald,
2016). Ayni zamanda okul oncesi donemde yapilan atdlye caligmalarinin gelecekte
tiretim diislincesi etrafinda sekillenen bireyler yetistirilmesine katki saglayacag ifade
edilmektedir (Ojala vd. 2021). Bu sebeple arastirmalarda tasarim beceri egitimlerinin
okul oncesi egitiminden baslayarak tliniversite egitimine kadar farkli kademelerde de
uygulandig1r goriilmektedir (Pande ve Bhrathi, 2020) Dolayisiyla okul 6ncesi
egitimden baslayarak becerilerle kesfetme ve arastirmaya dayali egitim kazanimlarinin

gelecege doniik destekleyici ¢cikarimlari olabilecegi sdylenebilir.

Ozetle 21 yy becerileri kapsaminda kazandirilmas: hedeflenen becerilerin
tasarim diislincesi etrafinda ve TBA baslhigi altinda toplandigi goriilmektedir.
Hedeflenen egitim ortamlarinin bilgi ve becerileri bir araya getirdigi, isbirligine olanak
saglayarak nitelikli egitim firsatlar1 sundugu sdylenebilir. Ayrica diisiinme beceri,

uygulama alanlari, liretme siiregleri ¢ocuklarin beceri kazanimlarinda 6nemlidir. Bu
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sayede cagimizin gereklilikleri kapsaminda planlanan etkili 6grenme alanlar1 olma

yoniinde tasarim beceri egitiminin 6énemli oldugu 6ngoriilebilir.

2. Teknoloji Okuryazarhk — Bilgi islem Atolyeleri

Giliniimiiz teknolojisinin hizla degisime ugramasi okuryazarlik kavraminin da
gelisim ve degisim gostermesine sebep olmustur. Degisim ve gelisim siireci
okuryazarlik konusunda ihtiya¢ duyulan yeni becerileri beraberinde getirmektedir. Var
olan becerilerin okudugunu anlama, iletisim ve yazma iizerine oldugu bilinmektedir.
Teknoloji gelisimiyle birlikte teknoloji okuryazarligi, bilgilerin ve ag teknolojilerinin
bir araya gelmesi sonucunda dijital ortamlarda arastirma yapabilme giiniimiiz ¢aginda
ihtiya¢ duyulan okuryazarlik becerileri seklinde ifade edilmektedir. Bu baglamda 21
yy becerilerinden karsimiza ¢ikan okuryazarlik becerileri; internet ortaminda artan
bilgilerin paylasilmasi ve yasadigimiz ¢agin teknolojisi sinirlarinda 6grenmelerin bir
baska alan1 seklinde goriilmektedir (Hsu vd. 2013). Teknoloji ile dijital okuryazarlig
ortaya ¢ikaran diisiinmelerin degistigi de 6ne siiriilmektedir. Bu baglamda okuma hizi
ve okumanin niteligi degisime ugrarken ¢ocuklarin yazma becerilerini etkiledigi bu
sayede zamanla olusan diisiinme stire¢lerinde farklar olusturdugu sdylenmektedir. Bu
sOylemi destekler nitelikte okul Oncesi ¢ocuklart ile yapilan atdlye calismasinda
(Zurcher, 2018) interaktif yazim atdlyesinde ¢aligmalar yapmis geleneksel yazma ile
yazma atolyesi uygulamalar1 arasinda farkliliklar1 ortaya ¢ikarmistir. Bu baglamda
atolyede alinan etkilesimli egitimin ¢ocuklarin temel yazim becerilerinin yaninda
etkilesimli uygulamalarinin da yazma becerileri {izerine olumlu etkisi oldugu

vurgulanmistir.

Bilgi islem atdlyelerine yonelik ¢alisma igeriklerinde kodlama, hesaplamali
diisiinme, sembollerin kullanildig1 bilinmektedir. Ornegin blok alaninda ortaya gikan
blok sayilarinin sayisal sembolleri ifade etmektedir. Bu sebeple kodlama becerileri ile
bilinmeyen kodu ¢dzme becerileri arasinda farklar bulunmaktadir. Cocuklar kendi
olusturduklar1 kodlarda kendi okumalarint yorumlayabiliyorken kod ¢6zme sirasinda
sembol  kullanilan alanda algoritmik  diisiinmelerin  temellerini  attiklari
vurgulanmaktadir (Larkin ve Miller, 2020). Bir bagka arastirmada ilkokul 3. Siif
cocuklariin dijital yazma atdlye uygulamalariyla ¢ok cesitli metin olusturmay1
ogrendikleri ve dijital ortamda olusturduklari nitelikli kompozisyonlarin etkili oldugu

goriilmektedir (Toney, 2017). Dolayisiyla teknoloji okuryazarligi ve bilgi islem

31



atolyesinde uygulanan atdlye etkinliklerinin ¢ocuklarin ¢aga uygun dijital

okuryazarlik becerileri kazanmalarinda 6nemli yeri oldugu sdylenebilir.

3. STEM Atolyeleri

Ulkemizde FeteMM seklinde ifade edilen STEM igerisinde bilim, teknoloji,
mithendislik ve matematigin bir araya geldigi goriilmektedir. Stem ve fetem birbiri
icine gecmis alanlarin disiplinler arasi yaklasimla temellendirilmesi seklinde de ifade
edilmektedir. Bu nedenle STEM at6lye uygulamalarinin biitiinciil i¢eriginin ¢ocuklarin
gelecekte mesleki temellerini sekillendirecegi vurgulanmaktadir. Gergeklestirilen
uygulamalarinin ¢ocuklarin bilim insani, miihendis gibi yetisebilmesinde ¢ocuklara
deneyim firsatlart sundugu goriilmektedir. STEM uygulamalariyla sekillenen
deneyimlerde; giinliik yasama endeksli yeninin diisiiniildiigli, bilinmeyene ¢6ziim
odakli yaklasildigi, etkili okuma ve matematiksel diisiinme becerilerinin kazanildig
goriilmektedir (Moore vd. 2014). Ayn1 zamanda ¢ocuklarin ezberden ziyade uzman
egitimciler ve calisma gruplariyla isbirligi igerisinde oldugu goriilmektedir. Ayrica
STEM atdlyesinin yapilandirmact yaklasim ve disiplinler arasi 6grenme siirecini
destekledigi vurgulanmaktadir. Disiplinler arasi egitim yaklagimi bir¢ok ders alaninin
bir arada kullanilmas1 seklinde ifade edilirken giliniimiiz egitim stratejilerinde yer
bulmaktadir. Ulkemizde de okul oncesi kademesinden baslayarak tiim egitim
kademelerinde uygulanacak STEM modelinin ¢ocuklarin miithendislik, fen, matematik
becerilerine karst olumlu bakis agis1 kazandiracagi ve ileriye doniik ihtiyaglar
dogrultusunda yetisen insan potansiyelini saglayacagi on goriilmektedir (Akgiindiiz,
2016). Bu gortisii destekler nitelikte okul 6ncesi donemde ¢ocuklarla uygulanan STEM
etkinliklerinde ¢ocuklarin miihendislik becerilerini kazandiklari, uygulama siirecinde
takim calismalar igerisinde olduklari, iirlin ortaya ¢ikarma ve sunum yapabilme

becerilerini olumlu yonde gelistirdikleri goriilmektedir (Bagaran ve Bay, 2022).

Farkli disiplinlerin bir araya geldigi STEM modelinde uygulanan egitim
stratejilerinin ¢ocuklarin bireysel bilgilerini, becerilerini ve ilgilerini destekledigi
goriilmektedir. Ayni zamanda bu modelin isbirligi temelinde kurulan egitim
temellerinin igerigini olusturdugu sdylenmektedir (Corlu ve Capraro, 2014). Bu
baglamda okul 6ncesi yaslarda ¢ocuklarin ¢ikarimlar yaparken duyularini kullandig
bilinmektedir. Bu nedenle siire¢ icerisinde dogal olarak yasadiklar1 kesif ve gézlem

temelli yaklagimlarinda bilimsel arastirmalar gdzlenmektedir. Ornegin, bir borunun
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icerisinden dokiilen kumun borunun durus sekline gore kum hizinda degisiklik
oldugunu kesfettikleri goriilmektedir. Aktif siireclerinde yaptiklar1 bloklar onlar igin
matematigin temelleri olabilmektedir. Yumurtanin pisirildikten sonra ilk kivamina
donemeyecegini fark ederken donmus bir meyve suyunun eski haline gelebilecegini
gozlemleyerek kesfetmektedirler. Bu nedenle STEM uygulamalarinin ¢ocuklarin kesif

temelli bakis agilarina da etkileri oldugu goriilmektedir (Moomaw, 2012).

D. Atolye Ortamlarinin Siirdiiriilebilirligi

Okul 6ncesinden baglayarak farkli kademelerle yapilan atélye caligmalarinin
niteliksel etkilerinin degerlendirildigi bu baglamda erken yaslarda kazanilan ‘Design
Thinking’ in cocuklar arasinda isbirligine dayali ¢alisma anlayigini destekledigi
goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlere, 6grenme ciktilarini degerlendirebilme
firsat1 sagladig1 dolayisiyla 6gretmenlerin de 6grenme slireglerini olumlu yonde
destekledigi ifade edilmektedir (Koh vd. 2015). Bu sebeple ortaya ¢ikan bakis agisinin
stirdiriilebilirligi ve atdlyelerin amacina ulagsmast i¢in okul miidiiriiniin ekip
anlayisiyla tiim paydaslari bir araya getirmesi gerekli goriilmektedir. Bu nedenle
atolye etkinlikleri siirecinde ¢ocuklara becerilerin kazandirilmasinda okul miidiiriiniin,
ebeveynlerin, ¢ocuklarin ve 6gretmenlerin igbirligi igerisinde olmasi 6nemlidir. Ayrica
tasarim atolyelerinin 0gretmenlerin mesleki gelisimlerine destek olmasi ve atdlye
calismalarinin amaglarina ulasilmast konusunda da isbirliginin 6nemli etkileri
goriilmektedir (Stavenson vd. 2017). Bu 6nem dahilinde ¢ocuklarla yiiriitiilen atdlye
uygulamalarinda Ogretmen etkilesimlerinin  de Onemli etkisinin  oldugu
sOylenmektedir. Siirecte ¢ocuklarla bilgiler paylasilirken 6gretmenlerden ¢ocuklarin

beceri gelisimlerini desteklemeleri beklenmektedir (Jordan, 2016).

Teorik egitim ile pratik egitimin bir arada olmasini saglayan tasarim beceri
atolyelerinin ¢ocuklara zenginlestirilmis 6grenme ortami sundugu vurgulanmaktadir
(Duran ve Kurt, 2019). Bu sebeple 6gretmenlerin egitim icerikleri ve uygulamalardaki
rolleri dnemli sorumluluklar gerektirmektedir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ve
aldiklart mesleki egitim caligmalarinin yeterli olmamasi atdlye ¢alismalarinin
stirdiiriilebilirligi ve yapilan etkinliklerin verimliligini kisitlamaktadir. Ayrica atdlye
ortamlarinda olusabilecek kazalarin 6gretmenler acisindan kaygi durumu olusturdugu
gorilmektedir (Longo vd. 2018). Tasarim beceri atolyelerinde egitim verecek

Ogretmenlerin tasarim temelli egitici egitimleri almalarinin ve bu baglamda onlarin
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mesleki gelisimlerine katkilar sunulmasinin 6nemi vurgulanmaktadir (Tekin vd.
2022). Yapilan aragtirmalarda atdlye egitim igerikleri ile egitim miifredatinin biitiinciil
yapisinin dengelenmesi konusunda 6gretmenlerin zorlandiklari, uygulamalar sirasinda
cocuklarin diizenini saglamada olumsuzluklar yasadiklari goriilmektedir (Hira ve
Hynes, 2018). Bu sebeple diinyada atdlye uygulamalar1 sirasinda egitim paydaglarinin
yaninda atdlye imkanlarini bilen, malzeme ve emniyet gibi konularda ¢ocuklara ve
Ogretmenlere yardimci olan atdlyelistlerin olmasi atdlye egitimlerinin niteligini
arttirdig1 ifade edilmektedir. Bununla birlikte atolyelerin finansal durumunun
yapilandirilmasi, c¢ocuklarin ve Ogretmenlerin iginde bulunduklart aktif siireci

yonetmeleri konularinda da etkili oldugu goriilmektedir (Peppler vd. 2017).

Ozetle tasarim beceri atdlye egitimlerinde dgretmenlerin hizmet ici egitim
programlamalaria dahil olmalarinin, atdlyelerin uygulanabilirliginin ve amaglarinin
niteligini arttirilmas1 yoniinde onemli bir yeri oldugu sdylenebilir. Ayrica egitim
paydaslar ile okul atolye programlamalarinin igbirligi igerisinde yiiriitiilmesinin de

onemli oldugu sdylenebilir.

E. Tasarim Beceri Atélyelerinin Ogrenme Yaklasimlariyla Iliskilendirilmesi

21 yy gereklilikleri dogrultusunda ortaya ¢ikan farkli is giicleri ve buna bagh
olarak yetistirilmesi gerekli goriilen nitelikli insan potansiyelini olusturabilmek
amaciyla bilgiyi yapilandirma yoluna gidildigi goriilmektedir. Bu nedenle yasamin
icinde var olan ihtiyaclar yasamla iligkilendirilip; bilinmeyene ¢o6ziim yollar
sunulmasi, ¢ocugun merkezde olmasi ve yaparak yasayarak Ogrenmelerin egitim
planlamas1 6ne ¢ikmaktadir (Birgili, 2022). Yasadigimiz yiizyill gereklilikleri
dogrultusunda ¢ocuklarin kazandiklar1 becerilerle gelecekte karsilarina ¢ikabilecek
problem durumlarina uyum saglamasi beklenmektedir. Bu sebeple yasama dair
becerileri 6grenmelerinin temel yaslarda desteklenmesi gerekliligi sdylenmektedir.
Erken yaslardan itibaren ¢ocuklara sunulan kavramlarin onlarin bildikleri ve farkinda
olduklar1 bilgilerle giinliik yasamlari igerisinde baglant1 kurduklar1 vurgulanmaktadir
(Lee ve Junoh, 2019). Ornegin, yazilim atdlyesi igeriginde de yer alan kodlama
etkinliklerinin giinliik yasama karsilik gelen dijital cihazlarda (kumanda) ¢ocuklarin
mantik yiirlitmelerine iligkin deneyimleri sunma firsati sagladiklar1 goriilmektedir
(Sullivan ve Bers, 2016). Bu nedenle egitime gémiilii bilgilerin ortaya ¢ikarilmasini

destekleyen beceri egitimlerinin yasama aktarilmasinin 6nemli oldugu soylenebilir.
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Tasarim diislincesinin igeriginde farkli 6grenme yaklasimlarinin ve birgok
diistinme becerisinin birlikteligi goriilmektedir. Bu sayede 6grenmelerin kalici olmasi
desteklenirken beceriye dayali 6grenme ortamlarinin egitim siirecine dahil oldugu da
goriilmektedir. Bu baglamda Beceri Temelli Ogrenme yaklasiminda 21 yy
becerilerinin oncii oldugu ifade edilmektedir. Bu sebeple c¢ocuklarin iist diizey
diisinme becerileri ile baslayan fikir aligverisleri ortaya c¢ikmaktadir. Bdylece
cocuklardan uygulama yaptiklar1 alanlarda 6grendiklerini beceri temelli sunmalari

beklenmektedir (Altan ve Temel, 2022). Bu baglamda beceri temelli 6grenmelerde;

e Elestirel diisiinme
e Yaratici diisiinme
e Isbirligi ve probleme ¢6zme
o Etkili okuryazarlik becerileri

e Yasam becerileri

Bagliklar1 6ne ¢ikmaktadir. Bu sayede beceri temelli egitim ile iletisim kurma,
matematiksel igslem yapma, gézlemleme, gruplama, siniflandirma, tahmin etme, lgme
ve degerlendirme gibi temel becerilerin tasarim diislincesine gomiilii diisiinme
becerilerini destekledigi vurgulanmaktadir (Arslan ve Kartal, 2022).

Tasarim diislincesi, nesle uyum saglamak amaciyla, ¢ocuklardan karmasik
durumlar1 ¢dzmelerini ve yeni beceriler kazanmalarini gerektirmektedir. 1968 yilinda
Standford Universitesi'nde program olarak kullanilmaya baslayan Tasarim Odakli
Diigtinme’ nin yillar i¢inde tirline ulagsma siirecine vurgu yapilarak bir¢ok hizmet
alanina yayildigir bilinmektedir (Aydemir, 2019). Tasarim diisiincesi kapsaminda
uygulanan atdlye caligmalarinin beceri temelli yaklasim ve tasarim odakli diisiinme
yaklasimini i¢inde barindirdigr goriilmektedir (Camburn vd. 2017). Bu yaklagimin
Asya, Amerika, Avrupa iilkelerinde kullanildigi goriiliirken iilkemiz egitim
sisteminde, egitimde vizyon yapilandirmalar ile sekillendigi bilinmektedir (Celenk,
2017).

Tasarim odakl1 diistinme ‘karar asamasina dadhil olabilme’ ve ¢dziime giden
yollarda bireylerin kendi gézlem ve deneyimlerinin neticesinde sonuca yaratici ¢oziim
yollar1 sunmalar1 seklinde ifade edilmektedir (Bjogvinsson vd. 2012). Dolayisiyla
amac, kuram ile uygulama arasindaki farklar1 anlama ve digerleri arasindaki farki
bilingli ve elestirel bir sekilde yansitmak oldugu goriilmektedir. Bu sayede yansitici ve

yaratici bir siire¢ olusturulmaktadir. Bir bagka ifadeyle; ¢6ziim siirecindeki 6grenme
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ciktilarinin aslinda c¢ocuklarin kendi deneyimlerinden yola c¢ikarak, davranis ve
tutumlarini, diisiinme yonlerini ve herhangi bir duruma meydan okuma becerilerini
icermektedir (Wrigley ve Straker, 2017). Bu baglamda tasarim siirecinin elestirel
diisiinebilme, miizakere etme, sosyal birliktelik, isbirligi gibi 6nemli adimlarda
cocuklarin kavramsal gelisimlerini destekledigi bu sayede aktif 6grenme siirecinde
cocuklarin akademik basarilarini etkiledigi goriilmektedir (Girgin, 2019). Ayrica
benzer proje c¢alismalarinda ¢ocuklarin isbirligi icerisinde yaptiklari c¢alismalarda
birbirlerine kars1 dayanigsma igerisinde olduklari ve bu tiir ¢calismalarin ¢ocuklarin
iletisim becerilerini arttirdig1 da goriilmektedir (Cetin ve Sengezer, 2013).

Tasarim odakli diisiinme asamalar1 5 baglik altinda toplanmaktadir. Buna gore;

e Empati Yapma: Tasarim sirasinda gozlemleme ve etkilesim yardimiyla
tasarimcinin deneyimlerini anlamak.

o Tammlama: Empati bulgularin1 sentezleyerek hitap edebilecek bakis agisi
olusturmak

e Fikir verme: Cok cesitli ¢ozlimler sunmak bu sayede fikir gelistirmek

e Prototipleme: Uretilen fikirlerle somut bir form olusturmak bdylece
deneyimleme, empati ve etkilesim kurmak konusunda gelismek

e Test: Olusan prototipleri iyilestirmek, geri bildirim yapmak ve gozlemler

sonucunda yenilemek (Hasso Plattner Institute Of Design At Stanford, 2016).

Tasarim beceri atdlyeleri iceriginde uygulanan tasarim odakli diisiinme
yaklasiminin dijital zeka, kiiresel zeka ve cevresel zeka gibi dnemli zeka alanlarinda
da etkili oldugu ayni zamanda cocuklarin diinyaya yonelik empati kurabilme
diisiincesini gelistirecegi sdylenmektedir (Uebernickel ve Thong, 2022). Tasarim
odakli diisiinme yaklasimiyla gerceklestirilen ¢alismada ¢cocuklarin bulunduklari derse
ilgilerinin arttig1, ekip c¢aligsmasi yapmalart sonucu akran iligkilerinin gii¢clendigi

goriilmektedir (Atacan, 2020).

Tasarim beceri atolyeleri etkinlikleriyle uygulanan tasarim atolye
caligmalarinda disiplinler aras1 yaklasimin da etkileri goriilmektedir. Disiplinler arasi
yaklasimda amag; birden fazla disiplinin bir araya gelerek aragtirmanin hedefe
ulagmasini saglamaktir. Siiregte arastirma sorusuna cevap bulmak amaciyla farklh
disiplinlerin yontemleri, tahminleri, bilgileri bir araya getirerek biitlinsel bir bakis acis1

sunulmaktadir (Chakraborty vd. 2022). Disiplinler arasi yaklagimin okullarda
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anlasilmasimna yardimci olmak amaciyla yedi temel madde etrafinda toplandig

goriilmektedir (Lawrence vd. 2022). Buna gore;

e Bilginin teori etrafinda toplanmasina odaklanilmasi

e (Cok disiplinli akademik arastirmalarin siirece dahil edilmesi

e Toplumsal katilimecilarin (akademik olmayan) siirece katiliminin saglanmasi

e Toplumla iliskili gercek konulara odaklanilmasi

e Genel bulgularla biitiinlesen kendi baglamini desteklemek amaciyla bilgi ve
sonuglarin paylagsmasi ve doniistiiriicii tarzda c¢alisilmasi

e Ortak iyiye yonelme (toplumun iyilesmesi)

e Farkindalikla genis bir baglamda diisiinmesi, proje siirecinde gorev ve tiim

bilesenlerin uyumunun saglamasi; doniisiimsellik

Diger bir deyisle tasarimin diisiincesinin ilkelerini 6ne ¢ikarmak amaciyla
tasarim atolye caligmalarinda farkli disiplinlerin bir araya gelmesi sonucu ortak bir
noktada bulusma seklinde ifade edilmektedir. Ornegin bu goriisii destekler nitelikte
sanatin karmasik yapisi olan dogaclama etkinliklerinde miihendislik kavramlarina ait
alanlarin bulundugu séylenmektedir (Carter vd. 2021). Ayrica ¢cocuklara sosyal alanlar
acma konusunda elestirel diisiinebilme becerisini kazandirmak amaciyla uygulanan
tasarim atdlye etkinligi sirasinda miihendislik ve mimarlik disiplinlerinin bir arada

kullanildig1 goriilmektedir.

Y | Proje Tabanli
2§ Ogrenme

. Euiras 7 Q Probleme Dayali
< Ogrenme
TASARIM BECERI  —— isbirligine Dayali
ATOLYELERI ! Ogrenme
4 (@ ) Tasarim Tabanli
O v Ogrenme
7 qam

5E Ogrenme
Modeli

Sekil 2 Tasarim Beceri Atdlyelerinin Ogrenme Yaklasimlariyla Iliskilendirilmesi

https://tba.meb.gov.tr/wp-content/uploads/2021/04/TBA-Rehber.pdf

Dolayisiyla ¢ocuklarin geleneksel diisiincelerinden siyrilarak elestirel bakisa

yansimalart oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica etkinlik ¢aligmalar1 sonunda ortaya
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cikan iriinler, sosyal baglamlar, katilimeilar ve kullanilan teknolojilerin birbiriyle
iligkili oldugu anlam biitiinligiinde, tasarim diislincesinin ortaya ¢iktig1
soylenmektedir (Kershner vd. 2014). Ozetle, ¢ocuklarin bilgi ve becerileri
cercevesinde tasarim beceri atdlyelerinin pratik ve teorik uygulamalar igerdigi
sOylenebilir. Ayni zamanda tasarim beceri atOlyelerinin tasarim diislincesi
cercevesinde egitsel etkinliklere, sanatsal ¢aligmalara olanak saglayan proje tabanli,
beceri temelli, yapilandirma felsefesi ile desteklenen, tasarim odakli diisiinme ve
disiplinler arasi yaklastmini igerisinde barindiran biitiinciil ortamlar oldugu da

sOylenebilir.

F. Tasarim Beceri Atolyeleri Egitiminde Ebeveynin Rolii

Gelisimin anne karnindan baslayarak yasamin son anina kadar devam eden
stireci ifade ettigi bilinmektedir. Her ¢ocugun kendi potansiyelinde sergiledigi gelisim
donemlerinde okul Oncesi yaslar 6zellikle kritik bir donem olarak kabul gormektedir.
Bu nedenle ilk iletisim kabul edilen ebeveyn desteginin belirtilen kritik donemde
onemi kabul edilmektedir (Ozeng ve Kargi, 2022). Bu sebeple cocuklarin gelisimi igin
vazgecilmez olan ebeveyn iligkilerinden dis diinyaya kars1 ¢ocuklarinin savunmasini
organize etmesi beklenmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin ilk gercek 6gretmenleri
olmasi c¢esitli sorumluluklar gostermektedir. Bu baglamda ¢ocuklarin yonelimlerini,
toplum iliskilerini, tavsiyelerini, kiiltir ve davranis kurallarini, ilk bilgilerini,
becerilerini paylasimlarinda kurduklar1 baga dayanarak hayata hazirladiklarn
bilinmektedir. Bu sayede entelektiiel birikimlerin, kurulan iliskilerin gelecekte farkl

baglamlarda ortaya ¢ikacagi soylenmektedir (Calin vd. 2021).

Yasamin ilk yillardan bagslayarak cocuklarin merak duygusu ile yaklastiklar
yonelimlerin ebeveynlerinin onlara sundugu kapsamli icerigin sinirlari gergevesinde
oldugu goriilmektedir. Cocuklarin ebeveynleri ile yasadiklar iligkilerin ¢ocugun
kisilik gelisiminin iizerinde etkiler biraktigi bilinmektedir. Biitlinsel olarak ebeveyn
tutumlar1 seklinde ifade edilen ebeveyn iletisiminde cocuklar kendi benliklerini
sekillendirmektedirler. Ornegin ilginin kisitlandig1 ebeveyn iliskilerinde ¢ocugun
davraniglar1 anlamlandirmasi zor olmaktadir. Bir bagka yonden bakildiginda
demokratik ortam saglayan ebeveynlerin ¢gocuklarinin diisiinme, kendi sorumlulugunu
alma, fikirlerini ifade etme gibi becerileri kazandig1 goriilmektedir. Bununla birlikte

bask: altinda ya da reddedici ebeveyn ortamlarinda biiyiiyen ¢ocuklarda sevginin,
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ilginin, ¢ocugun kendini toplulukta birey olarak kabul etmesinin kisitli oldugu
goriilmektedir (Doganay, 2022). Bu sebeple ¢ocugun benlik gelisiminde ebeveyn
tutumlari farklar olusturmaktadir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi iletisimlerinin giiglii
olmast c¢ocuklarmin saglikli bireyler olabilmelerini destekledigi vurgulanmaktadir
(Kilicoglu ve Aral 2022). Ebeveyn-cocuk iletisiminde ebeveynlerin ¢ocuklarinin
beklenti ve ihtiyaglari dogrultusunda sergiledikleri tutumlarin aralarindaki iletigimin
islevselligini de ortaya c¢ikardigi goriilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin ilk iletisim
kanallar1 olan ebeveynleriyle olusturduklari duygusal, davranigsal ve sosyal baglarin
onlarin ilk donemlerinde kazanmalar1 gereken sosyal ve iletisim becerilerini etkiledigi
gibi (Zimmermann, 2016) aym alanlarda gelisim risklerini de ortaya cikardig
goriilmektedir (Hoyniak vd. 2019). Yapilan arastirmalar kritik donem olarak kabul
goren okul Oncesi donemde ebeveynlerin cocuklariyla kurduklart olumlu iligkiler
cocuklarin bilgi ve beceri gelisimlerini destekler niteliktedir. Ornegin ebeveynlerin
okul 6ncesi donemde ¢ocuklariyla kitap okuma etkinliklerinde bir araya gelmesinin
cocuklarin yaratict diisiinme becerilerinin gelismesi ve okuma aligkanliklarinin
temellendirilmesinde olumlu etkileri oldugu vurgulanmaktadir (Ugar, 2021). Yine
cocuklarin akademik deneyimler oncesi yillarinda ebeveynleriyle erken deneyim
kazanimlarinin matematik becerileri iizerinde dogrudan olumlu etki etkileri

goriilmektedir (Cabrera vd. 2020).

Saglikli okul-ebeveyn isbirliginin c¢ocuklarin akademik yasantilar1 ve
gelecekteki hayatlar1 lizerinde kazanimlari oldugu bilinmektedir. Ayrica egitim
kurumlan ile ev arasinda iletisimi gliclendirmek amaciyla gesitli yollar tasarlamak
okul 6ncesi egitiminin gelisimsel ¢iktilar1 agisindan 6nemli bir faktor olarak kabul
edilmektedir (Yngvesson ve Garvis, 2021). Tasarimi diizenlenmis, merak ve kesif
temelli alanlarda deneyimlenen egitimlerin, gocuklarin gercek yasamlariyla baglantili
olmasi onlarin bilim algilarinin olusumunu desteklemekle beraber bilimsel konulara
duyarlilik gostermelerini de saglamaktadir (Nuran, 2022). Buradan yola ¢ikarak
cocuklarin okulda kurduklar1 baglarin ev ortamina aktarmalarmin 6nemli oldugu
sOylenebilir. Bu sdylemi destekler nitelikte bir baska arastirmada, ebeveynlerin ev
isleri konusunda ¢ocuklarindan destek almalarinin ¢ocuklarinin bilgi ve becerilerini
artirirken onlarin yasamlarinda diizenleme becerilerini de kazanmalarina olumlu etki
ettigi vurgulanmaktadir (Hardika vd. 2023). Bu baglamda yasam beceri atdlyelerinde

alinan egitimin ev ortamina yansimasi, ev ortaminin okul ortamima etkilesimi ile
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becerilerin giinliikk hayatla iliskilendirildigi goriilmektedir. Bir baska aragtirmada
cocuklarin atdlyelerde yaptiklart fiziksel etkinlikleri ebeveynlerinin destekledigi
gorilmektedir. Cocuklarin smif dis1 alanlarda uyguladiklar atdlye etkinliklerinde
okul-ebeveyn-cocuk birlikteliginin ve beceri egitimlerini destekledigi ifade
edilmektedir (Notara vd. 2021). Okul 6ncesi donem c¢ocuk-ebeveyn iliskilerinin
cocuklarin gelisimine etki ettigi goriiliirken ebeveynlerin destegiyle cocuklarin egitim
siirecinde egitim igbirliginin de ¢ocuklar iizerinde olumlu etkileri goriilmektedir. Bu
nedenle bilgi, beceri ve O0grenmelerin en iist seviyeye ulagmasi amaciyla siiregte
birlikte ilerlenecek nitelikli egitime ihtiya¢ duyuldugu sdylenmektedir (Basturan,
2018). Bu baglamda cocuklarimin egitim siirecine destek olan ebeveynlerin
cocuklarmin okul ici iletisimlerde saglikli iliskiler kurduklar1 ve okula karsi istekli
olduklar1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda ebeveynlerin ¢ocuklarinin gelisimlerini takip

etme konusunda olumlu bir bakis acis1 kazandiklar1 goriillmektedir (Ok, 2016).

Dolayisiyla okul 6ncesi donemde kurulan ebeveyn destekleri ve nitelikli egitim
ortamlar1 birlikteliginin gocuklarin gelisim siirecini etkiledigi goriilmektedir.
Gelisimin en hizl1 oldugu okul 6ncesi donemde saglikli ebeveyn iligkileri, egitimciler
ve 1yi tasarlanmig egitim programlariin bir arada yiiriitilmesinin ¢ocuklarin beceri
kazanimlari, yasamda saglikli iliskiler kurmalar1 ve kendilerini ifade edebilmeleri

konularinda ipuglar1 verdigi sdylenebilir.

G. Literatiirdeki Calismalar

Arastirmanin bu boliimiinde Tasarim Beceri Atolyeleri esas alinarak atolye
caligmalar1 incelenmis ve aragtirmalarin bulgulari aktarilmistir. Arastirmalar ulusal ve

uluslararasi bagliklar seklinde kronolojik sirayla betimlenmistir.

1. Ulusal Arastirmalar

Bu boliimde Tasarim Beceri Atélyeleri ile ilgili ulusal literatiirdeki ¢aligmalara
yer verilmistir. Ayn1 zamanda farkli okul kademelerinde iliskin atdlye igeriklerine
deginilmistir. Caligmalar incelendiginde; genel ¢ercevenin nitel yontemler ile
olusturuldugu, atdlyelere yonelik ¢aligmalarin yonetici ve 6gretmen goriisleri, TBA
kurulum ve zorluklar1 konusunda c¢aligmalar oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte
caligmalarda cocuklarla farkli kademelerde atdlye caligmalarinin smirli sayida

yapildig1 okul 6ncesi kademesinde etkinlik temelli tasarim beceri atdlyelerine iligskin
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calisma yapilmadigr goriilmistiir. Ayrica tasarim beceri atdlyelerinden biri olan
FETEMM igerikli atolye kapsaminda etkinlik temelli ¢alismalara derslerde yogunluk
verildigine ulagilmistir. Caligmalarda tasarim beceri atolyelerinin hedeflenen beceri
temelli 6grenmelerde destekleyici etkiler biraktigi ayn1 zamanda atolye ¢alismalarinin
devam etmesi yoniinde sonuglarin oldugu, Tasarim Beceri Atilyeleri gercevesinde
Ogretmenlere yonelik mesleki egitim atdlye calismalarinin artirilmasina ihtiyag
duyuldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda elde edilen ¢aligmalar asagida kronolojik

sira halinde agiklanarak sunulmustur.

Simsek, (2019) calismasinda Fetemm etkinliklerinin ortaokul 7. Smif fen
dersinde ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri, fen ilgi ve tutumlar iizerine etkisini
incelemeyi amaglamistir. Calisma, 2017-2018 yilinda Osmaniye ili Diizici ilgesinde
52 o6grenci ile bir ortaokulda 14 hafta 28 ders saatini kapsayan zaman diliminde
yiritilmistiir. Yar1 deneysel yontem uygulanarak deney ve kontrol grubuna bilimsel
stire¢ becerileri, fen tutum olgegi ve fen ilgi dlgegi On test- son test uygulanmistir.
Calisma sonucunda uygulanan Fetemm etkinliklerinin deney grubu lehine bilimsel
stire¢ becerileri ve fen ilgi, tutumlari lizerine anlamli fark oldugu, Fetemm etkinlikleri

konusunda olumlu ifadeler kullanildigina ulasilmistir.

Kudak ve Akin, (2020) calismalarinda 5. Sinif ¢ocuklarinin Tiirk¢e dersi
akademik basarisinin drama ve elestirel diislince atdlyesinin etkisini Slgmeyi
amaglamislardir. Calisma Bitlis ilinde 2019-2020 yillar1 arasinda 5. Sinifta egitim
goren 18 deney 18 kontrol gurubu olmak iizere 36 cocuk ile gerceklestirilmistir.
Calismada nicel ve nitel yontemler bir arada olan karma model uygulanmistir. Veriler
SSPS 22 istatistik programi ile analiz edilmistir. Calisma sonucunda; deney grubu
lehine anlami fark oldugu, drama ve elestirel diisiince atdlyesinin Tiirkce dersi

akademik basarisina olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir.

Orak ve Cilek, (2020) calismalarinda Tasarim beceri Atolyeleri ile biitiinlesik
igerik sunan “Anadolu Cocuk Oyunlari Destekli STEM * tasarimina yonelik 6gretmen
goriislerini incelemeyi amaglamislardir. Calisma Tiirkiye icerisinde farkli sehirlerde
gorev yapan okul dncesi, 6zel egitim, ilkokul, ortaokul kademelerinde 100 6gretmen
tabakali 6rneklem ile segilmistir. Nitel arastirma yontemi olan durum ¢aligmasi deseni
uygulanmistir. Veri toplama araci olarak agik uclu anket sorularindan yararlanilmastir.

Betimsel analiz yontemi ile veri analizi yapilmistir. Calisma sonucunda birbirleri ile
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biitiinlesik i¢eren iki bagligin biligsel, psikomotor ve duyussal agcidan anlamli bigimde

olduguna ulasilmistir.

Oztiirk, (2020) calismasinda Almanya’ da bulunan farkli atdlye modelleri ile
atolye uygulamalinda ortaya ¢ikan zorluklari incelemeyi amacglamistir. Ayni1 zamanda
Almanya’da kurulan atdlyelerden yola ¢ikarak lilkemizde yayginlagsma hedefinde olan
Tasarim Beceri Atélyeleri ne yonelik ortaya ¢ikabilecek dikkat edilmesi gerekli olan
alanlar1 ortaya koymasi amaclanmistir. Calisma  sonucunda  atdlyelerin
yaygimlastirilmast i¢in atdlye kullananlarin ilgi ve ihtiyaclart g6z Oniinde
bulundurulmasi, 6gretmen egitimlerinin atdlye igerigine uygun olarak verilmesi,
atolyelerde stirdiiriilebilirlik ve herkese ulasilabilirlik saglanmasi yoniinde gerekli

oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Turan ve Aydogdu, (2020) ¢alismalarinda yazilim atolyesi igeriginde de
bulunan kodlama egitimlerinin okul 6ncesi doneminde bilimsel siire¢ becerilerine
etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Calisma Erzincan ilinde bagimsiz bir
anaokulunda 15 deney 15 kontrol grubu olmak iizere 30 ¢ocukla gerceklestirilmistir.
Deney grubuna haftada 1 saat, 2 giin toplamda 8 hafta ‘Kodlama ve Robotik Egitim
Programi’ uygulanmis kontrol grubu rutin programlarmma devam etmistir. Veri
toplamada araci ‘okul oncesi ogrencilerin temel beceri ol¢egi’ inden faydalanilmistir.
Veriler SSPS 22 programu ile analiz edilmistir. Caligma sonucunda deney grubu son
test puanlariin 6n test puanlarina gore anlamli oldugu kontrol grubunun 6n test- son
test puanlarinda anlamli fark olmadigina ulasilmistir. Ozet olarak okul &ncesi
cocuklarin robotik kodlama egitimleri ile bilimsel siire¢ becerilerinin gelisim

gosterdigi sdylenebilir sonucuna ulasilmistir.

Aksoy ve Saragoglu, (2021) calismalarinda 5. Siif cocuklarinin tasarim beceri
atolyelerinde aldiklar egitimlerin yasam becerilerine yonelik goriislerini incelemeyi
amaglamiglardir. Calisma; Istanbul ilinde 2020-2021 egitim déneminde 5. Sinifa
devam eden 12 Ogrenci ile Pendik ilgesinde yiiriitiilmiistiir.. Pandemi nedeniyle
etkinlikler ¢cevrim i¢i gerceklestirilmistir. Nitel arastirma yontemi kullanilmis; veriler
toplanirken gozlem ve goriisme formundan faydalanilmistir. Elde edilen veriler icerik
analizi tekniginden yararlanilarak ¢oziimlenmistir. Calisma sonunda; yapilan atolye
caligmalarinin okulda yapilan etkinliklere gore cesitlilik gosterdigini, yasam beceri

egitimlerinin olumlu ve beceri gelisimlerine katkis1 oldugunu, ¢evrimigi etkinliklerin
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zorluklar1 oldugu fakat okullarda aldiklar1 egitimin devam etmesini istedikleri

sonuclarina ulagmiglardir.

Bayraktar ve Yalcin, (2021) calismalarinda tasarim beceri atdlye egitimlerinde
O0gretmen tutumlarini, atolyelere yonelik gecerli ve giivenilir bir O6lgme araci
gelistirmeyi ayni zamanda atdlye goriislerini ve Onem sirasini incelemeyi
amaglamiglardir. Calismaya Ankara’da dort ilkogretim okulunda gérev yapan 123
ogretmen, Istanbul’da Subat ay1 2019 yilinda iki lise; {i¢ ortaokul, bir ilkokul olmak
tizere 99 6gretmen katilimei olarak belirlenmistir. Veriler toplanirken kesitsel anket
modeli uygulanmistir. Calisma sonucunda; 10 maddeden olusan gegerli ve glivenilir
6l¢iim araci olusturulmus, 6nem sirasina gore iki grup seklinde atdlyeler siralanmistir.
Gorsel sanatlar ve drama atdlyeleri bir grupta, yazilim ve bilim atdlyeleri diger bir

grupta 6nemli goriilmiistiir.

Bostanci ve Yasar, (2021) calismalarinda okul 6ncesi kurumunda uygulanan
atolye giinleri projesi 6gretmen ve yonetici goriisleri, onlarin kazanimlar1 ve siireg
icerisinde yasanan sikintilari incelenmislerdir. Nitel arastirma olan ¢alisma kurum
icerisinde gorevli alt1 6gretmen iki yonetici olarak belirlenmistir. Veriler toplanirken
yar1 yapilandirilmig goriisme sorularindan faydalanilmis, igerik analizi ve betimsel
analiz ile veriler ¢oziimlenmistir. Calisma sonucunda ¢ocuklarin bire bir katildig1 ve
O6grenme motivasyonlarinin arttig1 goriiliirken arta kalan zamanda 6gretmenini isteme,
odaklanma gibi zorluklarla karsilagilmistir. Arastirmada Ogretmenlerin ¢alisma
yiikiinlin artmasina ragmen becerileri, kesitleri ve 6zgiivenlerinin arttig1 goriilmustiir.
Uygulamalarda c¢esitli sorunlarla karsilasilmasina ragmen okul ydneticilerinin
ogretmenlerle birlikte planlama yaptigi, fikir aligverisinde bulundugu olumlu bir

kurum atmosferi olustugu gozlemlenmistir.

Demirel, (2021) c¢alismasinda tasarim temelli ve argiimantasyon destekli
miihendislik ve fen uygulamalarinin 21 yy yasam becerilerinin ¢ocuklarin basarilarina
etkisini ve ¢ocuklarin goriislerini incelemeyi amaglamistir. Konya ili Bozkir ilgesinde
dokuz hafta siiresince 7. Smifta okuyan 48 cocuk ile gergeklestirilmistir. Nitel ve nicel
yontemlerden karma ydntem uygulanmig, Nicel veri toplama araci arastirmaci
tarafindan gelistirilen Isigin Madde ile Etkilesimi Akademik Basar: Testi (IMEABT) ve
21. Yiizyil Yasam Becerileri Olcegi (YYYBO) 6n test, son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Nitel veri toplama araci olarak odak grup goriismeleri

yapilarak argiimantasyon temelli fen ve miihendislik sorular1 (OGSS) kullanilmistir.
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Veri analizinde Nitel yontemlerden NVivo analiz programindan faydalanilarak icerik
analizi yapilmistir. Nicel veriler analiz edilirken SPSS 22.0 programindan
yararlanilmistir. Calisma sonucunda, arglimantasyon destegi ve tasarim temelli
miithendislik ve fen uygulamalarinin 7. Smif cocuklarinin akademik basarilarini
artirdigt ayni zamanda 21 yy becerileri konusunda gelisime katki sagladigina
ulagilmistir. Ayrica tasarim beceri atolyelerinin okullarda artmasiyla miithendislik ve

fen uygulamalarina katilimin oraninin artirilmasi yoniinde onerilerde bulunulmustur.

Misirh, (2021) ¢alismasinda Marker hareketini irdeleme ve egitimde Maker
hareketine gore 0gretmen, yonetici ve literatiire ait goriislerden yararlanilarak bir pilot
uygulama olan Tasarim Beceri Atolyeleri’ nin egitim ortaminin degerlendirilmesini
amaglamistir. Caligma grubu en az bir yil atdlyelerde ¢alisma yapan 17 okulda 102
Ogretmen, 42 yonetici tarafindan olusturulmustur. Nicel ve nitel yontem kullanilmastir.
Veriler toplanirken yedi midiir 12 6gretmenle yar1 yapilandirilmis goriigme sorulari
ve aragtirmacinin gelistirdigi iki anket uygulanmistir. Nicel yontemde yiizde frekansi
nitel yontemde betimsel ve igerik analizi ile veriler analiz edilmistir. Calisma
sonucunda atdlyelerin 6neminin ve ileriye doniik hedeflerinin anlagilmasina ragmen
sorumluluklarin fazla oldugu, mesleki gelisim egitimlerine ihtiya¢ duyuldugu, fiziksel
anlamda sinif mevcudu oranlarinin yirminin iizerinde olan siniflarinda ¢alisma
kosullarinin uygun olmadigina ulagilmistir. Ayni zamanda atdlye malzemelerinin
nitelik ve miktar agisindan eksik olmadig: fakat 6gretmen egitimlerinin eksikliginden
otliiri var olan donanimlardan istenilen diizeyde faydalanilmadigi sonucuna
ulasilmistir. Ayrica yoneticilerin okul igerisinde atdlye egitimleri alan Ogretmen
eksikligi yasadigi bu sebeple gorevlendirme yapmada zorlandiklari, haftalik
programlama yapmada zorluklar yasandigi, okul dis1 zaman ¢ercevesinde atdlyelerin
kullanilmadig1 sonucuna ulasilmistir. Atdlye malzemeleri kullanilirken herhangi bir
hasar nedeniyle ortaya ¢ikabilecek zararlarin 6gretmen ve yoneticilerde kaygiya sebep
oldugu, atolye temizliklerinin finansmaninin okullara birakilmasi zorluklar1 sonucuna

ulasilmistir.

Oztiirk, (2021) ¢alismasinda ‘Tasarim Beceri Atdlyeleri’nde egitim gdren
erken yas gocmen cocuklarinin dil gelisimine etkisini ve 6nemini Almanya’daki
orneklerle ortaya koymayr amacglamistir. Calismada dokiiman incelemesi ile veri
tabaninda tarama yapilmistir. Calisma sonucunda, Almanya’daki 6rneklerin tasarim

beceri atolyelerinde uygulanan miizik ve hareket etkinliklerinin gé¢men ¢ocuklarin
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miizik ve dil bilgisi kazanimlarini saglarken, bilissel, duyussal, psikomotor becerilerini

de destekledigi sonucuna ulasilmigtir.

Sonmez, (2021) c¢alismasinda fen bilgisi Ogretmenlerinin tasarim beceri
atOlyelerine ait goriislerini incelemeyi amacglamistir. 25 fen bilgisi 6gretmeni ile
yiiriitilen caligma fenemolojik desen kullanilarak veriler igcerik analizi ile ortaya
cikartlmistir. Caligmada tasarim beceri atdlyelerinin {iriin olusturma ve yaparak
yasayarak 6grenmeye merak uyandirdigi ayni zamanda, atolyelerde sorunlar yasasalar
da STEM etkinliklerini gerceklestirebildiklerini ve atdlyelerin 0gretmenler ve

cocuklar i¢in yararli oldugu sonucuna ulasilmstir.

Cetin, (2022) ¢alismasinda, 2023 Egitim Vizyon igeriginde kurulmasi planlanan
Tasarum Beceri Atolyeleri’ nin uygulama ornekleri, okullarda olusturulabilmesi ve
kurulum kriterlerini belirlemeyi amaglamistir. Calismaya Samsun Ili, 19 Mayis ilgesi
Kus kayasi ilkokulu ve ortaokulunda karikatiir atolyesinden 10, radyo atolyesinden
goniillii ¢ocuklar ve model atolyesinden 11 ¢ocuk katilmistir. Calismada nitel ve nicel
yontem kullanilarak karma desenden faydalanilmistir. Veri toplama araci olarak fi¢
atolye tizerinde anket kullanilmistir. Atolyeler, Model Ugak Atdlyesi (15), Radyo
Atolyesi(14) ve Karikatiir atdlyesi (13) uzman gorisleri ile tespit edilmistir. Veri
analizinde Nicel yontem i¢in SPSS, nitel yontem i¢in MAXQDA 2020 analiz programi
uygulanmistir. Calisma sonucunda, ¢ocuklarin kendilerine olan giivenlerinin gelistigi,
bilissel, dil becerileri ve sosyal becerilerine atdlyelerin katki sagladigi, 21 yy becerileri
kazanimlarinda atdlyelerin 6nemli bir yeri oldugu ve hedefler dahilinde ¢ocuklarin

kendi becerilerini ortaya ¢ikardigi sonucuna ulagsmistir.

Gililhan, (2022) calismasinda disiplinler aras1 yaklasimlar ile ders
arastirmalarini harmanlayan ‘Ders arastirmasina dayali disiplinler arasi etkinlik plan
gelistirme modeli’ ni arastirmistir. Ulkemizde isbirlik¢i ve uygulamali egitimde
disiplinler aras1 ¢alismalarin gelistirilmesi amaciyla Tasarim Beceri Atélyeleri ile
alanda olusan atolyelere ait diisiinceleri ortaya koymustur. Calisma derleme
makalesidir. Calisma sonucunda; uygulamalarin mesleki gelisim konusunda ortaya
cikan gerekliliklerin tespiti ve siirdiiriilebilirligi ayn1 zamanda sosyal baglamda okul
diizeninde ve oOgrenme c¢iktilarinda olumlu etkiler saglanabilecegi sonuglarina

ulasilmastir.
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Glines, (2022) 2023 Egitim Vizyonu igeriginde yer alan Tasarim Beceri
Atolyeleri’nin 6gretmen yeterliliklerini, atdlyelerde uzman egitimcileri ve atdlyelere
ait yetkinlikler konusunda kimya Ogretmenlerinin goriislerini  belirlemeyi
amaglamistir. Erzurum Ili igerisinde 25 Kimya ogretmeni ile ¢alisma
gerceklestirilmistir. Calismasinda nicel ve nitel yontemlerin birlikteligi olan karma
desen kullanilmistir. Veri toplama araci yari1 yapilandirilmis goriisme sorular
uygulamis ve veri analizinde igerik analizi ile verilerini ¢oziimlemistir. Calisma
sonucunda Kimya Ogretmenlerinin tasarim beceri atdlyeleri konusunda yetkin
olduklar1 alanlarin oldugu fakat uygulanan etkinlikler ve atdlyelerin amaglari hakkinda
cok fazla bilgiye sahip olmadiklarina ulagilmistir. Ayn1 zamanda tasarim beceri
atolyelerine yonelik 6gretmen egitimlerin kapsamli olmamasi sebebiyle bu sonuca

ulasildig1 diistintilmektedir.

Kutlu ve Bakirci, (2022) calismalarinda Fetemm etkinlikleri ile desteklenmis
8. Smif ¢ocuklarinin fen 6gretimi hakkinda goriiglerini incelemeyi amaglamislardir.
Calisma 2018-2019 yilinda Antalya ili Korkuteli il¢esinde egitim géren 20 ortaokul
Ogrencisi ile yiirlitiilmistlir. Calisma grubu igerisinde bulunan alt1 6grenci ile miilakat
yapilmistir. Nitel yontem kullanilarak 6zel durum yontemi ile veriler toplanmistir.
Veri analizinde igerik analizinden faydalanilmistir. Fetemm uygulamalari ile fen
egitiminde bircok disiplinin bir araya geldigini, psikomotor gelisimi ve tasarim
becerileri gelisimine destek oldugunu calismaya katilan dgrenciler belirtmislerdir.
Ayni zamanda etkinlik sirasinda ortaya g¢ikan problem durumlarinda sorgulayici
¢Ozlim Onerileri yoniinde 6grenmelerinin arttifin1 ve iist diizey diisiinme becerileri

olan analiz-sentez becerilerine yonelik olumlu etkileri oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yilmaz vd. (2022) gerceklestirdikleri ¢alismalarinda 2023 yilinda yayimlanan
MEB vizyon belgesine gore dezevantajli ¢ocuklarin egitimde sosyolojik boyutlarini
arastirmak ve tasarim atolyelerinde egitim goren roman c¢ocuklarin okula devam
sireleri, basar1 oranlar1 farkliliklarinin = var olup olmadigint arastirmayi
amaglamiglardir. Ayni zamanda Edirne’de bulunan okullar arasinda farklarin
degisikligini belirleme dolayl olarak arastirmanin amaclarindandir. Nitel arastirma
yontemlerinden 0Ol¢iit orneklemeden faydalanilmistir.2020-2021 egitim 6gretim yillar
arasinda 11 Edirne ili, bir ilgesinde gorev yapan 12 miidiir ile gerceklestirilmistir.
Roman c¢ocuklarin c¢ogunlukta oldugu okullar secilmistir. Veri analizinde yari

yapilandirilmis goriisme sorularindan faydalanilmistir. Caligma sonucunda ¢ocuklarin
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okula devam etme, sevme isteklerinde artig goriilse de okul basar1 oranlarinda artig
olmadig1r goriilmiistiir. Cocuklarin yasam standartlarinin degisiklik gostermemesi
durumunda atdlyelerin akademik basar1 ve ¢ocuklarin okul ilgisi konusunda sinirh

kalacagi sonucuna ulasilmistir.

2. Uluslararasi Arastirmalar

Aragtirmanin bu bolimiinde ¢alismanin ilk basamagini olusturan tasarim
atOlyeleri egitimlerine ve tasarim diisiincesi etrafinda kullanilan atélye ortamlarina
deginilmistir. Bu dogrultuda uluslararas1 c¢aligmalar incelendiginde; atolye
calismalarinda genel olarak nitel yontemler kullanildigi ve uluslararasi ¢alismalarin
ulusal caligmalara gore daha fazla etkinlik temelli aktif atdlye calismalarindan
olustugu goriilmiistiir. Ayrica ulusal calismalarda bulunamayan okul 6ncesi donem
atolye calismalarinin uluslararasi ¢alismalarda cesitli atdlye alanlarinda yiiriitiildigi
tespit edilmistir. Calismalarda, atdlye calismalarinin beceri temelli egitime destek
oldugu, tasarim temelli atdlye ortamlarinin ¢ocuklarin ilgilerini arttirmaya tesvik
ettigi, liretim odakli calismalarin farkli disiplin alanlarini destekledigi goriilmiistiir.

Yapilan arastirmalar asagida kronolojik sira ile sunulmustur.

Kazakoff vd. (2013) g¢alismalarinda okul oncesi miknatis okulunda robotik
atolyesi egitiminin programlama ve robotlar1 siralama yetenegi lizerine etkisini
incelemeyi amaglamislardir. New York sehrinin Harlem bolgesindeki okulda 27 okul
oncesi ¢ocuguna bir haftalik yogunlastirilmis program uygulanmistir. Robot
davraniglarint siralama yetenegini Olgmek i¢in CHERP bilgisayar programi
kullanilmistir. Robotik ve programlama miidahalesi 6ncesi ve sonrasi resimli hikaye
siralama yapmalar1 istenmis ve siralama becerileri degerlendirilmistir. Bir hafta
boyunca robotik ve programlama atdlyesinde egitim goren ¢ocuklarin On test siralama

puanlarina gore son test puanlarinda artis oldugu sonucuna ulasilmigtir.

Hernwall, (2016) calismasinda tasarim beceri atolyesine katilan okul oncesi
Ogretmenlerinin okul Oncesi uygulamalarma iligkin bilgi ve iletisim teknolojilerini
giinliik yasam icerisinde kullanirken hangi olasiliklar ve engeller yasadiklarini, nasil
gelisim gosterdigi fikirlerini ¢izimle bulmayr amaclamistir. Caligmaya bir
belediyedeki 10 okuldan 12 okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir. Veriler analiz edilirken
atdlyede iiretilen malzemeler igin iki adim belirlenmistir. ilk adim eskizlerin gruplar

tarafindan anlaminin agiklanmasi ikinci adim eskizlere kaliplar olusturularak okul
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oncesi Ogretmenlerinin dijitali nasil kavramsallastirdigi konusunda tematik analiz
yapilmistir. Calisma sonucunda, katilimcilar bilgi ve iletisim teknolojilerinin toplumu
etkiledigi bu sebeple dijital medya kullanilarak ¢ocuklarin iletisimsel uygulamalarda

aktif olabilecegi fakat iletisim gelisiminde engellerin olduguna ulasilmstir.

Pierandrei ve Marengoni, (2017) calismalarinda tasarim atolye egitimlerinde
hizmet tasarimi disiincesi temel alinarak proje tabanli yaklasimlara yonelik
ihtiyaclarin sosyal ve Kkiiltiirel temellerini incelemeyi amacglamislardir. Ayrica
literatiirde bulunan mevcut c¢alismalarla iliskilendirilerek alana destek olacagi
amagclanmistir. Calisma grubu Italya’da ilk ve ortaokul dgrencileri olusturmustur.
Calisma tasarim derneklerinin destekledigi bilim miizeleri ve belediyelerde
gerceklestirilmistir. Alti etkinlikten olusan ¢alismada giris ve anlatim15-20 dakika,
beyin firtinas1 30 dakika, ekip goriismeleri 40 dakika, proje olusturma 30 dakika,
¢Oziim odakli prototip olusturma 60 dakika ve sunum 20 dakika seklinde arastirma
uygulanmistir. Veriler toplanirken katilimeilarin atélye ¢calismalarindan faydalanilmis
ve veri analizinde uygulamalara yonelik metodolojik potansiyeller tartisiimistir.
Calisma sonucunda; 6grencilerin istekli olduklar1 bunun sebebinin ¢alismalarinda yeni
bir deneyim yasamalar1 ve ¢alismalar1 siirecinde ¢ok fazla kisitlama olmamasindan
kaynaklandig1 disiiniilmektedir. Ek olarak 6grencilerin dogal egilimlerine bagl
farklar oldugu ve farkli zeka alanlarina yonelik ilgi alanlarini kullandiklar1 sonucuna

ulasilmustir.

Papadakis ve Kalogiannakis, (2017) ¢alismalarinda okul 6ncesi boliimiinde
egitim gbéren Ogrencilerin (Scratch) atdlye egitimlerine yonelik 6gretimin
degerlendirilmesi ve bulgular 1s181inda yeni bir 6gretim programinin tasarlanmasini
amaglamiglardir. Caligma grubu okul 6ncesi egitim boliimiinde egitim goren 2. siniftan
olusan 122 kiz 6grencisidir. Calisma siireci 13 hafta, haftada bir giin ve li¢ saatlik
atolye caligmasi yapilarak tamamlanmistir. Calismada metodolojik bir yaklasim olan
tasarim tabanl arastirma kullanilmistir. Calisma sonucunda; Ogretmen adaylarinin
hesaplamal1 diisiinme becerilerini kullanirken bu diisiinmeye gomiilii olan matematik
ve fen gibi konular1 basariyla kullandiklarina ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin uzman
yardimi olmadig1 problem durumlarinda birbirleriyle isbirligi icerisinde ¢aligmaya

devam ettikleri sonucuna ulasilmistir.

Macglone, (2019) calismasinda okul oncesi ¢ocuklarin miizik dogaglama

etkinliklerini anlamlandirmaya aracilik edecek atdlye rollerini ve kavramsal araglari
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incelemeyi amaglamistir. Doktora programinin bir parcasi olan ¢alismada alt1 haftalik
atolye programi uygulanmistir. Veriler ¢ocuklarin konusmalart kaydedilerek etkinlik
teorisi ¢ercevesinde Tematik analiz ile toplanarak analiz edilmistir. Calisma
sonucunda ¢ocuklarin yarattiklart miizigin kavramsallastirmalarinin birgok kavramsal
araci olabilecegi ve ¢ocuklarin atdlyelerde yaratici olduklarini, ayn1 zamanda kisisel

duygu durumlarini ortaya ¢ikardiklarini géstermistir.

Papavlasopoulou vd. (2019) Calismalarinda tasarim tabanli arastirma ile dijital
programlama araci kullanarak (scratch) yapilandirmacilik yaklagimina dayali
kodlama etkinliklerinde Ogrencilerin isbirligi igerisinde, sosyal agidan ortaya
¢ikardiklar iiriinler slirecinde 0grenme deneyimlerini kesfetmeyi amaglamislardir.
Calisma grubu 8-17 yas araligindaki katilimcilardan olusmaktadir. Iki yil siiren atolye
calismalar1 yapilmistir. Veri toplama araci olarak nitel ve nicel yontemlerin birlikte
kullanildigi karma yontem kullanilmistir. Veri analizinde nicel veriler (ANOVA) ve
pearson korelasyon katsayist kullanilarak analiz edilirken; nitel veriler analiz
edildikten sonra ¢apraz kontrol yapilmistir. Calisma sonucunda; bilissel yiikiin saglikli
yonetilebilmesinde yiliksek motivasyon ve olumlu tutumun etkileri olduguna
ulasilmistir. Ayrica dokuz tasarim ilkesi ¢alismada tanimlanmustir. Ogrencilerin
Ozglvenlerinin, bireysel yeterliliklerinin arttig1;  birbirleriyle iletisimlerinin
giiclendigi, atdlye ¢aligmalar1 sirasinda 6grencilerin bilissel alanda yogun olduklars;
miizakereler sirasinda diistinmeyi, kodlama asamasinda mekanik diistinebilmeyi
anlamay1 basarmiglardir. Elestirel diistinme, problem ¢ozme becerilerinde de artis
gorilmistiir. Ayrica kodlama fikirleri gelisim gosterirken davranis ve duygusal
ilgilerinde de artis goriilmiis, sonuglari kontrol ederken kendi karmasik diislincelerini

¢O0zme cabasi i¢inde olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ehsan vd. (2021) calismalarinda ebeveyn temelli okul dis1 ortamlarda
yiiriitilen miihendislik ve tasarim baglaminda hesaplamali diisiinme yeterliliklerini
incelemeyi amacglamiglardir. Calisma grubu Amerika Birlesik Devletlerinin orta
batisinda bulunan bir bilim merkezinde gergeklestirilmistir. Calismaya alt1 ebeveynin
yaslar1 bes ve yedi aras1 10 ¢cocugu katilmistir. Nitel bir arastirma olup veri toplama
siirecinde video, etkinlikler kullanilmig veri analizinde videolar analiz edilmis, ikinci
asama olarak tasarim etkinliklerindeki hesaplamali diistinme katilimlar1 bir araya
getirilerek miihendislik eylemleri ile hesaplamali diisiinme etkilesimleri

karsilastirilmistir.  Calisma sonucunda, miihendislik diisiincesi ile hesaplamali
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diistinmenin birbirine olumlu anlamda gii¢lendirebilecegi ve bu yas grubu ¢ocuklarin

hesaplamal1 diisiinmeye katilimlarinda bir baglam olabilecegine ulasilmistir.

Landwehr vd. (2021) c¢alismalarinda Marker pedagogu olabilmek,
anaokullarinda Marker diistincesi ile yapma ve gelistirme uygulamalarini kesfetmeyi
amaglamiglardir. Calisma grubu 2020 yilinda dokuz anaokulu Ogretmeni 15 ay
boyunca 10 atolye ¢alismasina katilim saglamistir. Veri analizinde atdlye calismalari
ve blog yazilarindan yararlanilmistir. Calisma sonunda ¢ocuklarla kurulan iletisimde
bircok proje ortaya ¢ikmistir. Cocuklarin dahil olmadigi fakat pedagoglarin yiirtittigi
projeler; 3D vyazic1 sistemini 6grenme, Lego’yu kesfetme, birbirinden farkli
yaklagimlarla ¢alisarak prototipler tasarlamak, ¢ocuklarla yiiriitiilebilecek ortamlari
test etme gibi durumlar1 6grendikleri ortaya cikmistir. Ozetle ¢ocuklarin kesfetme
durumlarinin hazir fakat okulda bulunan diger pedagoglari bu duruma dahil etme

konusunda zorluklar oldugu sonucuna ulasiimistir.

Souliotou, (2021) calismasinda yiiksekogretimde COVID-19 pandemi
stirecinde uygulanan disiplinler arasi ¢alisma ve gorsel sanat etkinliklerinden origami
atolye etkinligini incelemeyi amaclamistir. Calisma grubu Yunanistan’da okul 6ncesi
boliimiinde egitim goren 2, 3. ve 4. siif iniversite 6grencileri ile gerceklestirilmistir.
Origami tarihi, origami sanat1 ve uygulama seklinde 3 asamada calisilmigtir. Veriler
toplanirken anket ve atdlye caligmalarindan faydalanilmistir. Veri analizinde
ogrencilerin dijital origami deneyimi ve origami algilar1 {izerine analiz edilmistir.
Calisma sonucunda; uygulama yaparak deneyimle origami O6grenmenin ilgisinin
yiiksek oldugu ayni1 zamanda dijital origami yerine uygulamali origami tecriibelerinin
okul dncesi ¢ocuklari i¢in faydali olabilecegi 6grencilerin ¢ogunlugu tarafindan ifade
edilmistir

Coura vd. (2022) calismalarinda okul 6ncesi c¢ocuklarinin sebze, meyve,
baklagiller tiikketimini tesvik etmek i¢in beslenme durumlarinda yenilik¢i yontemler ve
duyusal temelli atdlye calismalarini incelemeyi amaglamislardir. Katilimcilar
Brezilya’nin Rio De Jenerio kentinde dort ve alt1 yas aras1 231 okul dncesi ¢cocuklariyla
yiirtitiilmiistiir. Atolye etkinlikleri her sinif i¢in her hafta 20 dakika olarak diizenlenmis
ve bes duyusal atdlye calismast yapilmistir. Calisma sonucunda deney yoluyla isitme,
gorme, tat alma, koku alma, dokunma duyular1 kesfedilerek cocuklarin yiyecekler

hakkinda ve siirece hazirliklar hakkinda bilgilendigine ulagilmistir.
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Fleer, (2022) ¢alismasinda okul oncesi ¢ocuklarinin miihendislik diisiincesini
nasil tasarladiklarint ve Ogretmenlerinin bu diislince etrafinda nasil ortamlar
sagladigim1 bulmayr amaglamistir. Calisma 4,7-5,5 yas arahiginda 8; 5,5-6,4 yas
araliginda 5 okul 6ncesi ¢ocuk ve iki okul 6ncesi 6gretmeni toplamda 13 katilimcr ile
gerceklestirilmistir. Avusturalya’nin  Vivtoria kentinde bir anaokulunun dogal
malzemelerle olusturulmus bahgesinde gergeklesmistir. Iki y1l devam eden 35 veri 123
saat siiren video ¢ekimi, dokiimasyon ve odak grup goriismesi veri toplama
tamamlanmistir. Veri analizinde kayitlar analiz edilmistir. Engineering playWorld ile
tasarlanan etkinliklerin takim halinde ¢alisilmasi ve 6gretmenlerin ¢alisma sirasinda
miihendis gibi rol almast miithendis gibi diisiinebilmeyi giiclendirdigi ayrica ¢ocuklar

ve dgretmenlerin motivastonlarini saglayan bir baglam oldugu sonucuna ulagilmastir.

Gennari vd. (2022) calismasinda Ogrencilerle akilli sey tasarimi ve
tasarimlarin1 yansitmalarinin imkan saglamak i¢in tasarim atdlyelerinin nasil bir
cergeve olusturdugunu bulma amaglamistir. Calisma 10-14 yas grubu ile
gerceklestirilmis bir eylem arastirmasidir. 2019 ve 2020 yillarinda iki farkli ortamda
SNAP arag seti ile tasarim atdlye calismasi yapmislardir. 2019 dogada, 2020 sinif
ortaminda atdlye calismalar1 gerceklestirmislerdir. Calisma sonucunda &grencilerin
farkli ortamlarda olmasina ragmen tasarimlarini olusturduklari atélye ¢alismalarinda

akilli seyleri tasarlamay1 6grendikleri bulunmustur.

Mott vd. (2022) calismalarinda iki farkli tasarim beceri atdlyesi etkinliginin,
tasarim siireci ve analiziyle, tasarim atolyelerinin 6grencilerin robot teknolojilerini
tizerindeki yerlesik kavramlari anlamak ve Ogrencilere daha kolay bir 6grenme
sunmay1 bulma amaglamiglardir. Calisma Colorado Danver’ daki orman okulunda
gerceklesmistir. 1. Atdlye caligmasina katilan ilkokul 2 ve 3. Sinifta egitim goren sekiz
ogrenci; 2. Atdlye caligmasina katilan ilkokul 4. ve 5. Simifta egitim goren 12
ogrenciden olusmaktadir. Veriler toplanirken isbirligi igerisinde calisilmistir. Bir
arastirmaci tasarim miizakeresini yonetirken diger arastirmaci not almistir. Veriler
analiz edilirken agik bir kodlama islemiyle eksenel kodlama yapilmistir. Calisma
sonucunda; iki atdlyede de dgrenciler sosyal robot tasariminda olan etkinlikleri hayal
ederek tasarim becerilerinin degisebilir ve yenilenebilir oldugunun farkina vardiklar
bulunmustur. Ayrica robot 6grenci iliskisinde ortaya ¢ikan fikirleri konusunda elestirel
diistinebilmelerinin kolaylagtigt ve arastirmaci-6grenci arasinda tasarim ve ifade

konusunda baglantilarin kesifle olusabilecegi bulunmustur.
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Taofik ve Amzah, (2022) calismalarinda okul Oncesi yazarlik atolyesi
yaklasimi ile ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimi ile geleneksel yazma egitimi arasindaki
iliskiyi inceleme amaclamislardir. Calismada goriisme, On test ve son test ile
cocuklarin  6grenme kavramlarini  derecelendirme yapilarak veri analizleri
gerceklestirilmistir. Caligma sonuglarina gore iki grubun okuryazarlik becerilerinde
onemli bir fark goriilmemistir. Calismanin egitimcilere yonelik sonucunda, farkli
zorluklarla karsilasan egitimcilerin yaratici yollar bulmalar1 bu sebeple her ¢cocugun

kendi 6grenme hizinda 6grenmelerini saglayabilecekleri sonucuna ulasilmistir.

Wang vd. (2022) ¢alismalarinda tasarim atolyeleri drama etkinliklerinin okul
oncesi ¢ocuklarinin gelisimine etkisi ve 6gretmenlerin egitim potansiyellerini nasil
genislettigi amacglamiglardir. Cin’de yapilan calisma sonucunda ¢ocuklarin bireysel
farkindaliklarinin arttig1 ve atlye ¢alismalarinin dil gelisimini destekledigi sonucuna

ulagilmistir. Ayrica 6gretmenlerin bireysel gelisimlerini destekledigi bulunmustur.

Calavia vd. (2023) Calismalarinda 6gretmen adaylarinin tasarim diisiincesi
temelinde materyal olusturmalarina olanak saglamak icin ‘Diigiin-Yap-Ogret’
metodolojisini ortaya koyma amagclamislardir. Calisma Ispanya’nin  Zaragoza
Universitesinde 19-21 yaslarda 92 dgrenci ile gerceklestirilmistir. Calismada * Diigiin-
Yap-Ogret’ metodolojisi deney grubunda proje tabanli 6grenme dersine katilan 56
O0gretmen adayindan nicel yontemle, 6gretim materyali kullanmayan kontrol grubu
nitel yontemle karsilastirma yapilarak veriler analiz edilmistir. Calisma sonucunda;
tasarim egitiminin Ogretim miifredatindaki O6nemini, 1yi bir materyal tasarlamay1
destekledigini ve giiniimiizde degisim gosteren egitim ihtiyaclarina karsilik verebilme
yeteneklerine katki sagladigini gostermektedir. Ayni zamanda tasarim egitiminin ve

olabilirligi muhtemel metolojinin 6gretmen aday egitiminde 6nemli bir role sahip

oldugu bulunmustur.

Persa vd. (2023) Calismalarinda giyilebilir cihazlarin kendi i¢inde kendini
diizenlemeyi anlamlandirmak i¢in (6z diizenleme) bir tasarim atolyesi etkinligi,
uygulama siireci ardindan yeniden tasarlama asamasi ve sahaya dagilimini
amaglamiglardir. Calisma iic bolimden olusup calisma grubunu 27 Ogrenci
olusturmustur. Bir 6nceki aragtirmalar norolojik ve davranis degisiklerini saglamis
olsa da Ogrenciler tarafindan benimsenmemistir. Yapilan caligmada akilli saat
uygulamasinin bir parcas1 gibi olan 6zdenetim modeline yakin tutum gelistiren gengler

bu yonde etkinlikler tasarladi. Atdlye c¢alismasinda geri bildirim sunan gegleri
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aragtirmacilar dinlemis ve yeniden tasarlama yapilarak uygulama yayinlanmistir.
Caligsma sonucunda 6zdenetim iliskisini kuran tasarim siirecinin, farkindalik sagladig:
ayrica onlarin degerli gordigii etkinliklere odaklanmasinda olumlu yaklasim

olusturdugu bulunmustur.
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III. YONTEM

Tasarim beceri atdlyelerinde egitim goren 60-72 aylik ¢ocuklarin ebeveyn
goriiglerini incelemek amaciyla yiiriitiilen arastirmanin bu bdliimiinde; kullanilan
aragtirma deseni arastirmanin gecerliligi ve glivenirligi, caligma grubu, kullanilan veri
toplama araglari, verilerin analizi ile ilgili agiklamalar detayli bir sekilde yer

almaktadir.

A. Arastirmanin Deseni

Tasarim beceri atolyelerinde egitim goren 60-72 aylik okul 6ncesi ¢cocuklarin
ebeveyn gorislerinin incelenmeye c¢alisildigi bu arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden yararlanilmistir. Nitel arastirmalar dogal ortam uyumlulugu, kapsayici
bir bakis ile algilarin ortaya konulmasi ve ulasilmak istenen problem durumunun
timevarimer Ozellikle incelenmesi itibariyle dikkat ¢ekmektedir (Jamshed, 2014).
Nitel aragtirmada arastirilmak istenen problem durumu incelenerek “neden” sorusunun
cevabi derinlemesine aragtirilmaktadir (Karatas, 2015). Bu arastirmada nitel aragtirma
yontemlerinden durum c¢aligsmasi kullanilmistir. Durum ¢alismalar1 yasama ait temalari
inceleyerek kesifler saglayamaya firsatlar1 ortaya ¢ikarabilmektedir.  Durum
calismasi, gercek, kendi yasam alani i¢inde, calisan bir olguyu ve durumlar farklh
bakis agilariyla, derinlemesine ve sistemli sekilde inceleyen bir aragtirma yontemidir
(Yildirim ve Simsek, 2008). S6z edilen durum caligsmasinin bir¢ok adimdan olustugu

bilinmektedir (Taghisoylu, 2020)’a gore;

e Planlama, yapilan arastirmada igerigin belirlenerek arastirma sorularinin
planlanmasidir.

e Tasarim, gesitli arastirma yontemleri igerisinden kiyaslamalar yapilarak neden
durum c¢alismasina uygun oldugunun belirtilmesi ve durum calismasina
uygunlugunun tasarlandigi adimdir. Bu sebeple bu adim, arastirma onerilerinin
ve teorik ¢ercevenin sekillenmesiyle analiz yontemlerinin olusturulmasi
seklinde ifade edilmektedir.

e Hazirlik, hazikliklar yapilarak ve ¢esitli protokol izinlerinin alindigi adimdir.
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e Toplama, belirlenen hazirliklar ve alinan izinler biitiinliiglinde uygulamalarin
yapildig1 ve verilerin toplandigi adimdir.

e Analiz, kuramsal temellerle olusturulan objektif calismalarla, giivenirligin
temel alindig1 verilerin analiz adimidir.

e Paylasma, katilimer bilgilerinin gizlilik ilkesine uygun yiiriitiilmesidir. Son
adim olarak ifade edilen paylasma bulgularin kanita dayal agiklandigir adim
olarak ifade edilmektedir.

Dolayisiyla aragtirmada tasarim beceri atdlyelerinde egitim goren 60-72 aylik
okul oOncesi ¢ocuklarin ebeveynlerinin atdlye gorislerini kapsamli bir sekilde
betimleyerek kesfetmek amaciyla betimsel desen kullanilmistir. Betimsel durum
calismasi sinirlari belli olan zaman aralig1 ya da gilincel bir durum hakkinda goriisme,
gbzlem ya da dokiimanlarla detayl bilgi toplandigi ve durumun betimlemesi yapilan
arastirma yaklasimi seklinde ifade edilmektedir (Creswell, 2013). Sonug¢ olarak
anlayabilmek i¢in tasarim beceri atolyelerinde egitim goren 60-72 aylik okul 6ncesi
cocuklarin ebeveynlerinden on bes ebeveynin ¢alismaya katilmalart saglanmis ve
katilimc1 ebeveynlerden tasarim beceri atdlyelerine yonelik yari yapilandirilmis

goriisme sorularini cevaplamalar istenmistir.

B. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Bilimsel c¢aligmalarda, etik ilkeler ¢ercevesinde gecerli ve giivenilir bilgiler
ortaya c¢ikarmak temel amaclardan biridir. Nitel arastirmalarda nesnel dogruya
ulagsmak ve genelleme yapmak miimkiin olmayip hedef olarak da genellikle
belirlenmez. Nitel arastirmalarin planlama ve uygulama siirecinde gosterilen
hassasiyet giivenirlik ve gecerlik i¢in 6nemli kabul edilen “inanirligin1” arttirmaktir.
Bununla birlikte, bulgularin inanirlhigini (gegerligini) ve tutarligini (giivenirligini)
giiclendirmek adina yapilabilecek bazi islemler vardir. Veri yoklama, katilime1 teyidi,
uzman incelemesi, denetleme teknigi, zengin ve yogun tanimlama, azami ¢esitlilik
bunlardan bazilaridir (Baskale, 2016). Tiim arastirmalarda biitiin bu gerekleri yerine
getirmek her zaman miimkiin olmayabilir. Fakat arastirmacinin okuyucuya belli
oranda giiven saglayacak bilgiler sunmasi gerekir. Bu baglamda aragtirmanin
gecerliligi i¢ ve dis gegerlilik seklinde basliklarla ifade edilebilmektedir. I¢ gecerlilik;
aragtirma siiresince kullanilan yontem ve tiim asamalarin, ele alinan problem

durumunu dogru olarak ortaya c¢ikarilmasiyla ilgilenirken dis gecerlilik; veri
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analizinde ortaya ¢ikarilan sonuglarin bir baska arastirma sonuglarinda atfedilmesi ile
ilgilenmektedir (Merriam, 2009: 199-228). Bu sebeple arastirmanin i¢ ve dis
gecerligini saglayabilmek icin ¢esitli onlemler alinarak arastirma yliriitiilmistiir. Buna

gore;

1. Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmig goriisme sorulart alaninda uzman
olan 1ii¢ uzmana kontrol ettirilmis olup Onerileri alinarak doniitler
dogrultusunda igerik diizenlemeleri yapilmistir.

2. Arastirmada nitel veri saglama uygunlugu uzman goriisii ile kontrol ettirilmis
ve yapisal anlamda diizenlemeler saglanmistir. Bu sayede arastirmanin deseni
ve nitel veri elde etme uygunlugu ortaya ¢ikarilmistir.

3. Arastirmaya katilan ebeveynler disinda yer alan ve okul 6ncesi 60-72 aylik
tasarim beceri atdlyeleri egitim goren iki ¢ocuk ebeveyni ile pilot ¢alisma
yapilmistir. Pilot ¢alisma neticesinde elde edilen notlar ve ses kayitlart ile
arastirma siireci desteklenmistir.

4. Veri analiz siirecinde kodlamalar yapilarak temalar olusturulmus ve alaninda
uzman gorlislerine bagvurularak dogruluk paylar1 incelenerek gerekli
diizenlemeler yapilmistir.

5. Arastirmada, goriisme esnasinda ses kayitlari alinmis olup, ardindan elde
edilen kayitlar desifre edilerek veri kayiplar1 6nlenmistir.

6. Arastirmanin dis gegerliligini artirmak igin ebeveynlerin bilgileri ve

arastirmanin yapilacagi ortamin 6zellikleri betimlenerek detaylandirilmistir.

Nitel arastirmalarda gecerlilige dair inandiriciligin arttirilmasindaki diger
onemli etken giivenilebilirliktir. Nitel arastirmalarda giivenilebilirlik veri analizi
esnasinda kodlayicilarin olusturduklari analizler sonucu ortaya ¢ikan cevaplarin
kararligr anlamina gelmektedir (Cresweell, 2013). Bu arastirmada giivenirligi
saglamak i¢in elde edilen veriler aragtirmaci tarafindan ses kayit cihazi ile kayit altina
almistir bu sayede veri kaybinin 6niine gecilmistir. Arastirmada elde edilen veriler
arastirmaci tarafindan desifre edildikten sonra alaninda uzman kisilerin goriisiine
sunulmustur. Ardindan alan uzmani ve arastirmacinin elde ettikleri kod ve temalarin

uyumluluguna bakilarak uyum ilkesi desteklenmistir.

Verilerin giivenirligine iligkin nitel calismalarda siklikla bagvurulan bir yontem
de, Miles ve Huberman tarafindan igsel tutarlilik olarak ifade edilen yontemdir. Buna

gdre uzmanlar tarafindan veriler kodlanir. Ik kodlamalar eslestirildiginde genellikle
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%70’in altinda bir uyusum s6z konusu olacaktir. Bu durumda Miles ve Huberman,
Gilivenirlik= uyusan kod sayisi/uyusan kod sayisi + uyusmayan kod sayisi
formiiliinden yararlanilarak bu oranin %70 iizerine c¢ikarilmasini Onerir. Bu
arastirmada farkli uzmanlar tarafindan analiz edilen veriler kodlamalar yapilarak
kodlayicilar arast uyum ilkesi silireciyle aragtirmanin giivenirligi desteklenmistir.
Uyum yiizdesi formiiliiyle kodlamalar arasinda %80’e yakin bir uyusum oranina
yaklasilmasini onerir. Nihai olarak yapilan kodlamalarin eslestirilerek mutabakatlarla
%90 uyusum oranmin saglanmasi &nerilmektedir (Sénmez ve Ilgiin, 2018). Bu
calismada da benzer bir yol izlenerek aragtirmaci ve uzman tarafindan birkag¢ giin
aralikla kodlama yapilmis ve kodlamalar arasindaki uyusmazliklar biiyilk oranda

giderilmis ve arastirmaya 6zgii glivenirlik uyusum yiizdesi %86 olarak elde edilmistir.

Ayn1 zamanda arastirmacinin roliiniin, arastirma yapilan ortamn
ozelliklerinin, arastirmanin zamaninin da dis giivenirlik kapsaminda ele alindigi
bilinmektedir. Bununla beraber verilerin farkli kisiler tarafindan analiz edilip yakin
sonuclarin elde edilmesi verilerin ortaya konan kuramsal cergeve etrafinda
incelenmesi ve tlim siirecin ayrintili bir sekilde agiklanmasi i¢ giivenirligin énemli
noktalar1 olarak gorilmektedir (Karatag, 2015). Bu baglamda aragtirmanin goriisme
formunun gerekli adimlarla detayli yiiriitiilmesi, goriismelerin yiiriitiilecegi ortamin
detayli tanimlanmasi, verilerin analiz asamasinda yontem ve tekniklerin agiklanmasi
ile dis giivenirlik saglanmistir. Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin kuramsal
cerceve sinirlarinda analiz  edilmesi siliregte uzman gorlislerinin - alinmasi
(onaylanabilirlik) arastirmanin i¢ giivenirligini olusturmustur. Ebeveynlerin tasarim
beceri atdlyelerine yonelik goriisme sorularina verdikleri cevaplar dogrudan
aktarilmigtir. Son olarak, arastirmanimn 15 ebeveyn ile yiiriitiilmesi dis gecerligi

smurlayici olarak ifade edilebilir.

C. Cahsma Grubu

Aragtirmaya 2021-2022 egitim ogretim yilinda Istanbul Kiigiikgekmece
ilcesinde MEB’e bagl resmi olarak faaliyet gosteren bagimsiz anaokulunda tasarim
beceri atdlye egitimi alan 60-72 aylik okul dncesi ¢ocuklarinin 15 ebeveyni katilim
gostermistir. Katilimcilar amaghi  6rnekleme yontemlerinden o6lgiit Ornekleme
yontemine gore sec¢ilmistir. Arastirma kapsaminda amacli Ornekleme yoOntemi

kullanilarak, nitel arastirmalarda siirli olarak ulasilabilen kaynaklarin etkili bir
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sekilde kullanilmasi amaclanmistir. Amacgli 6rnekleme yontemi arastirilan konu
lizerine detayli bilgi edinebilmek icin uygun olan Orneklemin olusturulmasini
saglamaktadir (Biyiikoztiirk vd. 2012). Ayn1 zamanda amacli 6rneklemede ortaya
cikarilan veriler, toplanan bilgilerin ¢esitliligi kapsaminda degerlendirilerek amagh
seklide se¢ildigi bilinmektedir. Bununla beraber Nitel durum ¢alismalarinda tizerinde
calisilacak olan durumun ve g¢alismaya katilacak olan katilimcilarin belirlenmesi
seklinde iki adiml1 6rnekleme oldugu ifade edilmektedir (Fletcher ve Plakoyiannaki,
2010). Bu ifadeden yola cikilarak elde 6rneklem grubunu, belirlenen durumlarla
Ortiismesi amaglanmigtir. Bu baglamda elde edilen durum sayisi ve c¢esitliligi
calismanin kaynaklarina ve belirlenen amaglara dayalidir (Patton, 2014). Bu sebeple
katilimcilarin belirlenmesinde amacli 6rnekleme yontemi kapsaminda 6l¢iit 6rnekleme
kullanilmistir. Olgiit durum drneklemesi belirlenen dlgiitler ile ulasilabilir durum i¢in

uygun orneklerden birisidir (Yagar ve Dokme, 2018).

Bu ¢alismanin 6zelinde, Calismaya katilacak olan ebeveynlerin tasarum beceri
atolyelerinde egitim goren ¢ocuklarimin olmasi, aragtirma kapsaminda ¢ocuklarin
2021-2022 egitim ogretim yilinda anasinifi egitimi aliyor olmalart ve yas ay
strlarimin 60-72 olarak belirlenmesi, ¢ocuklarin farkli sinif subelerinden segilmesi,
tasarim  beceri atélye etkinliklerini  siirdiiren  6gretmenlerin  aktif  atolye

kullanimlarinin olmas: seklinde Olgiitler belirlenmistir.

Nitel arastirma kapsaminda gergeklestirilen bu c¢alismada, katilimcilarin
demografik 6zellik baglaminda gesitlilik gosterebilmeleri i¢in farkli subelerde egitim
goren cocuklarin ebeveynleri calismaya katilmistir. Uygulamada ebeveynlerden alinan
onaylar cergcevesinde sunulabilecek betimleyici bilgilerde on iki anne, iic baba
katilimci1 grubu olarak belirlenmistir. Yedi anne {liniversite, bir anne yiiksek lisans, dort
anne lise mezunu olmakla beraber iki baba lise bir baba yiiksek lisans mezunudur.
Calismaya katilan ebeveynlerin 60-72 aylik okul 6ncesi ¢ocuklari bir egitim dgretim
yilt (2021-2022) tasarim beceri atdlyelerinde egitim gormiistiir. Katilimcilara dair
bilgiler Cizelge 1’de detayli sekilde asagida sunulmustur. Cizelgede bilgiler
sunulurken gizlilik ilkesi esas alinmistir. Buna bagli olarak ebeveynler E7, E2... vb.

ifadelerle kodlanmastir.
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Cizelge 1 Ebeveynlerin Demografik Bilgileri

Esinin

H Y . . . o ~ ~ L)
Katilimeilar Ebeveynlik Yas Meslegi Ogrenim  Esinin Esinin Meslegi Ogrenim Cf)cu_gm} Cocugun TBA.. ya .Devam
Vasfi Durumu Yasi Cinsiyeti Etme Siiresi
Durumu
El Anne 31 Ev Hanimu Lisans 33 Serbest Meslek Lisans Erkek Bir Egitim Ogretim Y1l
E2 Baba 38 Elek.t”k. Lise 38 Ev Hanimu Tlkokul Kiz Bir Egitim Ogretim Y1l
Teknikeri
E3 Anne 39 Ogretmen Lisans 43 Ogretmen Lisans Kiz Bir Egitim Ogretim Y1l
E4 Anne 39 Ev Hanimu Lisans 39 Kuyumcu Universite Erkek Bir Egitim Ogretim Y1l
E5 Anne 43 Ev Hanim Lisans 44 Yuks.e.: k Jeqﬁmk Universite Kiz Bir Egitim Ogretim Y1l
Miihendisi
: Elektrik . el
E6 Anne 33 Ev Hanim Lise 33 o Lise Kiz Bir Egitim Ogretim Y1l
Teknikeri
E7 Anne 29 Ev Hanimu Lise 38 Tekstil Sektorii Lise Kiz Bir Egitim Ogretim Y1l
ES8 Anne 34 Ev Hanimu Lisans 41 Esnaf Lise Erkek Bir Egitim Ogretim Yilt
E9 Anne 38 Ma“ . Lisans 48 Yonetici On Lisans Erkek Bir Egitim Ogretim Y1l
Miisavir
E10 Anne 35 » ,FIZIk . Lisans 35 Makina On Lisans Erkek Bir Egitim Ogretim Y1l
Ogretmeni
E1l Anne 36 Ev Hanimu Lise 38 Isletmeci Universite Kiz Bir Egitim Ogretim Y1l
E12 Anne 41 Gicl’l‘;‘:rlr‘n Lisans 43 Mobilya Sektorii Lisans Kiz Bir Egitim Ogretim Y1l
E13 Anne 41 Isletmeci Y1_1ksek 40 BI.I.glsay.a g Universite Erkek Bir Egitim Ogretim Y1l
Lisans Miihendisi
E14 Baba 46 Ugak Meslek 47 Bankact Lise Erkek Bir Egitim Ogretim Y1l
Bakim Lisesi
E15 Baba 3g Uk Yiksek - gg Egitmen Yiksek Kiz Bir Egitim Ogretim Yil:
Bakim Lisans Lisans

*Ogretmenlere bu ¢calismada kimliklerini gizli tutmak icin takma isimler verilmistir.
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1. Arastirmacinin Rolii ve Arastirma Baglamm

Aragtirmacinin rolii arastirilan durum gergevesinde arastirmacinin ge¢misini
detayli olarak tanimlanmasi konusu gerekli goriilmektedir (Yazan, 2015). Arastirmaci
kisisel anlamda tasarim beceri atolyeleriyle ilgilenmektedir. Arastirmaci tasarim
beceri atdlye egitimi almis olup Istanbul ili smirlarinda gesitli ilgelerde Fetemm
atolyesi egitimleri, atolye bilgilendirmeleri vb. etkinliklere egitimci olarak katilmistir.
Bu dogrultuda aldigi deneyim arastirmaciyl tasarim beceri atolyeleri konusunda
arastirma yapmaya yonlendirmistir. Arastirmacit c¢alisma alaninda okul Oncesi
Ogretmeni olarak gorev yapmaktadir. Arastirma sirasinda secilen ebeveyn bilgileri
konusunda; farkli sinif subelerinin ebeveynlerini ve ¢ocuklarini tanimamaktadir. Bu
durum ebeveynler ve arastirmaci arasinda olusabilecek etkilesimin tehlikeye
atilmamasi konusunda 6nem arz etmektedir. Arastirma sirasinda yapilan gériismelerde
aragtirmaci okul icerisinde ortamin degismemesi i¢in ayn1 sinifta ve okul saatlerinin
disinda gorlismelerini yiirlitmiistiir. Ayrica aragtirmaci ebeveynlerle goriisme gilinlerini
belirleyerek her giine iki ebeveyn son giin bir ebeveyn goriismesi seklinde planlama

yaparak arastirma verilerini toplamistir.

Arastirma Istanbul ilinde, Kiiciikgekmece ilgesinde bulunan MEB’e bagh
bagimsiz bir anaokulunda gerceklestirilmistir. Tasarim beceri atolyeleri okulun ilkokul
boliimiinde yer almakla birlikte anaokulu g¢ocuklar ilkokul iginde varolan tiim
atolyeleri haftalik programlama yapilarak kullanmaktadir. Tasarim beceri atdlyeleri
2019 yilinda ilkokul boliimiinde kurulmus ve pilot okul olarak atdlye egitimlerine
baslamistir. Okul igerisinde salon sporlar1 atdlyesi, ahsap metal atdlyesi, fetemm
atolyesi, drama ve elestirel diisiince atolyesi, miizik atdlyesi, yazilim ve tasarim
atolyesi, yasam becerileri atdlyesi, acik hava sporlar1 atdlyesi ve gorsel sanatlar

atolyesi bulunmaktadir. Asagida atolye drnekleri sunulmustur.
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Yasam Becerileri Atolyesi Drama ve Elestirel Diisiince Atolyesi

Sekil 3 Atdlye Ornekleri

D. Veri Kaynaklar

Aragtirmanin bu bdoliimiinde aragtirma igerisinde kullanilan veri toplama
araclarina dair bilgiler verilmektedir. Nitel aragtirma yontemlerinde bu baglamda
bir¢ok teknik kullanildigi bilinmektedir. Bahsedilen teknikler goriismeler, gozlem ve
belgelerin incelenmesi seklinde oldugu ifade edilmektedir. Ayrica arastirmalarda
belirlenen problemlere uygun olmasi ve arastirmanin konusuyla ilgili tecriibe sahibi
olan kisilerin diisiincelerini ortaya ¢ikarmak onemlidir (Neuman ve Robson, 2014).
Bu nedenle bu aragtirmada verilerin elde etme siirecinde katilimc1 demografik bilgi

formu ve yar1 yapilandirilmig goriisme sorulart kullanilmistir.

1. Katihmer Demografik Bilgi Formu

Arastirmada katilimcilarin demografik bilgilerine ulagmak amaciyla katilimci
bilgi formundan faydalanilmistir. Uzman goriisii alinarak hazirlanan formda;

ebeveynlerin ebeveynlik vasfi, yasi, meslegi, 6grenim durumu, esinin yasi, esinin
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meslegi, esinin 6grenim durumu, ¢ocugunun cinsiyeti ve ¢ocugunun tasarim beceri

atolyeleri egitimine devam etme siiresine iliskin veriler toplanmistir.

2. Siif i¢i Gozlemler

Katilimcilar ve arastirmaci arasinda kurulan etkilesim siirecinde katilimer ve
arastirmact arasindaki iletisimin verileri elde etme siirecini etkiledigi bilinmektedir.
Bu baglamda goriismelerin arastirmacinin soru sormasi ve katilimeilarin kendi bakis
acilartyla cevap vermelerini siirece dair alg1 ve diisiinceleri ifade ettigi bilinmektedir
(Ersoy, 2019). Bununla beraber goriisme tekniginde cesitli tiirlerin oldugu
bilinmektedir. Bunlar; yapilandirilmis, yapilandirilmamis ve yar1 yapilandirilmis
goriisgme olarak ifade edilmektedir (Merriam ve Grenier 2019:87). Arastirmada
ebeveynlerin tasarim beceri atdlyelerine ait goriislerini belirlemek amaciyla yari

yapilandirilmis goriisme teknigi gerceklestirilmistir.

Buna gore hazirhk asamasinda dikkat edilmesi gereken noktalar

bulunmaktadir (Subast ve Okumus, 2017). Bu asamada;

1. Hazirlanan sorularin anlasilabilir olmasi yani miimkiin olan en sade sekilde
sorularin olusturulmast aynm1 zamanda acgik bir sekilde ifade edilmesi
saglanmustir.

2. Acik uglu sorular gériisme formunun tiim maddelerinde uygulanmustir.

3. Ebeveynlerin cevaplarina yon verebilecek herhangi bir yonlendirme sorusunun
olmamasina dikkat edilmistir.

4. Cesitlendirilerek bircok anlama gelebilecek farkli boyutlu soru sormamaya
0zen gosterilmistir.

5. Veri toplama sorulart hazirlanmig, uzman goriisleri ve yapilan pilot

calismalardan sonra yeniden diizenlenmistir.

Okul o6ncesi gocuklarin ebeveynlerinin tasarim beceri atdlyelerine yonelik
goriislerine iliskin hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme sorularinin uygunlugunu
belirlemek i¢in okul Oncesi alaninda {i¢c uzmanin goriisii alinarak hazirlanmastir.
Caligmada bir uzman goriisiine ulagsmak i¢in yiiz yiize gorligme yapilmais, iki uzman
goriisiine mail araciligr ulagilmistir. Bu baglamda alinan geri bildirimler dogrultusunda
sorular yeniden diizenlenmistir. Ebeveynlere yoneltilen sorularin karekteristikleri,
ebeveynlerin tasarim beceri atdlyeleri bakis acilari, bilgileri, atolyelerin giiclii ve zayif

yonleri, atdlye egitim siirecinde okul destegi, c¢ocuklarinin okul 6ncesi donem
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itibariyle kazanimlar1 ve farkli atlyeler gibi tasarim beceri atdlyelerine iliskin
ebeveyn goriiglerini ortaya koymayi amacglayan 10 soruyu igermektedir. Tasarim
beceri atolyelerine yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 asagida Cizelge 2’de

sunulmustur.

Cizelge 2 Goriisme Sorulari

SoruNo Tcerigi

Sorul  Tasarim Beceri Atdlyeleri hakkinda ne biliyorsunuz?

Cocugunuzun Tasarim Beceri Atdlyeleri’'nde olmaktan dolayr mutlu oldugunu

Soru 2 o
diisiiniiyor musunuz?

Soru 3 Cocugunuzun Tasarim Beceri Atdlyeleri egitimi aldiktan sonra ¢ocugunuzda ne tip
degisiklikler gdzlemlediniz?

Soru 4 Cocugunuzun Tasarim Beceri At6lyeleri’nde gecirdigi bir giin ile ilgili olarak size bir

seyler anlatiyor mu? Neler anlatryor?

Soru5  Tasarim Beceri Atdlyelerinin en giiglii yonii sizce nelerdir?

Tasarim Beceri Atolyeleri ¢aligmalarinin zorluklari/riskleri olabilecegini diisiiniiyor

r
Soru 6 musunuz? Neler?

Tasarim Beceri Atdlyeleri en ¢ok ¢ocugunuzun hangi gelisimine destek sagladigim

Soru7 o
diisiiniiyorsunuz?

Soru8  Tasarim Becerileri Atdlyelerinde sizce baska neler olabilir?

Tasarim Beceri Atdlyeleri ¢aligmalarini siirdiiriirken okulunuzun sizlerle isbirligi

Soru9 . .. - R
icerisinde oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Soru 10  Tasarim Beceri Atolyeleri ile ilgili nasil ve hangi siklikla bilgilendiriliyorsunuz?

E. Veri Toplama Siireci

Okul oncesi 60-72 aylik ¢cocuklarin ebeveynlerinin tasarim beceri atdlyelerine
yonelik goriislerini ortaya koymak amaciyla hazirlanan gériisme sorulart okul oéncesi
alaninda ii¢ uzman goriisii alinarak hazirlanmistir. Aragtirmaya dahil edilmeyen iki
pilot goriisme yapilmis ve uygulamalarin sonucu uzmanla paylasilarak goriisme
sorularina nihai hali verilmistir. Arastirmanin amacina ulasilabilirligini saglamak,
arastirmaya katilan ebeveynlerle sorularin anlagilabilirlik seviyesini belirlemek ve
calismanin yar1 yapilandirilmis teknige uygunlugunu ortaya c¢ikarmak amaciyla
hazirlanan goriisme sorular1 ile iki pilot ¢alisma yapilmistir. Buna gore; ilk pilot
goriigmede anne 41 yasinda 6gretmen olup ¢alisma 18 dakika slirmiistiir. Calismaya

katilim izni alinarak goriisme siiresince ses kayitlar1 alinmis ve goriisme sonrasinda
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ifadeler arastirmaci tarafindan yaziya dokiilmiistiir. Elde edilen veriler veri analizine
dahil edilmemistir. ikinci pilot calismada baba 44 yasinda, lise mezunu ve serbest
meslek yapmaktadir. Calisma 16 dakika siirmiistiir. Ikinci pilot ¢alismada da katilim
izni alinmis dokiimler yapilmis ve arastirmanin analiz siirecinde verilere dahil
edilmemistir. Yapilan iki pilot ¢alismada sorularin agik oldugu 8. Soruda ‘Tasarim
Becerileri Atélyelerinde sizce baska neler olabilir?’ sorusunda yanitlarin diger
sorulara gore zamansal olarak disiiniildiigii sinirli cevaplar verildigi fakat sorunun
anlagilabilirligi konusunda olumsuz bir durum olmadig1 goriilmiistiir. Son asamada
arastirmact goriismelere baslamadan aragtirmanin amacini, arastirmanin goniilliige
dayal1 olarak gergeklestigini, goriisme siirecinde ebeveynlerin istedikleri bir zaman
diliminde goriigmeyi sonlandirabilecekleri ifade edilmistir. Ayrica arastirmanin
gizlilik ilkesine bagl olarak ebeveynlere tek tek kod ismi verilecegi, verilen kodlar
tizerinden arastirma sonucunun kod isimleri sayesinde olusturulacagi belirtilmistir.
Gortigmeler sirasinda sorularin sirasi ile sorulmasina dikkat edilmistir. Ebeveynlerin
degindikleri soru igeriklerinde arastirmaci’ Oncesi soruda bu soru ile ilgili
diigiincelerinizi séylemistiniz ek olarak eklemek istediginiz bir nokta olabilir’ climlesi
ile 6nden agiklanan cevaplara geri doniilerek eklemeler yapilmasina ve bu sirada

yonlendirme yapilmamasina dikkat edilmesi hususuna 6zen gosterilmistir.

Gorlismelere on iki anne ii¢ baba olmak iizere toplamda on bes ebeveyn
katilmistir. Goriismeler okul saatleri disinda ayni sinif subesinde, her giin iki ebeveyn,
son giin bir ebeveyn olacak sekilde yliz ylize goriisiilerek gerceklestirilmistir. Calisma
hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme sorular1 rehberliginde yiirtitiilmiistiir. Calisma
oncesinde her bir ebeveyne arastirmanin amaci ve arastirma sirasinda ses kaydinin
alinacag bilgisi verilmis yazili izinleri alinmistir. Goriigmeler teknik bir olumsuzluk
yasanmadan ses kaydi ile gergeklestirilmis ve yaziya aktarilmistir. Veri toplama
sirecinde katilimc1 ebeveynlere herhangi bir siire sinirlamast yapilmamistir.
Aragtirmaci tarafindan yapilan goriismeler ebeveynlerin goniillii olarak verdikleri
yanitlar dogrultusunda (14 - 22 dakika araliginda) ger¢eklestirilmistir. Nitel verilerin
daha giivenilir sekilde elde edilmesi amaciyla goriismede ses kayitlart alinmig ve kayit
altina alinan veriler yaziya aktarilmistir. Hazirlanan yar1 yapilandirilmig goériisme
icerigindeki  sorular  ebeveynlerin  anlamasimmi  kolaylastiracak ~ Orneklerle

desteklenmigstir. Bazi sorularda bir sonraki sorularin cevabi goriilmiis ebeveynlere
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hatirlatmalar yapilarak “baska ekleyebileceginiz neler olabilir” sorusu ile agilim

yapilmustir.

Son olarak, ¢aligmanin yiriitiildiigli okulda haftada bir giin iki sabit atdlye
‘salon sporlar1 atolyesi ve gorsel sanatlar atdlyesi’ haftanin bir diger gilinii 6gretmenin
ve okul idaresinin planlamalar1 sonucu o giin igerisinde ii¢ farkli atélye kullanimi
seklinde tiim subelere uygun haftalik cizelgeler olusturularak atdlye g¢alismalari

stirdliriilmiistiir.

F. Veri Analizi

Okul oOncesi ¢ocuklarin ebeveynlerinin tasarim beceri atdlyelerine yonelik
goriiglerini ortaya koymayir amaglayan bu g¢alismada arastirmaci temalarin ortaya
cikarilabilmesi i¢in verilerin analiz edilmesinde tiimevarimsal icerik analizi
yaklasimini benimsemistir. Icerik analizinde temel amagc, elde edilen verileri
aciklayabilecek kavramalara ve iliskilere ulagsmak ve birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar gercevesinde toplayarak verileri hedef kitlenin anlayabilecegi

sekilde tasnif ederek yorumlamaktir (Selguk vd. 2014).

Veri analiz siireci agik sekilde kodlama, kodlardan yola ¢ikarak kategoriler
olusturma ve ortaya ¢ikan temalari Ozet seklinde sunmayi igerir. Bu sebeple
arastirmact bu calismada ebeveynlerin yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina
verdikleri cevaplar1 diizenleyerek acik kodlama yapmistir. Ardindan katagoriler
halinde gruplandirmistir. Amag farkli ya da birbirine benzer olanlar1 belirleyerek
ortaya c¢ikan katagorileri smirlamaktir (Charmaz, 2006). Siirecte kodlarin
benzerliklerini belirlemek ve temalar arasindaki iligkiyi kesfetmek amaciyla siirekli
karsilastirma yonteminden yararlanilmistir (Hsieh ve Shannon, 2005). Tiimevarimci
(inductive) bir yaklagimla kodlardan temalara dogru bir biitiinleme siireci takip
edilmistir. Ardindan tema ve kategoriler verilerin kodlanmasiyla ortaya ¢ikarilmistir
(Saldana, 2009:98-100). Elde edilen tiim veriler tasnif edilerek belli bash kodlar ve
kodlardan temalar olusturulmustur. Ortaya ¢ikan temalar ve kodlar 1s1ginda goriisler
tasnif edilmis ve ¢izelgelerde sunulmustur. Bu sekilde resmedilen veriler dogrudan
alintilarla desteklenerek aktarilmistir. Nihai olarak ulasilan sonuglar ifade edilmis ve

ilgili literatiir cercevesinde tartigilmistir.
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1. Verilerin Gecerligi, Giivenirligi ve inanirhg Saglama Asamasi

Arastirma sonucuna inandiricilik seviyesini yiikseltmek icin gesitli kriterler
bulunmaktadir. Giivenirlik ve gegerlik arastirmalar i¢in 6nemli iki kriter olarak
bilinmektedir. Bu arastirmada gecerlilik seviyesini artirmak amaciyla arastirma

stirecinin detayli tanimlamasi yapilmstir.

e Amagli 6rneklem tiirlerinden 6l¢iit 6rneklem yontemi kullanilarak arastirmanin
katilimcilari belirlenmistir.

e Arastirma siirecinde goriisme yapilirken katilimci ve arastirmaci goriigme
ilkelerine dikkat edilerek detayl1 veri toplanmustir.

e Veri ¢esitlemesi ilkesi konusunda farkli veri toplama araglar1 olan demografik
bilgi formu ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.

e Veriler metne dokiiliirken bire bir tim yanitlar (olumlu/olumsuz)
kaydedilmistir.

e Ortaya cikarilan veriler detayli sekilde betimlenmistir ve tiim veriler
arastirmaci tarafindan dosyalanmistir.

e Arastirmaci bulgularda elde ettigi verileri rapolastirmis ve siiregte veriler bire
bir veri kaynagindan alintilamistir.

e Yapr gegerliligini saglamak adina uygulamanin adimlarn ayr1 ayri
aciklanmistir. Bu baglamda veri toplama araglarinin neler oldugu, ortamin
nasil oldugu, arastirma sorular1 ve toplanan veriler olusturulan raporun ortaya

c¢ikarilmasi ile durum caligsmasina gore uygun sekilde agiklanmastir.

Arastirmanin glivenirligini arttirmak amaciyla elde edilen tema ve kodlarin
dogrulugunu belirlemek i¢in uzman goriisii alinmistir. Veriler aragtirma alaninda
uzman goriisiine sunulmustur. Bu baglamda uzman kodlama yaparak temalara ulagmis
ve sonrasinda arastirmaci ile yliz ylize goriisme yaparak kodlayicilar arasi giivenirlik
uyusma yiizdesi elde edilmistir. Miles ve Huberman’in (1994) formiilii (Giivenirlik =
goriis birligi / goriis birligi + goriis ayrilig1) arastirmanin giivenirligini belirlemek i¢in
kullanilmigtir. Nitel aragtirma yontemlerinde uzmanlardan alinan degerlendirme ile
arastirmacinin kendi degerlendirmeleri ile elde edilen uzlasinin %80’e yakin ya da
tizerinde bir deger olmas1 gerekli goriilmektedir (Ayvact vd. 2021). Tasarim beceri
atolyelerinde egitim gren 60-72 aylik ¢ocuklarin ebeveynlerinin goriislerinin

incelendigi bu ¢alismada %86 uzlasim olduguna ulasilmistir. Aragtirmacinin bir¢ok
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kurala ragmen calisma sirasinda ©on yargili olabilmesi konusunda ihtimaller
bulunmaktadir. Aragtirma siireci boyunca elestirel bir bakis agisi ile kendi 6znelligini
ortaya koymasi ¢ok kalay olmamakla birlikte gosterilen gaba hem arastirmaci hem de
yapilan aragtirma i¢in 6nemli goriilmektedir (Seggie ve Bayyurt, 2015). Bu baglamda
arastirmaci ¢esitli bicimlerde arastirmanin bulgularini yonlendirebilir. Buna gore; nitel
arastirmaya ebeveynlerin tepkisi, arastirmacinin algida seciciligi konusunda etkisi,
veriler toplanirken ortamdaki degisim ve arastirmacinin siirece hazirlikli olmamasi
gibi 6nemler bulunmaktadir. Bu dogrultuda arastirmacinin rolii ortaya ¢ikan verileri
aragtirmaci yorumlarken kendi deneyim gergevesinden beslendiginin farkindalig ile

kisisel konumunu belirleyerek ebeveynlerin cevaplarini anlamlandirmistir.

2. Etik

Arastirma  siiresince  katilimcilarin - haklarmi  korumak etik ilkeler
dogrultusunda o6nemli bir zorunluluktur. Bu arastirmada etik kurallara uygun
uygulamalara gergeklestirilmistir. Bilimsel aragtirmalarda mevzuat geregi katilimcilar
ve kurumlarm izinlerinin alinmasi gerekliligi bilinmektedir. Bu nedenle Istanbul
Aydin Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu’ndan arastirma igin
gerekli olan etik kurul izni (EK-2) ve Milli Egitim Bakanligi’'ndan arastirma izni (EK-
3) alimmistir. Ebeveynlere arastirmaya goniillii olarak katilma konusunda bilgi
verilmis ve yazili onaylar1 alinmistir. Ayrica aragtirmacinin ebeveyn beklentileri,
verileri nasil toplayacagi, arastirma sirasinda toplanan verilerin nerede kullanilacagi
konusunda tiim ebeveynler bilgilendirilmistir. Gorlisme siirecinde ses kayit cihazi
kullanarak kayit yapilacagi da ifade edilmistir. Ebeveynlere goriisme sirasinda
istedikleri bir zaman diliminde arastirmadan g¢ekilebilecekleri konusunda sozlii olarak
bilgi verilmistir. Arastirmaci tarafindan ebeveynlere arastirma konusunda detayli
olarak bilgiler verilerek ebeveynlerin sorular1 cevaplandirilmistir. Ayrica aragtirma
siiresince hassas goriilen konularin ortaya ¢ikmamast adina ve katilimcilarin kisisel
hayatina saygi, katilimci haklarin1 koruma 6nemli goriilmektedir (Glirbiiz ve Sahin,
2014) Bu baglamda katilmer gizlilik ilkesi geregi katilicilara kodlar verilerek
calismaya katilan ebeveynlerin isimleri kodlarla belirlenmistir. Bu sayede katilime1
haklari mahremiyeti korunmasi konusuna onem verilmistir. Arastirma toplanan
verilere sadik kalma ve gizliligi koruma amaciyla arastirma etik ilkeleri dogrultusunda

yiirtitilmistiir.
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IV. BULGULAR

Tasarim beceri atolyelerinde egitim géren 60-72 aylik okul 6ncesi ¢ocuklarin
ebeveynlerinin atdlye goriislerini incelemek amaciyla yapilan calismanin bu
asamasinda ulasilan bulgular sunulmustur. Arastirmanin amaci yoniinde toplanan
veriler analiz edilmis, elde edilen bulgular timevarimsal igerik yontemi kullanilarak
sunulmustur. Bu baglamda arastirmanin barindirdigi problem igin ortaya c¢ikan
bulgular detaylandirilarak sunulmustur. Ayni zamanda arastirmaya katilan

ebeveynlerin bilgileri gizlilik ilkesine uygun olarak ifade edilmistir.

Ebeveynlerin tasarim beceri atolyelerine iliskin goriisleri kategorize
edilmistir. Toplamda alt1 tema altinda toplanan goriisler asagidaki sekilde tema bazli
olarak sirastyla cizelgelerde sunulmustur. Ilk olarak ebeveynlerin tasarim beceri
atolyelerine iliskin bilgi ve farkindaliklarina yonelik bulgular Bilgi/Farkindalik
temas1 altinda toplanmistir. Bu tema, tanimlama ve ebeveyn bilgisi/farkindalig
seklinde iki alt tema olarak kategorize edilmistir. Elde edilen bulgular asagida Cizelge

3’te sunulmustur.

Cizelge 3 Ebeveynlerin Tasarim Beceri Atdlyeleri Bilgi ve Farkindaliklarma Iliskin

Bulgular

Tema Alt tema Kodlar f

Yeteneklerini ve kendini kesfetme 4

Yaparak yasayarak 6grenme 3

Tanimlama Yaraticilik ve sosyallesmenin gelistigi yer 1

o Biitiinciil gelisim 2

Bilgi/Farkindalik Eglenceli ve faydali zaman gegirme 2
Ebeveyn [k defa burada 6grendim 14

bilgisi/farkindaligi  Ozel okulda gérmiistiim 1

Ebeveynlerin tasarim beceri atolyelerine iliskin bilgi/farkindalik temasi altinda
ilk olarak tasarim beceri atdlyelerini nasil tanimladiklar ile ilgili goriisleri tanimlama
alt temasi altinda ele alinmistir. Ebeveynlerin bir kismi1 tasarim beceri atolyelerini
tanimlayic1 bilgiler verdikleri i¢in bu sekilde bir tema ortaya ¢ikmistir. Bilgi ve

farkindalik temasi ile tanimlama alt temasi altinda goriis belirten ebeveynlerin daha
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cok tliniversite mezunu 29-43 yas araliginda anneler olduklar tespit edilmistir. (E1,
E3, E4, E5, E6, E7, E8, E9, E10, E12, E13, E14). Arastirma amaglar1 kapsaminda da
bu alt tema 6nemli bir bulgu olusturmaktadir. Ebeveynler tasarim beceri atdlyelerini,
“Yeteneklerini ve kendini kesfetme”, ““Yaparak yasayarak 6grenme”, “Yaraticilik ve
sosyallesmenin gelistigi yer”, “Biitiinciil gelisim”, “Eglenceli ve faydali zaman
gecirme” seklinde kodlamiglardir. Ebeveynlerin tasarim beceri atdlyelerini

tanimlamalarina iliskin ifadelerinden bazi su sekildedir:
“Tasarim beceri atélyeleri cocugun kendini kesfetmesidir. (E1)”,

“Iigi alanlarim kesfetmelerine yardimc oldugunu diisiiniiyorum, mesela uzayi
ogrendiler evde her yer uzaydi ya da miizik atolyesinde aldigini evde televizyonda bir

sarki ¢cikinca hemen kalkip ritim tutturmaya ¢alistyor. (E14)”,
“Cocuklarin yaparak yasayarak ogrenmesi... (E3)”,

“Cocuklarin  yaraticiklarina,  sosyallesmelerine  destek, yeteneklerini

gelistiriyor. (E5)”,

“Cocugumda gordiigiim gelisim stirecinde bilgiye acik, deneylerle, yaparak
ugrasarak, yanilma yontemleriyle gittigi atolyeler... (E6)”,

“Tasarim beceri atolyeleri ¢ocuklarin hem yeteneklerinin kesfedilmesini hem

de ogrendikleri bilgiyi oyunla ama yasantrya doken alanlar olarak biliyorum. (ES)”,

“Yasamin o&gretilerini, ipuglarint yakaliyorlar cocuklari sadece yasamsiz
egitim olarak ayiramazsiniz, gercek yasamla egitimin ayri olmasini diigiinemiyorum.
En etkili yontemdir, anlatilan her seyi unutabilir de ama atolyede arkadaslariyla
vasadiklart bir am veya bir giinii asla kafasindan silemeyecegini diistintiyorum.

(E13)”.

Ikinci alt tema olan ebeveyn bilgisi/farkindalig: alt temasinda ebeveynlerin
tasarim beceri atdlyeleri hakkinda daha once bilgi sahibi olup olmadiklar1 ele
alimistir. Ebeveynler “Ilk defa burada 6grendim”, “Ozel okulda gérmiistiim” seklinde
kodlamisglardir. Bu alt temada yiiksek lisans mezunu 38 yasinda bir baba (E15) disinda
tim ebeveynler ilk defa ¢ocuklarinin bulunduklari okulda atdlyelere katilmasiyla
tasarim beceri atolyelerinin varligt konusunda bilgi sahibi olduklarimi ifade

etmiglerdir. Bu durum arastirma amaglar1 ¢er¢evesinde Onemli bir bulgudur.
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Ebeveynlerin tasarim beceri atolyeleri ebeveyn bilgisi/farkindaligina iligkin iliskin

bazi ifadeleri su sekildedir:

“Atolyelerle bu okulda tamistim, ogretmenimiz velileri de gezdirmisti. Cocuk
da bahsediyordu yasam beceri atélyesi, ahsap atélyesi gibi bu sayede stireci de takip
edebildim. (E3)”,

“Burada gezdim, gordiim M*** da anlatiyor ozellikle fetem atélyesini
anlattik¢a bilim adami olmak istiyorum diyor artik onu ¢ok daha iyi biliyorum. Daha
once gormemistim okula yazdirinca gezdim, okula yazdirmamin sebebi de buydu,

atolyeleri duymugstum, ¢cocuga iyi gelecegini diistiniiyordum. (E4)”,

“Cocugum okula basladiginda bilgi sahibi oldum ¢iinkii benim brangim geregi
lise ogrencilerine yonelik. Daha once gittigimiz okullarda ya da ogretmenlik yaptigim

okullarda da boyle atolyeler yoktu sanirim son yilarda ¢ikan yenilikler. (E10)”,

“Daha énce gormedim Tanya krese de gitti ama ilk defa bu sene goriiyorum,

kizim ¢cok memnun ben de bunu fark ediyorum. (E11)”,

“Kizim okula baslamadan éncesine kadar hi¢chbir sey bilmiyordum, H*** C***

ilkokulunda sizlerle tamidim, vakitlerini daha degerli gecirdiklerini diigiiniiyorum.
Etraftan baska bir bilgim yok sadece okulla gordiim, gezdim ve kizimin gecirdigi
stiregle kazandigimi bildigim alanlar oldugunu diisiiniiyorum bir ¢ocuk geligimci

olarak. (E12)”,
“Ogretmenimizden 6grendim ve okulda tamstim ilk defa...(E13)”,
“Ozel okullarda gordiim. (E15)”.

Ebeveynlerin tasarim beceri atdlyelerine yonelik goriislerinde ikinci tema
Bilgilendirme temasidir. Bu tema altinda ebeveynlerin tasarim beceri atolyelerine
cocuklarinin devam ettigi siirecte aldiklari bilgilendirmeler ve bilgi kaynaklar ele

alinmistir. Elde edilen bulgular asagida Cizelge 4’te sunulmustur.
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Cizelge 4 Ebeveynlerin Tasarim Beceri Atdlyeleri Bilgilendirmelerine liskin Bulgular

Tema Alt tema Kodlar f
Okulun bilgi Whatsapp gruplari ve sosyal medya 7
paylasimi Ogretmen 6
Bilgilendirme
Cocugun bilgi Kisitli-Sinirh 3
paylagimi Heyecanl 11

Bilgilendirme temasi, “okulun bilgi paylasimi ve ¢ocugun bilgi paylasimi”
seklinde iki alt tema olarak kategorize edilmistir. Birinci alt tema olan okulun bilgi
paylasimi alt temasinda ¢ocugun atdlyelerdeki siireciyle ilgili okulun paylastig1 bilgi
kaynaklar1 ele alinmistir. Okulun bilgi paylasimi alt temasi iki kod olan “okulun sosyal
hesaplar1 ve 6gretmen” seklinde tespit edilmistir. Bu alt tema kapsaminda, ebeveynler
cocuklarinin atdlyedeki gelisimleri hakkinda sosyal medya hesaplar1 ya da 6gretmen
vasitasiyla diizenli olarak bilgi aldiklarini ifade etmislerdir. Tasarim beceri atolyeleri
okulun bilgi paylasimi alt temasinda tiniversite mezunu 29-43 yas araliginda annelerin
daha ¢ok oldugu ayn1 zamanda 47 yasinda meslek lisesi mezunu bir babanin (E14)
esinin whatsapp grubu araciligiyla bilgi aldig: tespit edilmistir. (E1, E2, E3, E4, E5,
E6, E7, E9, E10, E11, E12, E14, E15) Ebeveynlerin tasarim beceri atdlyeleri

konusunda okulun bilgi paylasimina iliskin bazi ifadeleri su sekildedir:
“Ogretmenimiz atélye giinlerinde resimler atiyordu her hafta. (E2)”,

“Ogretmenimiz her hafta yapilan calismalar: bilgilendiriyor, okul sayfasindan

da takip ediyoruz. (E3)”,

“Gruplarimiz var mesaj gruplari, oradan bilgilendiriyor, fotograf gorsel

atryor, hemen hemen her giin, her giin yapmasa da iki giinde bir yapiyor. (E7)”,

“Her gittiklerinde ogretmenimiz o giin bize aktariyor, ne yaptiklarint anlatiyor.

(E9)”,

“Genelde esim ilgileniyor sikligi tam bilemiyorum ama whatsapp gruplarindan
okulumuzun sosyal medya hesaplarindan biliyorum ve sik sik bilgi aldigimizi

biliyorum. (E14)”

Cocugun bilgi paylasimi alt temasinda ise ebeveynlerin cocuklarindan
edindikleri bilgiler ifade edilmistir. Cocugu ‘heyecanl’ bilgi paylagimi yapan
evebeveynlerin ¢gogunun iiniversite (E1 E2,E4, E7, E8, E9, E10, E11, E12, E13, E15)

mezunu 29-43 yas araliginda annelerin oldugu tespit edilmistir.
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Cocugu ‘kisitl’ paylasim yapan ebeveynlerin {iniversite mezunu iki anne (E5,

E8) ve meslek lisesi mezunu bir baba oldugu (E14) tespit edilmistir.

Genellikle her giin ¢ocuklarinin atdlyelerdeki deneyimlerine iligskin bilgi
aldiklarim1 ifade eden ebeveynler ¢ogunlukla ¢ocuklarmin “heyecanli” ve ilgili bir
sekilde o gilin atdlyelerde yasadiklari deneyimler hakkinda bilgiler paylastiklarini
sOylemislerdir. Birka¢ ebeveyn ise cocuklarinin atdlyeler hakkinda evde fazla
konusmadigini ve soruldugunda da kisa cevaplarla “kisitli-sinirli” bilgiler paylastigini

ifade etmislerdir.

Tasarim beceri atdlyeleri bilgi paylasimi konusunda ¢ocuklarinin heyecanli bir

sekilde bilgi paylasimi yaptiklarina iliskin ebeveynlerin bazi ifadeleri su sekildedir:

“Anlatiyor, illaki anlatiyor ama su an bir an kaliyorum. Mesela spor atélyesini
anlatti en son ¢ok eglenmisti, Tirmanisi, atlamalari, asilmalar: abisine de anlatiyor
mesela. Fetem atélyesi mesela siirekli dilimizde, Ahsap atélyesinde riizgar paneli

vapmigslardi mesela. (E4)”,

“Evet anlatiyor mesela dramada canlandirma, konusmalar yaptigini,
ogretmenin ona sorumluluklar verdigini, mesela tavsan oldum tavsan gibi konustum
hareketlerim onun gibiydi gibi, girdigi rolleri anlatiyor. Jimlastik atélyesinde
becerilerini anlatiyor, takla attik, mum durusu yaptik, anne ben daha parende
atamiyorum gibi siirekli bizimle paylasiyor. (ES)”,

I

Anlatiyor. Tiyatro yaptik jimlastik yaptik, kukla oynattik gibi siirekli
anlatiyor. Yasam atélyesinde mutfagi kullanmisti, evde mutfakta ¢alisirken

vasadiklarint neyi nasil kullanilmasini anlatiyor. (E10)”,

“Tabi o giin hangi atélyelere gittiyse hemen anlatiyor jimnastik atélyesine
gittiyse yaptiklar: hareketleri ya da malzemeleri kullamimlarint anlatiyor, fetemmi
anlatiyor. Degerli ogretmenimizin de bilgi vermesi ile biz hemen konusabiliyoruz.

(E12)”

Tasarim beceri atdlyeleri bilgi paylasimi konusunda c¢ocuklarinin kisithi-
siurlt bir sekilde bilgi paylasimi yaptiklarina iliskin ebeveynlerin bazi ifadeleri ise su

sekildedir:

“Okulda olan biteni ¢ok anlatmiyor ama okuldan geldikten sonra birtakim

seylere yonelmeye basliyor ve ¢ok hissediyorum. Uzayr anlatiyor, dans ritim iizerine
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anlatiyor, ama ¢ogu zaman anlatmiyor belki ben de ¢ok zaman aywramiyorum. Zeynep
¢ok fazla anlatmayr sevmiyor ama eve gelir gelmez bir seyler yapmak icin can atiyor.

(ES)”,

“Kisith anlatiyor, yapisi geregi disarida olan parkta olan bir seyi de pek
anlatmiyor. Yolda giderken mesela riizgar giilii, jenerator, diye anlatiyor yel
degirmeni dedi annesi bir giin o da haywr riizgar tribiinii dedi bunu atélyelerde
vaptiklarint ~ biliyorum. Daha ¢ok teknik yaptiklarini anlatmaktan ziyade
hissedebiliyorum ben. (E14)”

Ebeveynlerin tasarim beceri atdlyelerine yonelik goriislerinde ii¢lincii tema
okulun destegi ve igbirligi temasidir. Tim ebeveynler bu konuda okulun igbirligini

destekleyen goriisler sunmuslardir. Bu tema “okul yonetimi”, “ 6gretmen” seklinde iKi

alt temada degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular asagida Cizelge 5’te sunulmustur.

Cizelge 5 Tasarim Beceri Atdlyeleri Okulun Destegi ve isbirligine Iliskin Bulgular

Tema Alt tema Kodlar f

Okul miidiiriiniin ilgisi

Okul ydnetimi Okul yonetiminin ilgisi

Okulun Destegi ve
Isbirligi

| W

Ogretmen Ogretmenin ilgisi

Ebeveynlerin okul destegi ve isbirligi goriislerinde okul yOnetimi ve
O0gretmenin isbirligine yonelik cevaplar vermis ve bu cevaplar “Okul yonetimi ve
Ogretmen” alt temalar1 altinda toplanmustir. Ebeveynlerin énemli bir kism1 hem okul
yonetimi hem de Ogretmenin destegini vurgularken bazilari sadece birine vurgu
yapmislardir. Okul yonetimi alt temas altinda ebeveynlerin basta okul miidiirii olmak
tizere okul yonetiminin desteklerine iliskin goriisler bu kategoride ele alinmistir. Okul
yOnetimi alt temasinda goriis sunan ebeveynlerin daha ¢ok iiniversite mezunu 31-43
yas araliginda anneler oldugu tespit edilmistir.(E1, E3, E2, E4, E5, E6, E7, ES8, E10,
E13) Okulun destegi ve isbirligi konusunda okul yonetimine iliskin ebeveynlerin bazi

ifadeleri su sekildedir:
“Okul miidiiriiniin bu konuda hassas oldugunu diistiniiyorum. (E1)”,

“Okul yonetimi, miidiir beyin diyim her atolyenin sorumlulugu var, isin maddi

kismi var, gergekten iyi bir ¢alisma ve emek var. (E2)”,

“Evet diigiiniiyorum ¢iinkii atolyeleri siirdiirebilmek ¢ok kolay degil ve

surdiiriilebildigine gore okulun da bu konuda destek oldugunu diisiiniiyorum, yapip
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koymak degil kenara burada bunun siirdiiriilebilmesi destek oldugunu gosteriyor

bence. (E3)”,
“Tabiki, burada bir emek var, okul miidiiriiniin ¢ok etkisi var. (E4)”,

“Evet diistintiyorum, hem bilgilendirme oluyor, hem ¢ocugun gelisim siiregleri
soyleniyor. Biz de anne baba birey olarak gézlemleyerek ¢cocugumuzun neler yaptigini
biliyoruz ve bilingli hale geliyoruz. Anaokulundaki ¢cocuklarina 6nem gostermeseler
zaten bu gibi atélyeleri a¢mazilar, kesinlikle miidiiriin  destekledigini

diistintiyorum...(E6)”,

“Bence is birligi icerisindeler... Okul yodnetimi de atolye ihtiyaglarint
karsitlamasi, diizen olmasi, hi¢ yabancilik hissetmiyorum, ¢ekinmeden gidip soru sorup

karsiligini alabiliyorum. (E10)”,

“Diistintiyorum evet, giiniiniiziin yarisint aywip atolyeleri gezdirdiniz. Bu bir
ekstra zaman okulun boyle zaman aywrmasi ¢ok hosuma gitti. Okul miidiiriiniin ¢ok

destekledigini fark edebiliyorum. (E13)”

Ogretmen destegi ve isbirligi alt temasinda ise ebeveynlerin siirecte
ogretmenlerden aldiklar1 destek ve yaptiklari igbirligine iliskin goriisleri ele alinmistir.
Ogretmen isbirligi konusunda goriis sunan ebeveynlerin daha ¢ok iiniversite mezunu
39- 43 yas araliginda anneler oldugu tespit edilmistir.
(E1,E4,E9Q,E10,E11,E12,E13,E15) Okulun destegi ve isbirligi konusunda 6gretmen

destegine iligkin ebeveynlerin bazi ifadeleri su sekildedir:

“Tabiki, burada bir emek var... Ogretmenin ¢ok emegi var. Kesinlikle bizim

evimiz gibi oldu. Tiim samimiyeti hissedebiliyorum. (E4)”,

“Isbirligi yaptik mesela kostiimler yaptik bizim icin de birliktelikti. Mesela
okuldan verilen bilgiler 6gretmenimize, ogretmenimizden bize gelen fikirleri aktarip

konusma icerisinde oluyoruz. (E9)”,

“Bence is birligi icerisindeler, 6gretmenimiz mesela ¢ocugun vakit gegirdigi

anlart videolar da arada geliyor her anlamda gérebiliyoruz. (E10)”,
“Okuldaki temasimiz 6gretmenimiz ve yetiyor agikgast. (E15)”

Ebeveynlerin tasarim beceri atdlyelerine yonelik goriislerinde dordiincii tema

Kazanimlar temasidir. Ebeveynlerin tasarim beceri atolyelerinin ¢ocuklara kattigi
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kazanimlara iligkin goriisleri ele alinmistir. Bu tema alt1 alt temada degerlendirilmistir.

Elde edilen bulgular asagida Cizelge 6’da sunulmustur.

Cizelge 6 Tasarim Beceri Atdlyeleri Kazanimlarina Iliskin Bulgular

Tema Alt tema Kodlar f

Ogrendiklerini anlatma 4

Biligsel Ogrenmede farkindalik/kalicilik 6
Fikir beyan etme/kendini ifade etme 9

Davranigsal/ Ogrendiklerini uygulama 4

Psikomotor El becerileri 7
Mutlu/eglenceli 3
Ozgiir 2

Mutluluk Her giin olsun istiyor 2
Atolyeleri evde anlatmasi/uygulamasi 8
Yiiziinden gozlerinden belli 3

Kazanimlar

Kardesiyle oynama 2

Sosyallesme Takim ¢alismasi/paylagma 5
Ev islerine yardim etme 2
Déontistiiriiciiliik/tiretme

Hayal giicii/ (BIICYSG oyunlar1 akil oyunlarl se‘l‘dmde tasarlama, 7
evdeki malzemelerden bir seyler tiretme)

Yaraticilik
Tutku 2
Merak 2

Ozgiiven/ Giiveni artt1 6

Sorumluluk Benlik algis1 farkindaligi 2

Ebeveynlerin tasarim beceri atolyelerinin ¢ocuklarma kattigir kazanimlarina
iliskin goriisleri “bilissel, davranigsal/psikomotor, mutluluk, sosyallesme, hayat
giicli/yaraticilik, ozgiiven/sorumluluk” seklinde alt1 alt tema altinda toplanmustir.
Ebeveynler tasarim beceri atdlyelerinin ¢ocuklarinin birgok gelisim alanina katki
sagladigin1 ifade etmislerdir. Gelisim ¢aginda olan bu cocuklarin tasarim beceri

atolyelerinden bu derece faydalanmis olmasi 6nemli bir katki sagladigi sdylenebilir.

Kazanimlarin ilki “bilissel” kazanimlar alt temasinda ele alinmistir. Bu alt
temada ebeveynler cocuklarinda, ‘Ogrendiklerini aktarabilme’ ve ‘Ogrenmede
farkindalik ve kalicilik’ ‘fikir beyan etme/kendini ifade etme’ gibi kazanimlar
gozlemlediklerini ifade etmislerdir. Bu alt temada ebeveynlerin daha ¢ok {iniversite
mezunu 29-43 yas araliginda anneler oldugu tespit edilmistir. (E1,E2, E3, E4, E5, E6,
E7, ES8, E9, E10,E11, E14,E12, E15)
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Ebeveynlerin tasarim beceri atdlyeleri kazanimlar1 konusunda ¢ocuklarinin

biligsel kazanimlarina iliskin baz1 ifadeleri su seklidedir:

“Biraz da daha ¢ok isimlendirmeye basladi, harfleri sekilleri taniyor daha ¢ok
irdelemeye basladi, boyle degisiklikler gozlemliyorum. (E4)”,

“Bir bilgi yarismast izliyorduk Picasso nun eserini sordular ve sadece o bildi
biz ¢cok sasirdik. (E4)”

Biligsel anlamda kesinlikle diistiniiyorum, bir seyleri daha iyi anlayarak,

bilerek digsariya saf etmesi benim gordiigiim en biiyiik sey. (E6)”,

“daha ¢ok kelime ogrendi daha ¢ok bilgili... bilissel anlamda gelistirdigini
diistintiyorum gozlemledigim kadarwyla. ...(E7)”,

“Farkindalig1 yiikseldi, ben de biliyordum fakat atélyelerde aldig
egitimlerden sonra ¢ok daha baskaydi bence ¢ocugumun da farkindaligi yiikseldi.
(E8) ))’

“ogrenmenin kalicilig, siirekliligi daha kalici ve zevkli hale geliyor. Mesela
miizik atolyesinde ¢algilarin isimlerini ogreniyorlar, uygulamaya ¢alistyor, ogreniyor,
deniyorlar. Cocuklar daha zevkle ogreniyor. Cocuklarin daha net fikirleri oluyor,
mesela kemanla gitarin farkint anliyor hepsinde boyle dramada da, jimlastikte de,
fetemde de, yasam becerilerinde de. Daha kalict ve gérsel ogrenme oluyor. Bizim

zamanmmizda boyle degildi. (ES5)”,

“Mesela sanat¢ilar: 6greniyor anne ben bu sanat¢iyi, ressami taniyorum diyor

normal bir giinde okul disinda karsilastigimizda. (E11)”,

“Ciimle kurmasinda degisiklik oldugunu fark edebiliyorum. Farkli cevaplar
aldigimi hissedebiliyorum bir onceki seneye gére. Mesela gegenlerde bir saka yaptim

bana kendini ifade etti nedenleriyle, bu giiven énemli. (E12)”,

“Mesela ¢ok konusmayr sevmezdi simdi bence diisiinme ve anlatma becerisi
sagladr daha iyi ilerlettigini diistiniiyorum. Duygular: anlayarak anlatiyor, hayal

diinyasi, konusmalar: degisti. (ES)”,

“Diistince, daha ¢ok konusma, kendini daha iyi ifade edebilme, diyalog,
karsisindakini dinleyebilme...(ES)”,
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“Diistinceleri degisti, daha sakin daha bilin¢li daha olgun, daha farkinda

konusuyor. Problem ¢oziiyor anlik ¢oziimler iiretiyor. (E15)”,

“Diyaloglart degisti, kelime hafizasi degisti ¢ok giizel ciimleler kurmaya
basladi, elestirebiliyor arada, bunlar ger¢ek duygularina yansidi. Yanlis bir séylemde
diizeltmeler yapabiliyor. (E14)”,

Ikinci alt tema “davranissal/psikomotor” kazammlara iliskin goriislerin
kategorize edildigi alt temadir. Bu alt temada ebeveynler c¢ocuklarinda
davranigsal/psikomotor anlamda, 6grendiklerini uygulama ve el becerileri anlaminda
gelismeler gordiiklerini belirtmislerdir. Davranigsal/psikomotor alt temasinda goriis
sunan ebeveynlerin daha ¢ok {liniversite mezunu 29-43 yas araliginda anneler oldugu

tespit edilmistir. (E2, E3, E5, E6, E7, E8, E9, E10, E11, E12, E13)

Tasarim  beceri  atolyeleri  kazanimlari  konusunda  ¢ocuklarinin

davranigsal/psikomotor kazanimlarina iliskin ebeveynlerin bazi ifadeleri su seklidedir:

“Mesela yasam atolyesinde gordiiklerini evde yapmaya ¢alisiyor. Evde sofra

hazirliyor, pegete yerlestiriyor, camagirlar nasil katlanir anlatiyor. (E2)”,

“Mesela aletleri daha iyi kullanma, kavrama, yerine yerlestirme. Oyle seyler
hissediliyor gercekten. Evde de bunu gosteriyor. Bir sey yaparken o aletle bu daha iyi
vapilir gibi aleti kullanma, bu is i¢cin bu alet gibi fikirler gelisiyor. (E3)”,

“Psikomotor alaninda da destek sagladi, mesela yagam becerilerinde kesmesi,

el goz koordinasyonlarim gelistirdi. (E5)”,

“Mesela atolyede ¢alisma yaptiklarinda eve geldigi gibi aynisini yapmaya
calisiyor, hatirlamaya c¢alisiyor, benim bile diigiinmedigim seyleri anlatabiliyor,

gosterebiliyor. (E6)”,

“Atélyelerde yaptig1 seyleri evde de yapiyor, meraki, becerisi artti. Evde
vapiyordu ama bu kadar degildi. Hem fiziksel hem bilissel anlamda gelistirdigini
diistintiyorum gozlemledigim kadarwyla. (E7)”,

“Mesela evde tuvalet kagitlarini toplayip anne ben bunla robot yapacagim

diyor. Mesela pet siselerin kapaklari, goéz yapacagim, diigme yapacagim diyor. (E9)”,

“Mesela kizim makas kullanmayr ya da her hangi bir ev aleti kullanmay

korkmadan kullanmay: ogrendi. Bana acaba yapabilir miyim demiyor, yapiyor. Kendi
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kendine tiretiyor ve ben buna ¢ok sasirtyorum. Pratikligi de artti, el becerilerinde de
cok gelisme oldu...(E11)”

Ucgiincii alt tema ¢ocuklari atdlyelerden duyduklari “mutluluk” farkindaligina
iliskin bulgular kapsamaktadir. Bu alt temada hem lise hem iiniversite hem de yiiksek
lisans mezunu ebeveynlerin tamami1 ¢ocuklarinin tasarim beceri atdlyelerine devam
etmekten mutlu olduklarini belirtmislerdir. Ebeveynler cocuklarinin mutlu olduklarini;
“mutlu ve eglenceli”, “Ozgiir’, “Her giin olsun istiyor”, “Atdlyeleri evde
anlatmasi/uygulamas1”, “Yiiziinden gozlerinden belli” kodlarindan yola ¢ikarak ifade
etmektedirler. Tasarim beceri at6lyeleri kazanimlari konusunda gocuklarinin mutluluk

kazanimlarina iliskin ebeveynlerin bazi ifadeleri su sekildedir:

“Kiiciik bir oyuncagi vardi sanki ona yazilim yiiklerse ucabileceksin,
konusabileceksin gibi oyuncak iizerine yazilim diisiiniiyor sonra oyununu yapiyordu.

Ben de ¢cok mutlulugunu gordiim ¢iinkii bire bir oyuncaklarla oynamazdi. (E1)”,

“Evet mutlu. Ciinkii yaptiklarini evde de yapmak istiyor. Elimizden geldigi
kadariyla ki evde etrafi kirletiyorsun, etrafi ¢iziyorsun diyoruz. Ama atolyeler daha
ozgiir. Bence 6zgiir oldugu icin mutlu, biz ne kadar evde firsatlar sunmaya ¢alisip

atolye ortami yapmaya ¢alissak da o kadar yapamuvyoruz. (E2)”,

“Evet, mutlu oldugunu diistiniiyorum. Buraya geldiginde anlattiklarindan,
bazen eve gelir gelmez bazen sohbet ederken o giin atolyeye gittiyse daha farkl,

heyecanla gozleri isildayarak anlatiyor. (E3)”,

“Kesinlikle ¢tinkii okuldan geldigi zaman her giin atolye olsun istiyor, mesela
miizik atélyesinde gegenlerde o kadar eglenmis ki herhalde rahatliyor, farkll seyler
elinin altinda, ben kesinlikle mutlu oldugunu diistintiyorum hic¢ siiphem yok. (E4)”,

“ Evet, o giin hangisine gittiyse eve geliyor mesela o giin kuklalarla bir seyler

vaptilarsa anlatiyor gézlerinden belli oluyor mutlulugu. (E7)”,

“Evet, ciinkii tek diize bir egitimdense ¢ocugun yasayarak o6grenmesi,
cocugumun da eglenerek ogrenmesi onu da mutlu ediyor. Hem egleniyor eglenen

cocuk da mutlu oluyor. (E10)”,

“Evet, ¢cok mutlu, ozgiir oldugunu hissettiriyor. (E12)”,
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“Evet, burada o6grendiklerini evde devam ettiriyor mesela riizgar paneli
vapmusts, farkli malzemelerle pipetlerle yapmisti. Atolye giinlerini ¢ocugumun

yiiziindeki ifadeden de anliyorum. (E13)”,

Dordiincii alt tema ¢ocuklarin “sosyallesme “’ye yonelik kazanimlarina iliskin
bulgular1 kapsamaktadir. Sosyallesme alt temasinda goriis sunan ebeveynlerin daha
cok tiniversite mezunu 29-43 yas araliginda anneler oldugu tespit edilmistir. (E1, E3,
E4, E5, E7, E9, E10, E11, E12) Bu alt temada ebeveynler ¢ocuklarinin tasarim beceri
atolyelerine devam etmekle sosyallestiklerini  belirtmislerdir.  Ebeveynler

cocuklariin; “kardesiyle oynama”, “takim c¢aligmasi/paylasma”, “ev islerine yardim

etme” gibi sosyal becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir.

Tasarim beceri atdlyeleri kazanimlart konusunda ¢ocuklarmin sosyal

kazanimlarina iliskin ebeveynlerin bazi ifadeleri su sekildedir:

“...bu arada kardesiyle birlikte de oynamaya basladi, ogrendiklerini ona

ogretmeye bagladi. . (E1)”,

“Bazen grup ¢alismalarint anlatiyor arkadaglariyla onlardan bahsediyor. Ben
surasmi yaptim ama arkadasim da burasini yapti o siiregten de etkilendigini

diistiniiyorum. (E3)”,

“Arkadaslariyla yaptiklarini anlatirken ben bunu yaptim o da bunu yapti,
bundan bunu ogrendim arkadasimdan bunu ogrendim diyor. Mesela atélyede yardim

ediyorlarmis arkadaslariyla bunlart duyuyorum Mustafa’dan giizel yani ¢ok giizel.
(E4) )J’

“Okulda arkadaglaryla birlikte kullanmasi, sira beklemesi, isbirligi
sorumluluk gibi bu tarz davranislari konusunda daha geligmis bir sekilde ilerliyor.
...mesela mutfak atélyesi — yasam becerileri kizimin ¢ok ilgisini ¢ekiyor, iitii masast,
mutfak alani hatta biz eve de iitii aldik kendi kiyafetlerini iitiiliiyor. Camasir
makinasini, elektrik stipiirgesini evde kendi de uygulamak istiyor. Kek yapiyorlar
mesela evde benimle birlikte mutfakta ¢alismak istiyor. Evi atolye gibi kullantyor.

(E7)”,

“...daha fazla yardim ediyor bana mesela; benimle bulasik yikiyor, sofray

kuruyor. Cok giizel seyler katti. (E9)”,
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Besinci alt tema cocuklarin “hayal giicii/yaraticilik” kazanimlaria iliskin
bulgulart kapsamaktadir. Bu alt temada ebeveynler c¢ocuklarinin tasarim beceri
atolyelerine devam etmekle elde ettikleri hayal giicii ve yaraticilik sayesinde daha
iiretken ve daha istekli olduklarmi ifade etmislerdir. Cocuklarmin hayal giicii ve
yaraticilik kazanimlarina iligkin goriis sunan ebeveynlerin daha ¢ok iiniversite mezunu
36-41 yas araliginda anneler oldugu tespit edilmistir. (E3, E4, E5, E6, E8, E9, E11,
E12, E13, E15).

Ebeveynler ¢ocuklarinin; “doniistiirticiiliik”, “iireticilik”, “tutku” ve “merak”
gibi ozelliklerinin gelistigini ifade etmislerdir. Tasarim beceri atdlyeleri kazanimlar
konusunda ¢ocuklarinin hayal giicii/yaraticilik kazanimlarina iliskin ebeveynlerin bazi

ifadeleri su seklidedir:

“Yaraticthigim artirdigt kesin, o ¢ok net gézle goziikiiyor ¢iinkii orada belli ki
baska bir sey yapiyorlar, bir beceri edinme bir fikir, bir fikvin pesinden gitme... Bir yil
once farkly bir okuldaydi daha diiz, daha heyecansiz ama atolyelerde daha net
gorebildim. Bir fikrin pesine diistiigiinii, atik malzemeleri toplamalar, bundan belki

sunu yapariz ileride, su kutuya koyalim gibi seyler artti. (E3)”,

“Cok soru soruyor, ¢cok merakli, enteresan sorular soruyor. Mesela sordugu
soruya cevap veremiyorsam teknolojiyi kullantyor, cevabr igin sonuna kadar gidiyor

arastirmak istiyor. (E5)”,

“Ince becerilerinin ¢ok gelistigini fark ediyorum, hayal giicii, diigiinsel
anlamda bilissel yonden gelisti aslinda ¢ok fazla gelisti. Gorsel olarak da gelisti. Yeni
bir seyler tiretme, bir kagittan neler yapryor dolabina yapistirtyor bana danismadan

yvapip sonra anlatiyor. (E11)”,

“Mesela ahsap atélyesinde bir malzeme var o bizde de vardi resmen kendine

oyuncak yapti bir de hangi malzemeyi nerede nasil kullanabilecegini diistintiyor,

bilinci artti. (E13)”,

Altinc1 alt tema cocuklarin “Ozgiiven/sorumluluk” kazanimlarina iliskin
bulgular1 icermektedir. Bu alt temada ebeveynler g¢ocuklarimin tasarim beceri
atolyelerine devam etmekle “6zgiiven ve sorumluluk bilinci” kazandiklarini ifade
etmislerdir. Ebeveynler ¢ocuklarinin “giiven ve benlik algilar1” nin gelistigini ifade

etmislerdir. Tasarim beceri atolyeleri kazanimlar1 konusunda 6zgiiven/sorumluluk alt
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temasina iligkin goriis sunan ebeveynlerin daha ¢ok 34-41 yas araliginda {iniversite

mezunu anneler oldugu tespit edilmistir. (E3, E8, E10, E11, E12, E13, E14, E15)

Tasarim  beceri  atdlyeleri  kazamimlari  konusunda  ¢ocuklarinin

Ozgiiven/sorumluluk kazanimlarina iligskin ebeveynlerin bazi ifadeleri su seklidedir:

“Daha ozgiivenli oldugunu goriivorum bunu diger arkadaslarinda da
gortiyorum. Cocuk sadece sinif ortaminda belki her seyi gosteremeyecek ama beceri

atolyelerinde bu firsati ¢ctkarma imkdani buluyor. (E10)”,

“...kizimda degisiklikleri fark ediyorum hocam, kendini gelistirme adina, oz
giiven adina ve bu yaptiklarina el becerilerine, topluluk oniinde konusmasina etki
ettigini diigiiniiyorum. ...Benligini buldugunu hissediyorum bazen, ben bunu fark

ediyorum giizel bir duygu. (E11)”,

“Bu sene smnifimizdan bir ogrencimiz vardi mesela kitap c¢ikardi kisa
masallarindan belki yazarliga ilk adimlarint atacak bunun tasarum beceri atélyeleri

sayesinde ortaya ¢iktigint diigiiniiyorum. (E12)”,

“Kendine giiven geldi, ogrendigini pekistirme ve bize gosterme hevesi var evde

de. (E13)”

“...bir seyi yaparken ya da kendisinin yapamadigi bir seyi yaparken kendisi
dahil oldu daha cesaretli, birlikte duvarini boyadik mesela, kendi tasarladi ne yapmak

istedigini, merdivene ¢ikti korkmadan, giiveni gelisti.(E14)”

“Garip bir sekilde konusmasina da yansiyor bilmiyorum ¢ok alakasi var midir
ama ifadelerini de giiclendiriyor. ... neyi isteyip neyi istemedigini; aslinda atolye
calismalarinda da neyi yapmak istedigini belirliyor ben de bunu gorebiliyorum.

(E15)”

Tasarim beceri atolyelerine yonelik ebeveylerin goriislerinde besinci tema
atolyelerin En giiclii yani temasidir. Bu tema goriismedeki besinci soru olan “Tasarim
Beceri Atdlyelerinin en giiclii yonii sizce nelerdir?” sorusuna verilen yanitlarin
kodlanmasiyla olusturulmustur. Elde edilen bulgular asagida Cizelge 7°de

sunulmustur.
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Cizelge 7 Tasarim Beceri Atdlyelerinin En Giiglii Yénlerine iliskin Bulgular

—h

Tema Kodlar

Yaraticilik/Analitik diisiince
Kendini ifade etme

Gergek yasamla iligkili 6grenme
Sosyallesme/paylasma
Ozgiiven/benlik/farkindalik
Kalic1 6grenme

Akademik gelisim

Hayal giicii

En giiclii yan1

PR WEREPNAPRP A

Cizelgede sunulan tasarim beceri atdlyelerinin en giiclii yoniine iligkin ebeveyn
gorisleri sekiz kod altinda toplanmistir. Bu kodlar bir 6nceki tema olan kazanimlar
temasina benzer sonuglar icermektedir. Ozellikle ebeveynlerin en giiclii yon olarak
dikkat cektikleri noktalar1 ortaya ¢ikarmak adina bu kisim ayr1 bir tema olarak ele
alimmistir. Ebeveynler atolyelerin en giiclii yonlerini; “yaraticilik/analitik diisiince”,

29 (13 2 (13

“kendini ifade etme”, “gercek yasamla iliskili 6grenme”, “sosyallesme/paylasma”,
“Ozgliven/benlik/farkindalik”, “kalict 6grenme”, “akademik gelisim”, “hayal giicli”
seklinde ifade etmislerdir. Ebeveynler genellikle cevaplarinda tek bir kazanima vurgu
yapmaktan ziyade birden ¢ok kazanimla bu soruya cevap vermislerdir. Tasarim beceri
atolyelerinin en giiclii yonleri konusunda goriis ifade eden ebeveynlerin daha ¢ok

tiniversite mezunu 31-43 yas araliginda anneler oldugu tespit edilmistir. (E1, E2, E3,

E4, E5, E6, ES8, E10, E11, E12, E13, E14, E15)

Tasarim beceri atdlyelerinin en gii¢lii yonlerine iliskin ebeveynlerin bazi

ifadeleri su sekildedir:

“Cocuk sosyallesiyor... Paylagsma, yardimlasma, birlikteligin baya bir etkisi
oldu. (E1)”,

“Kendini daha iyi anlatiyor, kafasindakileri ¢ikarmasini sagladi. (E2)”,

“Bence c¢ocugun kafasinda bir seyler olusuyor. bence bir konuya egilim
artiyor. Bu yasta farkinda, inanin ben bunu lisede gérmiistiim su anda yazilim

hakkinda bir fikri var. (E14)”,

“Bence kalict olarak ¢ocukta bir sey yaratmasi, yaraticilik gibi, baska tiirlii
diigiinme becerisi gibi, hayata dair pratik seyler kazandirdigini diistiniiyorum.

Yasamla kesinlikle iligkili... (E3)”,
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“Hayal giictinii artirdigini diistiniiyorum, arastirma giictinii ya da tableti eline
alvyor yazi yazmasa bile bana soyliiyor mesela anne bilimin insanlarini yazar misin

diyor. (E4)”,

“Kesinlikle kalici olmasi. Cocuga hem eglenerek, hem ogreterek, hem de
atolyelerde gorsellige ¢cok onem verip ogretmenin de eve gondermesi bizim bu

vaptiklarini gérmemiz, yaptiklarini konusmamiz. (E6)”,

“Kesinlikle okul agisindan degerlendirirsek cok giiclii bir okul oluyor. IKincisi
derslerini ¢ok etki ediyor ve sadece ders de degil genel hayati 6grenme konusu da ¢ok

giiclii bir yani. Yasami 6grenmek gibi. (E6)”,

“Cocuklart paylasmaya, okulun disina c¢ocuklart daha giiclii birliktelik
kurmaya, diistindiirmeye, aktif hale getirdigine inantyorum. (E12)”,

“Cocuklar: yasama 6gretmek, gercek hayati ogretmek, gercek hayatla okulu
birlestirmek ¢ok onemli bir sey bu sekilde ¢ok iyi bir yonteme doniistii diye
diistintiyorum. (E13)”,

“Tabiki yaraticilik, analitik diigiinme motor becerileri galiba, makas tutusu,
bir seyi yapistirma, giin batimi giin dogumu ayrimlarini yapar halde boya kullaniyor

bir¢cok sey analitik diistinme zekdsini gelistirdigini diisvintiyorum. (E15)”

Ebeveynlerin tasarim beceri atolyelerine yonelik goriislerine iligkin son tema,
tehlike/risk durumu temasidir. Bu tema goriisme sorularindan altinct soru olan
“Tasarim Beceri Atdlyeleri ¢alismalarinin zorluklari/riskleri olabilecegini diisiiniiyor
musunuz? Neler?” sorusuna verilen cevaplarin kategorize edilmesiyle sekillenmistir.
Bu temaya ebeveynlerin biiyiik ¢ogunlugu herhangi bir tehlike ve riskin olmadigi ve
Ogretmenlerin dikkatli davranarak riskleri ortadan kaldirdigi yoniinde goriis

bildirmislerdir. Elde edilen bulgular asagida Cizelge 8’de sunulmustur.

Cizelge 8 Tasarim Beceri Atdlyelerinin Tehlike ve Risk Durumuna iliskin Bulgular

Tema Kodlar f

Tehlike/risk durumu Ogretmen gozetiminde/Risk bulunmuyor g

Riskli bir durum yok

Tasarim Beceri Atdlyelerinin Tehlike ve Risk Durumuna Iliskin ebeveyn
gorlsleri atdlyelerin ‘Ggretmenlerin gozetiminde/Risk bulunmuyor’ ve ‘riskli bir

durum yok’ kodlar1 ¢evresinde toplanmistir. Tasarim beceri atolyelerinin goriisleri
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kapsaminda tehlike ve risk temasinda goriis sunan ebeveynlerin 31-43 yas araliginda
daha ¢ok tiniversite mezunu anneler oldugu tespit edilmistir. (E1, E2, E3, E4, E5, E6,
E7, E9, E10, E11, E12, E14). Ebeveynler genel anlamda riskli bir durum gérmedigini

veya 6gretmen gozetiminde oldugu i¢in endise duymadiklarini ifade etmislerdir.

Tasarim beceri atdlyelerinin tehlike/risk durumu iliskin ebeveynlerin bazi

ifadeleri su sekildedir:

“Ahsap atolyesinde kesme makinasi vardi ama ogretmeninin kontroliinde

oldugunu diigiiniiyorum. (E1)”,

“Ahsap atélyesi ya da yazilim atolyesinde havyalar falan var bunlar
gozetmenle anlatiimali ama sizin gozetmeninizde oldugu icin pek sanmiyorum stirekli

baslarindasiniz. (E2)”,

“Pek bir sey actk¢ast aklima gelmiyor. Kendimiz de gezdik orada gezince de

fark ettim riskli bir durum oldugunu diistinmiiyorum. (E3)”,

“Risk derken illaki biiyiik gozetiminde gidiyor onlem alinmistir. Belki ahsap
atolyesinde kesme makinasi olabilir ama malzemelerin de nasil kiminle
kullanilacagin biliyor bence, motoru aginca bile korkar ama ogretmeniyle yaptigini

biliyorum bu sebeple pek risk gormiiyorum. (E4)”,

“Ben hig risk goremiyorum, gezerken de gordiim, ¢ok biiyiik bir risk bence yok,

el becerileriyle ilgili firin mesela olabilir ama bu da anlatiliyor. (ES5)”,

“Tedbirler alintyor gérdiigiim kadariyla, Ogretmen gozetimi oldugu icin risk

oldugunu diigiinmiiyorum. (E10)”,

Ebeveynlerin tasarim beceri atdlyelerine iliskin zayif yonleri gortisleri
kategorize edilmistir. Atdlyelere iliskin zayif yonlerde goriisler cok az olmakla birlikte
daha ¢ok risk ve gelecekte karsilasilabilecek muhtemel sorunlari icermektedir. Iki
tema altinda toplanan zay1f yonler goriislerinden elde edilen bulgular asagida Cizelge

9’da sunulmustur.
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Cizelge 9 Ebeveynlerin Tasarim Beceri Atdlyeleri Zayif Yonlerine Iliskin Bulgular

Tema Alt tema Kodlar f
ﬁg:gngﬁgrmalzemeler V€ Kesici delici materyaller 4

Tehlikeler/riskler/zayif y

yonleri Kalabalik siniflarda Sinif meveudunun artmasi 2
Nitelikli egitim riski Sinif sayisinin artmast 1

. o Bazi atolyelere gitmek

Cizelgede sunulan birinci tema atolyelerdeki tehlikeler, riskler ve zayif yonlere
iliskin ebeveyn goriislerini igermektedir. Bu tema iki alt temadan olusmaktadir. Birinci
alt tema atolyelerde kullanilan malzeme ve materyallere iliskin tehlikeler/riskler/zay:f
yonleri igeren “kesici delici materyaller” goriislerini icermektedir. Dort ebeveynin
goriiglerini igeren alt temada 6grenim durumlar yiiksek lisans mezunu 41 yasinda anne

ve 38 yasinda babanin ¢ogunlukta oldugu tespit edilmistir. (E7, E8, E13, E15)

Tasarim beceri atlyelerinin tehlike/riskler/zayif yonlerine yonelik kullanilan

malzeme ve materyallere iliskin ebeveynlerin bazi ifadeleri su sekildedir:

“Ahsap atolyesinde kesici aletler var ¢ocuklar ¢ok merakli orasi biraz tehlike

yaratabilir. (E7)”,

“Evet diigiiniiyorum, egitim aliyorlar ama yine de dgretmenin ¢ok bilingli
olmasi gerekiyor. Montaj, ¢ivi ¢akma gibi 6gretmenin de ne sekilde yapildigini bilmesi

gerekiyor. Bire bir yaptirmasi ¢ok zor kazalar olabilir bu da bir risktir. (ES)”,

“Riskler derken ahsap atolyesinde sivri seyler var ya da havya falan bunlar

riskli olabilir. (E13)”,

“Riskleri muhtemelen baba refleksi ile soyleyeyim, keskin seyler istiyor ama

atolyelerde tedbirler alinmigtir. (E15)”.

Ikinci alt tema saymin artmasiyla nitelik sorununun ortaya ¢ikma ihtimalidir.
Bu alt temada ebeveynler ‘sinif mevcutlarinin artmasi’ ya da okuldaki tasarim beceri
atolye “smif sayilarmin artmasi” yla bir nitelik sorununun ortaya ¢ikmasinin s6z
konusu olabilecegini belirtmislerdir. Goriislerini sunan ebeveynlerin bir lise, bir
tiniversite bir de yiiksek lisans mezunu 29-41 yas aralifinda anneler oldugu tespit

edilmistir.(E3, E7,E13).
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Tasarim beceri atdlyelerinin tehlikeler/riskler/zayif yonleri konusunda
kalabalik siniflarda nitelikli egitim riskine iliskin ebeveynlerin bazi ifadeleri su

sekildedir:
“Belki kalabalik siniflar olursa zor olabilir. (E7)”,

“Ogretmenler adina daha zor, bir atélyeden ¢ikip digerine gecmek, hepsi icin
ayrt planlama yapmak, hem miifredati idare etmek hem tasarim atélyesi

programlamasi yapmak zordur diye diisiintiyorum (E13)”,

“Sadece smif sayisi arttikca atolyelerdeki ¢alismalarin niteligi azalabilir.

Zorluga girer herhalde bu da. (E3)”,

Ebeveynlerin tasarim beceri atolyeleri zayif yonleri goriislerinde diger tema
isteksizlik temasidir. Bu tema sadece iki ebeveynin goriisiinii igermektedir.
‘isteksizlik’ temas1 konusunda 31 yasinda lise mezunu anne ve 41 yasinda {liniversite

mezunu bir annenin oldugu tespit edilmistir. (E1, E12).

Cocuklarinin bazi atolyelere gitme konusunda isteksizlik

oldugunu/olabilecegini ifade eden ebeveynlerin goriisleri su sekildedir:
“Eger begenmedigi bir atélyeye giderse sikilabilir. (E1)”,

“Mesela ahsap atolyesine bir domem hi¢ gitmek istemiyordu ama spor
atolyesini ¢ok seviyor hatta evde parkur kuruyordu. Fetemmi seviyor, yazilim

atolyesini seviyordu, evdeki robotunu ¢alistirmay: yazilim atélyesinde ogrendikleriyle

diigtiniiyordu. (E12)”

Ebeveynlerin tasarim beceri atdlyelerine iligkin Oneri goriisleri kategorize
edilmistir. Atolyelere iligskin 6nerileri az olmakla birlikte daha ¢ok kurulabilecek farkli
atolyeleri ifade ettikleri ve atdlye egitimleri siirelerinin uzatilmasi seklinde 6nerilerde
bulunmuslardir. Iki tema altinda toplanan 6neri goriislerinden elde edilen bulgular

asagida Cizelge 10°da sunulmustur.
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Cizelge 10 Ebeveynlerin Tasarim Beceri Atdlyeleri Onerilerine iliskin Bulgular

Tema Kodlar
Ogretmen sayisi Birden fazla 6gretmen olmali
Siire Daha fazla zaman

Hayal atolyesi
Diisiince atdlyesi

Farkli atolyeler [lkyardim/saglik atdlyesi
Dil atdlyesi

RPRRER|IN| N =

Ebeveynlerin tasarim beceri atolyeleri Oneri goriislerine iliskin ilk tema
ogretmen sayist tamasidir. Ebeveynler atolyelerdeki dgretmen sayisinin arttirilmasi
gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. 31-41 yaslarinda iki {iniversite mezunu
annenin goriisleri tespit edilmistir. (E1, E12). Tasarim beceri atdlyeleri onerileri

konusunda 6gretmen sayisina iliskin ebeveynlerin ifadeleri su sekildedir:

“Tek bir ogretmen degil de birka¢ ogretmen olabilir. Bir ogretmen tiim
atolyeler vakif olabilir mi acaba bu aklimdan geciyor. Ama egitimler oldugunu
biliyorum ama genel anlamda tiim 6gretmenler igin diigiiniiyorum. Ciinkii her ¢cocuk
farkli yone egiliyor, kimisi fetemmi, ahsabi, dramayr seviyor. Tek ogretmenle
olabilmesi yerine bir¢ok ogretmenin atélye egitimi almasi diye cevap vermek

istiyorum. (E1)”

“Ogretmenler adina daha zor, bir atélyeden ¢ikip digerine ge¢mek, hepsi icin
ayrt planlama yapmak, hem miifredati idare etmek hem tasarim atolyesi

programlamasi yapmak zordur diye diisiintiyorum (E12)”

Tasarim beceri atolyeleri onerilerine iliskin ikinci tema siire temasidir. Tasarim
beceri atdlyelerinde gegirilen siire konusunda 33 yasinda lise mezunu anne (E6) ve 41
yasinda {iniversite mezunu anneler goriislerini ifade etmislerdir. (E12) ki ebeveynin
gorlisiinden olusan bu tema atdlyelerin daha fazla zaman ayrilmasin1 6nermektedir.
Tasarim beceri atdlyeleri Onerileri konusunda gegirilen siireye iliskin ebeveynlerin

ifadeleri su sekildedir:

“Daha ¢ok zaman olabilir. Cocuklarin neye yetenekleri oldugunu elleriyle
vapabilecekleri ya da bilissel olarak dile getirebilecekleri zaman ayrimi olabilir. Daha

¢ok zaman gegirirlerse daha da iyi olacaktir.(E6)”

“Cocuk giiniinii bence sabah 9 dan aksam 3’e kadar bu atélyelerde gecirse ¢cok

daha giizel olur. (E12)”

88



Son tema ise; agilabilecek farklt atélyeler konusunda ebeveyn goriigleridir.
Tasarim beceri atolyeleri ebeveynlerin Onerileri gorilislerinde bulgulanan ‘farkli
atolyeler’ alt temasinda ebeveynlerden yiiksek lisans mezunu 41 yasinda bir anne
(E13), 46 yasinda meslek lisesi mezunu bir baba (E14) ve 34-38 yaslarinda iki

tiniversite mezunu anne (E8, E9) oldugu tespit edilmistir.

Tasarim beceri atOlyeleri Onerileri konusunda farkli atolyelere iligkin

ebeveynlerin ifadeleri su sekildedir:

“Ben hayal atélyesi isterdim, ¢ocuklarin farkl bir yerde her seyden farki
ama her seyi yapabilecekleri hayal atélyesi isterdim. (E9)”

“Yani soyle bir sey geliyor aklima ama bu dedigim sey bunlarin i¢inde var

sanki elestirel diigtinme yaratict diistinme gibi kitap okuma alant olabilir.(E13)”

“Yardimci ekipman olabilir, ilk yardim atélyesi gibi. Saghk/hayat atélyesi
gibi bir sey olabilir. Herkes her an yalniz kalabilir orada bilmelisin ne yapacagini.

(E14)”

“Dil atolyesi olabilir, dili tasarimla ogretmek, mesela ozel egitim ¢ocuklart igin

de, mesela ahsap atolyesinden kabartmali harflerle tasarlayarak 6gretmek gibi.(ES)”.
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V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada tasarim beceri atdlyelerinde egitim goren 60-72 aylik okul
oncesi ¢ocuklarin ebeveynlerinin atdlye goriislerini incelemek amaciyla analiz edilen
bulgulara yonelik sonuglar yorumlanmistir. Nitel yontemlerden olan durum ¢aligmasi
ile yiiritilen caligmaya 15 ebeveyn katilmistir. Calisma kapsaminda belirlenen
probleme cevap aramak amaciyla, bulgulara ait toplanan ve analiz edilen yanitlar
literatiirle karsilastirilarak tartisilmis ve ulasilan sonuglar dogrultusunda ileride

yapilacak benzer ¢aligmalara yonelik oneriler sunulmustur.

Ebeveynlerin Tasarim Beceri Atdlyeleri Goriislerine Iliskin bulgular
incelendiginde, ilk tema bilgi ve farkindalik temasidir. Bu tema altinda goriis bildiren
ebeveynlerin daha ¢ok iiniversite mezunu 29-43 yas araliginda anneler oldugu tespit
edilmistir. Ebeveynlerin tasarim beceri atdlyeleri hakkinda neler bildiklerine iliskin
goriislerinde; cocugun kendini ve ilgi alanini kesfettigi, yeteneginin gelistigi,
sosyallestigi, yaparak yasayarak Ogrendigi, eglenceli ve faydali ortamlar oldugu
seklinde tanimlamalar yaptiklar1 belirlenmistir. Ebeveynlerin tanimlamalarina
bakildiginda tasarim beceri atdlyelerinin amaclarini ifade eder yonde ifadelere
rastlanildig1 sdylenebilir. Belirtilen ifadelerin literatiirde tasarim beceri atolyelerinin
amaglarina yonelik benzerlik gosterdigi sdylenebilir. MEB (2021)’in tasarim beceri
atolyelerine yonelik tanimlamalarda, uygulamalarin 6ne ¢iktig1, cocuklarin tasarim
diisiincesi ile 1lgi alanlarina yonelik kendilerini kesfettigi, bilgi ve becerilerin bir arada
oldugu, isbirligi ile yapilan caligmalarin yasamin i¢inden deneyimler kazandiracagi
ifadeleri sonug ile uyumlu goriilmektedir. Benzer bir sonug ise; Yildirim ve Altun
(2015) ¢ocuklarin atdlye etkinlikleri sirasinda tirettikleri {iriinleri yaparken eglenerek
ogrendiklerine iliskin ulastiklar1 sonugtur. Ayrica ebeveynlerin ¢ogunlugunun tasarim
beceri atdlyelerini ilk kez ¢ocuklarinin egitim gordiigii okulda tanimalar atolyelerde
yiiz yiize yapilan c¢alismalarin etkilesimi ve gerekliligi konusunda siire¢ igerisinde
cocuklar1 sayesinde fikir sahibi olmalariyla iligskilendirilebilir. Bu baglamda Aksoy ve
Saracoglu (2021) yaptiklar1 caligmalarinda at6lye etkinliklerini uzaktan egitim ile

gerceklestirmis ve ev ortaminda uygulanan atdlyelerin ¢ocuklarin yasam becerileri
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gelisimlerinde farkli sekillerde firsatlar sagladig: fakat okullarda atdlye etkinliklerinin
devam etmesi gerekliligine iliskin ulastiklar1 sonu¢ ile uyumludur. Benzer bir
arastirmada ise; Gilinerigok ve Alpan (2022) c¢ocuklarin atdlye calismalarinmi
gergeklestirirken ortaya ¢ikardiklari tiriinlerin onlara siiregte kazanimlar sagladigini

ifade ettikleri sonug ile uyumludur.

Arastirma sonucunda ikinci tema bilgilendirme temasidir. Cogunlukla 29-43
yas araliginda iiniversite mezunu anneler ile 47 yasinda meslek lisesi mezunu bir
babanin hem okula hem de c¢ocuklara ait bilgi paylasimlar1 belirlenmistir.
Ebeveynlerin ¢ocuklarinin atdlye siireglerini ve okul paydaslari bilinen miidiir,
Ogretmen, ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki iletisimini sosyal medya, whatsapp gruplari,
Ogretmen etkilesimi ile takip ettikleri goriilmiistiir. Bu sonucun okul ebeveyn isbirligi
acisindan saglikl etkilesim sagladigi ayrica ebeveynlerin ¢ocuklarinin gelisimini takip
etmelerine imkan sundugu sdylenebilir. Benzer sekilde Derby vd. (2022)
arastirmalarinda ebeveyn ve egitimcilerin gesitli stratejilerle birlikte hareket etmesinin
cocuklarin gelisimlerine katki sagladigini tespit etmislerdir. Bir bagka arastirma
sonucunda Ok (2016) ebeveynlerin okul iletisimlerinin giliglenmesiyle okula
yaklasimlarinda daha iyi olduklar1 ve egitim siirecine etkin katilmak istediklerine
iliskin sonucuyla uyumlu goriilmektedir. Bilgilendirme temasinda meslek lisesi
mezunu bir babanin esinin sosyal ag baglantisindan ¢ocugunun atdlye c¢aligmalarini
takip ettigi tespit edilmistir. Bu sonucun yasadigimiz yiizyilin getirileri olarak sosyal
medya kullaniminin artmasi1 mesaj, fotograf gibi iletisimlerin sik¢a kullanilmasi okul
haberlesme agina giiclii bir segenek sundugu soylenebilir. Bu durumu destekler
nitelikte Ozding (2014) ebeveynlerin okula yaklasim asamasinda; sosyal medyanin
etkilerini incelemis ve ¢ocuklarin okul etkinliklerinin ebeveynlerle fotograf, mesaj gibi
platformlarla paylasilmasinin katkilar1 oldugunu ve ebeveynlerin ¢ocuklarinin
etkinlikleri konusunda bilgilendirilmesinden hosnut olduklar1 sonucuna ulagmustir.
Arastirmanin bulgular1 arasinda bilgi paylasiminin bir diger yonii ¢ocuklarin bilgi
paylasimidir. Daha ¢ok iiniversite mezunu annelerin ¢ocuklarinin  bilgi
paylasimlarinda atdlye deneyimlerini ebeveynlerine istekli ve heyecanli sekilde
anlattiklart bulgusuna ulasilirken bazi ¢ocuklarin iletisim konusunda sdylemden
ziyade evlerindeki malzemelerle atolyede iiretir gibi iirlinler yaptiklar ya da farkli bir
zaman diliminde atdlyede Ogrendiklerini anlattiklar1 goriilmiistiir. Arastirmanin bu

bulgusundan yola c¢ikarak ebeveynlerin c¢ocuklarinin algilarinin ve anlatimlarinin

92



degisiklik gosterdigi, ¢ocuklarin tecriibeler sonucu yasadiklart atdlye deneyimlerini
farkli yansittiklart soylenebilir. Bu sonucun Sahin ve Akman (2018) ¢alismalarinda
bulunan ¢ocuklarin igsel siireclerinde yasadiklar1 farkli durumlara ayak uydurabilmesi
konusunda, kendi 6grenmelerini ve diisiinme becerilerini kullanabilme yetkinliginin
oldugu ifadesi ¢ocuklarin algilarinin ve anlatimlarinin farklilik gosterdigine iliskin

goriisle uyumlu goriilmektedir.

Atdlye caligmalar stirecinde okulunuzun sizlerle igbirligi yaptigini diisiintiyor
musunuz sorusuna ebeveynlerin ¢ogunlugunun okul ile isbirligi igerisinde olduklari
konusunda goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Okul yonetimi ve Ogretmen destegi
seklinde ebeveynler her iki paydasin destek oldugunu ifade ederken bazi ebeveynlerin
ogretmen destegini ifade ettikleri bulgularda yer almistir. Okul paydaslarindan
yetiskinlerin (okul miidiirii, ebeveyn, 6gretmen) igerisinde bulunduklari egitim ortami
stirecinde tasarim beceri atdlyeleri (TBA) konusunda fikir sahibi olma ihtimalleri,
yeni bir sistem olan atdlyelerin ebeveynlerin ¢ocuklar1 i¢in de faydali oldugunu
diisiinmelerine sebep olabilir. Benzer sekilde Giilhan (2021) okul paydaslarinin
tasarim beceri atolyelerine iliskin goriislerini incelemis okul yonetimini ve
Ogretmenlerin atdlye c¢alismalarma yonelik istekli oldugu sonucuna ulagmustir.
Bununla birlikte atdlyelerde yapilan etkinliklerin ebeveynlerin ¢ocuklarina yararli
olabilecek egitim c¢aligmalar1 oldugu sonucu bu sonugla ortiismektedir. Benzer bir
baska sonucta Yngvesson ve Garvis (2021) ebeveyn ve egitim kurumlarinin iletisimini
desteklemenin, farkli tasarimlarla isbirligini giiclendirmenin okul 6ncesi donemde
cocuklarin gelisim tecriibelerine 6nemli etkisi oldugunu ifade etmistir. Ayrica okul
igerisinde olusan olumlu atmosferin cocuklara yansimasi ebeveynlerin okul isbirligine
kars1 giiclii bir inang olusturmalarina imkan sagladigi sdylenebilir. Literatiirde benzer
caligmalar bulunmaktadir. Stavenson vd. (2017), okul miidiirlerinin okullarda kurulan
atOlyelerin amacina ulagsmasini saglamak i¢in ebeveynler, cocuklar ve okul personelini
koordine etmek, kendi deneyimleriyle atolye calismalarini siirdiirecek 6§retmenlerin
mesleki gelisimlerine katki saglamayi amaglamak, biitiinciil bir yaklagim ve tiim
paydaslarla isbirligi icerisinde ¢alismak paydaslarda olumlu baglar kurulmasina iliskin
benzer sonuclar sunmuslardir. Bostanci ve Yasar (2021), okul Oncesi atdlye
caligmalarinda okul yonetimi ve 6gretmen kazanimlarini incelemis, 6gretmenlerin is
yiikiiniin fazla olmasina ragmen Ozgiivenlerinin arttigi, miidiir ve &gretmenlerin

isbirligi igerisinde atdlye plan igeriklerini yaptigi, cocuklarin motivastonlarinda artis
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oldugu ve sonugta okul icerisinde olumlu bakis agis1 olustugu sonucu arastirmanin
sonucu ile uyumludur. Arastirmada okul yonetimi alt temasi altinda meslek lisesi
mezunu babanin ve liniversite mezunu annelerin oldugu ebeveynlerin okul miidiirii
desteklerini; tasarim atdlyelerinin isleyisinde maddi kaynaklar olusturmasi bu sayede
atolyelerin islevselliginin devam ettigine iliskin gorligleri arastirmanin bulgular
arasinda yer almaktadir. Ebeveynlerin tasarim beceri atdlyelerinin ekonomik islevi
konusunda 6ngdriide bulunduklar1 s6ylenebilir. Bu durumu destekler nitelikte Cakmak
ve Tiirkcan (2019) yaptiklari ¢alismalarinda at6lyelerin maliyet durumunun yiiksek
olduguna, kurulum asamasinda ve siiregcte devam eden atdlye etkinliklerinde malzeme
temini konusunda olumsuzluklar yasanabildigine iliskin benzer bir sonug

sunmuslardir.

Tasarim beceri atdlye uygulamalar1 siirecinde atdlye kazanimlarinin
cocuklarma katkilarin1 ebeveynler; biligsel, davranigsal/ psikomotor, mutluluk,
sosyallesme, hayal giici ve Ozgiiven/sorumluluk alanlarinda oldugunu ifade
etmislerdir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin gelisim alanlarinda atélye kazanimlarinin
cok cesitli olmasi tasarim beceri atolyelerinin faydalarinin zenginligi konusunda
ipuglari verebilir. Benzer bir ¢calismada Giiles ve Kiling, (2020) atolyelerin ¢ocuklarin
problem ¢dzme becerilerini, psikomotor ve sosyal gelisimlerini destekledigini ayni
zamanda ¢ocuklarin okul basarilarinin artmasinin atélye iceriginde uygulanan etkinlik
stireglerinin sonunda ¢ocuklarin akademik gelisimlerini olumlu etkiledigi sonucu bu

gorisi destekler niteliktedir.

Kazanimlar temasinda her alt tema detayli incelendiginde; ilk alt temanin
bilissel kazanim oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerden tasarim beceri atdlyeleri
uygulamalariyla atolyelerin cocuklarini biligsel alanda destekledigini diisiinen
tiniversite mezunu 29-43 yas aralifinda annelerin ¢ogunlukta olmasi, onlarin okul
oncesi donemde ¢ocuklarinin bilissel gelisim alanlarinda 6n bilgiye sahip olduklar
konusunda fikirler verebilir. Bu baglamda ebeveynlerin ifadeleriyle desteklenen,
ozellikle ¢ocuklarin Ogrendiklerini anlatma, anlama ve farkindalik kazanma
konusunda 6n bilgilerinin degismis olabilecegi ve bu siirecin zihinsel siireglerinde
farklar yaratmis olabilecegi sOylenebilir. Literatiirde benzer sonuglar ortaya koyan
caligmalar bulunmaktadir. Turdieva (2021), ¢cocuklarin erken yaslarda algilarinin agik
olmast dolayisiyla etrafta olup bitene ve yasadiklar1 diinyaya karst farkindalik

saglamalari i¢lerinde bulunduklari ¢evreyi kesfetmelerine ve anlamlandirmalarina dair
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fikirlerini yapilandirdiklarin1 ifade etmistir. Bir bagka aragtirma sonucunda
Papaleontiou (2019), okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin iist biligsel becerilerinin bu
donem kazandiklar1 zihinsel siirecle sekillendigi ve bu sayede kavramsal temellerin
olustugu ve kendi kesifleri ile olusan igsel motivasyonlarinda zihinsel
potansiyellerinin farkindaligini sagladig ifadesi calismanin bu sonucu ile uyumlu
goriilmektedir. Ayrica okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin anlama ve farkindalik siiregleri
kendi 6grenme stiregleri hakkinda diisiinmelerini saglayabilir ve bu durum {ist biligsel
kazanimlarin gostergesi olabilir. Bu sonuca iligkin Altan ve Temel (2022)’ in
calismalarinda erken yas ¢ocuklarin 6grenme siirecinde diisiinmelerinin desteklenmesi
onlarin st biligsel diisiinme becerilerinin gelisimini destekledigine iliskin sonucunun
ortiistiigiinii soylemek miimkiindiir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin kendilerini daha iyi
ifade ettiklerini, 6grendiklerini anda ya da farkli zamanlarda fikirler tireterek diigiinsel
farkliliklarla ortaya ¢ikardiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir. Arastirmanin bu
bulgusundan yola ¢ikarak bu sonucun c¢ocuklarin erken yaslarda uygulamali atolye
egitimleriyle ortaya iirlin ¢ikarma siirecinde c¢ocuklarin kendi fikirlerini
sekillendirdiklerini ve fikirlerini aktarma yoniinde iletisim becerilerinin, kelime
haznelerinin, ifadelerinin degistigi gosterebilir. Bu sonucun Zinnura ve Uljayevna
(2022) caligmalarinda yer alan erken yaslarda desteklenen biligsel becerilerin ve
cocuklara sunulan nitelikli ortamlarin onlarin zihinsel siireclerini yapilandirilmasi
sonucunda; iist diizey diisiinmeleri konusunda beceriler kazandirdigini bu sebeple
iletisimlerinin  giicli, ifadeleri zenginin oldugu goriisiiyle uyumlu oldugu
gorilmektedir. Ayni zamanda Whittaker ve Mcmullen, (2014) ¢ocuklarin fikirlerinde
elestirel bakis acisin1 yakalamalarina yonelik kendi siireclerinde karsilarina g¢ikan
problem durumlarini sinirlamalari, kisisel algilarla siireci sentezlemeleri ve tim
baglantilar1 kurarak degerlendirmeleri goriisii ¢ocuklarin fikirlerindeki degisimin
sonucuyla uyumlu oldugu goriilmektedir. Benzer bir calismada Wang vd. (2022)
tasarim atolyeleri drama etkinliklerinin ¢cocuklari nasil etkiledigini aragtirmasi sonucu
cocuklarin kendi bireyselliklerine karsi farkindalik sagladiklar1 ve atdlye etkinlik
calismalarinin ¢ocuklarin ifade gelisimlerini artirdig1 sonucu aragtirmanin sonucu ile
uyumludur. Ayrica g¢ocuklarin problem durumlarinda ¢oziimler iiretebilmelerine
yonelik ac¢ilimlar1 ve anlik ¢ozlimleri tasarim diislincesinin siirecte ¢iktilar1 arasinda
gosterilebilir. Yaptig1 calismada Aydinli (2015) tasarim siirecinin i¢sel bir merak
uyandirdigi bu sebeple bilginin sezgisel silizgecten gecerek diislince kaliplarinm

olusturdugu ve farkli bakis acilariyla birlikte bireyin kendi farkindaligi arasinda
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anlamlandirma sagladig1 ifadesinin atdlye egitimlerinin ¢ocuklarin biligsel

gelisimlerine katki sagladigi sonucuyla oOrtiistiigiinii soylemek miimkiindiir.

Arastirmanin davranigsal/psikomotor alt temasiyla bulgulanan ebeveyn
gorlslerinde daha ¢ok iiniversite mezunu 29-43 yas aralifinda anneler oldugu ve
atolyelerin ¢ocuklarinin el becerilerini gelistirdikleri, farkli aletler kullanma
konusunda cesaretlendikleri, 6grendiklerini farkli zamanlarda uyguladiklar1 ve
cocuklarin yasam becerileri gelisimlerine katki sagladigi ifadeleri goriilmiistiir.
Ebeveynlerin yagamin i¢inde var olan becerileri zamanla kendi ¢ocuklarin beceri
kazanimlarinda farketmeleri atolyelerdeki uygulamali egitimlerle iligkilendirilebilir.
Bu baglamda ¢ocuklarin tasarim beceri atdlyelerinde yasam becerilerine dair
uygulamali egitim yapmalari, cocuklarin 6zgiir diislinceleri ile kendi iiriinlerini ortaya
cikarmalar1 sonucu bu becerileri gelistirmelerine sebep oldugu da sdylenebilir. Bu
sonug ile benzer diisiiniilen Birgili (2022) ¢alismasinda ¢ocuklarin merkezde oldugu
yaparak yasayarak Ogrenmelerin ¢ocuklarla yapilandirma yoluna gidilerek
planlanmasinin ¢ocuklara katki sagladigi sonucu ile uyumludur. Somay (2017)’1n
yaptig1 caligmada atdlyelerin ¢ocuklarin yasamin i¢inde el becerilerini ve yeni bir sey
tiretmelerini desteklemesinin ¢ocuklarin atdlyelerde kendi fikirlerini ve ifadelerini
yonetebilmelerini sagladigi sonucu ile ortiismektedir. Ayrica 2023 Egitim Vizyonu
kapsaminda tasarim beceri atdlyelerinin okullarda kurulmasi ¢ocuklart merkeze alarak
cocuklarin yaparak yasayarak 6grenmelerine oncii olacagi ve onlarin kendi gelisim
siireclerinde kesifler saglayacagi ortamlar seklinde amacglanmasi MEB (2018),
dolayisiyla, siirecte pilot uygulamalar asamasinda olan tasarim beceri atolyelerinin
ebeveynlerin goriislerinde cocuklarinin uygulamali egitimler ile kendi gelisim
stireclerine katki sagladigi sonucunun uyusmasinin literatiir i¢in 6nemli oldugu

sOylenebilir.

Arastirma sonucunda ebeveynlerin tamaminin goriislerinde c¢ocuklarinin
tasarim beceri atOlyeleri etkinlikleri ile devam eden siireglerinde mutlu olduklari
belirlenmistir. Ebeveynler ¢ocuklarinda gordiikleri gelisimlerin alt temasi olan
mutluluk bulgusunda atdlyelerin eglenceli ortamlar oldugu, ozgiir hissettirdigi,
cocuklariin mutluluklarin1 onlarin yiiz ifadelerinden anladiklarini, ¢ocuklarin evde
atdlye deneyimlerini anlattiklarin1 ve ev ortaminda atdlye etkinliklerine benzer
uygulamalar yaptiklar1 belirlenmistir. Tasarim beceri atolyeleri uygulamalari

stirecinde devam eden etkinliklerin ¢ocuklarin kendilerini kesfetmesi ve bu sebeple
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kendi gelisim siireclerindeki kesiflerinin ifadesi ¢ocuklara yansimig olabilir.
Literatiirde benzer ¢aligmalarin oldugu goriilmektedir. Kiewra ve Veselack (2016)
caligmalarinda ¢ocuklarin dogal meraklarin1 ortaya koyabilecek kesif temelli
ortamlarda sunulan kontrollii 6zgiirliikkte ¢ocuklarin bakis acgilarinin zenginlestirdigini
ifade etmislerdir. Giindogan ve Can (2020) TBA’lar igerigindeki atolyelerde
uygulanan atdlye egitimlerinde ¢cocuklarin eglendikleri, deneyimleyerek dgrendikleri,
kendi ilgi alanlarinda yeteneklerini kesfettikleri bu sayede beceriler kazandiklari,
kazandiklar1 bilgileri yasam igerisinde kullanabildikleri ve arta kalan zamanlarinda
atolye caligmalarina yonelik etkinlikler yaparak nitelikli zaman gegirdikleri sonucu
calismanin sonucu ile uyumludur. Ayrica Akilli vd. (2020) ¢alismalarinda ¢ocuklarin
atolye calismalariyla ¢esitli deneyimler sonucu 6grendikleri, 6grendikleri bilgilerini
giinlik hayata transfer edebildikleri sonucu ¢ocuklarin atélyelerde yaptiklari

caligmalar1 farkli zamanlarda uyguladiklar1 sonug ile benzer niteliktedir.

Tasarim  beceri  atOlyelerinde  uygulanan  egitimlerin  ¢ocuklarin
sosyallesmelerine katki sagladigi goriisiinde olan ebeveynlerin daha ¢ok 29-43 yas
araliginda iiniversite mezunu anneler oldugu tespit edilmistir. Ebeveynlerin
cocuklartyla paylasim igerisinde olduklari, cocuklarinin kardesleriyle takim
calismalar1 yaptiklar1 ve ev iglerinde anneleriyle beraber hareket ettikleri aragtirmanin
bulgulari arasindadir. Arastirmanin bu bulgusundan yola ¢ikarak, tasarim beceri atolye
uygulamalarinin proje tabanli 6grenme, tasarim odakli diisiinme gibi 6grenme
yaklasimlariyla iligkilendirilmesi bu baglamda atélyelerin c¢ocuklarin  grup
caligmalarina imkan verecek firsatlar barindirmasi atélye egitimlerinin ebeveyn ve
akran etkilesimine katki sagladigiyla iliskilendirilebilir. Bu sonucu destekler nitelikte
literatiirde ¢alismalara rastlanmaktadir. Heikkia ve Mannila (2018) c¢alismalarinda
tasarim egitimi siirecinin ¢ocuklara proje lretebilecekleri alanlar sunmasi onlarin
iletisim becerilerinin giiglenmesini destekledigine iliskin benzer sonu¢ sunmuslardir.
Vanada (2014) ise; cocuklarin birbirleriyle olan iletisimlerinin aralarinda fikirler
tiretmelerine sebep oldugunu, siirecte hem duygusal alanlarini hem de beyin firtinasi
ile biligsel alanda birbirlerini desteklediklerini dolayisiyla kavram gelisimlerini
zenginlestirdiklerini ve cocuklarin siiregte biitiinciil gelisim sagladiklarina iligkin
ifadesini tastyan bu sonug aragtirmanin sonucu ile uyumludur. Benzer bir ¢alismada
Cetin ve Sengezer (2013) grup icerisinde proje odakli ¢alismalarin ¢gocuklarin iletigim

ve igbirligi becerilerini gelistirdigi ayni1 zamanda ¢ocuklarin birliktelik duygularim
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gelistirdigine iliskin sonuca ulasilmalar aragtirma sonucu ile ortlismektedir. Ayrica
cocuklarin tasarim atdlyeleri igerisinde olusturduklari takim ¢alismalarinin ¢ocuklarin
akademik gelisimlerini destekledigi bulgular arasindadir. Cocuklarin akademik
gelisimlerinin desteklenmesi tasarim beceri atdlyelerinin ¢ocuklara birbirlerinden
O0grenmelerine sebep olan sosyal ortamlar sunmasindan kaynakli olabilir. Benzer
nitelikte bir sonuca ulasan Girgin (2019) at6lye ¢alismalarinin ¢ocuklarin miizakere
stireclerini, iletisimlerini, ekip ¢alismalarini, farkli bakis agilari ile diisiinebilmelerini
destekledigi, biligssel anlamda kavramsal gelisimler sagladigi dolayisiyla ¢ocuklarin

akademik bagarilarin1 destekledigi sonucu ile uyumlu oldugu goriilmektedir.

Kazanimlar temasinin besinci alt temasi hayal giicii ve yaraticiliktir. 36-41 yas
araliginda iiniversite mezunu anneler tasarim beceri atdlye egitimleriyle cocuklarinin
yaraticilik ve hayal giiclerinin arttigini bu sebeple cocuklarinin daha istekli ve iiretken
olduklarin1 goriiglerinde ifade etmeleri arastirmanin bir baska bulgusudur.
Cocuklarinin tutkularinin, meraklarinin, {retkenliklerinin, fikir {retmelerinin,
arastirma ve doniistiirmelerinin arttigini ifade eden annelerin iiniversite deneyimleri
neticesinde ¢ocuklarinin gelisimleri konusunda TBA’lar gibi esnek ve c¢ok cesitli
alanlar sunan egitim ortamlarinin farkindaligina sahip olmalarindan kaynakli olabilir.
Bu durum esnek uygulamalar ve ¢ok c¢esitli alanlarda deneyim sunan atdlyelerin,
annelerin de ifade ettigi cocuklarin diislince ve eylemlerinde degisiklige neden oldugu
ile iliskilendirilebilir. Bu sonucu destekler nitelikte g¢alismalara rastlanmaktadir.
Ozgenel vd. (2019) okul &ncesi donemde ¢ocuklara sunulan ve gesitlilik gdsteren
atolye ortamlariin ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerilerine katki sagladig: ifadesi
arastirmanin sonucu ile uyumludur. Cambel ve Seldekinde (2021) ¢aligmalarinda
esnek egitim alanlarinda yapilan calismalarin ¢ocuklarin igsel siireclerindeki
potansiyellerini fark etmelerini, farkli bakis acilari kazanmalarin1 ve onlarin kendi
bilgilerinin yaraticis1 olmalarin1  destekledigine iligkin ifadeleri sonug ile
ortiismektedir. Benzer bir ¢alismada Diyanette (2018) ¢ocuklarin ¢evrelerinde olusan
stirece karst igsel meraklarinin olmasi dolayisiyla, cocuklarin gelisim alanlarinda
edindikleri tecriibeler neticesinde gelisimlerini destekledigi ifadesi ¢alismanin sonucu
ile uyumludur. Ayrica Poliman (2017) ¢ocuklarin sanat, spor, sosyallesme, miizik
becerilerinin  desteklenmesinin yaraticiliklarini gelistirdigi  sonucuna ulagmuistir.
Destekleyici bir baska sonugta Vorona vd. (2020) okul oncesi ¢ocuklarin tasarim

temelli etkinliklerde yer almasi; ¢esitli becerileri kazanmalari sonucu hayal giicii, fikir
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gelistirme, diisiincelerindeki degisimin ¢ocuklarin bakis agilarini zenginlestirecegi
seklinde ifade etmistir. Ayrica Civelek ve Akmaca (2018) g¢ocuklara sunulan
egitimlerin onlarin kesif siireclerinde gozlemleri, igsel meraklar1 sayesinde ortaya
ciktig1 ve yasadiklar1 deneyimlerle Ogrendikleri ifadesi arastirmanin sonucu ile

uyumludur.

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin kazanimlarina iligkin goriislerinde altinci alt tema
Ozgiiven ve sorumluktur. 34-41 yas araliginda liniversite mezunu annelerin ¢ogunlukta
oldugu ¢ocuklarinin benlik algilarinin gelistigi, gliven duygular1 ve sorumluluklarinin
farkindaliginin yiikseldigi aragtirmanin bir baska bulgusudur. Bu durumun ¢ocuklarin
atolyelerde tasarladiklar1 firiinlerini ve gilinliik deneyimlerini ebeveynleriyle
paylagmalarindan, tasarim beceri atdlyelerinde ¢alismalarini tasarlarken kendi istekleri
dogrultusunda {riinler ortaya ¢ikarmalarindan ve grup c¢alismalarinda fikirlerini
paylasarak tasarladiklar1 iirlinler konusunda akranlariyla miizakere siirecinde
olmalarindan kaynakli olabilir. Bu sonucu destekler nitelikte literatiirde ¢alismalara
rastlanmaktadir. Persa vd. (2023) tasarim beceri atdlyelerinde yapilan ¢alismalarin
tasarim stlirecine dair farkindalik olustugu siiregte katilimcilarin degerli gordiikleri
tasarimlarin1 anlamlandirarak ilgilendikleri alanlara yoneldikleri bu sayede 06z
diizenlemelerine de katki sagladigina iliskin benzer bir sonu¢ sunmuslardir. Bir bagka
calismada Tung¢ ve Kincal (2018) okul 6ncesi donemde grup calismalar1 yapilan
o0grenme ortamlarinda ¢ocuklarin ayn1 zamanda kendi sorumluluklarini almalarinin
erken yas kod yazma becerilerini destekledigine iliskin sonucu ¢ocuklarin grup
icerisinde Dbireysel fikirlerini sunarken kendi istekleri dogrultusunda beceri
kazanmalar1 goriisli ile uyumludur. Pattison (2021) ¢ocuklarin deneyimlediklerini
anlamlandirma ihtiyaglar1 dogrultusunda bireysellestirilmis yOnelmeler (ilgiler)
gelistirdiklerini ifade eden sonucu calismanin bu sonucu ile benzerdir. Ayrica
cocuklarin tasarim beceri atdlyelerinde deneyimledikleri beceri temelli uygulamalarin
onlarin kendi ilgilerini anlamlandirma siireglerini destekledigi sdylenebilir. Benzer bir
calismada Kiziltepe vd. (2017) ¢ocuklara erken yaslarda sunulan uyaricilarin, kendi
iradelerini kullanacak etkili ortamlarin, diisiincelerini gelistirecek c¢esitli firsatlar

sunulmasinin ¢ocuklarin benlik olusumlari i¢in 6nemli oldugunu ifade etmektedirler.

Tasarim beceri atdlyelerine iligkin ebeveynlerin goriislerinde besinci tema
atolyelerin gii¢lii yonlerinin bulgulanmasidir. Kazanimlar temasi icinde benzer

sonuglar oldugu goriilmiistiir. Atdlyelerin en gii¢lii yonlerine dikkat ¢ekmek i¢in bu
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durum bir tema altinda toplanmigtir. 31-43 yas araliginda iiniversite mezunu annelerin
cogunlukta oldugu ebeveynler atdlyelerin en giiclii yonlerini yaraticilik/analitik
diisiince, kendini ifade etme, gercek yasamla iligkili 6grenme, sosyallesme/paylasma,
Ozgiiven/benlik/farkindalik, kalici 6grenme, akademik gelisim, hayal giicii seklinde
ifade etmislerdir. Ebeveynlerin beceri temelli egitimlerin kazanimlar1t konusunda
farkindaliklarinin ~ yliksek olmasi onlarin  {iniversite mezunu olmalariyla
iliskilendirilebilir. Bu sebeple ebeveynlerin goriisleriyle de desteklendigi goriilen
tasarim beceri atolyelerinin amaclar1 dogrultusunda hedeflenen bilgi ve beceri temelli
egitimlerin ¢ocuklarin gelisim alanlarina ¢ok ¢esitli kazanimlar sagladigi sdylenebilir.
Literatiirde benzer sonuglar elde edilen ¢alismalara rastlanmistir. Gomaes vd. (2019)
atolyeler icerisinde fikirlerin ortaya ¢ikmasi tasarimlarin cesitliligini arttirirken
cocuklarin yaraticiliklarina, bilgi islem ve tasarim diisiincesi becerilerine zemin
olusturdugu sonucu c¢alismanin sonucu ile uyumludur. Ayrica Pallegrino (2022)
gelecekte ihtiya¢ duyulacak 21 yy becerilerinin zeminini olusturacak kazanimlarin
saglanmas1 ve ¢ocuklarin tasarim diisiinceleri ile teknolojik alt yapilarinin olugsmasi
icin onlarin atdlye egitimleriyle desteklenmeleri gerekliligini ifade etmistir. Yal¢in ve
Cakir (2022) calismalarinda miihendislik tasarim ¢aligmalarinin okul 6ncesi donemde
disiplinler aras1 yaklagimla biitiinciil 6grenme sagladigi bu sebeple ¢cocuklarin sosyal,
biligsel, psikomotor gelisim alanlarin1 destekledigi sonucuna ulasmislardir. Benzer bir
baska c¢alismada Atacan (2020) c¢ocuklarin tasarim diisiincesi ile yaptiklar
caligmalarda ilgilerinin arttig1, akran iliskilerinin gliclendigi, isbirliklerinin
desteklendigi sonucuna ulasmis oldugu calismadir. Bir diger benzer sonug ise;
Tikkanen ve Livari (2011) miizik atdlyesinde yapilan ¢aligsmalarin ¢ocuklarin tasarim
becerilerine katki saglayarak onlarin baglamsal ve tesvik edici yonlerini
destekledigini,  bu sebeple disiplinler arasi 6grenmelerde miizigin kullanilmasi
gerekliligine iliskin sonugtur. Ayrica TBA egitimlerinin biitlinciil kazanimlar
barindirmasi kritik donem seklinde ifade edilen okul Oncesi donemde c¢ocuklarin
ileriye doniik beceri egilimlerinin temellenmesi i¢in 6nemli oldugu sdylenebilir. Bu
sonuca iligkin Mislitchi (2019) okul 6ncesi donemde beyin gelisiminin hizli olmasi
cocuklarin duygusal, sosyal, biligsel, ifade gelisimlerini destekleyen egitim
ortamlarinda yasadiklar1 deneyimlerinin gelecekteki becerilerini etkiledigine iliskin
sonucu ¢alismanin bu sonucu ile uyumlu goriilmektedir. Bu sonuca benzer Gluerts vd.

(2013) ¢alismalarinda okul oncesi donemde ¢ocuklarin risk aldiklari, merak ettikleri
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motivasyonlarini arttiran ortamlardaki deneyimleri sayesinde yaraticiliklarinin ve

arastirma- sorgulama becerilerinin temellendigine iliskin ifadeleridir.

Tasarim beceri atolyelerine iliskin ebeveynlerin goriislerinde altinci tema
atOlyelerin tehlike/risk durumunun bulgulanmasidir. 36-41 yas araliginda ¢cogunlukla
tiniversite mezunu anneler atdlyelerde cocuklarinin G6gretmen godzetiminde
uygulamalar yapmalarindan kaynakli riskli bir durum olmadigini ifade etmislerdir.
Atolye egitimlerinin ¢ocuklarin giinliik hayatta ebeveynleriyle karsilastiklar1 yasam
deneyimleri sunmasi, ¢ocuklarin siiregte aktif olmalar1 ve 6gretmenlerin ¢ocuklarla
kurduklar1 atélye deneyimlerini ebeveynlerle paylagsmalarindan kaynakli ebeveyn
giiven ve isbirliginin saglandigi soylenebilir. Literatiirdeki benzer c¢alismalar
bulunmaktadir. Salvatierra ve Cabello (2022) galismalarinda ¢ocuklarin egitim
ortamlarindaki gelisimlerini 6gretmen, ara¢ gere¢ ve ebeveynlerin destekleri seklinde
belirtmislerdir. Bu sebeple birbirleri arasindaki destegin eksik oldugu durumlarda
olumsuzluk yasandigi sonucu galismanin bu sonucu ile benzerlik gostermektedir.
Mcdonald (2016) c¢ocuklara saglanan atdlye deneyimlerinin onlarin yasam

becerilerinde etkili oldugu ifadesi ile uyumludur.

Ebeveynlerin tasarim beceri atdlyeleri zayif yonleri goriislerinde ilk tema
atolyelerde karsilasilacak olasi riskler ve atdlyelerin zayif yonleridir. Ebeveynler
atolyelerde kullanilan kesici delici materyallerin olumsuz durumlar yaratabilecegi ve
ogretmenlerin atdlyeler konusunda mesleki yeterlilikleri olmast konusunda goriis
sunmuslardir. Az sayida goriis sunan ebeveynlerin yiiksek lisans mezunu, 41 yasinda
anne ve 38 yasinda baba oldugu goriilmiistiir. Ebeveynlerin 6gretmen mesleki
egitimleri konusunda bilgi farkindaliklarinin olmasi onlarin yiiksek lisans mezunu
olmalarindan ve kesici delici materyaller konusunda tedirgin olmalarinin ¢ocuklarinin
okul oOncesi yaslarda olmalarindan kaynakli olabilir. Literatiirdeki c¢alismalar
incelendiginde Longo vd. (2018) ¢alismalarinda atolyelerde kullanilan malzemelerin
kullanim1 ve ¢ocuklarin bu malzemeleri kullanirken emniyetlerinin saglanmasinin
Ogretmenler i¢in Onemli bir problem seklinde gorildiigii Ogretmenlerin atdlye
etkinlikleri konusunda mesleki deneyimlerinin yetersiz olmasinin atdlye ¢aligsmalarin
engelledigi sonucuna ulagmisladir. Hira ve Hynes (2018) mesleki deneyimlerinin yeni
oldugu Ogretmenlerle yaptiklar1 calismalarinda, 08retmenlerin atdlye caligmalari
sirasinda cocuklar1 koordine etmede zorlandiklari, malzemelerin kullanimi sirasinda

emniyet konusunda tedirginlik yasadiklari, egitim miifredat1 ile atdlye igerikleri
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arasinda denge yakalamada zorlandiklari sonucu ¢alismanin sonucu ile uyumludur.
Benzer bir baska caligmada Giilhan (2022) isbirlik¢i ve disiplinler arasi yaklagimin
tasarim beceri atolye uygulamalariyla planlanmasini incelemis ve 6gretmenlerin
mesleki gelisim ihtiyaclar1 dogrultusunda ortaya ¢ikan gereklilikler, okul icerisinde
olusabilecek sosyal iligkiler ve ¢ocuklarin 6grenme siireci ¢iktilarinda 6gretmenlere

yonelik mesleki ¢aligmalarin siirdiiriilebilirliginin katkisini tespit etmistir.

Ebeveynlerin tasarim beceri atdlyeleri zayif yonleri goriisleri ikinci alt
temasinda lise, tliniversite ve yiiksek lisans mezunu 29-41 yas araliginda annelerin
oldugu, smif mevcudunun ve Ogretmen is yiikiiniin artmast sonucu atdlye
caligmalarinda nitelik problemlerinin olacagi ifadeleri arastirmanin bir bagka
bulgusudur. Farkli 6grenim durumlarinda olan ebeveynlerin atdlye egitim
gerekliliklerinde fikirlerinin benzer olmasi onlarin nitelikli egitim ihtiyaglarinin
farkinda olmalarindan kaynaklanabilir. Bu baglamda atdlye c¢aligmalarinda atdlye
alanlarinin, 6gretmen egitimlerinin, Ogretmenin ig ylkiinin, simif mevcudunun
cocuklara sunulan atdlye egitimlerini etkiledigi sOylenebilir Bu goriisii destekler
nitelikte literatiirde benzer sonuglara rastlanmaktadir. Misirli (2021) tasarim beceri
atolyelerinde egitim ortaminin degerlendirilmesini amagladigi  c¢alismasinda
atolyelerin hedeflerine yoOnelik igerigin Oneminin anlasildigi fakat Ogretmenlerin
mesleki egitimlerinde yetersizlik oldugu ayni zamanda sinif mevcutlarinin atdlye
kapasitelerinin lizerinde oldugu bu sebeple atdlye kapasitesinin ¢aligmalara imkan
sunmadig1 sonucuna ulagsmistir. Ayrica 6gretmenin sorumluluklarinin artmasi, egitim
alan 6gretmenlerin az sayida olmasindan dolay: miidiirlerin gérev dagilimi yapmalari
konusunda zorluklar yasadig1 atdlye donanimlarinin yeterli olmasina ragmen
ogretmenlerin malzeme kullanim1  konusunda eksik kaldigr goriilmektedir.
Atolyelerdeki malzemelerin kullaniminda ortaya ¢ikacak zararlarin 6gretmen ve okul
yonetiminde kaygiya sebep oldugu, son olarak atdlye temizlik sorumlulugun okul
sorumlulugunda olmasinin zorluklar yasattigt sonucu calismanin sonucu ile
ortiismektedir. Ayrica atdlyelerin sinif kapasitelerini saglamasi ve Ogretmenlerin
mesleki yeterliliklerinin  olmas1 at6lye c¢alismalarinin amaglarmma ulagmasini
saglayabilir. Fleer (2022) okul o6ncesi c¢ocuklarin miihendislik diisiincelerini ve
ogretmenlerin ¢ocuklara sundugu miihendislige iliskin ortamlar1 nasil sagladiklarin

inceledigi calismasinda ¢ocuklarla 6gretmenler arasinda olumlu bir baglam oldugu,
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stirecte 6gretmenlerin de miithendis gibi diisiinebilmelerini gli¢lendirdigi ve ¢ocuklarla

isbirligi icerisinde ¢alisildig1 sonucuna ulagmistir.

Ebeveynlerin tasarim beceri atdlyeleri zayif yonleri goriisleri kapsaminda
ikinci tema isteksizlik temasidir. Arastirma sonucunda 31 ve 41 yaslarinda lise ve
liniversite mezunu annenin ¢ocuklarinin sevdigi ve sevmedigi atdlyeler oldugu
bulgulanmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin ilgi alanlarimin farkindaligi ¢ocuklarinin
egitimlerini takip etmelerinden kaynakli olabilir. Bu baglamda atdlye egitimlerinin
cocuklarin ilgi alanlar1 ve kisisel tercihlerine yonelik tercihleriyle iliskili oldugu
sOylenebilir. Literatirde bu sonu¢ ile uyumlu oldugu disiiniilen ¢alismalar
bulunmaktadir. Pierandrei ve Marengoni (2017) tasarim atolye egitimlerinde proje
tabanli yaklasimin sosyal ve kiiltlirel zeminini tasarim diislincesiyle inceledigi
calismasinda 6zgiirliiglin kisith olmadig1 ve ¢ocuklarin ilk deneyimlerinden kaynakli
tasarim ¢aligmalara istekli olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica her ¢ocugun kendi
dogalligina baglh zeka alanlar1 ve egilimlerine yonelik alanlar1 kullandiklar1 sonucu
calismanin sonucu ile uyumludur. MEB (2018) egitim vizyonunda tasarim beceri
atolyeleri hedeflerine yonelik ¢cocuklarin ilgi, yetenek ve miza¢lar: konusunda kisisel
gelisimlerinin desteklenmesine iligkin ifadesi arastirmanin sonucu ile benzerlik
gostermektedir. Destekleyici baska bir sonucta Sozer (2019) atolye ortamlarinda
cocuklarin yeteneklerini kendi ilgi alanlar1 dogrultusunda ortaya ¢ikardiklar: boylece
bireysel ilgi alanlarina yonelik sorgulayan bakis agilari kazanmalarini sagladiklarina
iliskin ifadesi ¢alismanin bu sonucu ile benzerdir. Ayrica okul 6ncesi donemde
uygulanan tasarim egitimlerinin ¢ocuklari tiretim diisiincesine yakinlagtirmasi zamanla
kendi ilgi alanlarina yonelmelerini saglayabilir. Bu goriisii destekler nitelikte
Literatiirde benzer ¢alismalar bulunmaktadir. Akinci ve Tiiziin (2016) ¢alismalarinda
tasarim diisiincesiyle ¢evrili uygulamali egitimleri ¢ocuklart tiiketim diislincesinden
uzaklastirarak ¢ocuklarin kendi 6grenme deneyimlerini gerceklestirdikleri iiretim
destekli yenilik¢i ortamlar seklinde ifade etmislerdir. Benzer bir ¢alismada Ikromovna
(2021) c¢ocuklarin merak ettikleri seylere ilgi duyduklar1 ve ilgilendikleri sey

konusunda 6grenme c¢abasina girdiklerine iliskin ifadesi ile uyumludur.

Arastirma sonucunda ebeveynlerin tasarim beceri atolyeleri 6nerilerine yonelik
az sayida goriis ifade ettikleri goriilmiistiir. Ebeveynlerin ifade ettikleri Oneriler
Ogretmen sayisi, siire, farkli atdlyeler seklinde {i¢ temada bulgulanmistir. Bulgular

degerlendirildiginde ilk tema Ogretmen sayisi temasidir. 31-41 yas araliginda iki
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iniversite mezunu annenin ¢ocuklarin oldugu gibi d6gretmenlerin de farkl atdlyelere
ilgi duyabilecegi ve mesleki anlamda tiim atdlyelerde egitim siirecinin yorgunluk
yaratabilecegini  ifade etmislerdir.  Ebeveynlerin  6gretmen is  yiikiini
yorumlayabilmeleri 6grenim durumlariin yiiksek olmasindan kaynakli olabilir.
Ayrica bu durum atolye igerisinde yapilan etkinliklerde miifredat hazirliginin olmasi,
ogretmelerin de farkli atdlyelere ilgi duymasi ve 6gretmenlerin tasarim beceri atdlye
uygulamalar1 konusunda mesleki egitime ihtiyaglar1 olmasiyla iliskilendirilebilir.
Literatiirde benzer sonuglar1 ifade eden ¢alismalara rastlanmistir. Papeller vd. (2017)
Diinya’da atdlye egitimleri uygulanirken ¢ocuklara ve 6gretmenlere yardimci olan
atolye egitimi almis kisilerin oldugu (atdlyelist) bu sayede uygulama alanlarinin
iyilestigi ve atolye icerisinde bulunan ara¢ gereglerin kullanimi1 konusunda da
destekleyen etkileri olduguna iliskin sonuglar1 arastirmanin bu sonucu ile uyumludur.
Duran ve Kurt (2019) 6gretmenlerin tasarim beceri atolyeleri uygulamalari konusunda
kaygili olduklar1 fakat kuramsal temellerden uygulama alanina ¢ok c¢esitli icerik
gelisimini destekledigi sonucu calismanin bu sonucu ile benzerlik gdstermektedir.
Ayrica TBA 6gretmen Onerilerinin disinda ebeveynlerin de atdlyelere karsi olumsuz
tutumlari oldugu ¢alismalar literatiirde goriilmektedir. Bu goriisii destekler bir sonugta
Akkaya (2020) o6gretmenlerin tasarim beceri atolyelerinin igerik ve programlama
diizenlerini olumlu karsiladiklarin1 fakat ebeveynler ve ¢cocuklarinin atdlyeler disinda
egitim miifredat1 icinde olan sinav kaygilar1 sebepli olumsuzluklar yasadiklar:
goriilmustiir. Ayrica 2023 Egitim Vizyon igeriginde bulunan tasarim beceri
atolyelerinin amaclar1 dogrultusunda Ogretmenlerin mesleki egitim almalari
yoniindeki hedefleri (Hamarat 2019) ebeveynlerin goriislerinde ifade etmesi
caligmanin sonucu ile uyumludur. Calavia vd. (2023) calismalarinda diisiin-yap-ogret
metadojisi cercevesinde Ogretmen adaylarinin tasarim diisiincesi ile materyal
tretmelerini amaglayan ¢aligmalarinda 6gretmen egitimlerinin 6nemli bir yere sahip
oldugu ve egitimde gerekli goriilen ihtiyaclara bu sayede ulasilabilirligine iliskin

benzer bir sonug¢ sunmuslardir.

Ebeveynlerin tasarim beceri atdlyeleri onerileri goriislerinde ikinci tema siire
temasidir. 33 ve 41 yaslarinda lise ve iiniversite mezunu iki annenin atdlyelerin tiim
giin egitim planlamasi seklinde miifredatta uygulanmasi ve atdlyelerde gegen siirenin
daha uzun olmasina iligkin goriisleri aragtirmanin bir baska bulgusudur. Buradan yola

cikarak farkli 6grenim durumlarindaki annelerin ifadeleri dogrultusunda atdlyelerde
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yapilan uygulamali egitimlerin zaman planlanmasinin okul 6ncesi donem igin iyi
planlanmasinin 6nemli oldugu soOylenebilir. Literatiir incelendiginde arastirmanin
sonucuna benzer c¢alismalara rastlanmaktadir. Taofik ve Amzah (2022) yaptiklar
caligmalarinda Ogretmenlerin atdlye egitimleri siirecinde ¢ocuklarla zorluklar
yasadiklar1 ve bu zorluklara yaratici yollar bulmalarinin her ¢ocugun kendi 6grenme
hizina gbre ayarlanmasi ile saglanabilecegini ifade etmislerdir. Benzer bir ¢alismada
Esonova (2021) okul 6ncesi ¢ocuklarin igerisinde bulunduklari erken yas araligi
itibariyle dikkat, hafiza ve becerilerinin farkliliklar gosterdigi bu sebeple onlarin
ihtiyaglar1 gozetilerek bireysel gereksinimleri yoniinde egitim planlamalarinin

yapilmasinin egitimin etkililigini arttirdigina iliskin sonucu ile ortiismektedir.

Ebeveynlerin tasarim beceri atdlyelerine yonelik 6nerilerinde son tema farkl
atolyeler temasidir. Ebeveynlerin hayal atdlyesi, diisiince atolyesi, ilkyardim/saglik
atolyesi ve dil atdlyesi seklinde tasarim atolyelerine eklenebilecek atdlyelerin
Onerilerini sunmalart aragtirmanin bir bagka bulgusudur. Farkli at6lyeler konusunda
goriiglerini sunan 41 yasinda yiiksek lisans mezunu anne, 34-38 yaslarinda tiniversite
mezunu iki anne ve 46 yasinda lise mezunu bir babanin oldugu goriilmiistiir.
Ebeveynlerin 6grenim durumlarmin farklilik gostermesine ragmen kendi yasam
deneyimlerinden yola ¢ikarak atolyeler konusunda farkli fikirler sunmalari mesleki
tecriibelerinden ve ¢ocuklariyla atolye siireclerini takip etmelerinden kaynakli olabilir.
Ayrica 21 yy bilgi ve becerinin biitiinciil yaklasimi seklinde ifade edilmektedir.
Cocuklarin ebeveynleriyle atdlyelerde yaptiklar: tiriinleri ve yasadiklari deneyimleri
paylasmalar1 ebeveynlerin atolyeler konusunda farkindaliklarini artirmis olabilir. Bu
sonuca iligkin Literatiirde benzer sonuglar elde eden ¢alismalar bulunmaktadir.
Kiligoglu ve Aral (2022) okul 6ncesi donemde girisimcilik farkindaligini olusturmak
icin ebeveyn atdlyeleri ve c¢ocuk atdlye uygulamalar1 yapildigi ve bireylerin
iiretkenliklerinin giliclendigi sonucu arastirmanin bu sonucu ile benzer niteliktedir.
Ojala vd. (2021) ¢alismalarinda 21 yy becerilerinin kazanimlarina yonelik okul 6ncesi
donemde yapilan ¢alismalarin ileriye doniik dretim temelli bakis agisim
kazandiracagina iligkin ifadesi beceri egitimlerinin farkindalik sagladigi sonucu ile
uyumludur. Karaboga (2019) ebeveynlerin c¢ocuklart ile etkilesim stireglerinde
cocuklarin benlik yapilarinin sekillendigi ayn1 zamanda ebeveynlerin de ¢ocuklarini

sliregte tanimalarin1 saglayarak onlarin egitim siirecine nasil rehber olabilecekleri
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konusunda fikir yiiriitebildiklerine iligkin ifadesi arastirmanin bu sonucunu destekler

niteliktedir.

Calismaya katilan ebeveyn bilgileri incelendiginde annelerin 29-43, babalarin
38-46 yas araliginda olduklari tespit edilmistir. Ayn1 zamanda ¢alismaya katilan 15
ebeveynden ii¢ annenin lise (E6, E7, E11), sekiz annenin (E1, E3, E4, E5,ES8, E9, E10,
E12) Giniversite, bir annenin (E13) yiiksek lisans mezunu; iki babanin (E2, E14) lise,
bir babanin (E15) yiiksek lisans mezunu oldugu tespit edilmistir. Farkli 6grenim
durumlarinda olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin almis oldugu tasarim beceri atolyeleri
egitimi goriis ve Onerilerinde diislincelerinin birbirlerini destekledigi ayni zamanda
daha ¢ok iiniversite mezunu annelerin goriisler ifade ettigi tespit edilmistir. Ayrica
caligmaya katilan yiiksek lisans mezunu anne ve babanin (E13, E15) 6gretmenlerin
tasarim beceri atolyeleri mesleki egitimleri almalar1 konusunda 6nerilerde bulundugu,
meslek lisesi mezunu bir babanin (E14) beceri egitimlerine yonelik goriislerinde
geemiste Ogrendigi  becerileri simdiki yasaminda unutmadigini ifade ettigi
goriilmiistiir. Son yillarda kullanilan smif ici teknolojik ag iletisimleri sayesinde
(whatsapp gruplar1) bir babanin (E14) ¢ocugunun 6grenim durumunu takip ettigi bu
sayede c¢ocugunun almis oldugu tasarim egitimi konusunda bilgilendigi tespit

edilmistir.

A. Sonuglar

(Calisma sonucunda elde edilen verilerin analizi siirecinde en genel 10 sonug

asagida ifade edilmistir.

1. Cogunlukla liniveriste mezunu anneler tasarim beceri atdlyelerini cocuklarinin
kendilerini kesfettigi, eglenceli ve yaratici ortamlar olarak ifade ettikleri ayni
zamanda atdlyeleri ¢ocuklarinin sosyal becerilerle deneyimledikleri alanlar
seklinde tanimladiklar1 sonucuna ulasilmistir.

2. Farkli 6grenim durumunda olan tiim ebeveynlerin ¢ocuklarinin tasarim beceri
atolyelerinde eglenerek uygulamalar yaptiklar1 sonucuna ulagilmistir.

3. Cogunlukla iiniversite mezunu annelerin goriislerinde tasarim beceri egitimleri
sonunda c¢ocuklarinin kendilerini daha iyi ifade ettikleri, kelimelerinin
zenginlestigi, anlamlandirma ve farkindaliklariin gelistigi, yaraticiliklarinin

arttigl, el becerileri, isbirligi, sosyal yetkinliklerinin gii¢lendigi, farkli
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10.

malzemeleri kullanmalar1 konusunda cesaretlendikleri ve kendilerine
giivenlerinin giiclendigi sonucuna ulasilmistir.

Tasarim beceri atdlye caligmalar1 sonunda ¢ogunlukla tliniversite mezunu
anneler ¢cocuklariin atdlye giinlerinde yaptig1 calismalar1 evde anlattiklarini,
bazen de atdlye ¢alismalarmma benzer uygulamalart evde yaptiklarini
gozlemlediklerine dair sonuglara ulasilmistir.

Tasarim beceri atolyelerinin en giiclii yonlerine iliskin ¢ogunlukla {iniversite
mezunu anneler atdlye egitimlerinin yaraticilik, sosyal iletisim, Ozgiiven,
farkindalik, analitik diistinme, yasam becerileri gibi alanlarda ¢ocuklarina
katk1 sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Tasarim beceri atdlyeleri riskleri ve zayif yonleri konusunda cogunlukla
liniversite mezunu anneler ¢ocuklarinin atdlyelerde 6gretmen gozetiminde
oldugu bu sebeple riskli bir durum olmadig; yiiksek lisans mezunu anne ve
babanin atolyelerde kesici delici aletler ve bu aletleri kullanma konusunda
ogretmelerin mesleki yeterlilik diizeylerinin arttirilmasi gerekliligine iliskin
sonuclara ulasilmigtir. Ayni zamanda farkli 6grenim durumlarinda olan anneler
goriislerinde sinif mevcudunun yiiksek olmasi durumunda atdlye egitimlerinin
niteliginin azalacagl sonucuna ulagilmistir.

Cogunlukla iiniversite mezunu anneler tasarim beceri atdlye egitimlerinin
cocuklarmin biligsel, sosyal, iletisim, psikomotor becerilerini destekledigini
ayrica problem ¢ozme, yaraticilik, fikir iiretme, {ist diizey diisiinebilme, gercek
yasam becerilerini yasamla iligkilendirebilme, benlik farkindaligi, kendini
ifade etme, 0zgiliven gibi 21 yy beceri gelisimlerini de destekledigi sonucuna
ulasilmustir.

Farkli 6grenim durumlarinda olan ebeveynlerin tasarim beceri atdlyelerine
yonelik kurulabilecek yeni atdlyeler konusunda farkli bakis acilar1 oldugu
sonuca ulasilmistir.

Tasarim beceri atdlye etkinlikleri siirecinde egitim paydaslarindan
yetiskinlerin ~ (Okul midiirli, 6gretmen, ebeveyn) igbirligi igerisinde
caligmalarini siirdiirdiigii ebeveynler agisindan ¢alisma yapilan atolyeleri takip
ettikleri ve bu durumun ¢ocuklarinin gelisim siirecine katki sagladigi sonucuna
ulasilmustir.

Ebeveynler atolye ¢alismalar1 konusunda yapilan etkinlik bildirimlerini her

hafta atolye giinlerinde sosyal iletisim kanal1 olan whatsapp tizerinden ve genel
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anlamda atolyelere yonelik bilgilendirmeleri okul sosyal iletisim aglarindan

aldiklar1 sonucuna ulasilmistir.

B. Oneriler

1. Arastirmada kullanilan veri toplama aracina ek olarak atdlye egitimleri
sirasinda ¢ocuklarla diyalog temelli etkilesimler kullanilarak veri toplama aract
cesitlendirilebilir.

2. Ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte uygulama yapabilecekleri belediye, bilim
merkezleri, iiniversite, miize ve kiitliphane gibi kurumlarda haftalik atdlye
giinleri yapilabilir.

3. Arastirmaya katilan ebeveynler goriislerinde tasarim beceri atdlyelerinin
cocuklarin cesitli beceri (21 yy becerileri) gelisimlerini destekledigini
diisiinmeleri nedeniyle atdlye ¢alismalarina miifredat icerisinde daha fazla yer
verilebilir.

4. Tasarim beceri atolyeleri egitimlerinin ¢ocuklar i¢in 6nemini ve ebeveynlerin
atolye bakis agilarimi zenginlestirerek yasamin icinde var olan becerilere
farkindaliklarini yiikseltmek amaciyla okullarda uygulamali atdlye seminerleri
verilmesi Onerilebilir.

5. Tasarim beceri atolye ¢alismalarinda tasarlanan iiriinlerin sanat festivali, TBA
sergisi gibi bagliklar altinda ¢esitli alanlarda sergilenmesi Onerilebilir.

6. Ogretmenlerin hem atdlyeler i¢indeki malzeme kullanimlarini hem de kendi
atolye ilgi alanlarin1 kegfetmelerini saglamalar1 amaciyla mesleki ¢alismalarda
ogretmenlere tasarim beceri atolye egitimleri verilmesi onerilebilir.

7. Ogretmen adaylarmin lisans programlarma tasarim beceri atdlye egitimleri

eklenerek 6gretmenlerin deneyim kazanmalar1 saglanabilir.
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EK-1: Ebeveyn Goriisme Formu Sorular:

A. Demografik Bilgiler

Formu Dolduran Kisi

Anne [0 Baba O

Anne Yas [ Meslek [ Ogrenim Durumu (]
Baba Yas [ Meslek [ Ogrenim Durumu ]
Tkamet ettigi ilge:

Cocugun cinsiyeti:

Cocugunuzun okula devam etme siiresi:

GORUSME SORULARI

1. Tasarim Beceri Atdlyeleri hakkinda ne biliyorsunuz?

2. Cocugunuzun Tasarim Beceri Atdlyeleri’ nde olmaktan dolayr mutlu oldugunu

diisiiniiyor musunuz?

3. Cocugunuzun Tasarim Beceri Atdlyeleri egitimi aldiktan sonra ¢ocugunuzda

ne tip degisiklikler gbzlemlediniz?

4. Cocugunuzun Tasarim Beceri Atolyeleri’ nde gegirdigi bir giin ile ilgili olarak

size bir seyler anlatiyor mu? Neler anlatiyor?
5. Tasarim Beceri Atdlyelerinin en giiclii yonii sizce nelerdir?

6. Tasarim Beceri Atdlyeleri c¢alismalarimin zorluklari/riskleri olabilecegini

diisiiniiyor musunuz? Neler?

7. Tasarim Beceri Atolyeleri en ¢ok cocugunuzun hangi gelisimine destek

sagladigini diistiniyorsunuz?
8. Tasarim Becerileri Atolyelerinde sizce baska neler olabilir?

9. Tasarim Beceri Atdlyeleri ¢aligmalarini siirdiiriirken okulunuzun sizlerle

isbirligi i¢erisinde oldugunu diislinliyor musunuz?

10. Tasarim  Beceri  Atolyeleri ile ilgili nasil ve hangi siklikla

bilgilendiriliyorsunuz?
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EK-2: Etik Kurul Onay Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 28.09.2022-63523

T0.
ISTANBUL AYDIN ONIVERSITESI REKTORLOGU
Lisanstistd Egitim Enstitiisih Midarloga

Saynl :E-88083623-020-63523 28.09.2022
Konu :Etik Onay1 Hk.

Sayin Gizem YILMAZ

Tez galismamizda kullanmak (izere yapmay: talep ettiginiz anketiniz Istanbul Aydin Universitesi
Etik Komisyonu'nun 08.09.2022 tarihli ve 2022/14 sayili karariyla uygun bulunmustur.

Bilgilerinize rica ederim.
Dr.Ogr.Uyesi Alper FIDAN
Midir Yardimeis
Bu belge, giventli glekaromib smam (e wnaalenmigts
Belge Dogrulama Kodu : BSC46KSZVZ Pin Kodu * 06303 Belge Takip Adres:  https /www turkiye gov tristanbul-aydsn cbys?
Adres . Begyol Mah. Inont Cad No' 38 Sefakoy , 34295 KocOkgekmece / ISTANBUL Dilgi igin - Tugba SUNNETCI
Telefon - 444 | 428 Unvani © Yaz: Iglers Uzmant
Web - hitp /www aydin edu tr/ Tel No - 31002

Kep Adresi * lau yaziislen@iau hs03 kep tr
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EK-3: MEB Onayi

IAU Gelen Evrak Tarih ve Sayisi: 15.11.2022-69024

T.C.
ISTANBUL VALILIGI
11 Milli Egitim Modarlogo

GUNLUDUR
Sayr  : E-59090411-44-63521985 14.11.2022
Konu  : Anket ve Aragtima |zni (Gizem YILMAZ)

ISTANBUL AYDIN ONIVERSITES! REKTORLUGONE
(LisansOstd Eitim Enstitisd MOdarloga)

ligi  :a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Maidarliganiin 21.02.2020 tarihli ve 2020/2 sayili genelgesi.
b) Valilik Makaminin 11.11.2022 tarihli ve 63328836 sayili oluru,

Valilik Makaminin Anket ve Aragtirma Izni konulu ilgi (b) oluru ve kullamimas: uygun gdrillen Slgme
araglanmin M0d{rligtim0zce mOhorlenen Smekleri ekte gdnderilmigtir.

ligi (a) genelgenin 28. maddesinde; "Arastirma uygulama izni alan kamu kurum ve kuruluglan, uluslararas)
kuruluglar, Gniversiteler, sivil toplum kuruluglan ve aragtirmacilar tamamladiklan bilimsel aragtirma ile ilgili sonug
raporlarim, izni aldiklan ilgili birime ¢alisma bitiminden itibaren 30 glin igerisinde gindereceklerdir.” ifadesi yer
almaktadir,
Olur geregince islem yapiimasi ve arastirma sonug raporunun ekte sunulan Smege gore Mildiri(gimiz
Strateji Geligtirme Subesine ginderilmesi hususlannda geregini arz ederim.

Mustafa ERSAHIN
11 Milli Egitim Modr0 a.
Sube Modurd
Ek:
1- Valilik Oluru (1 Sayfa)
2- Rapor Omegi
3- Olgekler
B telpe guvonii clektrond imzs de imeatenmuyte
Adrey Binbirdieck Mah. Imran Oktem Cad No | Sultanahmet Fasih Istanbul ~ Belge Dogrulama - hitps //www turkiye gov trimeb-cbys
Telefon 0212384 36 30 Bilgi lgim * Aykut CELIK
E-posta stratejigeltstinme 34imeb gov tr Unvam : Boro Hezmetlen
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Uzaktan Egitim Kursu 18-27/06/2020
e Masal Anlaticiligi Uzaktan Egitim Kursu 17/07/2020-10/08/2020

e Tasarim ve Beceri Atdlyelerinde Gorev Alacak Ogretmenleri Yetistirme Kursu
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