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ILKOKUL OGRENCILERINIiN SURDURULEBILIiR CEVRE
ALGILARININ RESIM ANALIiZi ARACILIGIYLA
BELIiRLENMESI

OZET

Cevre egitimi, bireylerin dogaya hakim olmasini degil dogaya duyarli olmasini,
¢evrenin korunmasinda olumlu tutum deger ve bilingli davranis edinmesini benimser.
Stirdiiriilebilir cevre egitimi ise sadece dogay1 koruma amacima degil ayn1 zamanda
gunumuizu ve gelecegimizi diisiinerek dogadan ddiing aldiklarimiz1 yerine koymaya
ve doganin essiz kaynaklarini yineleyebilmeye odaklanir. Siirdiirtilebilir ¢evre egitimi
her yastaki bireye hitap eder. Ozellikle kiigiik yaslarda bu egitimin verilmesi,
surdarilebilirlik konusunda 6grencilerin bilinglenmesi ¢ok degerlidir. Bu ¢alismanin
amaci, ilkokul Ogrencilerinin mevcut cevre algilar ile ilgili resim g¢izimleri ile
stirdiiriilebilir ¢evre egitimi aldiktan sonra hayalinde olusan cevre ile ilgili resim
cizimleri lizerinden durum c¢alismasi yapilmasidir. Aragtirmanin sonunda 6grencilerin
cevre cizimleri ile ilgili resimleri analiz edilmeye calisilmistir. Bu amaglar
kapsaminda, bu ¢alismada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi
uygulanmstir. Arastirmaya Istanbul’un Zeytinburnu ilgesindeki bir devlet ilkokulunda
Ogrenim goren, amagh 6rneklem yontemi kullanilarak segilen 13 tane 4.sinif 6grencisi
katilmistir. Arastirmaya katilan 13 6grenciden, dnce mevcut ¢evre algilarini ortaya
¢ikarmak amaciyla resim ¢izmeleri istenmistir. Resim ¢izimleri bittikten sonra kagidin
arka sayfasindaki yonerge dogrultusunda ¢izimlerini anlatmalar1 beklenmistir. Resim
cizimlerinden sonra Ogrencilere belirli bir siire ‘siirdiiriilebilir cevre egitimi’
verilmigtir. Egitim bir dénem boyunca 5 hafta, haftada 2 ders saati olacak sekilde
planlanmustir. Stirdiiriilebilir ¢evre egitimi igerigi ve kapsami fen bilimleri ve hayat
bilgisi dersi 6gretim programlarinda yer alan kazanimlar degerlendirilerek, literatir
taranarak ve uzman goriisli alinarak olusturulmustur. Siirdiiriilebilir ¢evre egitiminden
sonra Ogrencilerin hayalindeki ¢evre algilarin1 ortaya ¢ikarmak amaciyla tekrardan

resim ¢izmeleri istenmistir. Resim ¢izimleri 6nceki veri toplama siireci gibi isleyerek
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hem ¢izim hem de yazili anlatim seklinde alinmistir. Veri analizi sirasinda yazili
olgular ve resim incelemesi yapildigindan icgerik analizi teknigi kullanilmistir.
Bulgular icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Bulgular dogrultusunda elde
edilen arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin mevcut ¢gevre algilarinda en ¢ok kirlilik
temas1 baskinken, hayali ¢evre algilarinda baskin olan tema ortam temasidir. Ortam
temasinda ise bireylerin yasamlarini dogal ortamda ve siirdiiriilebilirlik kavramini géz
oniinde bulundurularak insa etmesi gerektigi vurgulamaktadir. Hayali ¢evre algilarinin
ciziminde ise verilen siirdiiriilebilir ¢evre egitimin yansimalari goriilmektedir.
Aragtirmanin sonuglar1 dogrultusunda tartisma yapilmis ve oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cevre Egitimi, Strdiirtilebilir Cevre Egitimi, Strdirtlebilirlik,

Ilkokul Ogrencilerinin Cevre Cizimleri
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DETERMINATION OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS’
PERCEPTIONS OF SUSTAINABLE ENVIRONMENT
THROUGH PICTURE ANALYSIS

ABSTRACT

Environmental education adopts individuals to be sensitive to nature, not to
dominate nature, to acquire positive attitudes, values and conscious behaviors in
protecting the environment. Sustainable environmental education, on the other hand,
focuses not only on the purpose of protecting nature, but also on replacing what we
borrowed from nature and repeating the unique resources of nature by considering our
present and future. Sustainable environmental education appeals to individuals of all
ages. It is very valuable to provide this education, especially at a young age, and to
raise awareness of students on sustainability. The aim of this study is to make a case
study on the drawings of primary school students about their current environmental
perceptions and the picture drawings about the environment that were formed in their
dreams after receiving sustainable environmental education. At the end of the research,
it was tried to analyze the students' pictures related to environmental drawings.. Within
the scope of these purposes, a case study, one of the qualitative research designs, was
applied in this study. Thirteen 4th grade students studying at a public primary school
in Zeytinburnu district of Istanbul and selected by using purposive sampling method
participated in the research. First of all, 13 students participating in the research were
asked to draw pictures in order to reveal their current environmental perceptions. After
the picture drawings were finished, they were expected to explain their drawings on
the back page of the paper in accordance with the instructions. After the drawings, the
students were given 'sustainable environmental education’ for a certain period of time.
The training is planned for 5 weeks, 2 lesson hours per week during a semester. The
content and scope of sustainable environmental education has been created by
evaluating the achievements in the science and life science course curriculum,

scanning the literature and obtaining expert opinions. After the sustainable
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environmental education, the students were asked to draw pictures again in order to
reveal their imagined environmental perceptions. Picture drawings were taken as both
drawing and written expression by processing like the previous data collection process.
Content analysis technique was used because written facts and pictures were examined
during data analysis. The findings were evaluated by the content analysis method.
According to the research results obtained in line with the findings, while the pollution
theme is the most dominant in the current environmental perceptions of the students,
the dominant theme in the imaginary environment perceptions is the place theme. In
the place theme, it is emphasized that individuals should build their lives in the natural
environment and considering the concept of sustainability. In the drawing of imaginary
environmental perceptions, the reflections of the sustainable environmental education
are seen. In line with the results of the research, a discussion was made and suggestions
were presented.

Keywords: Environmental Education, Sustainable Environmental Education,

Sustainability, Environmental Drawings of Primary School Students
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|. GIRIS

Bu bélimde problem durumuna, problem sorularina, arastirmanin amacina,

onemine, varsayimlarina, sinirliliklarina ve konu ilgili tanimlara yer verilmistir.

A. Problem Durumu

Giiniimiizde sanayilegsmenin artmasi, dogal kaynaklarin tilkenmekte olmasi1 ve
tiikketimin asir1 bir sekilde artmasi diinyanin en temel sorununu olan ¢evre sorununun
ortaya cikmasma sebebiyet vermektedir. Cevre uzerindeki olumsuz etkiler gln
gectikce artmaktadir. Tiim diinyay: ilgilendiren bu durumun géz 6niinde olmasi tlim
canlilar i¢in 6nem arz etmektedir.

Cevre sorunlarinin olusumunda etkili olan bireyler kendi hirslar ve isteklerini
on plana alip ¢evresini olumsuz etkilemeye devam etmektedir. Bu durum canlilarin
yagsamalari igin gereken temel durumlarin yok olmasiyla 6zdesmektedir (Cepel,
1992:32). Dogal cevrenin giin gectikce bozulmasi bazi canli tiirlerinin neslinin
tikenmesine yol agmaktadir. Bireylerin ¢cevreye olan hakimiyeti kendisinin de neslinin
tiikkenmeyeceginin garantisini vermemektedir. Dogal ¢evrenin yapisini ve ekosistem
dengesini  bozmak bireylerin gevre igin yeterince bilgi sahibi olmadigini
gostermektedir. Cevre bilgisini kiigiik yaslardan itibaren kazandirmak bir bakima
gelecegi de garanti altina almak demektir (Alpagut,1997:118).

Cevre icin beklenen; bireylerin c¢evre bilincini kavramasidir. Cevresine karsi
duyarlt olmasi ve gevre sevgisi beslemesi i¢in bu konuda alinan egitim 6nemlidir.
Dogal c¢evrenin nasil korunacagi, hangi unsurlarin tehdit olusturacagi, dogal
kaynaklarin kullaniminin ¢evre sorununa yol agmamasi i¢in gelecek adina diisiinmesi
egitimin temelleri olmalidir (Geray,1997:330-331). Biitiin bu bilgilere sahip olmanin
disinda teoriyi uygulamaya ge¢irmek gerekir. Cevreyi bilingli bir sekilde kullanmak
yeryliziindeki biitiin canlilara kars1 olan sorumlulugumuzu gosterir. Dogal ¢evrenin
var olmasi i¢in herkesin bu konuda iistiine diisen gorevleri yapmasi gerekir (Keles, vd.
2009:229). Cevre sorunlarma kars1 bireyler ¢6ziim arayislari igerisine girmektedirler.

Biitiin bu sorunlarin ¢éziimii 6grencilerin bu konu hakkinda bilin¢lendirilmesi ve aktif



olarak bu tiir gorevlerde bulunmasidir. Cevre egitimi de ilgili alanlarin programlari
igerisinde yerini bulmalidir (Athman and Monroe, 2001:37).

Cevre sorunlarma karsi 6nlem almak ¢evre sorunu olustuktan sonra miicadele
etmekten daha kolaydir. Yasanabilir bagka bir gezegen yoktur. Diinde, bugiinde ve
gelecekte nasil bir diinya gormek istiyorsak o diizende yasamaliyiz. Ozellikle
gelecegin ¢alinmamasi icin biyiik kiigiikk demeden her birey ¢evre bilincine sahip
olmalidir. Cevre bilincindeki ilk basamak ailedir. ikinci basamakta ise cok onemli bir
yere sahip olan okullar yer almaktadir (Erkal, vd. 2011:151). Okullarda cevre
bilincinin kazanilmasi adina verilen egitimlerde ise hem biitiin okul is birligi yapmal
hem de okul ve aile is birligi yapmalidir. Btun bunlarla birlikte kiigiik yaslarda hem
cevre adinda teorik bilgilere sahip olmak hem de uygulamali etkinlikler yapmak
gezegenimizi korumak adina oldukca 6nemli olacaktir. Gelecekte s6z sahibi olacak
olan ¢ocuklar icin bu 6nemli bir stirectir (Akinoglu ve Sari, 2009:7).

Dogal kaynaklarin 06zellikle yenilenemeyen kaynaklarin yanhs ve fazla
kullanimi bazi g¢evre sorunlarmi beraberinde getirmektedir. Cevre sorunlar1 bazi
giicliiklere sebebiyet vereceginden bireylerin bu konuda faydali bilgiler edinmesi,
cevreye karst olan davraniglarim1 ve tutumlarini ¢evre lehine degistirmelidir. Cevre
sorunlarina karsi en etkili ¢oziim egitimdir (Tekiroglu ve Hayir -Kanat, 2021:632).
Cevre egitimi vermek bireylerin yasam tarzlarmi degistirmesine neden olacaktir.
Gezegenimizin ¢evre sorunlar ile karst karsiya kalmasi durumu azalacaktir. Bu
ylizden g¢evre egitiminin biitiin yas gruplarina hitap etmesi gerekir (Pinar ve Yakisan,
2017:98). Cevre egitimi alacak Ogrencilerin gevre ile ilgili 6n bilgileri dikkate
alinmalidir. Bazi durumlarda ise ¢evreye karsi gelistirdikleri tutum ve davranislar ile
zihinlerindeki ¢cevre modellemeleri bu konuda rehber olabilmektedir. Bu yiizden cevre
egitimi de 6grencilerin ihtiyaglarina gore verilmelidir (Shepardson, vd. 2006:332).

Ogrencilere verilen egitimler siirdiiriilebilirlik ile iliskilendirilmelidir. Cevre
egitimlerinde surdurilebilirlik odak nokta haline getirmelidir. Bu sayede cevrenin
gelecekte nasil goriilecegi ve ¢evre sorunlarina nasil ¢oziim getirilecegi bakis agimizin
bu yonde degismesine baghdir (Yiiksel ve Yildiz, 2019:223). Bu bilinci insanlara
yaymak ve gelistirmek miicadelesinde olan egitim, bilgi diizeyinin ve farkindaligin
artmasint saglayacaktir. Cevrenin Ogrenme-ogretme ortamlarinda ilgi ¢ekici hale
gelmesi ve bireylerin de bu durumu yaratma ¢abasi olmalidir (Alerby, 2010:208).

Cevre sorunlarinin fazlaligi, kent yasamlarindaki olumsuzluklara, giderek

yoksullasmaya, issizlige ve iilkeler arasindaki dengelerin bozulmasinda neden
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olmaktadir. Biitiin bu olumsuzluklarin azalmasi veya yok etmenin yolu da ¢evrenin
surdardlebilirligidir (Yildirim, 2017:66). Sirdirilebilirlik ¢evresel kavramlar1 da
kapsayan bir konu iginde yer almaktadir. Siirdiirebilirligin tanimlanmasinda {i¢ temel
boyut etkili olmustur. Bunlar; c¢evresel, sosyal ve ekonomik olmak iizere
kavramsallastirilmistir. Siirdiiriilebilirlik bir paradigmadir Ki ¢evresel, sosyal ve
ekonomik hususlarin etkili oldugu gelecegi gelistirmek ve iyilestirmek adina yasam
kalitesi sunar. Siirdiiriilebilirlikte amag¢ her yastaki bireyin yasam alani yaratma
sorumlulugunu istlenmesidir (Stokas,vd.2016:1089). Siirdiiriilebilirligin U¢ temel
kavramindan biri olan “cevre” bileseninin egitim ortamlarinda One ¢ikmasi
muhtemeldir. Cevrenin siirdiiriilebilirligi ise az tiketim ve cevreye zarar veren
etkinliklerin azaltilmasiyla ilgilidir (Aydin, 2019:10-11). Cevre egitimlerinin
surdarilebilirlik kavrami ile verilmesi olmazsa olmazdir. Bu nedenle konu ile ilgili
ders 6gretim programlarina bakmak gereklidir. Hayat bilgisi ve fen bilimleri 6gretim
programlarinda belirtilen ana ve 6zel amaclar, kazanimlar ve yasam becerileri
bireylerin ¢evresine ve topluma karsi daha duyarli olmasii hedeflemektedir. Bu
ogretim programlar1 kapsaminda siirdiiriilebilir ¢evre egitiminden spesifik olarak
bahsedilmemekte ve bu konuda bir bosluk bulunmaktadir. Ogrencilerin cevre
hakkinda bilgi sahibi olmas1 beklendiginden ve dogadaki kaynaklarin sinirli olmasi
sebebiyle siirdiiriilebilir ¢evre egitimi degerlidir.

Bu arastirmada ilkokul dordiincii sinif 6grencilerine stirdiiriilebilir ¢evre egitimi
verilmistir. Verilen egitim o6grencilerin konu hakkindaki algilarini olumlu yonde
degistirmesine ve konu hakkinda farkindalik kazanmalarina olanak sunmustur.
Sarduralebilir bir ¢evre egitimi igin kuramsal arastirmalar yapilmis ve alan
uzmanlariyla goriisiilmiistiir. Arastirmalardan sonra kuramsal bilgiler 1s181inda 68renci
diizeyine uygun etkinlik planlar1 hazirlanmigtir. Etkinlik planlarini uygulanmadan
once ogrencilerden mevcut ¢evre algisini yansitacak sekilde ¢evre resmi ¢izmeleri
istenmistir. Bunun i¢in A4 kagidinin bos 6n yuziinde resim ¢izimleri arka ylzeyinde
ise cevaplanmasi gereken soru yer almistir. Veriler toplandiktan sonra siirdiiriilebilir
cevre egitimi etkinlik planlar1 hafta hafta uygulanmaya baglanmistir. Egitimin sonunda
da yine aymi O6lgme araci kullanilarak bu sefer hayali siirdiiriilebilir ¢evre algilar
resmedilmeye calisgilmigtir. Boylelikle arastirma problemine cevaplar alinmaya

caligilmustir.



B. Arastirmanm Onemi

Bireylerin ¢evre hakkinda bilgi edinmesi, doga ile iletisim kurabilmesi, dogaya
yakinlagmasi, ¢evresi i¢in olumlu tutum ve davranis sergilemesi gerekir. Cevredeki
cogu dogal afetlere ve ¢evre sorunlarina sebep olan en bastaki faktor ne yazik ki
bireylerdir. Bitin bu durumlar ise bireylerin ¢evreye olan bakis agilariyla alakalidir
(Toska, 2013:97).

Cevre egitimi bireylere farkli bakis agis1 sunmaktadir. Okullarda yapilan bazi
etkinlikler destekleyici olmakla birlikte uzmanlarin da katkisiyla hazirlanmis etkinlik
planlarinin uygulanmasi bu konunun daha etkili olacagini géstermektedir. Bilingsiz
davraniglarin devam etmesi, ¢cevrenin dogal dengesinin bozulmasi ve biitiin canlilarin
yasam kosullarinin tehlike icinde olmasi c¢evre sorunlarinin Oniine gecilmesi
gerektiginin sinyalleridir. Cevre sorunlarma karst yapilacak en etkili dnlem ise bu
konuda verilecek olan cevre egitimidir (Kabas,2004:99). Uluslararas1 Dogal Hayati ve
Dogal Kaynaklar1 Koruma Birligi’nin (IUCN) 1948’de Paris’te gerceklestirdigi
toplantida ¢evre egitimi ifadesi ilk kez kullanilmigtir. Dort y1l sonra 1952 yilinda
okullarda ¢evre egitiminin bir disiplin olarak verilmesi gerektigi duyurulmustur (Zhao,
2003:78-79).

Cevre egitimine yon veren baz1 goriisler, ilgili derslerdeki miifredatin igerigi ve
ders etkinlik siiregleri bu egitime farkli acilardan bakmay1 gerektirmektedir. Cevre
egitimleri baz1 6grenme yaklasimlari ile ele alinmaktadir. Ekolojik, eko pedagojisine
dayali ve g¢evre i¢in 6grenme, ¢evre iginde ve ¢evre hakkinda egitim olarak genis bir
yelpazede egitim yaklasimlar1 bulunmaktadir. Bu egitim yaklasimlar1 birbiri igine
entegre olabilmekte ya da tek bir boyutta ele alinabilmektedir. Cevre egitimi bu
yaklasimlar sayesinde daha kapsayici ve etkin olabilmektedir. Diinyamizda yasamin
devami i¢in ifade edilen, “Biz diinyayr atalarimizdan miras almadik, tersine
cocuklarimizdan odiing aldik” atasozii siirdiirtilebilirligin esin kaynagi olabilmistir
(Ozdemir, 2017:9).

Orgiin derslerde verilen bazi kazanimlar ¢evre egitimi ile Ortiisebilmektedir.
Siirdiiriilebilirlik yaklagimi ile ifade edilen kazanim sayis1 ise oldukca azdir. ilkokul 3.
ve 4. smif fen bilimleri ve 1, 2, ve 3. smif hayat bilgisi dersi 6gretim programinda
‘siirdiiriilebilir ¢evre’ ifadesinden agik bir sekilde bahsedilmemektedir. ilkokul
ogrencilerinin ¢evre algilarinin bu yonde olmasi diisiiniilmektedir. Surdirdlebilir cevre

konusunda hem teorik hem uygulama bilgileri konusunda eksikleri 6n goriilmiistiir.



Arastirma siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin ilkokul ¢agindaki Ogrencilere verilmesi

acisindan degerlidir.

C. Aragtirmanin Amaci

Arastirmanin amaci ilkokul 6grencilerinin mevcut ¢evre algilar ile ilgili resim
cizimleri ile siirdiiriilebilir cevre egitimi aldiktan sonra hayalinde olusan ¢evre ile ilgili
resim ¢izimleri {izerinden durum ¢alismasi yapilmasidir. Arastirmada 6grencilerin su
anda cevreyi nasil gordiikleri ve gelecekte nasil gérmek istedikleri analiz edilmeye
calisilmaktadir. Verilen siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin 6grenci  ¢izimlerine
yansimalarmm ne olduguyla ya da ne olmadigiyla ilgili tespitler yapmak
hedeflenmektedir. Bu amaglarla arastirma sorularina cevaplar aranmustir. Ogrencilerin
resim gizimleriyle birlikte ¢izimlerinin yazili ifadeleri de sorularin cevaplari aranirken
destekleyici niteliktedir.

Arastirma amaci dogrultusunda su sorulara cevaplar aranmustir:

1. 1Ilkokul 4.smif &grencilerinin siirdiiriilebilir cevre egitimi Oncesinde ve
sonrasinda ¢izimleri nasildir?

2. Ilkokul 4.smf dgrencileri siirdiiriilebilir gevre egitimi dncesinde ve sonrasinda

cizimlerini nasil agiklamislardir?

D. Arastirmanin Varsayimlan

Bu arastirmanin varsayimlar1 asagida maddeler halinde belirtilmistir.

1. Cahsmaya katilan O&grencilerin resimlerini arastirmacinin etkisi altinda
kalmadan samimi bir sekilde ¢izdikleri,

2. Katilime1 6grencilerin ¢aligmaya istekli ve goniillii olarak katildiklari,

3. Katilimci 6grencilerin ¢calismalarini 6zgiin bir sekilde ortaya koyduklari,

4.  Veri uygulama ve toplama siirecinde aragtirmacinin tiim katilimcilara tarafsiz

davrandig1 varsayilmistir.

E. Arastrmanin Smirhliklan

Bu arastirma;
1. 2021-2022 egitim 6gretim y1l,

2.  Belirtilen konu alana,



3. Calisma alan1 kapsaminda uygulanan stire ile sinirlidir.

F. Konu ile flgili Tammlar

Cevre: Turk Dil Kurumuna (TDK) gore cevre “Hayatin gelismesinde etkili olan
dogal, toplumsal, kiiltiirel dis faktorlerin biitiinliigiidiir.” Canlilarin hayat1 boyunca
karsiliklr etkilesim i¢inde olduklar1 biyolojik, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik, fiziksel
ve kiiltiirel ortamdir (Torunoglu, 2013:4).

Egitim: Egitim; bireylerin olumlu yonde davranislarini, tutum, deger ve yeteneklerini
gelistirdigi sureclerin batinidir (Tezcan, 1997:4). Temel anlamda bireylerin

davranislarii degistirme siirecidir (Demirel, 2004:6)

Cevre Egitimi: Cevre egitimi, dogal kaynaklar1 gelistirilmek, ekosistem igerisinde
tiim canli diinyasini icerisine alan ortami iyilestirmek ve korumak adina uygulanan
egitimdir (Unal ve Dimugki, 1999:142). Cevre egitimi, ¢evre sorunlari hakkinda
coziimler gelistirebilen, ¢cevreye duyarl olan, ¢evrenin korunmasinda bilingli bireyler

yetistirmek i¢in verilen egitimdir (Kiilkdyliioglu, 2000).

Surdurdlebilirlik: Sirdurdlebilirlik, gevresel sistemlerin islevlerini, iiretkenligini
gelecekte devam ettirebilme yetenegidir (Chapin, vd.1996:1017). “Siirdiiriilebilirlik,
glinlimiiziin ihtiyaglar1 karsilanirken, doganin kaynaklarin1 koruyarak, sonraki

kusaklara iyi bir gelecek birakmak adina yapilan faaliyetlerdir” (Collin, 2004:265).

Suardurulebilir Cevre: 2872 Cevre Kanunu’nun 2. Maddesine gore surdurulebilir
cevre: “Gelecek kusaklarin ihtiva¢ duyacagr kaynaklarin varligint ve kalitesini
tehlikeye atmadan hem bugiiniin hem de gelecek kusaklarin ¢evresini olusturan tiim
cevresel degerlerin her alanda (sosyal, ekonomik, fiziki vb.) 1slahi, korunmasi ve

gelistirilmesi siireci” olarak tanimlanir.

Suardurulebilir Cevre Egitimi: “Siirdiiriilebilir ¢evre egitimi, doganin kaynaklarini
tasarruflu kullanma, geri doniisiime Onem verme, ¢evrenin devamli bir diizende
korunmasima 6zen gdsterme adina verilen egitimdir. Egitimde sosyal, ekonomik ve
cevresel boyutlarin etkilesimi diisiintilerek bu unsurlarin siirdiiriilebilirlikle uyum

icinde olmasina odaklanan egitimdir” (Nemli, 2007).



Il. KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde c¢evre kavramia, insan ve ¢evre iliskisine, g¢evre egitimi
yaklagimlarina, egitim kavramina, ¢evre egitiminin tarihsel gelisim siirecine, ¢evre
egitiminin 6nemi ile amaglarina ayrica ilkokul programindaki yerine, siirdiiriilebilirlik
ve siirdiriilebilir ¢evre kavramina, strdiiriilebilir c¢evre egitimi yaklagimlarina,
surdurulebilir ¢evre egitiminin 6nemi ile amaclarina ayrica ilkokulda siirdiirtilebilir
cevre egitimine, c¢ocuk resimlerinin incelenmesine, yansimalarma ve gelisim

evrelerine yer verilmistir.

A. Cevre

GCevre, canlilarin hayatlarini siirdiirebilmesi i¢in yasam kaynagidir. Tlrk Dil
Kurumu’na gore ¢evre “Hayatin gelismesinde etkili olan dogal, toplumsal, kiiltiirel
dis faktorlerin biitiinliigiidiir.” Canlilarin hayati boyunca karsilikli etkilesim iginde
olduklar1 biyolojik, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik, fiziksel ve kiiltiirel ortamdir
(Torunoglu, 2013:4). insan1 ¢evreleyen ayni zamanda insanin hayatini etkileyen biitiin
unsurlardir. Cevre ve doga kavrami ayni degildir. Cevre dogal ve yapay olarak biitiin
bir sekilde degerlendirilmelidir (Keles, vd. 2012:50). Sézciik anlamiyla Ingilizce’de
karsiligi environment olan c¢evre, Fransizca environ kelimesinden olusmus ve
kusatmak anlaminda kullanilmaktadir. Bu anlam ise tiim canlilarin ve insanlarin
etrafindaki her bir unsuru ifade eder (Young, 2011:557). Canli ve cansiz yani biyotik
ve abiyotik tiim her seyi kapsamaktadir.

Bireylerin ¢evre ile olan etkilesimlerinden dolay1 bu kavram ¢ok boyutlu hale
gelmistir. Insanlarm; cansizlarla, diger canlilarla ya da diger insanlarla kurdugu
iletisimden dolay1 bazi tanmimlamalar ortaya ¢ikmistir (Yilmaz, 2016:12). Cevre
tanimlamalarin ¢ok boyutlu olmasini bes ana baslik altinda kisaca anlatirsak asagidaki
gibidir (Atasoy, 2006:21):

1. “Nitelik agisindan ¢evre: Fiziksel, toplumsal ¢evre”



2. “Birey agisindan dis ¢evre: Politik, ekonomik, kiiltiirel, tarihi, mimari, teknolojik
cevre”

3. “Birey acisindan i¢ g¢evre: Diisiince, psikoloji, duygu, ahlak, manevi, bilgi
gevresi”

4, “Cografi a¢idan ¢evre: Fiziki, beseri, ekonomik, kirsal-kentsel cevre”

5. “Mekdn agisindan ¢evre: Yerel, bolgesel, ulusal, uluslararasi, kiiresel, evrensel
cevre”

Bagliklardan da anlasildig: iizere ¢cok genis bir tanimlamaya miisait olan ¢evre
kavrami Albert Einstein’in da soyledigi gibi “Benim disimda her sey ¢evredir” SOzl
ile de uyusmaktadir (Miller and Spoolman, 2010:6). Ozetle, canlilarin hayatlari
Uzerinde blyuk etkisi olan tum unsurlar (Cepel, 1996:41).

1. Insan ve Cevre iliskisi

Atasoy’un (2006) belirttigi gibi nitelik agidan gevre, fiziksel ve sosyal gevre
olarak ikiye ayrilir. Insanin gevre ile olan iliskisini bu baglamda incelendiginde
yalinlagtirmis olmaktadir. Fiziksel gevre, canlilarin i¢inde fiziksel olarak varligini
stirdiirdiigii ortamdir. Cevrenin yapilasmasi ise kendi bolgesi agisindan farkliliklar
gosterir. Bu durum dogal ya da yapay cevre dzelligine sahip olmasini saglar. Insan
elinin degmesi yapay ¢evrenin en goze ¢arpan 6zelligidir. Yapay cevre, dogal ¢evrede
var olan olanaklardan yararlanarak insanin kendisine ¢evre olusturmasidir (Keles, vd.,
2012:53-54). Dogal ¢evre yani doga ise “kendi kurallar: ¢er¢evesinde stirekli gelisen,
degisen, canli ve cansiz varliklarin hepsi; insan eliyle biiyiik degisiklige ugramamis,
dogal yapisini koruyan cevredir” (TDK, 2023).

Insanoglu cevresine uyum saglamaya calisirken giinden giine gevre iizerinde
daha fazla s6z sahibi olmaya baslamistir. Bilgi ve teknik agidan donanimi arttik¢a
dogay1 diisiinmeden etrafindaki olanaklar1 ve kaynaklar1 harcamaya hatta somiirmeye
baglamistir. Doganin limitini zorlamaya calisan insanoglu cevreye bozucu bir etki
birakmistir (Ozerkmen, 2002:170).

Bireylerin dogduklar1 andan itibaren en oncelikli iliskisi ¢evre olmaktadir.
Insanlarin gevre ile olan iliskileri onlarin aslinda varlik olarak dogaya bagimli
olmasindadir. Varlik olarak insani diisiindiigiimiizde diger varliklarla siirekli olarak
canli bir bag kurmasi zorunludur. Hal bdyle olunca insan ekosistemin bir pargasi
olarak ¢evreye dogrudan dahil olmaktadir. Bu durum bireyler ve onlarin ihtiyaglar1 adi

altinda bir diinya tasarimini olusturmustur (Gul, 2013:18). Kisinin kendisini doganin



hakimi olarak gordiigii bu yaklasim ise insan merkezlidir (Armstrong and Botzler,
1993:53).

Insanin arzu mekanizmasi olarak dogada yer almasi ve doga kaynaklarini sinirsiz
elde etmeye calismasi lizerine doga bilimi ortaya c¢ikmistir. Doga bilimi, insanin
dogaya ilgisinden degil bu bilgileri dogayr 6grenerek ondan en iist diizeyde
faydalanma ihtiyacindan ortaya ¢ikmistir (Fukuyama, 1993:8).

2002 yilinda Mathis Wackernagel onderligindeki bilim insanlarinin yaptigi
arastirma sonuglari Amerika Birlesik Devleti Ulusal Bilim Akademisi’nde
yayimlanmistir. Bu sonuglara gore ilk kez 1980 senesinde insanoglunun o giine kadar
dogadan aldiklarinin, doganin yenilenme kapasitesini astigir goriilmiistiir (Brown,
2008:9).

Insanlar kendi yasam alanlarini olusturmaya calisirken kendisini diinyaya
uyumlu hale getirebilmek igin dis etkilerle kars1 karsiya kalir. Insanlarin dis etkenlerle
karsilasip etkilesim kurmasi gevre ile olan ilk bagmi kurmasini saglar. Insanlar sahip
olduklar1 bolgeye gore ¢evre algilari olustururlar. Cevre algilarinin hem yasadiklari
bolgeye gore hem de aldiklart egitimlerle degisiklik gostermesi miimkiindiir (Sahin,
2016:13-14).

B. Egitim

Egitim insan yasammin her aninda vardir. Egitim yillar gectikce farkl
formatlara biiriinmistiir ve bu konuda da farkli tanimlar yapilmaktadir. Egitim tanim1
ilk olarak “Bir ¢ocugun veya ergenin yéonlendirilmesi” ifadesi seklinde karsimiza
¢ikmaktadir (Blyuk Larousse Ansiklopedisi, 1986:3350). Egitimin bilinen en yaygin
tanim1  “Bireyin davranislarinda kasith olarak istendik yonde degisme meydana
getirme sirecidir” (Ertirk, 1972:12). Egitim, kisilerin olumlu yonde davraniglarini,
tutum, deger ve yeteneklerini gelistirdigi siireclerin biitiiniidiir (Tezcan, 1997:4).

Tarihin ilk zamanlarinda egitim; kendisini giivende hissetmeyi, beslenmeyi,
hayatta kalma micadelesi vermeyi konu edinirken ilerleyen zamanlarda bagka
kiiltiirleri 6grenmeyi, Ustin olmayi, sosyal olmayi, yeniliklerden haberdar olmay1
icermistir (Ayas, 2013:2). Egitim giiniimiizde hangi alanda alinmak isteniyorsa 0
alana gore adlandirilir.

Egitimler sonrasinda ilgili durumlarin ve davranislarin degismis olmasi
beklenir. Bu yiizden bireylerin daha 6nceki davraniglar ya degismistir ya da yenilik
kazanmistir. Bu durumlarin kazanilmasi i¢in de bazi etkinlikler yapilmaktadir. Yapilan
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etkinlikler davranislarin degismesinde kolaylastirici, yardimer olan ve etkinliklerin
devami i¢in olmasi gereken dgeleri de igcermektedir (Baykul, 1992:85). Egitimi dort
temel 6ge olusturur. Bahsi gecen dort temel 6ge ise birbiri ile iliskili parcalardan
olusmus bir biitiindiir (Churchman, 1968:29). Bu sistem ise asagidaki tablodaki
gibidir.

KONTROL (DEGERLENDIiRME)

Sekil 1 Egitim Sistemi (Baykul,1992:86)

Sekil 1’de goriildiigii gibi tiim 6geler birbiri ile iliski igerisindedir. Egitim
sisteminki girdiler siireci, siire¢ ¢iktilari, ¢iktilar degerlendirmeyi, degerlendirme ise
hepsi ile etkilesim igerisindedir.

Egitim alan bireylerde meydan gelen bu siire¢ degismenin ve yenilenmenin
temelidir. Egitim bireylerin yasami boyunca devam eden, zaman ve mekan agisindan
sinirsiz ve ¢ok boyutlu bir siirectir. Bilimsel agidan ilerleme kaydetmek istiyorsak,
duragan olmayan bu yapinin icerisinde bireyler kendi yerlerini almalidir. Jean-Jacques
Rousseeau’n da ifade ettigi gibi egitim “Cocuklari yetistirme ve insan yapma
sanatidir.” Eflatun’nun da tanimladigi “Insana en iyi olgunlugu vermektir.” sozii

egitimi en iyi sekilde agiklamaktadir.

1. Cevre Egitimi

21.yy’da bireylerin baz1 faaliyetleri, bilingsiz tliketim ve cevresel faktorler
doganin kaynaklarmin hizlica tilkenmesine yol a¢maktadir. Doganin kaynaklari
essizdir ve bu kaynaklar tamamen tiikkenmeden 6nce dnlem almmmalidir. Doganin
kaynaklar1 sinir oldugundan bireylerin tiikketme hizina yetisemezse hem ihtiyaglar
karsilanamayacak hem de kaynaklar tiikenecektir. Tiim bu sebepler diisiiniildiigiinde

karsimiza ¢evre egitimi kavrami c¢ikmaktadir. Cevre egitimi, dogal kaynaklari
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gelistirmek, ekosistem igerisinde tiim canli diinyasini igerisine alan ortamai iyilestirmek
ve korumak adina uygulanan egitimdir (Unal ve Dimiski, 1999:142). Cevre egitimi,
cevre sorunlart hakkinda c¢oziimler gelistirebilen, ¢evreye duyarli olan, c¢evrenin
korunmasinda bilingli bireyler yetistirmek i¢in verilen egitimdir (Kiilkoylioglu,
2000).

Cevre egitimi bireylerin doga iizerindeki hakimiyetinin ve gevreye verdikleri
zararlarin yaratti@1 olumsuzluklara ¢are bulmak amaciyla yeni bir egitim alan olarak
ortaya Gikmistir. Yeni bir alan olan c¢evre egitimi, doga yok olmadan canlilarin
yasamlarini slirdiirebilmeleri acisindan gerekli hale gelen davranigsal, duyussal ve
biligsel donilistimdiir. Davranigssal boyutu ¢evre sorunlariyla bas etmeye yoOnelik
davranis gelistirme, duyussal boyutu canlilarla empati kurma, bag kurma, bu konuya
deger verme VD. biligsel boyutu ise bireylerin ¢evre tizerindeki etkilerini bilme, anlama
ve bu isleyise hakim olma gibi dzellikleri icerir (Ozdemir, 2017:4). Cevre egitiminde
bazi yaklagimlar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu yaklasim asagidaki gorselde 6zetlenmeye

caligilmustir.

Ogrenme Siiregleri

Cevre Hakkinda Egitim Cevre icin Egitim

Ogretim I Programi

Cevre iginde Egitim veya Cevreden Egitim (Doga Deneyimi)

Sekil 2 Cevre Egitimi Yaklagimlar: (Alpagut ve Karatas, 2014:412’den aktaran
Ozdemir, 2017:8)
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Sekil 2°de sematize edildigi iizere; g¢evre egitimi yaklasiminda ele alinan temel
prensipler, bu yaklasima denk gelen 6grenme siiregleri ve 6gretim programlari ile
batlnlGkli olarak verilmektedir. Egitim hangi yaklasimi ele aliyorsa o yonde
uygulamalar ve caligsmalarla gergeklestirilmektedir. Cevre iginden egitim veya
cevreden egitim yaklasiminda bireyler doga ile yakinlasmali ve dogadaki
deneyimlerini arttirmalhidir (Ozdemir, 2010:126).

Cevre hakkinda egitim ile gevre igin egitim yaklasimi arasinda ise bazi

hususlarda farkliliklar olmaktadir.

5

Geleneksel 6gretim programi Yapilandirmaci 0gretim programi

Fen bilimleri agirlikli Sosyal bilimler agirlikli

Geleneksel Ogretim metotlar1 (bilgi | Sorgulayic, katilimci, problem
tekran ve transferi, 6devler) ¢ozmeye odakli ve Ogrenci merkezli
Biligsel beceriler agirlikl agirlikli, harekete gegirme ve uygulama

Mevcut hiyerarsik diizen dahilinde | odakli

ders ve konu merkezli Disiplinler arasi

Sekil 3 Cevre I¢in Egitim ve Cevre Hakkinda Egitimin Karsilastiriimas: (Hassard,
2009’dan aktaran: Karatas, 2013:17).

Sekil 3’te belirtildigi gibi, ¢evre hakkinda egitim, bireylerin ekosistemin
islevlerini, bitki ve hayvanlarla ilgili genel bilgileri, cografi yap1 ve 6zellikleri gibi
temel diizeyde ekolojik bilgileri 6grenmesi beklenmektedir. Cevre i¢in egitimde ise
yizeysel, dikte edici, ezbere, bilgiye ve tanimlara yonelik degil, bireylerin ¢evre ile
olan iliskisinde sorgulayici, sorumlu ve goniillii bir yaklasim beklenmektedir. Bireyler
bu yaklasimda ekolojik problemlere karsi 6nlem alma, katkida bulunma ve eylemsel
olma konusunda 6n plandadirlar (Atasoy, 2006:120-121). Kisacas1 ¢evre egitimi
yaklagimlar1 ¢ok genis bir yelpazede sunulmaktadir. Her yaklasim tek tek ele alinacag:
gibi biitiin yaklagimlar biitlinciil olarak degerlendirilerek de etkinlikler yapilabilir.
Cevre egitiminin sistemli bir sekilde ilgili ders iceriklerine dahil edilerek onlarin
zenginlesmesi saglanmalidir. Cevre egitimcileri de dersleri uygun yaklasimlarla
ogrenciler pratik kazanacak sekilde uygulamali olarak vermelidir. Cevre egitimi genel
olarak 3 R yaklasimina gore yiiriitiilmektedir. S6z konusu yaklasim, Reducing-

Reusing-Recycling (Azalt-Yeniden Kullan-Geri Doniistiir) olarak ele alinarak gevre
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yonetimi etkinlikleri a¢isindan 6nem arz etmektedir (Sauvé, 2005). Cevre egitiminin
eglenceli bir sekilde verilmesi ¢evre sorunlartyla ilgilenen iletigimciler i¢in yararl

olmaktadir. Algilanan eglencenin biligsel katilimini arttirdigr gézlemlenmektedir

(Topp, vd. 2019:697).

Cevre egitimini kazandirmaya caligirken nelere dikkat etmemiz gerektigi ve
egitim asamalarmin nasil verildigi 6nemlidir. Kuzey Amerika Cevre Egitim Birligi

(NAAEE) cevre i¢in egitimin asamalarini soyle siralamaktadir:

“Cevreye karst hassasiyet, duyarlilik ve ilgi gelistirme”
“Dogal sistemin isleyigi hakkinda bilgilendirme”

’

1
2
3. “Cevreye olumlu bakisi saglayan deger yargisit ve dnceliklerin olusturulmasit”
4 “Cevreye aktif katilim ve katkida bulunabilme becerisinin kazandirimasi’
5

“Cevre sorunlarinit onleme ve ¢ozmede deneyim sahibi olmak” (Ayvaz,
1998:24).

Cevre igin egitimin biitiin asamalarini alan bir birey yiksek cevre bilinci ve
duyarlilig1 kazanmis olabilmektedir. Cevre ile ilgili genel kavramlart ve sorunlari bilip
ckosistemin genel isleyisine hakim olabilmektedir. Cevre i¢in olumlu davranis
sergileyebilmektedir. Cevresini koruyan, cevre sorunlarina ¢ozim getiren birey
olabilmektedir.

Cevre egitimi, fen egitimi boliimlerinden yararlanarak bir¢ok ¢evre sorununa
¢cOziim sagladig1 ve gevresel kaygilara ¢oziimler icin bilimsel agiklamalar sagladigi
icin fen egitiminde daha fazla ilgi gérmektedir (Shin, 2000). Ilkokul kademelerinde
cevre icin verilen egitimler Ogrencilerin dogaya yakin olmalarina, dogal yasam
ortamlarin1 tanimlarma yardimci olmaktadir. Ogrenciler dogay1 gdzlemleyip,
etkinliklerle yaparak yasayarak 6grenme firsati yakalamalidir. (Simsekli, 2005:177).
Cevre egitimi veren 0gretmenlerin de niteliklerinin de yetersiz oldugu belirlenmistir.
Bu nedenle 6gretmenlerin kavramsal, prosediirel ve ¢ok disiplinli yeterlilikleri, lisans

egitimi, hizmet i¢i ve halk egitimi ile gelistirilmelidir (Benedict, 1999).
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2. Cevre Egitiminin Tarihsel Gelisim Siireci

Cevre egitimi, egitim bilimlerinin ve ¢evre biliminin biitlinlesmesiyle olugmus,
birgok bilim daliyla (felsefe, psikoloji, ekoloji, sosyoloji, biyoloji vb.) iligki i¢erisinde
olan bir ¢alisma alanidir (Atasoy, 2005). Cevre egitiminin koklerinin, bilim insanlar1
John Muir ve Enos Mills’in yaptig1 doga calismalarina, Wilbur Jackman’in 1891°deki
“Devlet Okullar1 I¢in Doga Calismas1” adli yapitina, Cornell Universitesinin 1896°da
Ogrencileri egitmek icin gen¢ doga bilimcileri adi altindaki programina
dayanmaktadir. Programdaki ¢aligsmalar 1911°de Anna Comstock aracilifiyla aylik
olarak derlenmis ve okullarda uygulanmak tizere “Doga Calismas1 El Kitab1” adi
altinda yayimlanmistir (Athman and Monroe, 2001:37-38). Bu ¢alismalar giliniimiizde
cevre egitimi adi altinda verilmektedir. Bunlarla birlikte ¢evre egitiminin tarihsel
stirecte nasil yol aldigi da 6nemlidir.

Amerika’da 1930’lu yillarda meydana gelen dogal afetlerin ¢evre egitimi
hareketini baglatmada etkili oldugunu goririiz. Aldo Leopold adli ¢evreci ve egitimci
filozof, ¢evre egitimi hareketi hakkindaki goriislerini makaleleri ve teorileriyle gozler
Oniline sermistir. John Dewey tarafindan benimsenen yaparak yasayarak Ogrenme
diisiincesi ile birlesen ¢evre egitimi ‘cevrenin kendisinden 6grenilmelidir’ anlayist ile
literatiirde yerini almaya baslamigtir (Karatas, 2013:26-27).

Cevre egitimi kavrami ilk defa 1948 senesinde “Uluslararast Doga ve Dogal
Kaynaklar Koruma Birligi (International Union for Conservation of Nature) (IUCN)”
nin Paris Toplantisi’nda giin yiiziine ¢ikmustir. Sonrasinda, Birlesmis Milletler Egitim,
Bilim ve Kiiltiir Orgiiti’niin (UNESCO) 1968 senesinde Paris’te gerceklesen Biyosfer
Konferansi’nda egitimin her asamasinda ¢evre egitiminin yer alinmasi gerektiginin ve
caligmalara adim atilmas1 gerektiginden bahsedilmistir. 1970 senesinde Ingiltere’de
diizenlenen “Cevre Egitimi Konseyi (The Council for Environmental Educaiton”nde
ve yine ayni sene Amerika Nevada’daki toplantilarda ¢evre egimiyle ilgili konugsmalar
yapilmustir (Unal ve Dimiski, 1999). Amerika Birlesik Devleti’nde (ABD) UNESCO
ile [IUCN nin yaptig1 “Okul Programlarinda Cevre Egitimi Konulu Uluslararas1 Cevre
Toplantis1” bu noktada ¢ok 6nemli doniim noktast olmustur (Miser, 2010). Cevre
egitimi kavrami su sekilde tanimlanmistir: “Cevre egitimi insanlarin kendileri,
kultirleri ve biyofiziksel ¢evreleri arasindaki gébek bagini anlamalart ve onun
kadrini-kiymetini bilmeleri ici gereken beceri ve tutumlara iliskin kavramlarin

anlasilmasini, degerlerin benimsenmesini saglama siirecidir. Cevre egitimi, ¢evrenin
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niteligiyle ilgili konularda karar vermek ve bireysel davranis ilkelerini olusturmak igin
de gereklidir” (Palmer, 1998:6-7).

Birlesmis Milletler (BM) tarafindan 5 Haziran 1972 senesinde Isveg’te
gerceklesen “Stockholm BM Insan ve Cevre Konferansi” gevre egitimi konusunda
milletleraras1 diizenlenen ilk toplanti olmustur. Kiiresel anlamda énemli olan bu
toplantida, ¢evre sorunlarin1 ¢ozme ve ¢evreyi koruma konularinda ¢evre egitiminin
en etkili yol oldugu savunulmustur. Cevre sorunlariyla ilgili “tepki ve tedavi” yontemi
yerini “tahmin ve onleme” yontemine birakmistir. Cevre ile ilgili problemler ortaya
c¢ikmadan onlenmeli ve Onceden tahmin edilmelidir. Toplantida tiim uluslara bu
konuda is birligi cagris1 yapilmistir. Bu sebepten 6tiirii her y1l 5 Haziran “Dunya Cevre
GUnU” olarak kutlanmaktadir (Kaypak, 2011:23).

Stockholm Konferansi’ndan sonra 1975 senesinde “Uluslararas1 Cevre Egitimi
Toplantis1” nda “Belgrat Sart1 (Belgrad Charter)” ¢ergeve olarak cevre egitimiyle ilgili
bildirge yayinladi. Bu sayede ilk defa ¢evre egitimiyle ilgili kapsam agik bir sekilde
belirtilmistir. UNESCO 1977 senesinde Tiflis’te “Tiflis Cevre Egitimi Bildirgesi”
yayinlayarak ¢evre egitiminin kurumsallasmas1 ve bliylimesi adina énemli bir yere
sahip olmustur (Ozdemir, 2017:4).

BM Genel Sekreteri ayni zamanda donemin Norve¢ Baskani olan Harlem
Brundtland’in 6nderliginde “Ortak Gelecegimiz (Brundtland Raporu)” hazirlandi. Bu
rapora goOre sliregelen c¢evre yaklagimlarinin siirdiiriilebilir olmadigi, c¢evre
problemleriyle bas edebilmek igin ¢evre egitiminin 6nemli oldugu dikkat ¢ekilmistir.
Kalkinmaci ve c¢evreci yaklasim birleserek ‘siirdiiriilebilirlik” kavraminda
biitiinlesmistir. Yasam kalitesinde yiikseltme hedeflendiginden g¢evre ve ekonomi
arasinda bir denge olmasi agisindan siirdiiriilebilirlik kavrami 6n plana ¢ikmistir
(WCED, 1987). Siirdiiriilebilirlik 1987 senesinde Diinya Cevre Kalkinma Komisyonu
(WCED) tarafindan “Insanlarin mevcut ihtiyaclarmi, gelecek nesillerin ihtiyaclarmi
karsilayabilecek kaynaklarin miktarini ve seklini etkilemeden karsilayabilmesi ve
tatmin edebilmesi” seklinde tanimlanmustir (Hayta, 2009:144).

3-14 Haziran 1992 yilinda Rio de Janerio’da gergeklesen “BM Cevre ve
Kalkinma Konferans1 (UNCED)” nda siirdiiriilebilirlik en ileri seviyeye taginmistir.
Konferansta Iklim Degisikligi ve Biyolojik Cesitlilik  Sézlesmeleri’nde
stirdiiriilebilirligin araglar1 ortaya c¢ikmustir. Cevre egitimi artik “Strdurdlebilir
kalkinma igin gerekli olan ¢evre ve ahlak bilin¢lenmesini, ¢esitli degerleri, beceri ve

davramslart kisive kazandwrir. Bunun igin egitim, fiziksel ve biyolojik ¢evrenin
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aciklanmasiyla kalmamali, sosyo-ekonomik ¢evre insanca kalkinma da konuya dahil
edilmelidir.” seklindeki ifadelerle tanimlanmigtir (Keating, 1993:9). Cevre egitimi
alan1 siirdiiriilebilirlige dogru bir akis temasi halinde yerini bulabilmistir.
‘Stirdiiriilebilir ¢evre i¢in egitim’ kiiresel olarak uzlagilmasi gereken bir egitim alani
haline gelmistir (Arat ve Tiirkes, 2002).

BM Siirdiiriilebilir Kalkinma Komisyonunun programina katki saglamak
amaciyla Selanik’te “Uluslararas1 Cevre ve Toplum Konferansi: Siirdiiriilebilirlik i¢in
Egitim ve Toplum Bilinci” konferansi diizenlenmistir. Tiflis Bildirgesi’nde yer alan
egitimle ilgili maddelerin aynen gecerli oldugunu bunun tizerine siirdiiriilebilir
kalkinma egitimi i¢in diizenlemelerin yapilmas1 esas almmistir (Unal ve Dimigks,
1999:143).

2001 yilinda ise Avrupa Topluluklart Komisyonu’nun Briiksel raporuna gore
siirdiirtilebilir kalkinma anlayigsinin gelismesi i¢in iiye iilkelerin egitim sistemlerini
gozden gecirmesi konusu {izerinde durulmustur. 2005 yilinda UNESCO
“Siirdiiriilebilirlik Acisindan Ogretmen Egitimini Yeniden Planlama Onerileri
Rehberi”ne gore Ogrencilerin sahip olmasi gereken tutum, deger, beceri ve
davraniglarin yalnizca bilgi verilerek olusturulmayacagini siirdiirtilebilir kalkinma
egitiminin ancak ve ancak boyle verilecegini 6ne siirmiistiir (Tanriverdi, 2009:91-92).

2017 yilinda New York taki Siirdiiriilebilir Gelisme Zirvesi ve Paris’teki Iklim
Degisikligi Konferansi’'nda ise gelecegimiz i¢in siirdiiriilebilir kalkinma odakli
egitimlerin siire gelecegi bildirilmistir. Yine 2017 yilinda 23. Iklim Degisikligi
Konferansi’ndaki kararlarda c¢evre egitimi {lizerinde durulmus ve 6zellikle halkin
katiliminin gevre bilinci olusturmasinda daha etkili olacagi goriisiine varilmistir (Koto,

2020:27).
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Yillara gore ¢evre egiminin gelisim siirecini 6zetlemek gerekirse:

Yil Ana Egilimler

1960 Doga caligmasi

Bitkiler ve hayvanlar, onlar1 destekleyen fiziksel sistemler
hakkinda 6grenme

Alan ¢alismasi

Biyoloji, cografya vb. gibi belirli alanlardaki akademik uzmanlarin
liderligi

1970 Sinif disi/macera egitimi

[k deneyimler igin dogal ¢evrenin kullaniminin arttirilmasi

Alan ¢aligmalar1 merkezleri

Alan ve ¢evresel/sinif dis1 egitim merkezlerinin biiytimesi- pratik
etkinlikler ve arastirma amaciyla farkindalik gelistirme merkezleri
Koruma egitimi

Cevresel kaynaklar1 koruma hususunda 6gretim

Sehir ¢alismalari

Yapay ¢evre calismalari, sokak calismalari

1980 Kiiresel egitim

Cevresel konularda daha kapsamli bir vizyonu

Kalkinma egitimi

Cevre egitiminin politik bir boyutu vardir

Degerler egitimi

Kisisel deneyimler aracilifiyla degerlerin agikliga kavusturulmasi

Eylem aragtirmalar1

Toplum problemlerini ¢6zme, alan arastirmasi igeren Ogrenci
liderligindeki problem ¢6zme

1990 Guclendirme

Sosya- cevresel problemleri ¢6zmeyi hedefleyen iletisim, kapasite
gelistirme, problem ¢6zme ve davranis

Siirdiirtilebilir bir gelecek i¢in egitim

Katilimc1 hareket. Ekolojik problemleri ¢dzme ve davranig
degisikligiyle ilgili yaklagimlar

2000 Ortak topluluklar

Sosyo- ekolojij sorunlar1 tanimlamak ve ¢ézmek igin 6grenciler,
ogretmenler, sivil toplum kuruluslar, politikacilar birlikte ¢aligtyor
mu?

Sekil 4 Cevre Egitiminde Ana Egilimler (Palmer, 1998:23).

Sekil 4’te goriildiigii lizere yillar gectikge sadece gevre ile ilgili teorik bilgilerin
yeterli olmadigi, bireylerin ¢evre sorunlarina yonelik harekete gegmesi gerektigi 6n
plana ¢ikmistir. 1960’lardan 2000°li yillara dogru cevresel faaliyetlerin arttig1 ve

problem ¢6zmeye odakli bir ¢evre yaklagiminin ortaya ¢iktigr goriilmistiir. Bu konuda
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bilinclenerek, kolektif olarak aktif rol alarak, ¢evre sorunlarina, ¢evrenin korunmasina

yonelik ¢caligmalarin hiz kazanmasi hedeflenmelidir.

3. Cevre Egitiminin Onemi

Cevre ile siirekli etkilesim halinde olan bireyler kendilerini gevrenin hakimi
olarak gérmeye devam ederse ileride yanildigini agir bedellerle anlayabileceklerdir.
Artan niifus, endiistrilesme, bireylerin bilingsiz davranmasi bir¢ok ¢evre sorunlarimni
aciga cikarmustir. Bireylerin cevreye yaptig1 baski artik en diizeye ¢ikmustir. Iklim
degisikligi kiiresel boyutta yasanmakta, biyogesitlilik azalmakta ve doganin dengesi
gitgide bozulmaktadir. Doga kendini yenileyebilme 6zelligine sahiptir fakat bireylerin
bu sekildeki davranislari doganin bu 6zelligini koreltmektedir. Gelecegi diisiinerek
hareket etmeli ve yasamin sadece diunyada var oldugunu unutmamalidir (TUrkmen,
2005:17).

Cevre bu kadar sorunla karsi karsiyayken canli ve cansiz biitiin varliklarin bu
durumdan olumsuz etkilenmemesi icin ¢aba gosterilmelidir. Butlin bu olumsuzluklarin
sebebi olan birey bilinglendirilmelidir. Cevre felaketlerinin daha fazla artmamasi igin
kiiciik yaslardan itibaren bireylerin gevre konusunda egitim almasi1 beklenmektedir.
Cevre egitiminin etkili ve kapsamli bir sekilde verilmesi bireylerde ¢evre bilincinin
olusmasma katki saglayabilmektedir (Yildiz vd., 2008: 226). Ilkokul seviyesindeki
ogrenciler biling, tutum ve beceri kazanabilecekleri yastadir. Kazandiklari bu degerler
sayesinde temel olusturabilmektedir. Ilkokul seviyesindeki &grencilere doga ile
etkilesimde bulunduklari, gercek dogaya temas ettikleri, gézlem yapma firsatina sahip
olduklari, dogay1 tanima imkani bulduklari, kendi kendine ¢evreyi kesfedebildikleri
egitimi verirsek cevreyi sahiplenip olumlu bir biling kazanabileceklerdir (Simsekli,
2005:177). Bireylerin ¢evre i¢in goniillii katilim saglamasi, ¢evresel sorunlara yonelik
diisiinmesi, elestirel bakis gelistirmesi, sorumlu ve 6zerk davranmasi ve toplulukla
birlikte aktif rol almasi olduk¢a 6nem arz etmektedir (Varela-Losada, vd. 2016:400).

Ilkokul &grencilerinin bilissel duyarliliklari doga-insan arasindaki iliskiyi
kavrayabilmesi acisindan gelisirse ¢evre egitiminde yolun bir kismi alinmaktadir.
Cevre egitimini dgrenciler tek bagina almamali tiim egitimler 6grenci, 6gretmen, veli,
okul vb. birlikte calisilarak sekillenmelidir (Kiziroglu, 2000). Cevre egitiminin
sonunda en istendik davranig Ogrencilerde ¢evre bilincini olusturmaktir. Cevre

bilincinin olusmasinda etkili faktorler asagidaki sekilde verilmistir.
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Davrams bigimi Cevreye Iliskin degerler ve
yargilar

Cevreye iligkin

davranis bigimi

Somut davraniglar

(sonuglar)

Ozendirme eylemleri

Sekil 5 Cevreye Bilingli Davranislar i¢in Etkilesim Semas1 (Rudolph, 2001°den
aktaran; Simgekli 2001:76)

Sekil 5’te goriildiigii gibi, 68rencinin ¢evreye iliskin yeni bilgilere sahip olmasi
cevreye kars1 deger ve tutumlar1 olumlu ydnde etkilemektedir. Ogrencinin cevre ile
ilgili yapacagi eylemler de ¢evreye karsi olumlu davranisin olugsmasini saglamaktadir.
Cevreye iligkin somut adimlar atmasi ¢evreye iliskin deger ve tutumlarin olugsmasini
sekillendirmektedir. Cevre ile ilgili bilgi diizeyi arttik¢a da ¢evreye iliskin fikirleri
gelismekte ve ¢evre bilinci arttik¢a da gevreye iliskin deger ve tutumlar degismektedir.
Cevre egitimi programlarinin Ogrencilerin ¢evresel bilgilerini, tutumlarini ve
davraniglarin1 nasil etkileyecegi, olumlu anlamda tesvik edecek sekilde nasil
tasarlanabilecegi arastirmacilarin ilgisini gekmektedir (Duvall and Zint, 2007:15). Bu
yuzden cevre bilincinin olumlu anlamda beslenmesi igin 6grenciler ¢evre egitimini
diizeylerine uygun ¢alismalarla almalidir. Cevre egitimi alan 6grenciler de gevreye

karsin Sekil 5’teki gibi bir donglide olabilecektir (Simsekli 2001: 76-77).

4. Cevre Egitiminin Amaci

Cevre egitiminin amaclart:

Bilgi: Bireylerin ve sosyal topluluklarin ¢evre sorunlarina kars1 bilgi sahibi olmasi ve
bu konuda deneyim kazanmasi,

Biling: Bireylerin ve sosyal topluluklarin biitiin ¢evre sorunlarina iligkin sorunlara
kars1 biling¢li olmasi,

Tutum: Bireylerin ve sosyal topluluklarin ¢evre i¢in sahip oldugu duyussal boyutlarin
yaninda, ¢evreyi koruma ve gelistirme gibi eylemsel boyutlarda da etkili bir sekilde

gudulenmesi,
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Beceri: Bireylerin ve sosyal topluluklarin ¢evre sorunlarina iliskin ¢6ziimlere ve
tanimlamalara yonelik beceriye sahip olmasi,
Katilim: Bireylerin ve sosyal topluluklarin ¢evre sorunlarina iliskin ¢oziimlere etkin

bir sekilde katilim saglamasidir (UNESCO, 1977: 26-27).

5. Cevre Egitiminin ilkokul Ogretim Programlarindaki Yeri

Cevre egitimiyle ilgili ilkokul 6gretim programinda yer alan kazanimlar su
sekilde incelenmistir:
Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2018), Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda

PR T

ogrenciler i¢in; “Kendini ve yasadigi ¢evreyi tanwr.”, “Kaynaklar: verimli kullanma

’ “«“

becerisi gelistirir.”, “Dogaya ve ¢evreye karst duyarli olur.’

’

ozel amaglarina yer
verilmistir. Bu amaglar dogrultusunda Ogretim faaliyetlerinin yapilmasi ve
planlamasimin gergeklesmesi icin kazanimlarin bu dogrultuda olmasina dikkat
cekilmistir. Temel yasam becerileri kapsaminda da “Dogay: Koruma” , “Kaynaklarin
Kullamimi” , “Sorun Cozme” , “Arastirma’ gibi beceriler 6grencilere kazandirilmak
istenmistir.

1. smif hayat bilgisi dersi “Evimizde Hayat” iinitesindeki; “HB.1.2.5. Evdeki
kaynaklart verimli kullanmwr.”, “Dogada Hayat” uUnitesindeki; “HB.1.6.1.Yakin
cevresinde bulunan hayvanlart gézlemler.”, “HB.1.6.2.Yakin ¢evresinde bulunan
bitkileri gozlemler.”,”HB.1.6.3.Yakin ¢evresinde bulunan hayvanlar: ve bitkileri

’

korumaya ozen gosterir.”, “HB.1.6.4.Dogay1 ve ¢evresini temiz tutma konusunda

duyarli olur.”,”HB.1.6.5.Geri doniigiimii yapilabilecek maddeleri aywt eder.”
kazanimlarinda ¢evrenin temiz tutulmasi, kaynaklarin verimli kullanmasi ve geri
dontislimii taninmasi amaglanmistir.

2. smif hayat bilgisi dersi “Ulkemizdeki Hayat” {initesindeki, “HB.2.5.8. Yakin
cevresinde yapilan tiretim faaliyetlerini gozlemler.”, “Dogada Hayat” {linitesindeki;
“HB.2.6.1. Bitki ve hayvanlarin yasamasi i¢in gerekli olan sartlart karsilastirir.”,
“HB.2.6.2.Bitki yetistirmenin ve hayvan beslemenin oOnemini fark eder.”,
“HB.2.6.3.Yakin ¢evresindeki dogal unsurlarin insan yagsamina etkisine ornekler
verir.”, “HB.2.6.4.Tiiketilen maddelerin geri doniigiimiine katkida bulunur.”,
“HB.2.6.5.Doga olaylarint tamwr.”, “HB.2.6.6.Dogal afetlere oérnekler verir.”,

“HB.2.6.7.Doga olaylar:t ve dogal afetlere karsi alinabilecek onlemleri agiklar.’

kazanimlarinda dogay1 tanima ve dogay1 koruma amaglanmastir.
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3.smif hayat bilgisi dersi “Okulumuzdaki Hayat” tinitesindeki, “HB.3.1.9. Okul
kaynaklarimin etkili ve verimli kullanimina yonelik ozgiin onerilerde bulunur.”,
“Evimizdeki Hayat” tnitesindeki; “HB.3.2.6. Evdeki kaynaklarin etkili ve verimli

1

kullanimina yonelik ozgiin onerilerde bulunur.”, “Saglikli Hayat” iinitesindeki,

“HB.3.3.1.Kisisel bakimini yaparken kaynaklar: verimli kullanir.”, “Dogada Hayat”
unitesindeki, “HB.3.6.5. Doga ve ¢evreyi koruma konusunda sorumluluk alir.”,
,“HB.3.6.6. Geri doniistimiin kendisine ve yasadigi ¢cevreye olan katkisina ornekler
verir.” gibi kazanimlarla kaynaklarin tasarruflu kullanilmasi, tasarruflu kullanmak
adina Oneriler getirmesi, ¢evre adina sorumluluk almasi amag¢lanmaktadir.

MEB (2018), Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda “Doganin kesfedilmesi
ve insan-cevre arasindaki iliskinin anlasiimasi siirecinde, bilimsel siire¢ becerileri ve
bilimsel arastirma yaklasimini benimseyip bu alanlarda karsilasilan sorunlara ¢oziim
tiretmek” , “Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek;
toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini
gelistirmek” ve “Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve
merak uyandirmak, tutum gelistirmek” gibi insanin ¢evre ile olan iligkilerinin 6nemine
yonelik 6zel amaglara yer verilmistir.

3.smif fen bilimleri dersi “Canlilar Diinya’sina Yolculuk/Canlilar ve Yagam”
Unitesindeki; “F.3.6.1.1.Cevresindeki ornekleri kullanarak varliklar: canli ve cansiz
olarak sinmiflandwrir.”, “F.3.6.1.2.Bir bitkinin yagam dongiisiine ait gozlem sonuglarini
sunar.”,“F.3.6.2.1. Yasadigi c¢evreyi tanmwr.” , “F.3.6.2.2. Yasadigi c¢evrenin
temizliginde aktif gérev alwr.”,”F.3.6.2.3.Dogal ve yapay ¢evre arasindaki farklari
aciklar.”, “F.3.6.2.4.Yapay bir ¢evre tasarlar.”, “F.3.6.2.5. Dogal ¢evrenin canlilar
icin 6neminin farkina varw.” ve “ F.3.6.2.6. Dogal ¢evreyi korumak icin arastirma
vaparak ¢oziimler onerir.” kazamimlar yer alir. “Elektrikli Araglar ve Fiziksel
Olaylar” Unitesindeki; “F.3.7.2.2. Pil atiklarinin ¢evreye verecegi zarari ve bu konuda

’

yvapimasit gerekenleri tartisir.” gibi kazanimlarla c¢evreninin dogal dengesini
bozmadan, ¢evreyi koruma ve cevreyi temiz tutma vurgusu yapilmaktadir. Canlilarin
diinyasina hakim olmak ve canlilarin yasam dongiisiinii bilmek amacglanmaktadir.
Dogal ¢evrenin canlilar i¢cin 6nemine deginilmekte ve dogal ¢evreyi koruma adina
arastirmalar yapmasina énem vermistir.

4 sinif fen bilimleri dersi, “Insan ve Cevre / Canlilar ve Yasam” iinitesindeki;

“F.4.6.1.1. Kaynaklarin kullamiminda tasarruflu davranmaya ozen gosterir.”,

“F.4.6.1.2. Yasam icin gerekli olan kaynaklarin ve geri doniisiimiin onemini fark
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eder.” gibi kazanimlarla kaynaklarin tasarruflu kullanimi 6zellikle elektrik ve su gibi
kaynaklarin nasil kullanilacagina dikkat ¢cekmektedir. Kaynaklarin yeniden kullanimi
ve bunun 6nemi konusunda farkindaliklar amag¢lanmaktadir.

Hayat bilgisi ve fen bilimleri 6gretim programlarinda belirtilen ana ve 6zel
amaglar, kazanimlar ve yasam becerileri bireylerin ¢evresine ve topluma kars1 daha
duyarlt olmasmi amaglayan hedeflerdir. Siirdiiriilebilir ¢evre egitiminden spesifik
olarak bahsedilmemekte ve bu konuda bir bosluk bulunmaktadir. Doganin kapasitesi
smirlt oldugundan Ggrencilerin ¢evre bilinci kazanmasi i¢in sirdirtlebilir cevre

egitimi onemlidir.

C. Surdurulebilirlik

Diinya Dogay1 Koruma Birligi’nin (IUCN) 1982°de yayimladigr Diinya Doga
Sart1 Belgesi’nde ilk defa siirdiirtilebilirlik ifadesi yer almistir. Yapilan ifadeye gore;
bireylerin faydalandigi, canli-cansiz doganin sundugu kaynaklari en alt diizeyde ve
ekosistemin biitlinliiglini bozmayacak sekilde kullanmak ancak ve ancak
surdaralebilirligi saglayabilir (Tosun, 2009:1).

Surdiiriilebilirlik ifadesi; tarim, ekonomi, mimari ya da ekonomi gibi pek ¢ok
alanda kullanilir. Strdirdlebilirlik, insanlarin gerek dogal, gerek bilimsel, kiltirel,
sosyal diizeyde olsun kullandig1 tiim kaynaklar1 etkin kullanirken bunlara saygi duyma
gercegidir (Gladwin, vd. 1995’ten aktaran; Kocak ve Balci, 2010:213). Gelecekte
dogal kaynaklarin ihtiyaclara cevap verebilmesi icin verimli kullanilmasi, geri
dontigttiriilebilmesi ve atiklarin  olabildigince en az diizeye indirilmesi

stirdiiriilebilirligin temelidir (Nemli, 2007).

1. Surddralebilir Cevre

Stirdiiriilebilir bir ¢evre dogal kaynaklarin stirekliligi anlamima gelmektedir.
Cevresel anlamda siirdiiriilebilirlik, dogal kaynaklarin kullanim hizinin bu kaynaklarin
kendi yenileme hizin1 agsmamasidir. Ekosistem igerisindeki ¢esitliligin, toprak, hava ve
suyun temizligi, canli yagsamlariin tehlike altinda olmamasi bu kavram i¢inde yer alir
(Kaypak, 2011:26). Cevresel surdirilebilirlik icin iki tane test etme yontemi
bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, dogal kaynaklarin kapasitesini azaltmaya imkan
vermeyecek sekilde tiiketim yapmak, yenilenemeyen kaynaklarin kapasitesi azalirken
yenilenebilir kaynaklarin kendini yenileme kapasitesindeki sinir1 agsmamak; ikincisi

ise dogaya kirlenmesine sebep olmadan atik birakmaktir. BUtlin bunlar bireylerin
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belirleyebilecegiyle sinirla ilgili oldugundan tamamen insanoglunun meselesi haline
gelmistir (Ergiin ve Cobanoglu, 2012:103). Gelecekte, niifusun giderek artmasi ve
endiistriyel faaliyetler, ¢evre sorunlarinin 6nce kii¢iik ¢apta daha sonra kiiresel ¢apta
siddetlenmesine sebep olabilir. Siirdiiriilebilir ¢evre anlayisi bu anlamda destek

sunabilir.

2. Surdurulebilir Cevre Egitimi

Cevre egitiminin ¢ok daha iyi bir diizeyde verilebilmesi i¢in Ogrencilere
siirdiiriilebilir bir cevre kavramii anlatmak gerekir. Ogrencilerin bu egitimde aktif rol
almasi bilgilerinin davranmisa doniismesinde etkili olabilmektedir. Cevre egitiminin
odak noktas1 haline gelen siirdiiriilebilirligin tiiketimle ilgili kisisel tutumlarin
sekillenmesinde onemli oldugu goriilmektedir. Bu sekilde verilen ¢evre egitiminin
yogunlugu ile 6grencilerin ¢evre bilgisi arasinda giiglii bir iligki olmaktadir (Zs6ka vd.,
2013:127).

Stirdiiriilebilir bir toplum i¢in bireylerin yasam bicimlerini degistirmesi ve
kiiresel anlamda dogaya karsi sorumluluklarinin farkinda olmasi gerekir. Cevre
sorunlar1 her gecen giin arttikca bunlara ¢éziim olarak bir dizi tedbirler alinmaktadir.
Ulke ¢apinda kurumlarin aldig1 nlemlere ek olarak ¢evre egitiminin siirdiiriilebilirlik
ile verilmesi en temel ve etkili diizeyde ¢ozim olarak 6n gorilmektedir (Meydan ve
Dogu, 2008). Egitim, siirdiiriilebilirligi saglamak i¢in 6nemli bir aractir. Halkin
bilinglenmesi i¢in egitim ve 6gretimin toplumu siirdiiriilebilirlige yoneltmesinde dogru
bir anahtar olarak gorulmektedir. Surddrdlebilir bir dinya igin enerjinin verimsiz
kullanimi, su tasarrufunun yapilmamasi, kirlilik, insan haklarinin kétiiye kullanima,
kisisel ulasim simirin agilmasi, asir1 tiikketim vb. gibi sorunlarin siirdiiriilebilir olmamasi
gerektigi agiktir. Cevre sorunlarina yol agan bu gibi durumlarin azalmasi ya da ortadan
kalkmasi i¢in egitim, siirdiiriilebilirligin tesviki i¢in bir ara¢ olarak kullanilmaktadir
(Hopkins and McKeown, 2002:13).

Cevre sorunlarinin ¢6ziimii i¢in bireylerin dnce ¢evresindeki olaylar1 anlamasi
ve olusabilecek ¢evresel sorunlar1 6n gorebilmesi gerekir. Cevre sorunlarina karsi da
duyarli olmanin yolu bu konuda da egitim almaktir (Ozey,2009). Ilkokul ¢agindan
itibaren Ogrencilerde c¢evre ve siirdiiriilebilirlik bilincini  kazandirmak dogal
kaynaklarin korunmasi ag¢isindan en etkili yontemdir (Lord,1999’dan aktaran,
Slingsby and Baker, 2003’ten aktaran; Soysal-Toprak, 2016:12). Suardurulebilirlik

hem simdiki neslin hem de gelecek nesillerin ihtiyaglarina cevap vererek dogal
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kaynaklarin riske atilmamasi demektir. Egitimcilerin de bu konuda ¢aba sarf etmesi ve
cevre ve sirdiiriilebilirlik bilincini dgrencilerde olusturmasina yardimci olmalidir
(Erdogan ve Tuncer, 2009).

Ulkemizde ilkokulda gevre egitimi ve siirdiiriilebilir bir cevre egitimi ayrica bir
ders olarak verilmemektedir. Cevreyi ilgilendiren kazanimlar da farkli disiplinlerde
yer almaktadir. Siirdiirtilebilir ¢evre egitiminin 6grencilere 6zellikle bu konu altinda
verilmesi diinyamizin korunmasi ve devami i¢in ¢ok onemli olabilir. Ayrica ilkokul
ogretmenlerinin ¢ogunun siirdiiriilebilirlik i¢in egitim hakkindaki bilgi duzeylerinin
yeterli oldugunu diisiinebilmektedir. Bu durumun aksine 6gretmenlerle yapilan
arastirmalarda da 6gretmenlerin surdlrilebilirlik konusu ile ilgili bilgi eksikliklerinin
farkinda olmadigini, konuya iliskin ger¢ek bilginin yilizeysel oldugu gercegine
ulagilmaktadir. Bu yiizden bu konu i¢in 6gretmen egitimleri de 6nemlidir (Effeney and
Davis, 2013:40).

D.Cocuk Resimleri

Bu baglik altinda ¢ocuk resimlerinin incelenmesi, yansimalar1 ve gelisim

evreleri sunulmustur.

1. Cocuk Resimlerinin Incelenmesi

Resim kigilerin iletisim bigimlerinden bir tanesidir. Kisinin zekasi, tutumu,
endisesi ve kisiligi hakkinda bize bilgiler verir (Zians, 1997). Resim diinyay1 temsil
etme cabasidir. Polyani (1958) resimleri bilgi ve tecriibelerle olusan alginin giiclii
aktaricilari olarak gormektedir. Gegmisten bugiine bireyler resimler sayesinde duygu,
diisiince ve bilgilerini kaydedebildiginden 6zellikle ¢ocuklarin ¢izdigi resimleri ¢esitli
amaglarla incelenmislerdir (Chula, 1998).

Piaget, resimleri zihinsel imgeleri ortaya g¢ikaran bir ara¢ olarak gérmiistiir.
Psiko-pedagojik agidan resimler, cocugun i¢ diinyasin kesfetmek yakin ¢evresi ile olan
iligkisini 6lgmek, zeka ve kisilik ozellikleri hakkinda bilgi edinmek amaciyla
kullanilmaktadir (Yavuzer, 2018). Cocuklarin ¢izdigi resimler tanimlayici
gozlemlerden, arastirma konularina ve istatistiksel analizlerde kullanilmasia kadar
yer edinmistir (Koppitz, 1968). Bu sebeplerle ¢ocuklarin ¢izdigi resimler yillarca
psikologlari, ogretmenleri, sanat tarihgilerini, sanatgilar1 oldukca etkilemistir
(Golomb, 2003).
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Halmatov (2020) ¢ocuk resimlerinin yorumlanmasmin bireyin kendi
diinyasindaki zorlanmalar1 ve bunlarla bas etme yollartyla ilgili ipucu elde edilmesine

olanak sagladigini ifade etmektedir.

2. Cocuk Resimlerinin Yansimalari

Ogretmenler, psikologlar, aileler ¢ocuklari tanimak icin bazi ydntemlere
basvurmaktadirlar. Bu yoOntemlerden bir tanesi de c¢ocuklarin ¢izmis oldugu
resimlerdir. Yapilan caligsmalar gosteriyor ki ¢izilen resimler bazi1 6lgekler araciligiyla
degerlendirilerek analiz edilebilmektedir. Cocuk resimleri konusunda yapilan
arastirmalarda ¢ocuklarin bazi 6zelliklerinin ¢izimler {lizerinde etkili oldugu ortaya
cikmistir. Cinsiyet, kardes sayisi, yas, aile i¢i duygusal durumlar, cocugun aile olan
iliskisi gibi 6zelliklere drnek verilebilmektedir (Biiyiikbakkal, 2019:61-62).

Cocuklarin ¢izdikleri resimler, ¢evrenin onun duygusal ya da zihinsel gelisimi
iizerindeki etkisini gosterebilmektedir. Resimlerdeki detaylara gore cocuklarin
geligimleri hakkinda bilgi elde edilmektedir. Cocugun bulundugu ¢evre, yasamindaki
bazi degisiklikler ve tecriibeler gelisimini etkiler ve bu durum da ¢izimlerine yansir
(Bat1, 2012).

Yapilan incelemelerde cocuklarin ¢izdigi resimlerin bizde biraktigi his 6n
plana cikmaktadir. Bu hissiyat bize resimlerle ilgili ilk ipucunu vermektedir.
Cocuklarin kendilerini ve ¢evresini sozciiklerle ifade etmekten daha etkili bir yol olan
resim, etkili bir ara¢ olarak karsimizi ¢ikmaktadir. Algi, kavram, diisiince ve duygu
gibi durumlarin somut olarak insasidir (Artut, 2017).

Cizilen resimlerle, ¢izen kisinin duygu ve kisiligiyle bag kurarak projektif bir
degerlendirme yapilabilmektedir. Bu yilizden her ¢ocugun ¢izdigi resim 6zneldir.
Cocuklarin gelisim dénemi dzellikleri ¢izimi analiz ederken dikkate alinmalidir. Islem
oncesi ve somut iglemlerde ¢ocuklar ¢izimlerine daha fazla hayali dgeler ¢izerken,
erken ve ilk cocukluk dénemlerindeki ¢ocuklar dogrudan ya da dolayli olarak bilgileri
aktarmaktadir (Basay ve Aytar, 2019:39).

Cocuklar resim gizerken yaraticiliklarini kullanarak farkli tarzda, renkte, stilde,
cizgide benzeri olmayan yepyeni bir resim ortaya cikarabilirler. Piaget’in gelisim
kuramlarindan somut islemler doneminde (7-11 yas) ¢cocuklar resimlerinde daha fazla
detay ve derinlik kullanirken islem 6ncesi donemde (2-6 yas) bu durum geridedir.
Somut islemler doneminde (7-11 yas) resmi biitlinciil olarak anlamlandirip,

detaylariyla sunabilmektedirler. Cocuklarda 7 yagindan 9 yasinda kadar sekil kavrami
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olusur. Cocuklarin bazilarinda semalar zenginken bazilarinda azdir. Cocuklarin farkl
semalara sahip olmasinin sebebi kisisel farklilar ve bilginin agiga ¢ikmasindaki
etkinliklerdir. Bu ylizden pasif bilginin aktif hale gelmesinde dis faktorler etkili
olabilmektedir (Ozsar1 ve Aytar, 2019:92).

Cocuklar resimlerinde; hislerini, yaraticiligini, gozlemlerini, yakin gevresini,
i¢c diinyasini, hayallerini aktarir. Cizecegi resimlerde egitimcilerin sdyledigi konuyla
baglantili bir¢cok fikir elde edilebilir (Haktanir, 2007). Cocuk resimleri yakin
cevresindeki kiiltiirel ve sosyal g¢evreyi yansitabilmektedir. Bu sayede g¢ocuklarin
sosyal ¢evresini ve sosyallesme siirecini resimler araciligiyla gorebiliriz. Cevresindeki
olumlu ya da olumsuz olaylarin ¢ogunu resmederek nasil bir kiiltiirde yasadigi
hakkinda ipucu alinabilir. Cocugun resimlerine yansittiklari, ¢cevresi ile olan iliskiye

baglidir (Okyay, 2008).

3. Cocuk Resimlerinin Gelisim Evreleri

Kersheiner (1905) Almanya’da yaptigi arastirmalar sonucunda c¢ocuk
resimlerinin gelisim evrelerini bes donemde kategorilestirmistir:
a. Karalama donemi (2-4 yas)
b. Sema 6ncesi donem (4-7 yas)
c. Sema donemi (7-9 yas)
d. Gergeklik gruplagsma donemi (9-11 yas)
e. Gorlnurde dogalcilik donemi (12-14 yas) ( Arict, 2006).

a. Karalama donemi (2-4 yas)

2-4 yas arasi ¢ocuklar1 kapsayan donemdir. Bu dénemde kaslarin gelisimi,
saglik ve zeka gibi etmenler bireysel farkliliklara sebep olmaktadir. Karamalar
kontrolsuz ve gelisigiizeldir. Karalama donemi ¢ocugun ¢izdigi ilk resimdir. Zaman
mekan algis1 olmadan basit ¢izimler yaparlar (Artut, 2017).

Cocuklar bu donemlerde zengin uyaricilara sahip olduk¢a yasam deneyimleri
kazanirlar bu da ¢izimlerine yansir. Bu donemde cocuklara biiyiik kagitlar, farkl
renklerde ve kalinliklarda kalemler, daha kolay kullanabilecekleri boyalar verilmelidir
(Abaci, 2003). Resimlerde kagit diizeni onemli degildir. Kagidin her yeri kullanilabilir
ya da ¢izimleri kagittan tasabilir. Cocuklar ¢izimlerindeki nesnelere 6nem vermezler.
Hangi duyguyu hissediyorlarsa onu yansitirlar. Cocuklar ¢izimlerinde genel olarak

cizgiler kullanirlar. Bu ¢izgiler resimlerimin ilk adimlaridir (Artut, 2017). Cocuklar bu
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donemde el gbz koordinasyonuna tam sahip olamadiklari ig¢in onlarin g¢izdikleri
resimler yetigkinler tarafindan tanimlanamayabilir. Bu donemde el goz

koordinasyonunun uyumunu yakalamaya ¢aligirlar (Collado, 1999).
b. Sema Oncesi dénem (4-7 yas)

Cocuklar bu donemde kendilerini yasadig1 toplumun bir parcasi olarak goriirler
ve ¢evresindeki varliklarla 6zdesim kurmaya baslar (Tezelli, 2020:24). Gordiiklerini
cizimleri ile iligkilendirmek isterler. Zihinlerinden gecirdiklerini resmetmeye ¢alisirlar
(Arici, 2006). Cizilenlerle baglanti kurma gayreti ve kaygisi bir sonraki sematik
doneme hazirlanma agisindan Onemlidir. Bu donemde ¢ocuk, resim ile gergek
arasindaki iliskiyi kesfetmeye yonelmistir (Hasirci, 2021:69). Karalama déneminin
aksine c¢izgiler anlam tagimaya baslar ve yetiskinler tarafindan anlamlandirilir.
Cizimlerde kendisi icin &nemli olanlar1 biiyiikk boyutlarda gizerler. Insan figiirii
cizimleri ¢ocuklarin ¢ok hosuna gider ve donemin sonlarina dogru detaylara da yer
verirler. Nesneler cocuklarda nasil anlamlandirilmigsa o sekilde ¢izilir. Renk

kullanominda ozgiirlerdir. Nesneleri ger¢ek renklerine boyamak istemeyebilirler
(Dilci, 2018:71).

c. Sema donemi (7-9 yas)

Cocuklarin ¢evresindekilerle iletisimi arttikga, farkli farkli deneyimler
kazanirlar. Her cocugun yasantis1 farkli oldugu i¢in semalar da baglantili bir sekilde
farklilik gosterir.  Cocuklar insan figiirlinii ¢izerken kendilerine 6zgii semalar
olusturur. Bu semalar1 gesitli semboller kullanarak yaratirlar. Bu evrede mantiksal
diislinceler daha da gelismistir. Kendilerine 6zgii semalar gelistirirler (Tezelli,
2020:36).

Bu donemde resimlerde yer gok cizgisine rastlanir. Cizimlerde nesnelerin
boyutlarina dikkat edilmektedir. Cizilen figiirler ve objeler arasinda yer yon iliskisi
olup olmadigina bakilabilmektedir. Resimlerde uzay ile ilgili bilgiye sahip olduklarin
gozlemlenebilir (Cankir, 2012).

Bilissel gelisimleri kavram gelisimleriyle paralel olarak ilerler. Bu donemde
semboller semalara doniismektedir. Cocuklarin resimlerinde nesneler gercek yasama
iligkin Ogelerden olusabilmektedir. Kiiciik kaslarmin yeterli diizeyde gelismis
olmamasi gercekleri kdgida aktarma konusunda yetersizlige sebep olabilmektedir. Bu

donemde renk kullanimi gercek yasamla uyum saglayabilir ama yine de sevdigi
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renkleri kullanmaktan kaginmazlar. Mekan algis1 gelismistir. Yer gok ¢izgisini gizer.
Rontgen ¢izimler yaparlar, ¢izimlerinde zaman siralamasina rastlanir, dnemli olarak
gordiigii nesneleri abartarak biiyiik cizebilir ya da dnemsiz gordiiklerini yok edebilir

(Yavuzer, 2018).
d. Gergeklik gruplasma donemi (9-11 yas)

Bu dénemde ¢ocuklar toplumsal gerg¢eklerin daha da farkindadirlar. Cevresiyle
etkilesimleri arttikga gergeklik algisi on plana ¢ikmaktadir. Akranlarinin ¢ocugu
benimsemesi onemlidir. Grup igerisinde akranlari ile kendini kiyaslayabilmektedir.
Cinsiyet farkliliklar1 ¢izimlerin ¢okca yansir. Cinsiyetlerine gore cizimlerinde obje
secimleri de farklilagsmaktadir. Mekan perspektifi ve derinlik algis1 kazanilmistir ve
cizimlerinde yer gok ¢izgisi bulunur. Diisiincelerini ¢izgilerle ifade etme bigimi anlam
kazanmistir. Cizimleri daha ¢ok detayli ve gergekeidir (Cankiri, 2012).

Bu dénemde cocuklar ne ¢izeceklerini diisiiniirler, begenilme kaygis1 yasarlar
ve gerekli ayrintilar1 vererek daha uygun cizimler yapmaya c¢alisirlar (Malchiodi,
2013). Kullanilan renkler rastgele segilmez gercege en uygun sekilde secilir. Insan
figlirlindeki organlar daha orantili ve gercegi yansitir niteliktedir. Cizim gelisimi
Ozellikleri sebebiyle bu doéneme cete donemi de denilmektedir ¢lnki sosyal
yasantilarin1 ve akranlari ile olan iligkilerini resmederler. Mikemmeliyetcilik onlar
icin onem kazanmistir ve nesneyi dogru bir sekilde cizene kadar defalarca tekrar

yapabilirler (Charleroy vd., 2012).
e. GOrunurde dogalcihik donemi (12-14 yas)

Bu dénemde cocuklarin resimlerdeki figiirler hareket kazanir. Resimlerde
derinlik algis1 artar. Cocuklar soyut imgeleri de kullanarak ii¢c boyutlu ¢izimler
yapabilirler. Dogalcilik dénemine ¢ogu birey yetisemez ¢iinkii zihinlerdeki
miikemmeliyetcilik kAgida yansimazsa eger resim ¢izmeyi birakabilirler (Ozlii, 2015).
Entelektiiel diisiiniip arastirmaci gibi davrandiklar1 bir donemdir. Cevresindeki olup
bitenlerden daha da farkindadirlar. Fiziksel ve zihinsel degisimlerin hiz kazandigi

ergenlik donemi bu evrededir (Hasirci, 2021:71).

Ozetle resimleri incelerken cocuklarin gelisim evreleri dikkate alinmalidr.
Cocuk resimlerinde yastan ziyade gelisim evrelerindeki takip daha 6nemlidir ¢ilinkii

yasina uygun gelisim evresini tamamlamayip bir alt evrede olabilir. Bu durum tam
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tersi de olabilir. Geligim evrelerini hizlica tamamlayip bir sonraki evrenin gelisim
Ozelliklerini gosterebilir. Bu yuzden gocuk resimlerini incelerken ¢ocuk resimlerinin

gelisim evreleri ve 6zellikleri bilinmelidir.

E. Konu ile ilgili Yapilan Cahsmalar
Bu baglik altinda konu ile ilgili ulusal ve uluslararasi ¢alismalar sunulmustur.

1. Konu ile Tlgili Ulusal Literatiir Taramasi

Literatiirde Ogrencilerin ¢evre algilarina yonelik ile ilgili caligmalar asagidaki

Cizelge 1’de sunulmustur.

Cizelge 1 Konu ile Ilgili Ulusal Literatiir Taramasi

Yazar-Yil Makale/Tez Ad1

Sibel 6ZSOY “Ilkokul Ogrencilerinin Gelecege Yonelik Cevre Algilarimin Cizdikleri Resimler

Berat AHI (2014) Aracilig ile Belirlenmesi”

Giilcen CETIN “Ilkokul Ogrencilerinin Temiz ve Kirli Cevre ile Ilgili Gériisleri”

Nese BADEM (2015)

Emre PINAR “Ilkokul Ogrencilerinin Cevre Kavramlart ile Ilgili Cizimlerinin Analizi”’

Mehmet YAKISAN (2018)

Ayse Hilal KIVRAK “Ilkokul Dérdiincii Simf Ogrencilerinin Cevre Kirliligine Yonelik Zihinsel

Gokhan UYANIK (2020) Modellerinin Belirlenmesi”

Derya SONMEZ (2020) “Ilkokul Birinci Stnif Ogrencilerinin “Sifir Atik” Kavram ile Ilgili Cizimlerinin
Incelenmesi”

Ozsoy ve Ahi’nin (2014) yaptig1 calismaya ilkdgretim 1, 2, 3, 4 ve 5. smiflardan
toplamda 828 6grenci katilmistir. Betimsel arastirma yontemlerinden tarama modeli
kullanilmistir. Veriler ¢iz ve anlat teknigiyle toplanarak veri analizi nicel ve nitel
analiz olarak yapilmistir. Arastirmaya gore dgrencilerin gelecege yonelik gizdikleri
resimlerde %28,5 temiz, %40,3 Kirli ve %30,2 teknolojik ¢evre algisi agiga ¢ikmustir.

Cetin ve Badem’in (2015) yaptig1 calismaya bir koy ilkokulunda egitim goren
2.smif Ogrencilerinden toplam 11 6grenci katilmistir. Yapilan caligmalarin aynisi
ogrenciler 3. siifa gectiklerinde de tekrarlanmistir. Calisma 6grencilerin kirli ve temiz
cevre ile goriislerini ortaya koymak ve bir iist smifa gegtiklerinde diigiincelerinin
degisip degismedigini agiga ¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Nitel veriler, dokiiman
incelemesi, yapilandirilmamis goriisme ve resim ¢alismasi teknikleriyle toplanmistir.
Veri analizlerinde ise igerik, betimsel ve dokiiman analizi teknikleri kullanilmustir.
Arastirma sonunda 6grencilerin yasi ilerledik¢ce cevresine daha detayli baktigi,
cevresel faktorlere elestirel bir bakis acis1 gelistirebildigi goriisiine ulasilmistir.
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Pmar ve Yakisan’in (2018) yaptigi ¢alismaya iki ilkokuldan 1, 2, 3 ve 4.
siniflardan toplamda 211 &grenci katilmistir. Ogrencilerden 6nce ¢evre kirliligi
iizerine daha sonra temiz cevre lizerine iki ayr1 resim yapmalari istenmistir. Resim
calismasi sonrasinda her bir 6grenciden ¢izimlerini anlatmasi istenmistir. Aragtirma
sonucunda oOgrencilerin ¢evre Kkirliligine yonelik bilgilerinin yetersiz oldugu,
ogrencilerde cevre kirliligine genellikle ¢oplerin neden oldugu ve ¢opler toplanirsa
eger cevre kirliliginin dnlenebilecegi diisiincesi agia ¢ikmustir.

Kivrak ve Uyanik’in (2020) ¢alismasina farkli sosyokiiltiirel 6zelliklerine sahip
iki ilkokuldan toplamda 110 ilkokul 4.smi1f 6grencisi katilmistir. Veriler arastirmacinin
Ogrencilerle goriismesi ile toplanmistir. Veri analizinde igerik analizi teknigi
uygulanmig ve veriler kategorilere ayrilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin
bulunduklar1 sosyokiiltiirel ortamin c¢evre kirliligine yonelik zihinsel modelleri
iizerinde etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Sonmez’in (2020) yaptig1 ¢alismasina ilkokul 1. smiflardan toplamda 18
ogrenci katilmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim arastirma
yontemi kullanilmigtir. Arastirma 6grencilerin sifir atik kavramina yonelik algilarini
resim ¢izimleriyle ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Veri analizinde icerik analizi
teknigi kullanmilmistir. Ogrenciler resim gizimlerini yaptiktan sonra agiklamalar1 da
analiz sirasinda dikkate alinmgtir. Ogrencilerin goriisleri ve gizimleri kodlanarak ifade
edilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin ¢izimlerinde en ¢ok ¢op kavramina yer

verdikleri goriilmiistiir.

2. Konu ile Tlgili Uluslararasi Literatiir Taramasi

Literatiirde 0grencilerin ¢evre algilaria yonelik ile ilgili ¢aligmalar asagidaki

Cizelge 2’de sunulmustur.
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Cizelge 2 Konu ile Ilgili Uluslararas: Literatiir Taramas1

Yazar-Yil

Makale/Tez Adi

Maria Jeanne McNaughton
(2004)

“Educational Drama In The Teaching of Education for

Sustainability. Environmental Education Research”

Daniel P. Shepardson
Bryan Wee

Michelle Priddy

Jon Harbor (2006)

“Students’ Mental Models of the Environment”

Malgorzata Grodziéska-Jurczak
Anna Stepska

Katarzyna Nieszporek
Grezegorz Bryda (2006)

“Perception of Environmental Problems Among Pre-school Children in
Poland”

Hye-Eun Chu

Eun Ah Lee

Hee Ryung Ko

Dong Hee Shin

Moon Nam Lee

Beyong Mee Min
Kyung Hee Kang (2007)

“Korean Year 3 Children’s Environmental Literacy: A Prerequisite for a

Korean Environmental Education Curriculum”

Eva Alerby (2010)

“A Way of Visualising Children's and Young People's Thoughts about the

Environment: A study of drawings”

Dimitrios Stokas

Elena Strezou

“Greek primary school children’s representations of the urban environment as

seen through their drawings”

George Malandrakis
Penelope Papadopulou (2016)

Elfia Sukma “Integration of environmental education in elementary schools”
S Ramadhan
V Indriyani (2020)

McNaughton’un (2004) calismasma ilkokulda Ogrenim goren 10-11 yas
araliginda farkli okullardan secilen oOgrenciler katilmigtir. Siirdiiriilebilirlik i¢in
egitimde drama yoOntemi kullanimini inceleyen kiigiik Olgekli nitel arastirma
caligmasidir. Calismada c¢evresel temali drama dersleri arastirmaci tarafindan
ogrencilere verilmistir. Dersler siirdiiriilebilirlik i¢in gerekli bazi temalara bagli olarak
verilmistir. Amag, 6grencilerin farkindaligini gelistirmek, 6grencilere ¢evre ile ilgili
bilgi ve kavramlar kazandirmak, olumlu tutumlara tesvik etmek ve kisisel yasam
tarzlarmi ¢evre icin eylem niteliginde olacak sekilde sekillendirmektir. Derslerin
Ogretilmesi ve degerlendirmesi siirecinde bazi anahtar kelimeler kullanilmistir.
Veriler, Ogrencilerin ¢alismalari, O6grenme silireci degerlendirmeleri, gozlemler,
goriigmeler, derslerin kayitlar1 seklinde alinmigtir. Veri analizleri sonucunda drama
merkezli ¢cevre egitiminde 6grencilerin aktif katilime1 olmasi ve is birligi yapmas, fikir

ve dislincelerini ifade etme becerilerini gelistirmesine olanak saglamistir.
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Ogrencilerin ¢evresel sorunlardan etkilenen bireylere karsi empati duymasini
saglamistir. Arastirma sonucunda, siirdiiriilebilirlik i¢in egitimde drama yonteminin
o0grenme ortamini kolaylastirdig goriisiine ulasilmistir.

Shepardson vd.’nin (2006) g¢alismasma 25 farkli 6gretmenin siniflarindaki
ogrenciler katilmistir. 4 ila 12. sinif 6grencilerini kapsayan genis bir yas aralifinda ve
farkli cografi bolgelerden toplamda 1182 kisi katilmistir. Arastirmaya O0grencilerin
cevre ile ilgili zihinsel modellerini belirlemek icin ‘Ogrencilerin cevreye yonelik
zihinsel modelleri nedir?” ve ‘Ogrencilerin zihinsel modelleri yasadiklar1 ortama ve
yaslarina gdre gore degisir mi?’ sorusu rehberlik etmistir. Ogrenci ¢izimleri 6nce
timevarimsal olarak analiz edilip daha sonra zihinsel modelleri istatiksel olarak analiz
edilmistir. Analizlere gore dort farkli model ortaya ¢ikmistir. Model 1, hayvanlarin ve
bitkilerin yasadigi dogal bir yer; model 2, yasanabilen bir yer; model 3, insan
faktoriinden etkilenen bir yer; model 4, hayvanlarin, bitkilerin ve insanlarin yasadigi
bir yer olarak ¢ikmistir. Model 1 en baskin zihinsel model olarak ortaya ¢ikmustir.
Model 3’teki zihinsel model daha ¢ok banliy6 ve kirsal kesimdeki 6grenciler olustugu
bilgisine ulasilmistir.

Grodziéska-Jurczak’m (2006) ¢alismasinda Polonya’da okul dncesi 6grencilerin
cevre sorunlarina iligkin algilarini, 6grencilerin ve ebeveynlerin ¢evreye iliskin bilgi
ve tutumlarini arastirmak amaglanmistir. Ankete 30 adet anaokulundan 686 ebeveyn
ve 674 okul oncesi Ogrenci katilmistir. Ogrencilerden 10 ¢ift ¢izim alinmus,
ebeveynlerine ise 27 adet soru igeren anket uygulanmistir. Calisma sonucunda temel
cevre temalarinin ortak oldugu, ¢evre i¢in olumsuz davraniglarin farkinda olduklari,
ayrintili ¢evre sorunlart s6z konusu oldugunda ise ¢evre koruma ilkelerine uygun
bilgileri ve pratik uygulamalarmnin kotii oldugu bilgisine ulasilmistir. Okul 6ncesi
ogrencilerinin ¢evreye karsi olan tutumlarini yasadiklari ¢evre etkilemistir. Genel
anlamda ebeveynler olumlu c¢evre algilar1 gostermisler ancak aliskanliklarini
degistirmeye ve ¢evrenin korunmasi adia fedakarlik yapilmasina istekli olmadiklar
gorlilmiistiir. Bu tutumlan cinsiyet ve egitim diizeyine bagl olarak ortaya ¢ikmustir.
Sonug olarak, bu grup i¢in egitim programlar: tasarlayarak bagka bir projede ¢alisma
yapilmasina karar verilmistir.

Chu vd.’nin (2007), ¢calismasinda Koreli 6grencilerin ¢evre okuryazarligi ve bu
duruma etki eden degiskenlerle ilgili arastirma yapilmustir. Arastirmada bilgi, tutum,
davranis ve beceri dlgen Koreli Ogrenciler icin Cevre Okuryazarligi Olgme Aract

(ELIKC) kullanilmistir. Arastirmaya farkli bolgelerden (biiyiik sehir, kirsal ve orta
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Olcekli niifus bolgesi) toplamda 969 adet 3.simif Ogrencisi katilmistir. Arastirma
sonucunda tutum ve davranig arasindaki iliskinin en gii¢lii, bilgi ve davranis arasindaki
iliskinin en zayif oldugunu gostermektedir. Bitkilerin, insanlarin, hayvanlarin, enerji
kaynaklarinin, besin zincirinin rolleri gibi ¢evresel konularda dgrencilerin bilgilerinin
yetersiz oldugunu fakat miifredatta yer alan ¢evre kirliligi gibi konularda bilgi sahibi
olduklar1 gozlemlenmistir. Ayrica cinsiyet, anne ve babanin grenim durumlari,
ogrencilerin aldiklar1 ¢evre ile ilgili bilgilerin ¢evre okuryazarliklarini etkiledigi
gozlenmistir.

Alerby’nin (2010) ¢alismasmna 7 ve 16 yas araliginda toplamda 109 ¢ocuk ve
geng katilmistir. Aragtirma cocuklarin ve genclerin ¢evre hakkindaki goriislerini
gorsellestirmek amaciyla yapilmistir. Veri toplama siirecinde resim cizimleri, sozli
ifadelerle desteklenmistir. Calismada olgu bilim yontemi kullanilmistir. Cizim
analizleri sirasinda 4 farkli yap1 ortaya ¢ikmistir. 1. diisiince, iyi diinya; 2. diisilince,
kotli diinya; 3.disiince iyi ve kotii arasinda diyalektik diistince; 4.diistince cevreyi
koruyan diisiincedir. Aragtirma sonucunda ¢ocuklar ve genclerin ¢evre iizerinde birgok
insan tarafindan karakterize edilen diisiincelere sahip oldugu, temiz ve bozulmamis
dogaya insanlarin rekreasyon ve kendi refahlar1 igin hékim oldugu goriisii ortaya
cikmustir.

Stokas vd.’nin (2016) ¢alismasma 4 ve 6. siniflardan toplamda 104 6grenci
katilmistir. Veri toplamada ¢iz ve yaz teknigi kullanilmistir. Ogrencilerden iki resim
¢izimi yapmalar1 istenmistir. Birisi su an gordiigii ¢evre digeri ise olmasini istedikleri
cevredir. Arastirmada ilkokul ogrencilerinin kentsel cevre ve siirdiiriilebilirlik
iliskisini ¢izimler aracihgiyla ortaya ¢ikarmak amaglanmustir. Ogrenci ¢izimleri
onceden kentsel strdurilebilirlik kategorilerine gore Sosyal Bilimler igin Istatistik
Paketi (SPSS) kullanilarak istatistiksel olarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin siirdiiriilebilirlik ile ilgili bilgilerinde ciddi bosluklar oldugu ortaya
cikmugtir. Ogrenciler ¢izimlerinde genellikle toplumla ilgili konular! resmetmistir.
Yasin ilerlemesine bagl olarak kentsel ¢evrede siirdiiriilebilirlikle ilgili diigsiincede
dogal ¢evrenin bazi altyapr problemlerinden, hava kirliliginden ve halkin atik
tiretiminden etkilendigi goriisii hakim olunmustur.

Sukma vd.’nin (2020) ¢alismasinda ¢evre egitiminin ilkokullardaki 6grenme
siirecine entegre edilmesiyle ilgili Ogretmenlerin  goriislerine  danisilmis.
Ogretmenlerle on bes sorudan ve dort adet ek maddeden olusan anket calismasi

yapilmis. Anket sonuclarina gore ¢evre egitiminin O0grenme silireglerine dahil
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edilmesinin ¢ok Onemli oldugu gorlisiine varilmis. Bunlarin yanisira entegre
edilmesinde zaman kisithg gibi etmenlerin ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. ilkokul
seviyesinde Ogrenim goren Ogrencilerin i¢in fen Ogrenimin cevre egitimi ile
biitiinlestirilmesi muhtemel goriilmiistiir.

Ozetle, yapilan galismalarda Ogrencilerin gevre ile ilgili algilarmin yiizeysel
boyutta kaldigi, detayli ¢evre bilgilerine sahip olmadiklar1 gorilmektedir. Cevre
sorunlarina iligskin ¢6zlimlerinin yetersiz olmasi ve ¢ogunlukla ¢cevre sorunlarinin ‘¢ép’
kavrami ile eslesmesi dikkat ¢ekmektedir. Cevre sorunlarini isaret eden kirlilik de
genellikle vurgulanmaktadir. Ogrencilerin  yaslar1  cevre algilarinda etkili
olabilmektedir. Kiiciik yaslarda 6grencilerin ¢evreye bakis acilar1 daha olumlu iken
yaslar1 ilerledikce elestirel ve cok boyutlu diisiinebilmektedir. Ogrencilerin yasadiklari
ortam ¢evre algilarimi etkilemektedir. Cevre sorunlarinin kaynagmin genel olarak
bireyler olmas1 goze ¢arpmaktadir. Ogrencilerin gevre ile ilgili bilgi, beceri ve tutum
kazanabilmesi i¢in okullarda c¢evre egitimi gereksinimi s6z konusu olmaktadir. Bu
durumlarla baglantili olarak egitim-6gretim yili boyunca c¢evre ile ilgili yapilan
etkinliklerin, ders miifredatinda yer alan kazanimlarla birlikte verilmesi uygun

gorilmiistiir.
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I11. YONTEM

Bu béliimde, arastirma probleminin ¢oziimiine iliskin kullanilan aragtirma
modeli ve arastirma siireci, katilimer grup, veri toplama araci, veri toplama siireci,

verilerin analizi ve analiz i¢in kullanilan teknik ve veri yorumlanmasi yer almistir.

A. Arastirmanm Modeli

Arastirma sorusuna cevaplar alabilmek i¢in bu aragtirmada nitel aragtirma deseni
kullanilmistir. Nitel arastirmalar birtakim belgeleri ve diger iletisim araglarmi da
kullanarak bireylerle derinlemesine goriismeler yapmak, onlar1 gézlemlemek ve
onlarm diistincelerini, deneyimlerini, yaptiklarmi kayit altina almak amaciyla
kullanilir (Fraenkel et.al.,2011:425).

Nitel arastirmalarin amaci bireylerin algilarini veya toplumsal olaylar1 nasil
degerlendirdigini ortaya ¢ikarmaya ¢aligmaktir (Kurt, 2013:9). Nitel aragtirmalarin

tutarli ve diizenli ilerleyebilmesi i¢in bazi asamalarin izlenmesi gerekir.

7 ™

Sekil 6 Nitel Arastirma Siirecinin Adimlar1 (Neuman, 2012:23).
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Sekil 6’da goriildiigii iizere nitel arastirmanin agamalari: Toplumsal benliginin
kabul edilmesi, bir bakis agisinin benimsenmesi, calismanin tasarlanmasi, veri
toplama, verileri analiz etme, verileri yorumlama ve bagkalarin1 bilgilendirme
seklindedir.

Nitel arastirma yonteminde; kullanilan gozlem, gériisme, dokiiman analizlerinin,
olaylarin, diisiincelerin tamamen dogal akisinda, dogal ortamda, gercekci ve buttncul
bir yaklasimla ortaya konmasi amaci hedeflenir. (Yildirim ve Simsek, 2013:45).

Bu bilimsel arastirmada problem amaci itibariyle nitel arastirma yontemlerinden
durum arastirmasi (6rnek olay) (vaka calismasi) ¢alismasi deseni uygulanmistir.
Durum ¢aligmasi deseni, bir ya da birden ¢ok olayim, ortamin, durumun, bireyin,
grubun ve birbiri ile iliski i¢erisinde olan tiim sistemin derinlemesine incelenmesidir.
Durum ¢alismasinda, siirecte detaylar1 gérmek, olaylarla ilgili olasi fikirler gelistirmek
ve degerlendirmek amaclanir (Biiyiikoztiirk vd.,2020:268). Durum ¢alismasi kisith bir
sistem igerisindekilerin derinlemesine arastirilmast ve betimlenmesidir. Durum
calismas1 belirli bir vakaya, olguya ve programa yogunlasir. Giindelik yasam
problemleri, olaylar veya ilgin¢ vakalar gibi uygulamali ortamlarda daha yararhdir.
Smirlart belli bir zaman igerisinde bir¢ok degiskeni canlandirir ve etkilesimleri
betimler. Calisilan olgu gercekei, aciklayici, biitiinsel bir ifadeyle derinlemesine
tanimlanmalidir. Uzerinde ¢alisilan vakay1 daha anlasilir hale getirir ve vakanim neden
Oyle o sekilde olduguna dair distindirir (Merriam, 2013: 40-44). Bu bilimsel
arastirmada Ogrenci c¢izimlerinin bir duruma gore mevcut ve olasi incelemesi

yapilacagindan durum caligmasi uygulamistir.

B. Katihme1 grup

Cevre egitiminin ilkokul ¢agindaki Ogrencilere verilmesi, o yaslarda cevre
bilincinin kazandirilmasi ag¢isindan Onemlidir. Cevreyi korumasma karsit olusan
dirtindn o yaslarda davranigsal boyuta erismesi i¢in bu ¢alismada ilkokul 4.simif
ogrencileri secilmistir.

Bu calismaya Istanbul’'un Zeytinburnu ilgesinde MEB ’e bagh bir devlet
ilkokulundaki 4.simif 6grencilerinden toplamda 13 §grenci goniillii olarak katilmustir.
Ogrenciler secilirken 4. sinif 6gretmenleri ile informal gériisme yapilarak smif
diizeyine gore akademik bilgi diizeyi yiiksek, 6grenmeye istekli, mecburi durumlar
haricinde devamsizlik yapmayan, Tiirk¢e bilen 6grencilerle ilgili bilgi alinmis ona
gore oOgrenciler secilmistir. Segilen Ogrencilerin velilerine veli onayr formu
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gonderilmis ve onay alinanlar ile egitime devam edilmistir. Ogrenciler okulun
akademik olarak bilgi diizeyi yiiksek, girisimci ve sosyal 6grencilerinden segilerek
amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amagcli 6rneklem, problemin amacina uygun
olarak bilgi agisindan donanimli durumlarin segilerek derinlemesine detaylica
arastirma yapilmasina imkan saglar. Belirli Ozelliklere sahip 6zel durumlarda
calisilmak istendiginde tercih edilir (Biiytlikoztiirk vd., 2020:92).

Ogrencilerin demografik bilgilerine dair dagilim Cizelge 3 ve 4’te gdsterilmistir.
Cizelge 3’te  ogrencilerin demografik bilgilerine yer verilmistir. Cizelge 4’te

ogrencilerin demografik degiskenlerine yonelik yiizdeliklere yer verilmistir.

37



Cizelge 3 Katilmer Grubun Demografik Bilgileri

Kisisel 1.Cinsiyet 2.Annenizin 6grenim diizeyi 3.Babamzin 6grenim diizeyi 4.Evinizde kimlerle ~ 5.Babanmizin 6.Kag 7.Ailenizin 8.Dogdugunuz 9.0kumaktan
Bi[gilerle K(Kiz) nedir? nedir? oturuyorsunuz? dogdugu iilke Kardesininiz? kaginci Ulke neresidir? hoslandiginiz
Ngili E(Erkek) neresi? ¢ocugusunuz? herhangi bir cocuk
Sorular dergisi ya da dergileri
var mi? Varsa
Ogrenciler yaziniz.
01 K Ortaokul Okur yazar Genis aile Avrabistan 3 1 Avrabistan Evet. g'elr'g?siCOCUk
02 E Ortaokul mezunu Lise mezunu Cekirdek aile Turkiye 1 1 Turkiye Hayir
03 K Yuksek;:ze;r;sr;lljjoktora Lise mezunu Cekirdek aile Turkiye 2 1 Turkiye Evet. Merakli Minik
04 E Ortaokul mezunu Ortaokul mezunu Genis aile fran 5 3 Turkiye Hayir
(0] K Lise mezunu Lise mezuu Cekirdek aile Turkiye 3 2 Turkiye Hayir
06 K Ortaokul mezunu Okur yazar Cekirdek aile Afganistan 4 4 Tirkiye Hayir
o7 E Lise mezunu Lise mezunu Genis aile Turkiye 3 1 Afganistan Evet. gélr';s?ocw
(o]} K ilkokul mezunu ilkokul mezunu Cekirdek aile Turkite 3 3 Turkiye Hayir
A9 E Y liksekokul-Universite Y iksekokul-Universite Cekirdek aile Suriye 3 1 Suriye Hayir
mezunu mezunu
010 K Okuma yazma bilmiyor ilkokul mzeunu Cekirdek aile Turkiye 6 4 Turkiye Hayir
011 K Lise mezunu ilkokul mzeunu Cekirdek aile Turkiye 3 1 Turkiye Hayir
012 E Lise mezunu ilkokul mezunu Cekirdek aile Tirkiye 2 1 Turkiye Hayir
013 E Lise mezunu ilkokul mezunu Cekirdek aile Tirkiye 2 2 Turkiye Hayir
0O=0grenci
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Cizelge 4 Katilimer Grubun Demografik Degiskenlerine Yonelik Yiizdelikler

Ozellikler Katiimer Grup Sayist  Yizdelik
n %

1.Cinsiyet

Kiz 7 53,84

Erkek 6 46,15

2.Annenin égrenim diizeyi

Okuma yazma bilmiyor 1 7,69
{lkokul mezunu 1 7,69
Ortaokul mezunu 4 30,76
Lise mezunu 5 38,46
Y iiksekokul-Universite mezunu 1 7,69
Yiiksek lisans-Doktora mezunu 1 7,69
3.Babanin 6grenim diizeyi

Okur yazar 2 15,38
Tlkokul mezunu 5 38,46
Ortaokul mezunu 1 7,69
Lise mezunu 4 30,76
Y iiksekokul-Universite mezunu 1 7,69
4.Evinde Kimlerle oturuyor?

Cekirdek aile 10 76,92
Genis aile 3 23,07
5.Babanin dogdugu iilke

Tirkiye 9 69,23
Avrabistan 1 7,69
Afganistan 1 7,69
fran 1 7,69
Suriye 1 7,69
6.Kardes sayisi

1 1 7,69
2 3 23,07
3 6 46,15
4 1 7,69
5 1 7,69
6 1 7,69
7.Ailenin kacincl ¢ocugu

1. 7 53,84
2. 2 15,38
3. 2 15,38
4. 2 15,38
8.Kendisinin dogdugu iilke

Tirkiye 10 76,92
Avrabistan 1 7,69
Afganistan 1 7,69
Suriye 1 7,69
9.Cocuk dergisi okuyor mu?

Evet 3 23,07
Hayir 10 76,92
Toplam 13 %100

Cizelge 3 ve 4’e gore calismaya katilan 13 6grencinin 6’smin (%46,15) kiz,

7’sinin (%53,84) erkek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerden annesinin 6grenim
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duzeyi; okuma yazma bilmeyen 1 (%7,69), ilkokul mezunu olan 1 (%7,69), ortaokul
mezunu olan 4 (%30,76), lise mezunu olan 5 (%38,46), yiksekokul-universite mezunu
olan 1 (%7,69), ylksek lisans-doktora mezunu 1 (%7,69) kisi vardir. Babasinin
ogrenim dlzeyi; sadece okur yazar olan 2 (%15,38), ilkokul mezunu olan 5 (%38,46),
ortaokul mezunu olan 1 (%7,69), lise mezunu olan 4 (%30,76), yuksekokul-tniversite
mezunu olan 1 (%7,69) kisi vardir. Ogrencilerden 3’ (%23,07) genis aile, 10’u
(%77,92) ise gekirdek aile ortaminda yasamaktadir. Ogrencilerin babasmin dogdugu
ulke Turkiye olan 9 (%69,23), Arabistan olan 1 (%7,69), Afganistan olan 1 (%7,69),
Suriye olan 1 (%7,69), ve Iran olan 1 (%7,69) kisi bulunmaktadir. Ogrencilerden
sadece 1’1 (%7,69) tek cocuktur. Iki kardes olan 3 (%23,07) kisi, ii¢c kardes olan 6
(%46,15) kisi, dort kardes olan 1 (%7,69), bes kardes olan 1 (%7,69), kisi, alt1 kardes
olan 1 (%7,69), kisi vardir. Ogrencilerden 7’si (%53,84) ailenin ilk ¢ocugu, 2’si
(%15,38) ikinci c¢ocugu, 2’si (%15,38) igilincii gocugu, 2’i (%15,38) dordunci
cocugudur. Kendilerinin dogdugu iilke Tiirkiye olan 10 (% 76,92) kisi, Arabistan olan
1 (%7,69), Afganistan olan 1 (%7,69), Suriye olan 1 (%7,69) kisi vardir. Okumaktan
hoslandiklar1 ¢ocuk dergisi sorusuna “evet” diyen 3 (%23,07), “hayir” diyen 10
(%76,92) kisi vardir. Evet diyenlerden 2’si Bilim Cocuk Dergisi, 1’i ise Merakli Minik
Dergisi’ni okumaktadir. Katilimer grup, kisisel bilgiler 1s1gindaki agiklamalara gore

heterojen yapidadir.

C. Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak resim ¢izimleri kullanilmigtir. Resimler
cocuklarin hayal gii¢lerinin analizinde son derece etkilidir. Resimler bir¢ok fikri
somutlastirarak ¢izmeyi saglayabilmektedir (Rodari, 2007:1). Resim ¢izme etkinligi
ogrencilerin algilarinin boyutlarin1 anlamlandirmada kullanilan bir ara¢ olmakla
birlikte kendi perspektiflerinden, sosyal olaylarin ve bazi bilimsel kavramlarin
yorumlanmasi agisindan da kullanilmaktadir (Kabapinar, 2004:88). Resim ¢izimleri,
cocuklarin diistinme seklini ve kapsamini yansitmaktadir. Cocuklarin {izerinde rol
oynayan kiiltiirel ve sosyal faktorleri degerlendirmek igin resim ¢izimleri tercih
edilebilmektedir (Yavuzer, 2018:12). Resim ¢izimleri i¢in A4 boyutunda kagit
kullanilmistir. Ogrenciler ¢izimlerini gerceklestirmeden 6nce bir yonerge sorusu
sOylenmigtir. Cizimler yapildiktan sonra sayfanin arka yiizeyinde yazan soruyu yazili
olarak detaylica cevaplamalar1 istenmistir. Resim ¢izimlerinin sadece resmi analiz
etme konusunda yeterli olmadiklart ve ¢ocuklardan resim ¢izimlerini anlatmalar1 da
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istenmelidir (Ersoy ve Turkkan, 2010:99). Bu ylzden veri toplama streci hem
stirdiirtilebilir ¢evre egitimi 6ncesi hem sonrast igin ¢izim ve yazili anlatim olarak ayni
sekilde siirdiirtilmustiir. Veri toplama araci hazirlanirken literatiir taranmis, alaninda
uzman bir 6gretim iiyesinin, bir Tiirk¢e 6gretmeninin ve bir sinif 6gretmeninin gorisii
alinip, 6grencilerin ¢izimlerini ve anlatimlarini destekleyecek sekilde hazirlanmustir.
Hazirlanan veri toplama aracinin uygun oldugu goriisiine varilmigtir. Veri toplama
araci hazirlandiktan sonra etik kurul onayina sunulmus ve olumlu doniit alinarak son

haline ulasmustir.

D. Veri Toplama Sureci

Bu calismada veri toplama araci olarak resim ¢izimi ve ¢izdikleri resmi yazili
anlatim aracilifiyla ifade etmeleri istenmis bunun i¢in 30dk+30dk olacak sekilde
toplamda 1 saat siire verilmistir. Resim ¢izimi baglamadan 6nce 6grencilere “Cevre
ile ilgili disiincelerinizi ¢izim yaparak aktarir mismniz? Cizimlerini tanimlayabilmek
icin resme kicuk ifadeler ekleyebilirsin.” yonergeleri sunulmustur. Resim ¢iziminden
sonra resmin arkasina yazilan “Ciziminde nasil bir ¢evre resmettin? Cizdigin resmi
biitiinciil olarak degerlendirir misin?” sorusuna yazili cevap aranmustir. Ogrenciler
¢izimlerini yaparken higbir yonlendirme yapilmamis ve 6zgiin bir sekilde gizimlerinin
ve yazili anlatimlarinin yapilmasi saglanmaigtir.

Calisma, 6grencilerin mevcut ¢evre algilart ile ilgili resim ¢izimleri alindiktan
sonra ‘siirdiiriilebilir ¢evre egitimi’ ile devam etmistir. ‘Siirdiiriilebilir ¢evre egitimi’
bir donemde 5 hafta, haftada 2 ders saati olacak sekilde uygulanmistir. Egitim fen
bilimleri ve hayat bilgisi dersi 6gretim programlarinda yer alan kazanimlar
degerlendirilerek, literatiir taranarak ve uzman goriisleri alinarak planlamistir.

Stirdiiriilebilir ¢evre egitimi kapsaminda verilen egitimlerin basliklar1 ve
kazanimlar1 agagidaki gibidir. Ayrica etkinlik planlar1 ayrintili olarak Ek-1’de

sunulmustur.

Surdurulebilir Cevre Egitimi Etkinlik Planlarimin Kazanimlari
1. Doga (Dogada) Yok Olur Mu?

Kazanimlar
J Doga kavraminin ne oldugunu bilir.
. At1gin ve ¢Opiin ne oldugunu bilir

J Atiklarin nereye gittigini bilir.
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o Atiklarin dogada ne kadar stirede yok oldugunu bilir.
o Atiklarin yolculugunun nerede son buldugunu bilir.

o Davranislarinin dogaya olan etkileri lizerinde tartigir.

2.  Gelecege Hazirlan!

Kazanimlar

o Cevresindeki dogaya zarar verici davraniglarin farkina varir.
o Dogaya kars1 sorumluluklarini bilir.

o Doganin korunmasi i¢in harekete gecer.

3.  Kiiciik Ekolojik Ayak Izlerin Olsun!

Kazanimlar

. Ekolojik ayak izini bilir.

J Ekolojik ayak izini hesaplar.

o Biyolojik kapasitenin ne oldugunu bilir.

o Insanoglunun doga iizerine biraktig1 yiikleri kavrar.

o Ekolojik ayak izini (kullanilan kaynaklar) ve biyolojik kapasitenin (kullanilabilir

kaynak) karsilastirilmasini yapar.

4. Suardurualebilir Mi, Strdurulemez Mi?

Kazanimlar

. Siirdiiriilebilir ifadesinin anlamint bilir.

J Siirdiiriilebilir ¢gevrenin ne anlama geldigini bilir.

o Siirdiiriilebilir bir ¢evre i¢in hangi adimlar1 uygulamamiz gerektigini kavrar.

o Stirdiiriilebilir bir cevre i¢in daha az tilketmek, yeniden kullanmak, geri doniistim

ve ¢lirlitmenin ne kadar 6nemli oldugunun bilincinde olur.

o Davraniglarini stirdiiriilebilir bir ¢evre i¢in olumlu anlamda degistirir.

5. Enerjim Nereden Geliyor?

Kazanimlar

o Stirdiiriilebilir bir yagsam i¢in yenilenebilir enerji kaynaklarini tanir.
o Stirdiiriilebilir bir yasam i¢in agaglandirmanin 6nemini kavrar.

o Siirdiiriilebilir bir yasam i¢in agac¢landirma faaliyetlerine katilir.

42



Siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin etkinlik planlar1 6grencilerin aktif rol alabilecegi
sekilde ve gelisimsel Ozelliklerine uygun olarak tasarlanmig kazanimlardan
olusmaktadir. Egitimden sonra ise “Cevre ile ilgili hayali diisiincelerinizi ¢izim
yaparak aktarir misiniz? Cizimlerini tanimlayabilmek i¢in resme kiigiik ifadeler
ekleyebilirsin.” yonergesiyle dgrencilerden hayal ettikleri ¢evreyi resmetmeleri ve
kagidin arka ylzeyindeki “Ciziminde nasil bir ¢evre resmettin? Cizdigin resmi
biitlinciil olarak degerlendirir misin?” sorusunu cevaplandirarak yazili anlatim
yapmalart istenmistir. Veri toplama surecinden sonra resimler ve yazili anlatimlar

analiz edilerek degerlendirilmistir.

E. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Durum c¢alismasinda veriler goriismelerden, go6zlemlerden ve birtakim
belgelerden elde edilir. Arastirmaci elindeki verileri ve tiim materyalleri toplar,
diizenler, fazla olanlar1 ¢ikarir, parcalari birlestir, calisma sirasinda elde edilen bilgileri
konu bakimindan ulasilir hale getirir (Patton, 2002: 449).

Ogrencilerin  ¢izimleri ve yazili anlatimlar1 dikkate alinarak analiz
yapilacagindan veri analizi olarak igerik analizi kullanilmistir. Igerik analizi yazili ,
gorsel ve diger materyallerin sistematik agidan incelenmesine olanak saglayan
yaklagimdir ( Tavsancil ve Aslan, 2001). Gorsel ve yazili materyallerdeki tema, konu
ve olgularin tanimlanmasidir ( Giarelli and Tulman, 2003). Bu arastirmada 6grenci
resimleri incelenerek ¢evre ve siirdiirtilebilir ¢evre agisindan veri analizi yapilmustir.
Aragtirmacinin gocuk resimleri analizi konusunda egitim almasi verilerin analizinde
destekleyici olmustur. Veri analizi yapilirken resimlerin ¢ézlimlenmesi ve anlasilmasi
icin kodlama ve kategori olusturma yontemi kullanilmistir (Merriam,2013:170-171).
Kodlama sirasinda verilerin pargalarina anlamli kodlar yazilmistir. Kodlar aslinda ana
kavramlar listesi olusturmaktadir. Kodlarla bu sekilde kavramlar listesi
olusturulmustur. Kodlarin listesini olustururken bir resimdeki kod, diger resimlerdeki
kodlarin aynisi ya da benzeri olabilmektedir. Ogrencilerin resimlerine ekledigi notlar,
cizdikleri ayrintilar kodlar1 olusturmada yardimci olmustur. Kodlar1 not ettikten sonra,
kendi iglerinde benzer olanlar ayn1 kategori (tema) altinda toplanmistir. Kategorideki
kodlar birbiri iginde iliskisel ve baglantili olmustur. Kategoriler olusturulduktan sonra
adlandirma siireci baglamigtir. Kategori adlandirilmasi, arastirma sorusuna cevap
verebilecek 6zellikte olusturulmustur. Olusan kategorilerden elde edilen bulgular
sayisal verilere doniistiiriiliip tablolagtirilmistir. Veri analizleri sirasinda aragtirmaci,
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bir uzman G6gretim liyesiyle es zamanli olarak ¢alismistir. Kodlama ve kategori
olusturma esnasinda ortak bir goriiste bulusulmustur. Arastirmada giivenirligin
hesaplanmasi i¢in Miles ve Huberman’m (1994) giivenirlik formiiliine gore iki
kodlayici arasindaki tutarlilik %90 hesaplanmistir.

Na (Goriis Birligi)

R Gn . lik =
(Gavenirlik) = X Goras Birligi) + N (Gords Ayrihg)

Kodlamay1 yapan arastirmacilar arasindaki uyum neticesinde veri analizinde
giivenirlik saglanmaya calisilmistir Arastirmada veri analizi yaparken 6zgiin kategori
smiflandirilmasimin yani sira daha onceden literatiirde Shepardson vd. (2006)
tarafindan kullanilmis modelleme ile de siniflandirma yapilmistir. Bu kategoride
model 1 hayvanlarin ve bitkilerin yasadigi yerler, model 2 yasamin siirdiigii ortam,
model 3 insan etkisiyle degisen ortam ve model 4 hayvan, bitki ve insanlarin bir arada
yagsadigi ortam seklinde ana bagliklar bulunmaktadir. Modellerin hazir olan
basliklarinin igerigi uygun kodlarla olusturulmustur. Model bu dort siniflandirmada
yorumlanmigtir. Bu sayede iki veri analizi de birbirini destekleyecek sekilde bulgular

sunabilmistir.
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V. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde arastirma probleminin durumuna gore nitel verilerden elde edilen

bulgular sunulmustur.

A. Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Ilkokul 4.smif dgrencilerine ilk olarak “Cevre ile ilgili diisiincelerinizi ¢izim
yaparak aktarir misiniz? Cizimlerini tanimlayabilmek i¢in resme kiiciik ifadeler
ekleyebilirsin.” yonergesi sunularak cizdikleri resimlerin analizi sonrasinda bulgular
elde edilmistir. Egitimden sonra “Cevre ile ilgili hayali diigsiincelerinizi ¢izim yaparak
aktarir misimmiz? Cizimlerini tanimlayabilmek icin resme kiiclik ifadeler
ekleyebilirsin.” yonergesine yoOnelik ¢izdikleri resimlerin analizi sonrasinda diger
bulgular elde edilmistir. Bulgular Cizelge 5’te sunulmustur. Bulgular ¢izimler dikkate

alarak sunulmustur.

45



Cizelge 5 Katilime1 Grubun Cizdikleri Resimlere Iliskin Bulgular

Ogrenci  On Cizimlerle Son Cizimlerle Ogrenci  On Cizimlerle Son Cizimlerle
ilgili Kodlar flgili Kodlar flgili Kodlar Tlgili Kodlar
01 Yiiksek apartmanlar Agaclar 08 Binalar Daha az bina
Binalar Cimler Apartmanlar Agaca yuva yapan kus
Baca dumanlari Arilar Yere atilmis ¢opler Agaclar
Mutsuz bulutlar Kuslar Surdurilebilir enerji
Dar oyun alani Kdpekler kaynaklar1 (Yel degirmenleri,
Kuslar Tavsanlar Giines enerjisi)
Kaygili yiiz ifadeli insanlar ~ Genis oyun alan Geri doniistim kutular
Geri doniigtim robotu Temiz gevre
Mutlu insanlar Pembe tavsan
Masmavi gokyuzi Pembe giines
Parildayan giines
02 Grdlta kirliligi Agaclar 09 Yere atilmis ¢opler Agagclarin kesilmemesi igin
Tek kullanimlik tirtinlerin -~ Gigekler Yiyecek atiklari onleme galismasi
copleri Apartman Plastik atiklar Dogay1 koruma galigmasi
Yere atilan ¢opler Masmavi gokyuzi Kagt atiklar Dogaya iyi bakma ¢alismasi
Yiksek apartmanlar Surdurulebilir enerji Kesilmis aga¢
Cigekler kaynaklar1 (Yel Zararh gazlar
Kelebekler degirmenleri)
Karbon yakitlar
03 Dag Agaglar 010 Zararh gazlar Cevreye duyarli insan
Teleferik Temiz bulutlar Binalar Yesil alan
Kar Kugslar Agag Agaglar
Insanlar Kediler Parildayan giines
Agaglar Geri doniisiim robotu ¢op
kutusu
Havay1 temizleyen ve enerji
iireten tasarimlar
04 Binalar Agaclar 011 Caddeler Doga
Yere atilmis ¢opler Kelebekler Binalar Nehir
Zehirli gazlar Kus Restoranlar Agaglar
Dumanlar Geri doniisiim yapabilen arag Biraz ¢imen Tavsanlar
Sarj edilebilir araba Zararlh gazlar Kelebekler
Pembe bulutlar Geri doniigiim kutusu
Parildayan giines Surdurtlebilir enerji
Sirdardlebilir enerji kaynaklar1 (Yel degirmenleri)
kaynaklar1 (Yel
degirmenleri)
Mutlu insanlar
05 Binalar Mutlu bulutlar 012 Binalar Surdiiriilebilir enerji
Agag Surdurulebilir enerji Pazar yeri kaynaklar (Yel degirmenleri,
Mahalle arasi kaynaklar1 (Yel degirmenleri, Cicek Glines enerjisi, Jeotermal
Araba Giines enerjisi) Arkadaglart enerji)
Giiriiltii kirliligi Bina Agaglar
Egzoz ve sigara dumanlar1 Ekim alani
yok Ayt
Koyun
Kuslar
Oyun oynayan ¢ocuklar
Temiz hava
Yemyesil doga
06 Agag Yesil alan 013 Deniz kirliligi Surdurilebilir enerji
Toprak (Yesil alan yok) Agactan meyve yiyen ¢ocuk Araclar kaynaklar1 (Yel degirmenleri,
Bayrak Oyun oynayan ¢ocuklar Egzoz dumanlari Giines enerjisi)
Yere atilmis ¢opler Bahgede yetisen bitkiler Geri doniisiim kutusu
Yere ¢Op atan gocuk Agaca yuva yapan kuslar Agaglar
Cevre temizligi i¢in uyar1 Masmavi gokyuzi Kelebekler
levhalarinin dinlenmemesi ~ Parildayan giines Kuslar
Tavsan
Masmavi temiz gokylzu
o7 Uzgiin giines Yenilenebilir cevre

Zararli gazlar

Egzoz, sigara dumanlar1
Ev ve fabrikadan ¢ikan
dumanlar

Bina

Fabrika

Yere ¢op atan insanlar
Cop arabast

Kusa tag atan insanlar
Yere atilmis ¢opler

Agag dikimi kampanyast
Copii atan gocuga ceza
Karbon ayak izi
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Cizelge 5° te her bir 6grencinin ilk ve son c¢izimlerine yansiyan kodlar
sunulmustur. Cizelgede 13 6grencinin ilk ¢izimlerindeki kodlarin genel olaral kirlilik,
¢op, atik ve yapay ortamlar oldugunu, son ¢izimlerinde ise bu durumun dogal ortamla,
temiz bir gevreyle, slrdiriilebilirlikle ilgili kodlara doniistigii goriilmektedir.
Ogrencilerin ¢izimlerindeki kodlarla elde edilen bilgiler 1s181nda dért ¢esit modelleme
yapilmis. Cizimler hayvanlarin ve bitkilerin yasadig1 yerler, yasamin siirdiigii ortam,
insan etkisiyle degisen ortam, hayvan, bitki ve insanlarin bir arada yasadigi ortam

olarak modellenmistir. Cizelge 6’da bilgiler sunulmustur.

Cizelge 6 Katilimc1 Grubun Cizdikleri Resimlere Iliskin Modelleme

Modeller On Yuzdelikler ~ Toplam  Son Yuzdelikler ~ Toplam
Cizimlerle (%) Cizimlerle (%)
ilgili Kod ilgili Kod
Sayilari(f) Sayilari(f)

Model 1 Hayvanlarin Bitkilerin
Yasadig1 Yerler

Dogal ortamda 1 1,88 8 10,95
yasayan 8 12
Yapay ortamda 7 13,20 (%15,08) 4 5,47 (%16,42)
yasayan
Model 2 Yasamin Stirdiigi
Ortam
Yesil alan 4 7,54 11 15,06
Agaglarin bulundugu 5 9,43 14 12 16,43 28
ortam (%26,40) (%38,33)
Mutlu insanlar 5 9,43 5 6,84
Model 3 Insan Etkisiyle
Degisen Ortam
Binalar/apartmanlar 9 16,98 3 4,10
Cevre kirliligi 12 22,64 0 0
Yenilenebilir enerji 0 0 7 9,58
kaynaklar1 30 29
Cop 6 11,32 (%56,60) 1 1,36 (%39,68)
Geri doniistim 0 0 6 8,21
Temiz gokyuzu 3 5,66 12 16,43

Model 4 Hayvan, Bitki ve
Insanlarin Bir Arada
Yasadig1 Ortam

Hayvan, bitki ve 1 1,88 1 4 5,47 4
insan bir arada (%1,88) (%5,47)
Toplam 53 %100 53 73 %100 73
(%100) (%100)

Cizelge 6’daki bilgiler 1s1ginda Model 1°de hayvanlarin ve bitkilerin yasadigi
ortam yapay ve dogal olarak kategorilestirilmistir. Toplam frekans ilk gizimlerde 8
(%15,08) , son cizimlerde 12 (%16,42) dir. Ogrencilerden alinan ilk ¢izimlerden son
cizimlere hayvan ve bitkilerin dogal ortamda yagsama sayis1 artarken, yapay ortamda
yasama sayis1 azalmistir. Model 2°de yasamin siirdiigii ortam temasinda yesil alan ve
agaclarin bulundugu ortama insanlar da dahil edilmistir. Canlilarin hayatta kalmalar

icin ihtiya¢ duydugu ortam olarak betimlenebilir. Cevre, dogal ortaminda canlilari
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agirlamaktadir. Toplam frekans ilk ¢izimlerde 14 (%26,40) , son ¢izimlerde 28
(38,33)’dir. Yasamin siirdiigii ortam olan yesil alan ve agaglarin bulundugu ortam
sayist ilk ¢izimden son ¢izime artmistir. Gormek istedikleri mutlu insan ¢izimleri ise
esit kalmustir. Insanlari iki ¢izimde de mutlu olarak gérmek istedikleri agiktir. Model
3’te toplam frekans ilk ¢izimlerde 30 (%56,60) , son ¢izimlerde 29 (%39,68)’dur.
Model 3’te insan etkisiyle degisen ortamdaki binalar, apartmanlar ve insan etkisiyle
olusan gevre kirliligi ilk ¢izimden son ¢izime azalirken temiz gokyiizii, geri donlistim
alani, siirdiiriilebilir enerji kaynaklar ilk ¢izimden son gizime artmistir. Model 4 ise
Model 1’e benzemektedir fakat burada ¢evrenin bir pargasi olan insan vardir. Toplam
frekans ilk cizimlerde 1 (%1,88) , son ¢izimlerde 4 (%5,57)’tir. Bu modelde daha ¢cok
bir arada yasayan canli organizmalar vardir ve canlilarin birbiri Gzerindeki etkisi g6z
ardr edilir. Biitiin canlilarin bir arada uyum icinde yasamasi resmedilmistir. Insan,
hayvan ve bitkilerin bir arada yasadigi ortam sayis1 da ilk ¢izimden son ¢izime
artmistir. Bu modellemeye gore Model 3’te yogunluk goriilmektedir. Bu durumda ilk
¢izimde insan etkisiyle kotii anlamda degisen ortam 6n plandayken, son ¢izimde yine
insan etkisiyle ama olumlu anlamda degisen ortam 6ne ¢ikmaktadir. Insanlarin gevreyi
koruma ya da cevreyi olumlu anlamda degistirme etkisinin géz ardi edilmedigi
cikarimi yapilabilir.

Cizelge 7°de 6grencilerden alinan ilk ¢izimlerin daha detayli analizi yapilmistir.

Bu verilerden hareketle bazi temalar olusmustur.
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Cizelge 7 Ogrencilerden Alinan ilk Cizimlerin Analizi Sonucu Olusan Temalar

Tema Kavramlar Kod Yuzdelikler Toplam
Saysi(f) (%)
Insan Kaygili insan 2 1,83
Oyun oynayan 3 2,75
Yere ¢op atan 3 2,75 14
Hayvana zarar veren 1 0,91 (%8,38)
Mutlu insan 5 4,58
Hayvan Kus 2 1,83 3
Kelebek 1 0,91 (%2,75)
Bitki Cigek 1 0,91
Agag 5 4,58 7
Cimen 1 0,91 (%6,42)
Kirlilik Giiriiltii kirliligi 2 1,83
Deniz kirliligi 1 0,91
Zehirli gazlar 4 6,52
Yere atilmis ¢opler 6 5,50
Tek kullanimlik tirtinlerin ¢opleri 1 0,91
Egzoz dumanlari 2 1,83 28
Sigara dumanlari 1 0,91 (%25,68)
Ev ve fabrika bacasindan ¢ikan dumanlar 4 6,52
Yiyecek atiklari 1 0,91
Plastik atiklar 3 2,75
Kagit atiklar 2 1,83
Karbon Yakitlar 1 0,91
Yapr Apartman 3 2,75
Bina 8 7,33
Fabrika 2 1,83 17
Restoran 1 0,91 (%15,59)
Teleferik 1 0,91
Mabhalle/Cadde 2 1,83
Ortam Dar oyun alani 1 0,91
Pazar yeri 1 0,91
Dag 1 0,91 27
Yesil olmayan alan 8 7,33
Kirli ortamy 12 11,00 (%24,77)
Kesilmis aga¢ 2 1,83
Toprak alan 2 1,83
Koruma Cevreyi temizligi igin uyari levhasi 3 2,75 5
Copleri toplayan arac 2 1,83 (%4,58)
Varlik Bulut 3 2,75
Glines 2 1,83 80
Araba 2 1,83 (%7.33)
Bayrak 1 0,91
Toplam 109 %100 109
(%100)

Cizelge 7’ye gore Ogrencilerin ilk ¢izimlerine yansiyan gevre ile ilgili “insan,
hayvan, bitki, kirlilik, yap, ortam, koruma ve varlik” olarak 8 tema olusmustur. insan
temasinda kaygili, oyun oynayan, yere ¢Op atan, hayvana zarar veren ve mutlu insan
kodlar1 olugsmustur. Toplamda frekans 14 (%8,38) ’tiir. Hayvan temasinda kus ve
kelebek ¢izilmistir ve toplam frekansi 3 (%2,75) *tiir. Bitki temasinda ¢igek, agag ve
¢imen kodlar1 ¢izilmistir ve toplam frekans 7 (%6,42) *dir. Kirlilik temasinda giirtiltii
ve deniz kirliligi, zehirli gazlar, yere atilmis ¢opler, tek kullanimlik iiriinlerin ¢opleri,
egzoz dumanlari, sigara dumanlari, ev ve fabrika bacasindan ¢ikan dumanlar, yiyecek

atiklari, plastik ve kagit atiklar, karbon yakitlar kodlar1 ¢izilmistir ve toplam frekansi
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28 (%25,68) ’dir. Yap1 temasinda apartman, bina, fabrika, restoran, teleferik, mahalle-

cadde kodlar1 olusmustur ve toplam frekans1 17 (%15,59) ’dir. Ortam temasinda dar

oyun alani, pazar yeri, dag, yesil olmayan alan, kirli ortam, kesilmis aga¢ ve toprak

alan kodlar1 olusmustur ve toplam frekanst 27 (%24,77) ’dir. Koruma temasinda

cevreyi temizligi i¢in uyar1 levhast ve ¢opleri toplayan ara¢ kodlar1 olusmustur ve

toplam frekansi 5 (%4,58) ’tir. Varlik temasinda bulut, Giines, araba ve bayrak kodlar1

olusmustur ve toplam frekans1 8 (%7,33) ’dir. 1k ¢izimlerin analizi sonucu kodlarm

en fazla frekansa sahip oldugu tema kirlilik ve ortam olmustur.

Cizelge 8 Ogrencilerden Alinan Son Cizimlerin Analizi Sonucu Olusan Temalar

Tema Kavramlar Kod Yuzdelikler Toplam
Sayisi(f) (%)
Insan Mutlu insanlar 5 2,99
Agactan meyve yiyen ¢ocuk 2 1,19 (%/i 1257)
Oyun oynayan ¢ocuk 5 2,99 '
Cevreye duyarli insan 9 5,38
Hayvan Kus 6 3,59
Agaca yuva yapan kus 2 1,19
Kelebek 4 2,39
Tavsan 5 2,99 )
Kdpek 2 1,19
Kedi 1 059 (%14,37)
Ayl 1 0,59
Arn 2 1,19
Koyun 1 0,59
Bitki Cimen 11 6,58
Cigek 3 1,79 28
Agag 12 7,18 (%17,07)
Bahce bitkileri 2 1,19
Ortam Genis oyun alan 8 4,79
Yesil alan 11 6,58
Doga 7 4,19
Nehir 1 0,59 54
Temiz cevre 13 7,78 (%32,33)
Ekim alani 2 1,19
Temiz gokytizi/hava 12 7,18
Yapt Bina 2 1,19 3
Apartman 1 0,59 (%1,79)
Yenilenebilir Enerji  Giines enerjisi 4 2,39
Kaynagn Yel degirmenleri 7 4,19 105 T 18
Jeotermal enerji 1 0,59 (%7,18)
Varlik Bulut 2 1,19
Glines 7 4,19
Geri doniisiim yapan robot 3 1,79
Geri doniisiim kutusu 3 1,79 17
Sarj edilebilir araba 1 0,59 (%10,17)
Havay1 temizleyen ve enerji tireten 1 0,59
tasarimlar
Koruma Agac dikimi kampanyast 2 1,19
Karbon ayak izi ¢aligmasi 1 0,59
Agaclarin kesilmesi onleme 2 1,19 8
caligmast (%4,79)
Dogay1 koruma galismasi 2 1,19
Copii atan ¢ocu@a ceza 1 0,59
Toplam 167 %100 167
(%100)
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Cizelge 8’e gore Ogrencilerin son ¢izimlerine yansiyan gevre ile ilgili “insan,
hayvan, bitki, ortam, yapi, yenilenebilir enerji kaynagi, koruma ve varlik” olarak 8
tema olusmustur. Ik ¢izimlerinden farkli olarak kirlilik temasi olusmamistir. Son
cizimlerinde ise yenilenebilir enerji kaynagi temas1 olusmustur. Insan temasinda mutlu
insanlar, agactan meyve yiyen ¢ocuk, oyun oynayan ¢ocuk, ¢evreye duyarli insan
kodlar1 olugsmustur ve toplam frekansi ise 21 (%12,57) *dir. Bu durumda ilk ¢izimlere
gore cevresini Kirleten insan kodu olusmamis daha ¢ok duyarli insan ve agagtan meyve
yiyen ve oyun oynayan ¢ocuk kodlarina yer verilmistir. Hayvan temasinda kus, agaca
yuva yapan kus, kelebek, tavsan, kopek, kedi, ay1, ar1 ve koyun kodlar1 olugsmustur ve
toplam frekans1 24 (%14,37) ’tiir. {lk ¢izimlere gore hayvan kodlari artmistir. Bitki
temasinda ¢imen, ¢igek, agac ve bahge bitkileri kodlar1 olusmustur ve toplam frekans
28 (%17,07) °dir. ilk ¢izimlere gére agag, ¢icek ve ¢imen kodlar1 artmistir. Ortam
temasinda genis oyun alani, yesil alan, doga, nehir, temiz ¢evre, ekim alani, temiz
gokyiizii-hava kodlar1 olusmustur. i1k ¢izimlere gére kirli ve agagsiz ortam yerini bol
agacli, daha temiz doga ve goOkyliziine birakmistir. Yap1 temasinda ise bina ve
apartman kodlar1 olusmustur toplam frekans 3 (%1,79)’tiir. ilk cizimlere gore yapay
yapilarm frekanslar1 azalmistir. Yenilenebilir enerji kaynag: temasinda gilines enerjisi,
yel degirmenleri ve jeotermal enerji kodlar1 olusmustur ve toplam frekans 12
(%7,18)’dir. Varlik temasinda bulut, Giines, geri doniisiim yapan robot, geri doniisiim
kutusu, sarj edilebilir araba ve havay1 temizleyen ve enerji iireten tasarimlar kodlari
olusmustur ve toplam frekans 17 (%10,17) ’dir. Ilk ¢izimlerde bu temada olusan
kodlara ek olarak ¢evrenin temiz ve stirdurilebilir olmasina destek yapilarin 6n plana
ciktig1 goriilmiistiir. Koruma temasinda aga¢ dikimi kampanyasi, karbon ayak izi
calismasi, agaclarin kesilmemesi i¢in dnleme ¢aligmasi, dogay1 koruma calismasi ve
¢opii atan cocuBa ceza kodlar1 olarak toplamda 8 (%#4,79) frekans olusmustur. Ilk
cizimlerde bu temada olusan kodlara ek olarak aga¢ dikme kampanyasi ve ¢op atanlara
ceza sisteminin olustugu, karbon ayak izi kavramini bilip bu konuda ¢aligma baglatma
ihtiyact ayrica dogay1 ve cevreyi koruma adina calisma gibi kodlarin 6n plan ¢iktig

gorulmektedir.

B. ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Bu baglikta ogrencilerin yazili anlatimlarmma ait bulgular ve analizler

sunulmaktadir.
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1. Ogrencilerin Cizimlerindeki Yazili Anlatimlarin Analizi

Ogrencilerin gizdikleri ilk resimlerinin “Ciziminde nasil bir ¢evre resmettin? Cizdigin
resmi biitiinciil olarak degerlendirir misin?” sorusuna gore yazili anlatimlarinin analizi

Cizelge 9’da sunulmustur.

Cizelge 9 Ogrencilerden Alman Ilk Cizimlerin Yazili Anlatimlarinin Analizi Sonucu

Olusan Temalar

Tema Kavramlar Kod Sayisi(f) Yuzdelikler (%) Toplam
Kirlilik Duman 4 8,69 14
Cevre kirliligi 2 4,34 (%30,43)
Hava kirliligi 3 6,52
Cop 5 10,86
Ortam Kalabalik 4 8,69 8
Cadde/mahalle 2 6,52 (%17,39)
Trafik kazasi 1 2,17
Hayvan Kus 1 2,17 1
(%2,17)
Bitki Cicek 1 2,17 2
Orman 1 2,17 (%4,34)
Yap: Bina/ev/apartman 6 13,03 8
Teleferik 1 2,17 (%17,39)
Okul 1 2,17
Israf Israf 2 4,34 4
Agaglarin kesilmesi 2 4,34 (%8,69)
Varlik Cop kutusu 1 2,17 9
Geri doniigiim kutusu 2 4,34 (%19,56)
Sigara 1 2,17
Cam sise 1 2,17
Giines 1 2,17
Bayrak 2 4,34
Nesne 1 2,17
Toplam 46 %100 46
(%100)

Cizelge 9’a gore 0grencilerin son ¢izimlerine yansiyan cevre ile ilgili “kirlilik,
ortam, hayvan, bitki, yapi, israf ve varlik” olarak 7 tema olusmustur. Kirlilik temasinda
duman, ¢op, ¢evre ve hava kirliligi kodlar1 olugsmustur. Toplam frekans 14 (%30,43)
‘tiir. Ortam temasinda kalabalik, cadde, mahalle ve trafik kazasi kodlar1 olustur ve
toplam frekans 8 (%17,39) ’dir. Hayvan temasinda kus kodu olusmustur ve toplam
frekans 1 (%2,17) ’dir. Bitki temasinda ¢igek ve orman kodlari olugsmtur ve toplam
frekanst 2 (%4,34) *dir. Yap temasinda bina/ev/apartman, teleferik ve okul kodlar
olusmustur toplamda frekans 8 (%17,39) ’dir. Israf temasinda israf ve agaclarm
kesilmesi kodlarinin toplam frekansi 4 (%8,69) tiir. Varlik temasinda ¢op kutusu, geri

dontistim kutusu, sigara, cam sise, giines, bayrak ve nesne kodlarinin toplam frekansi
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ise 9 (%19,56) *dur. ilk ¢izimlerin yazili anlatimlarinin analizi sonucunda olusan en
fazla kod sayis1 yap1 temasindaki bina/ev/apartmandadir. Kirlilik temasindaki duman
ve ortam temasindaki kalabalik kodu da 6n plandadir. Kirlilik temasinda toplam 14
frekans bulunmaktadir ki en fazla kod sayis1 buradadir.

Ogrencilerin ¢izdikleri son resimlerinin “Ciziminde nasil bir ¢evre resmettin?
Cizdigin resmi biitiinclil olarak degerlendirir misin?” sorusuna gore yazili

anlatimlarinin analizi Cizelge 10°da sunulmustur.

Cizelge 10 Ogrencilerden Alinan Son Cizimlerin Yazili Anlatimlarmm Analizi

Sonucu Olusan Temalar

Tema Kavramlar Kod Sayisi(f) Yuzdelikler (%) Toplam
Ortam Dogal ortam 4 5,26 22
Guvenli ortam 3 3,94 (%28,94)
Yesil alan 5 6,57
Masmavi gokyuzi 3 3,94
Canl1 renkler 2 2,63
Bol oksijen 2 2,63
Nehir 1 131
Ciftlik 2 2,63
Hayvan Kelebek 2 2,63 5
Kus 2 2,63 (%6,57)
Bocek 1 1,39
Bitki Bitki 1 1,39 18
Agag 8 10,52 (%28,63)
Cicek 3 3,94
Bitki dongisi 2 2,63
Orman 2 2,63
Cim 2 2,63
Yapt Bina/ev 3 3,94 3
(%3,94)
Varlik Havay1 temizleyen 1 1,39 10
makine (%13,15)
Geri doniisiim 2 2,63
robotu/kutusu
Giines 4 5,26
Bulut 3 3,94
Yenilenebilir enerji Giines enerjisi 3 3,94 7
kaynaklar: Ruzgér enerjisi 4 5,26 (%9,21)
Koruma Cevreyi koruma 3 3,94 6
Cevre icin orgitlenme 1 1,39 (%7,89)
Tasarruf 1 1,39
Karbon ayak izi 1 1,39
Insan Mutlu insan 2 2,63 5
Iyi insan 2 2,63 (%6,57)
Oyun oynayan ¢ocuk 1 1,39
Toplam 76 %100 76
(%100)

Cizelge 10°a gore 6grencilerin son ¢izimlerine yansiyan ¢evre ile ilgili “ortam, hayvan,
bitki, yapi, varlik, yenilenebilir enerji kaynaklari, koruma ve insan ” olarak 8 tema
olusmustur. Ortam temasinda dogal ortam, giivenli ortam, yesil alan, masmavi

gokyiizii, canli renkler, bol oksijen nehir ve ciftlik kodlar1 olugsmustur. Toplam frekans
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22 (%28,94) ’dir. Hayvan temasinda kelebek, kus ve bocek kodlari olumustur toplam
frekans 5 (%6,57) ’tir. Bitki temasinda bitki, agag, ¢igek, bitki dongiisii, orman ve ¢im
kodlar1 olugsmustur toplam frekans 18 (%28,63) ’dir. Yap1 temasinda bina/ev kodlari
vardir ve toplamda frekans 3 (%3,94) ’tiir. Varlik temasinda havayi temizleyen
makine, geri doniisiim robotu/kutusu, glines ve bulut kodlar1 olusmustur toplam
frekans 10 (%13,15) ’dur. Yenilenebilir enerji kaynaklar1 temasnda giines ve riizgar
enerjisi kodlar1 olusmustur ve toplam frekans 7 (%9,21) ’dir. Koruma temasinda
cevreyi koruma, gevre igin orgiitlenme, tasarruf ve karbon ayak izi kodlar1 olusmustur
ve toplam frekans 6 (%7,89) *dir. insan temasida oyun oynayan ¢ocuk, mutlu ve iyi
insan kodlar1 olusmustur ve toplam frekans ise 5 (%6,57) ’dir. Son gizimlerin yazili
anlatimlarinin analizi sonucunda olusan en fazla kod sayisimbitki temasindaki
agactadir. Ortam ve bitki temalar1 kod sayilar1 bakimindan o6ne ¢ikmaktadir. Ilk
¢izimlerin yazili anlattmlarmin analizindeki kirlilik ve israf temasi bu analizde ortaya
¢ikmamustir. Bu temalar yerini koruma, yenilebilir enerji kaynaklar1 ve insan temasina

birakmuistir.

2. Ogrencilerin Cizimlerine ve Yazih Anlatimlarina Yansiyanlar

O1’ in Cizdigi Ilk Cizim O1’ in Cizdigi Son Cizim

O1 ilk ¢izimini soyle agiklamustir: “Cizdigim resim aslhinda hayal iiriinii ama
ayni zamanda gergek sayilir. Yani bina ¢izmem gercek ama benimle konusan kuslar
cizmem hayali. Benim resmim yart hayali yart gergektir. Ciinkii benim fark ettigim
biitiin resimlerde hayal iiriinii yoksa o zaman resim degildir. Resmimde binalar var ve
dumanlar ¢ikiyor. Arkadaglarimla ben iki bina arasinda top oynuyoruz. Ortadaki
renkli bina benim evim.” Ogrenci bu ¢iziminde gergekleri yansitirken hayalini de
katmay1 ihmal etmemistir. Cevresinde resmettigi kirlilik, ¢iziminde puslu gri bir
havay1 andirmistir. Kendi evinin tek renkli olan bina olmasi ise diger binalardan ayirt
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edici olmasmi saglamistir. Ogrenci kendini ve kuslar1 da renkli ¢izmistir. Gérmek
istedigi aslinda renkli olanlar ve gercekte olanlar ise gri ¢izilenler olarak
diistindiirtmiistiir.

O1 son ¢izimini sdyle agiklamistir: “Kabalig: sevmem de ama giivenli ve %100
dogal olan yerleri severim. Culnki oralarda kendimi daha mutlu hissediyorum.
Hayvanlari ve giivenilir insanlari severim. O yiizden béyle bir resim ¢izdim.” Ogrenci
cizimde dogal unsurlara yer vermistir. Gokyliziinii masmavi olmasi, Giines’in dogaya
eslik etmesi, hayvanlarin daha fazla olmasi dikkat ¢ekmektedir. Ogrenci bu gibi
durumlar1 giivenli olarak tanimlamistir. Ortadaki geri doniisiim robotu ise
stirdiiriilebilirligi simgelemistir. Robota eliyle bir sey uzatan ¢ocuk da resmedilmistir.
Bu konuda duyarli insanlar gormek istemektedir. Ogrenci ilk resimde oyun alani
olarak iki bina aras1 dar bir alanda oynuyordu fakat burada genisce yesillik bir alanda
oyunlar oynayan insanlar resmedilmistir. Ogrenci i¢in hayali bir ¢evre dogalligin &n
plana ¢ikmasi hem kendisi hem de diger insanlar i¢in glivenli, dogal ve temiz ortamin

olmasi1 demektir.

it — [ 5 IV " 4
L s |
=
02’ in Cizdigi 11k Cizim 02’ in Cizdigi Son Cizim

02 ilk ¢izimini sdyle agiklamustir: “Resmimde giizel nesneler kullandim ve
birazda cevreyi kirletecek copler cizmek istedim. Bu ¢opleri canlilar ¢op kutusuna
veya geri doniigiime atmak yerine yerlere attiklari i¢cin bu resmi ¢izmeye karar verdim.
Bu resimde anlatilan su liitfen insanlar dogayi korusun ve giizellestirsin ve son olarak
da sunu ekleyim canlilar giiriiltii kirliligine sebep olarak kétii yapryorlar.” Ogrenci
ciziminde daha ¢ok kirliligi anlatmistir. Giliriilti ve cevre kirliligi 6grencinin
cevresinde en c¢ok gordiikleridir. Cizimde yesil alanin {izerindeki ¢Oplerin yaninda
meyve ve cicekler de yer almaktadir. Renkli apartmanin bitisigine ¢izdigi bu yesil alan
insanlar tarafindan kirletilen alandir. Ogrencinin ¢izdigi renkli apartman ¢ok katlidir

ve apartmanin bitigigindeki alan ise ortak kullanim alanidir. Cizimde renkli alanlar
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bulut, gilines, ¢im, ¢icek, meyve ve apartmandir ki diger resimde de onlardan vaz
geememistir.

02 son ¢izimini sdyle agiklamustir: “Cizdigim resimde renklerimden bol bol
kullandim. Resmimle ilgili sunlardan bahsedecegim: Resimde rizgar enerjisini
olusturacak riizgar giillerine benzeyen seyleri kullandim. Ayrica yesillik olarak da bir
agag ve ¢imler segtim. Agacim muz agaci. Ve resme renk katmam igin bulut yerine
beyaz bosluklar olmadan masmavi bir gokyiizii ¢izdim ve boyadim. Ve asla cigekleri
eksik eksik etmeyip bir stirli gicek ¢izdim ve bir apartman. Hatta apartmanin bir ismi
bile var: Giil apartman yaminda da giil gizdim. Bu kadar...” Ogrenci ¢iziminde dogal
unsurlar ¢izmistir. Temiz bir hava, meyve veren bir agag, kuslar ve kelebekler yer
almistir. Cizdigi apartmaninin yaninda bir aga¢ ve birkac tane c¢igcek vardir. Bir
apartman disinda baska bina yoktur. Ozellikle yesil alan ortak kullanim alan1 degildir
ve apartman tek katli bir evdir. Bahgeli evleri andiran bu goriintii de yenilenebilir enerji

kaynag1 olan yel degirmenleri yer almistir. Ogrenci icin hayali bir ¢evre siirdiiriilebilir

temiz bir cevredir.

3 Un Cizdigi i1k Cizim 3’ Un Cizdigi Son Cizim
03 ilk ¢izimini sdyle agiklamistir: “Agr1 ’daki bir dagi ¢izdim icinde kayakcilar
var. Ve dagin en tepesine ¢ikmak igin bir adet teleferik dagin en tepesinde Tiirk
Bayragi var ve orasi ¢ok soguk.” Ogrencinin gevre algis1 ¢izimlerine sevdigi bir
etkinlik olarak yansimigtir. Ciziminde yapay unsurlarin yeri daha fazla olmakla birlikte
dogal unsurlara da yer verilmistir. Ogrenci bu ¢iziminde herhangi bir ¢evre kirliligine
deginmemistir. Cevresindeki ©6zel durumlara kars1 farkindalik kazanmamustir.
Eglenen, kayak yapan bireyleri ve karli bir kis giiniinii gormekteyiz. Ogrenci yakin
cevresini resmetmemis daha cok kis giinii yapmak istedigi bir etkinligi cizerek
¢evresinde onun i¢in bir sorun olusturacak etmenler yansitilmamastir.
O3 son ¢izimini sdyle aciklamustir: “Ben bir makine yaptim hem havay:

temizliyor hem de enerji iiretiyor ve etraf agac¢li bir ortam ¢izdim ve bir ¢ocuk kediye
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mama veriyor.” Ciziminde goriildiigli ve anlatimindan da anlagildig: lizere 6grenci
cevre ile ilgili duyarlik kazanmistir. Hem havay1 temizleyen hem de enerji tretebilen
bir makine tasarimi yapmustir. Ogrenci bazi kuramsal bilgileri kazanarak bunu
teknoloji ile birlestirmistir. Bilgi ve farkindalik seviyesi artan 6grenci ¢iziminde dogal
unsurlara da yer vermistir. Aga¢ gorseli ve agagtaki kus yuvasi hayvanlarin barinma
hakkin1 resmetmis bunun i¢in de bir hayvanin en ¢ok ihtiyag duyabilecegi unsur olan
agaca da yer vermistir. Cizimdeki insan gorseli hayvanlara karsi duyarli biri olan
kisidir. Ogrencinin ¢izimde ilk ¢izimine kiyasla ¢evreye karsi duyarhlik artmustir.
Cevre sorunu 6n planda degildir fakat soruna iligkin ¢6ziim resmedilmeye calisilmistir.

Ogrencinin ¢evreyi temiz olarak ¢izmesi aklindaki cevre igin tasarladigi makinenin

belki de ise yaradigini gostermektedir.

O4” iin E;izdiéi-ilk Cizim O4’iin Cizdigi Son Cizim
04 ilk ¢izimini s6yle agiklamistir: “Resimdeki karalama ashnda zehirli gazlar ve
verdeki seyler c¢opler geri doniistiiriilebilir olmalarina ragmen onlart yerlere
atryorlar. Kare ve dikdortgenler evler ben bu resmi kusbakisi ¢izmek istedigim icin
oyleler. Diger kiiciik kareler ise bacalar iizerlerinden ¢ikan gri seylerde
dumanlardir.” Ogrenci ¢iziminde zehirli gazlari ve dumanlar1 resmederek hava
kirliliginden bahsetmistir. Yerlere atilan kiiciik kii¢lik ¢oplerin ¢cevreyi nasil kirlettigini
hem resmetmis hem de ifade etmistir. Geri doniistiiriilebilir atiklarin varligindan
haberdardir bu konuda kavram bilgisi mevcuttur. Cizdigi resimde yogun bir ¢evre
kirliligi vardir fakat ¢evresinde bu konu ile ilgili duyarli bir kisi ya da sorun icin
herhangi bir ¢6ziim resmedilmemistir.
04 son ¢izimini sdyle agiklamustir: “Bu cizimde gostermek istedigim ilk sey israf
ve ¢evre kirliliginin oldugu 1 resimdekilerin ve hayalimin ne kadar farkll oldugu.
Resmimde gérmiis oldugunuz iizerinde geri doniigiim yazan seye 1 ¢opii atin ve

klavyeye onun eski halini yazin yeniden eski haline doniismiis 1 bi¢cimde geri gelsin.
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Bu resimde kelebekler, kuslar ucusuyor egleniyor. Arabalar sarj edilerek enerji aliyor
ve bu verilen enerji rlzgar enerjisi oluyor. Giines her zaman pas parlak sapsar
doguyor. Burada yasayanlari 1 mutluluk kapliyor. Agaglar her zaman yemyesil. Bazen
de yaprak dokiiyor. Burada yasam bu sekilde ilerliyor.” Ogrenci ¢iziminde
hayalindeki ¢evreyi resmederken dogal unsurlarin arttirdigini gérmekteyiz. Temiz bir
¢evre, pembe bulutlar, sapsari parildayan giines temiz bir dogay1 géstermek amaciyla
¢izilmistir. Bunlara ek olarak ise geri doniisiim kutusunun, riizgar giliiniin ve sarj
edilebilir arabanin olmasi daha ¢ok yenilenebilir bir ¢evre algisini gostermistir.
Ogrencinin resminde hayvanlar da yer almigtir. Dogal bir yasamda onlarin yeri g6z
ard1 edilmemistir. Cevre sorunlarina iliskin diisiincelerin ilk ¢izimine yansidig: fakat
gevre sorunlarina iliskin ¢éziimiiniin ise son ¢iziminde yansidigi goériilmektedir.
Cevreye karst algis1 zaten acik olan G6grencinin son ¢iziminde duyarliligmin ve

kavramsal bilgisinin daha ¢ok arttig1 goriilmektedir.

0O5’in Cizdigi i1k Cizim O4’in Cizdigi Son Cizim
05 ilk cizimini soyle aciklamustir: “Normal bir giinden okuldan ¢ikinca
gordiigiim ¢evre normal bir ortam ama ¢ok hareketli. Giiriiltii kirliligi olan bir ortam
kalabalik ses kirliligi bu yiizden fazla biri de kalabalik o yiiziinden insanlar ¢ekilsin
diye kornaya basiyor.” Ogrenci ¢iziminde yakin cevresindeki sokak ve caddeleri
cizmistir. Ogrencinin ¢iziminde giiriiltii kirliligine ait ¢izimleri belirtmemis fakat
anlatiminda bu durumdan rahatsiz oldugunu dile getirmistir. Ogrenci igin en biiyiik
¢evre sorunu giiriilti kirliligi gibi goriilmektedir. Niifusun kalabalik olmasini giirtiltii
kirliliginin en bilyiik sebebi olarak gormektedir. Ayrica diger bir sebebin trafik
halindeki araglarin kornaya basmasi diye ayrica belirtmistir.
O5 son ¢izimini sdyle aciklamistir: “Biz insanlar diizenli yasamalilar. Diinyayi
oldugu gibi yeni dogal kullanmalilar egzoz, sigara dumani ¢ikarmamalilar ya da ¢ok
az. Fabrika dumanini dogaya salmamalilar. Diinya bizi degil biz Diinya 'yi yasatalim.

Doga bizim, biz de dogaminiz. Keske hayati daha dogal yasatsak. Evet biliyorum
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ihtiyaglar bitmez ama kaynaklar bir giin biter. Hayat bize bir sans sunar ama biz
isteriz oysaki biz ilk ve son sansimizi degerlendirebilsek her sey ¢ok giizel olacak.
Bende bunu anlatan resim yapmaya ¢alistim.” Ogrenci giziminde dogal unsurlara yer
vermistir. Cevreye salinan zararli gazlarin olmamasi gerektigini, dogaya zarar
verdigini vurgulamigtir. Daglarin iizerinde ¢izdigi yel degirmenlerinin oldukca fazla
oldugu gorulmektedir. Evin {izerinde gilines enerjisi panelleri de bulunmaktadir. Bu
¢izimler yenilebilir enerji kaynaklarmi belirtigini gostermektedir. Ogrenci ilk resmine
kiyasla daha dogal bir yasami hayal etmistir. Bu resimde toplu bir yasam alanin
gostermemis tek bir ev ¢izmistir. Enerji iiretme iizerine resminde vurgu yapmasi bu
konuda bilgilendigini gostermektedir. Cevreye karsi duyarli oldugunu gosteren
ogrenci diinyadaki yasamin son sansimiz oldugunun 6nemi iizerine diislinmiis ve bu
sans1 iyl degerlendirirlerse her seyin iyi olacagini 6ne slirmiistiir. Bu durum ise
doganin kaynaklarinin dikkatli kullanilmasi ¢evreye kars1 duyarli olunmasi, doganin

bireylere ait oldugunu fakat bunu istedigimiz gibi kullanamayacagimizi belirtmistir.

~ O6’min Cizdigi Son Cizim

06’nin Cizdigi i1k Cizim
06 ilk ¢izimini sdyle agiklamustir: “Insanlar ormana cam sise sigara icmeyin
diye uyarmig ama diger insanlar hala sigara alkol i¢cip atip kurallara uymuyorlar.
Kdagittan bosuna israf edip ormana atiyorlar ve dogamizdan agaclar kayboluyorlar.”
Ogrenci cevreyi kirleten bireylerin duyarsizca hareket ettigini, uyarilar1 dikkate
almadigint belirtmistir. Dogadaki kagit israfinin agaclari yok etmesine sebep
oldugunda bahsetmistir. Ogrenci ¢evre konusu hakkinda baz bilgilere sahiptir.

06 son cizimini soyle agiklamustir: “Bitkilerin biiyiimesi. Agaglarin elma
vermesi. Cocuklarin elma yemesi ve top oynamasi ve kuglarin u¢masi giinegin
parlamast masmavi olmasi agaglarin iistiine kuslarin yuva yapmas: giizel gériiniiyor.”
Ogrenci igin bireylerin doganin sundugu olanaklardan yararlanmasi, ¢evresinde dogal
unsurlarin ¢ogunlukta olmasi 6nemlidir. Doganin iiretkenligini resmetmeye c¢alisan

ogrenci, cizdigi top gorseli ile yesil alani kendileri i¢in bir oyun alani olarak da
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gormektedir. Hayvanlarin rahatca yasam siirmesi ¢izime yansitilmistir. i1k ¢iziminde
cizdigi kahverengi zemin yerini yesil bir alana birakmistir. Bu durumda ¢evresinde

gormek istedigi cokga yesil alandir. Cevresini ¢evre kirliligi ile 6zdestiren 6grenci son

¢iziminde doganin yapisinin korunmasi gerektigini hayaline yansitmistir.

O7’nin Cizdigi TIk Cizim O7’nin Cizdigi Son Cizim

07 ilk ¢izimini sdyle agiklamistir: “Benim ¢izdigim resimde cevre kirliligi ve
hayvana siddet gibi seyleri anlattim, iclerinde fabrikadan gelen dumanlar ve gevreden
gelen sisler vardi. Ve ¢opii ¢op kutusuna atacagina yere atiyorlar ve bende ¢evrenin
kétii oldugu ici tiziiliiyorum. Ve orada bugiin bir giines var.” Ogrenci, ¢iziminde hava
kirliligini daha baskin belirtmistir. Fabrika ve sigara dumanlarmdan veya havadaki
sislerden rahatsiz oldugunu, c¢evresindeki bireylerin yerlere ¢op attigini ayrica ¢cop
toplayan araclarin etrafta oldugunu belirten bir ¢izimdir. Cevre sorunlarini bu
boyutlarda belirten 6grenci gordiiklerine ¢ok iiziilmektedir. Cizimindeki dogal unsur
olan Gilines’in de tizgiin oldugunu belirterek dogal unsurlar ¢evresinde yer alsa dahi
olumsuzluklarla karsilasacagi goriintiisiinii vermektedir.

O7 son ¢izimini soyle aciklamustir: “Ben resmimde ilk olarak her ay agac
ekilmesini istedim. Cunkl boylelikle daha yesil bir diinyada daha temiz oksijenli
yasamamiz i¢in sonra yer ¢op atilmamasi diinyanin tertemiz olmasi igin son resmimde
ise her herkesin her ya karbon ayak izine bakmasi ve daha tasarruflu olmasi igin.”
Ogrenci ilk ¢izimindeki gibi ¢evre kirliliginden bahsetmemistir onun yerine agag
dikilmesinin 6nemini vurgulamistir. Aga¢ dikmenin g¢evresindeki oksijen seviyesini
arttirdigini ilk ¢izimdeki hava kirliliklerinin bu sekilde diizelebilecegini diistinmiistiri
Bireylerin yerlere ¢6p atmamasi da kirliligin 6nlenmesi hususunda dikkat gekici
olmustur. Ogrenci edindigi bilgiler 15181nda karbon ayak izi bilgisi konusunda duyarl
olunmasini vurgulamaktadir. Karbon ayak izinin diizenli takibi ise tasarruf etmede

onemli bir konu olarak 6ne ¢ikmustir.
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O8’in idgi ik Cizim O8in cdigi Son Cizim

08 ilk ¢izimini soyle agiklamustir: “Benim ¢izdigim resimde yerlere ¢op atilmis
zaten disari ¢iktigimda her zaman ¢op goriiyorum bir de resimde bina ve ev de var.”
Ogrenci giziminde sikisik bigimde siralanmis evlere yer vermistir. Evlerin aralarina da
copler cizilmistir. Agaclar ise ¢izdigi bina sayisindan daha az sayida kalmustir.
Ogrencinin resmettigi cevre kentlesmis ve cevre kirliligine maruz kalmis bir yerdir.

08 son ¢izimini sdyle aciklamustir: “Bu resimde anlathgim sey evlerde sari
renkli giines panelleri yemyesil ormanlar agaclar pembe bir giines bolcana riizgar
giilii ve her yerde geri doniisiim kutularu olmasi.benim resmim bu kadr.” Ogrenci son
ciziminde ilk ¢izimine nazaran dogal unsurlara daha fazla yer vermistir. Hayvanlarin
varlig1 ve ¢evresinde yagsam bulmasi resmedilmistir. Gilines enerjisi panelleri ve yel
degirmeninin ¢iziminde yer almasi yenilenebilir enerji kaynaklar1 bilgisine sahip
oldugunu gostermektedir. Geri doniisim  kutularina yer vermesi, atiklarin

ayristirilmast i¢in duyarliliga sahip oldugunu ve geri doniisiim kutularinin ¢evrenin

kirlenmesini 6nleyici etkisinin farkinda oldugunu gostermektedir.

09’un Cizdigi ik Cizim 09’un Cizdigi Son Cizim

09 ilk ¢izimini sdyle agiklamstir: “Ben bu resimde dogamizin yavas yavas

kirlenmesini hava kirliligini olmasini havalarin pislenmesini aga¢larin kesilmesini

yvemeklerin israf olmasini ama sadece yemekler degil Mesela sular, kagitlar, siseler
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gibi maddeleri bazen israf ederek dogamizi kirletebiliyoruz ama bu artik bazen
degil.Her zaman olmaya basladi.Bu yiizden dogamiza iyi bakip iyi korumaliyiz. Eger
korursak hastaliklar sikintilar a¢ kalma durumlar ve hava kirliligine yol agmaz ve
bizde daha mutlu olur ve dogamizla gurur duyariz.” Ogrenci ¢iziminde hava
kirliliginin, israf edilen her maddenin dogamiza zarar verdigini ve bu durumun ara sira
degil siirekli oldugundan bahsetmistir. Bu sebeple dogamizi korumazsak eger bazi
olumsuzlarla karsilasilacagindan bahsetmistir. Hastaliklarin ve kithgin sebepleri
olarak doganin kirletilmesi 6n plandadir. Ogrenci bu durumlarla alakali kaygi
yasamaktadir. Cevresinde olumsuz 6zelliklerin baskin olmasi onu bu diisiincelere
yonlendirmistir. Cizimde genel olarak ¢oplerin yogun olmasi hayvanlarim, bitkileri ya
da diger canlilarin olmamasi dikkat ¢ekicidir.

09 son ¢izimini sdyle agiklanustir: “Ben cizdigim resimde kesilen agaclarin
tekrar dikilmesini ve dogaya bir siirii bitki dikilmesini ¢izdim dogaya iyi bakmaliyiz
¢linkii bir giinde bile bir siirii agag¢ kesiliyor onun icin kesilen agaclarin yerlerine
tekrar agag dikilmeli ve biiyiimesi i¢in giines gormek ve hep diizenli bir sekilde
sulanmal. Bu yiizden dogayr korumaliyiz.” Ogrenci, son giziminde ilk ¢izimine
kiyasla ¢evresinin olumsuzlarina yonelik ¢oziim Onerisi getirmistir. Yazilan
“Yenilenebilir Cevre” bagligi da ortamda agaglar1 kesilmemesi ve kesilen agaclarin
yerine yenilerinin dikilmesi ile bagdastiriimistir. Sol alt tarafta doga yazili pembe kutu
ise bakim ve koruma halindedir. Doga yazili pembe kutunun insan tarafindan
sulandigina dair bir gorsel resmedilmistir. Doganin korunmasini ve yenilenebilir ¢evre
hayalini insanlarin saglayabilecegine dair yorum yapilabilmektedir. Cizimdeki tik ve

carp1 isareti uyari niteligindedir. Cevrenin korunmasina dair uyarilarin ¢evreyi

korumada destekleyici oldugunu gdstermektedir.

010’un Cizdigi i1k Cizim ~010°un Cizdigi Son Cizim

010 ilk ¢izimini s8yle agiklamustir: “Ben kendimi kus sanip gordiiklerimi ¢izdim
ornegin okulumuzu, Galata kulesini agaglari, ¢op atan insanlart ¢gigek, Giines ve bu
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kadar sey ¢izdi.” Ogrencinin ¢izimindeki c¢evre yasadig1 sehirdeki cevre
manzaralaridir. Dogal ve yapay unsurlarin yer aldig1 ¢evrede ¢op kutusuna ¢op atan
insan gorseli gerekgesiyle duyarli insanlarin oldugu gorilmektedir. Genel anlamda
gorseldeki ¢evre temizdir. Agacin, ¢igegin ve ¢imlerin olmast ve zarar gormemesi
ogrencinin ¢evresine karsi olumsuz yargilar beslemedigini gdstermektedir.

010 son ¢izimini sdyle agiklamistir: “Merhaba arkadaslar simdi ben resmimde
Hayalimdeki Hayati Gosterdim dogal bir hayat aslinda ¢ok iyi olurdu ama gercek
hayatta insanlar ¢ok acimasiz ama insanlar bunu fark etmiyor aslinda ¢evreye ¢ok
guzel bakarsak her sey daha giizel olur.” Ogrenci ¢izimini gercek ve hayal diye iki
sekilde belirtmistir. Gergek ¢iziminde riizgardan dolayr devrilmis bir ¢op kutusu yer
almaktadir. Bir kisi de onu kaldirmayarak umursamaz davranmaktadir. Cevreye
kokular ve ¢opler yayilmistir. Bu gorselde belirtilmeye ¢alisilan en 6nemli unsur
oradaki kisinin ¢evreye karsi duyarsiz olmasidir. Cevrenin kirlenmesini bu konuda
duyarsiz olan kisilere baglamistir. Hayali ¢iziminde ise yemyesil bir zemin tizerinde
duran bir kisi vardir. Cevrenin temiz, ortamda agacin oldugu, agacin alt kisminda
hayvanlar i¢in yuva olan bir yerin bulunmasi, parlak biiyiik bir giinesin olmasi1 dikkat
cekmektedir. O ortamda bulunan kisinin ise g¢evreye karsi duyarsiz davranislari

bulunmamaktadir. O yiizden hayali dogal, temiz ve insanlarin ¢evreyi kirletmedigi bir

yer olarak tasarlanmaktadir.

O11%in Cizdigi ilk Cizim ~ O10’in Cizdigi Son Cizim

Ol11 ilk ¢izimini sdyle agiklamistir: “Cadde, cevre var. Kirlilik biraz var.”
Ogrenci ciziminde kroki benzeri bir ¢izim yapmustir. Ciziminde genel olarak yapay
unsurlar yer almaktadir. Binalarin caddeye dizildigi ve gorselin alt tarafinda ¢imin yer
aldig1 bir ¢izim yapilmistir. Ogrencinin ¢evre ¢iziminde kirli ya da temiz ¢evre baskin
olarak belirtilmemistir. Biraz kirliligin oldugunu ifade etmistir. Ogrenci sadece

zihnindeki kroki benzeri ¢izimi yansitabilmistir.
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O11 son ¢izimini sdyle aciklanustir: ” Cevremin yesillik ve masmavi bir doganin
oldugu bir ¢evre isterdim. Yani doganin ormanlarla nehirlerle riizgar gultyle ¢evrenin
dogal afet savas gibi felaketlerden kaginan bir ¢evre cizdim. Insanlarin ¢ogunu
Kizilay, Yesilay ve iyi kalpli insanlarin ¢ogunu isterdim.” Ogrenci ¢iziminde agac,
cicek, hayvan, akarsu ve ¢imen gibi dogal unsurlara bolca yer vermistir. Dogada insan
gorseli ¢izilmemistir. Cevrenin yemyesil olmasi etrafina sar1 yildizlar eklenmesi
cevrenin temizligini 6n plana ¢ikarmaya yoneliktir. Cizimde dogal unsurlarin yani sira
bazi yapay unsurlara da yer verilmistir. Yapay unsurlardan biri yenilebilir enerji
kaynagi olan yel degirmenidir. Cevresinde dogal kaynaklara zarar vermeyen, doganin
yenilebilir kaynagi olan rlizgardan elde edilen enerjinin kullanilmasina yonelik ¢izim
on plandadir. Ogrenci doganin kaynaklarinm tiikkenmesine karsidir ve yenilenebilir
olmasina 6zen gostermektedir. Geri donilistim kutularmin yer almasi ise ¢op ve atik
kavramimi  birbirinden ayirt edebildigini  gosterebilir.  Atiklarin  tekrar
degerlendirilmesini istemesi geri doniisiim kutularindan anlasibilmektedir. Cizimde
one ¢ikan bir diger 6zellik ise yer degirmenlerinin bir akarsu ile dogal yasamin i¢inde
olan unsurlardan ayrilmasidir. Bu durum ise yenilebilir enerji kaynagi olsa da dogal

yasamdan uzak tutulmasi gerektigini diistindiirtmektedir.

012’nin Cizdigi Son Cizim

O12 son ¢izimini sdyle agiklamustir: “Cizdigim resim aslinda bizim mahale
arkadasim enver okul mag¢ oynayip babam beni ¢ikista alip eve gideriz sonra eve
vardigimizda annem direk agmisin der bende evet derim sonra hamburger yer misiniz
der sonra kardesim ben kuzenim evet deriz Sonra annem yemek hazir gelin der sonra
mutfaga gegeriz yemegimizi bitirdikten sonra igeceklerimizi iceriz iceceklerimizden.
bitirdikten sonra lavaboya gideriz lavaboya gittikten sonra televizyon izleriz televizyon
izledikten sonra édevierimizi yapariz. Odevlerimiz bittikten sonra disari ¢ikariz sonra
karmimiz acikir eve gideriz yemek yeriz yemek yedikten sonra yatariz.” Ogrenci

ciziminde yakin arkadaglik, akrabalik vb. iligkilerini resmetmistir. Bu 6grencinin ¢evre
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algisinin daha c¢ok bireyler arasi iliskiler ve baglar yoniinde oldugu yorumu
yapilabilmektedir.

012 son c¢izimini sdyle aciklamstir: “Bu ¢izimde hayalimdeki Dogay: ¢izdim.
Agaclar, cigekler, Ev, Ciftlik, kuyu, Bulutlar, Giines, RUzgar Magara, Ruzgar guli,
Giines paneli, ¢imen...Renklendirdim. Canlandirdim.” Ogrenci giziminde dogal
unsurlarin agirlikli oldugu kirsal bir yasam resmetmistir. Tek katl1 binanin yer aldigi
bir ¢iftlikte agaglarin, hayvanlarin yer aldig1 gortlmektedir. Binanin ¢evresinde kiguk
bir ekim alan1 bulunmaktadir. Orada yasayanlarin kendi besinlerini yetistirmesi s6z
konusu olabilir. Yenilenebilir enerji kaynaklarindan olan yel degirmenleri uzakta,
dagin yiikseginde yer almaktadir ve hava riizgarhidir. Bu durumda konu hakkinda
bilgisinin oldugunu gorllmektedir. Binanin iizerinde yer alan gilines panelleri evin
kendi enerjisini yenilenebilir kaynaklardan iirettigini gostermektedir. Giinesin de
biiyiik ve bol miktarda 1s1k sagmasi giines enerjisinin nasil ¢alistigi hakkinda bilgi
sahibi oldugunu gosterir. Jeotermal enerjinin de yer aldig1 ¢izimde magma suyunun
gosterilmesi bu konuda yenilebilir enerji kaynagi bilgisine bir yenisini eklemistir.
Cizimde magaranin Gizilmesi hayvanlarin dogal barinma alanlarinda barinmasi igin

resmedilmistir. Cevre kirliligine rastlanilmayan bu ¢izimde dogal yasam on plana

cikmustir.

013’iin Cizdigi i1k Cizim " (")13’ﬁizdigi Son Cizim

013 son ¢izimini soyle aciklamustir: “Kotii olumsuz bir kaza.” Ogrenci
ciziminde ¢evresinde gordiigi bir trafik kazasini resmetmistir. Kahverengi arabanin
izerinde yayilan ¢izgi duman olarak belirtilmek istenmis ve havay kirletmistir. Gri
renkli arabadan yayilan sivi ise mavi renkte gosterilmis denizin kirlenmesine sebep
olmustur. Denizin maviden kahverengiye doniismesi deniz kirliliginin olusmasini

gostermektedir. Denizde yer alan ¢opler de buna sebep olmaktadir. Yukaridaki

kahverengi cizilen cizgi gorseli ise bogaz képriisiiniin demirleridir. Ogrenci ¢iziminde
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olagan yasamda gerceklesen bazi olumsuzluklarim de c¢evre kirliligine sebep
olabilecegini gostermektedir.

013 son ¢izimini sdyle agiklamustir: “Bu resimde ¢icek bocek tavsan var evim
ciftlik gibi bir yer yemyesil Aga¢larim pembede var rizQéar giilii denilen seyde var
evimde giines goren bir ev bulutlu Bir bahgem var geri doniigiim olmazsa olmaz.”
Ogrenci ilk ¢izimine kiyasla daha dogal bir yasam resmetmistir. Yesil ve pembe
agaclarin, hayvanlarin yer aldig1 bir gorseldir. Tek katli binanin yaninda yer alan geri
doniistim kutulari; atik ve ¢Op kavrami bilgisini bildigini, geri doniisiime Onem
verdigini gostermektedir. Binanin ¢atisinda yer alan giines enerjisi panelleri evin kendi
enerjisini yenilenebilir kaynaklardan iirettigini gostermektedir. Cizimde yer alan yel
degirmenleri ise yine yenilenebilir enerji kaynaklar1 bilgisine sahip oldugunu ve bu
konuya onem verdigini gostermektedir. ilk ¢izime kiyasla insanlarm yol actigi
olumsuzluklara deginilmemis ayrica son ¢izimde insan gorseline ise rastlanmamistir.

Ozetle, tim alman ¢izimlerden elde edilen bulgular, &grencilerin gevreyi
kirlilikle 6zdestirdigini fakat hayalindeki ¢evrenin bundan c¢ok daha farkli olmasi
gerektigi sonucuna ulasmaktadir. Ogrenciler ¢izimlerinde yasam tarzlarinin gevre igin
onemli oldugunu gostermektedir. Ogrenciler cevre igin ilk cizimlerinde sorunlara
yonelik endigelerinden bahsetmekte, son ¢izimlerinde ise bazi ¢evre sorunlarina
cozlmler getirebilmektedirler. Dogal kaynaklarin, agaglarin, ¢evrenin korunmasi igin
gerekli olan ¢oziimleri 6grendikleri bilgi gergcevesinde yansitabilmektedirler. Dogal
kaynaklarmm tasarruflu  kullanimina ve yenilenebilir enerji kaynaklarindan
yararlanilmas1 gerektigine dikkat ¢ekilmistir. Bitki ve hayvanlarin ¢evre i¢in 6nemli
olmasi, bu tiir canlilarin 6zellikle son ¢izimlerde dogal ortam kosullarda resmedilmesi
dikkat cekmektedir. Bireylerin duyarli ya da duyarsiz olmasi ¢evrenin
stirdiiriilebilirligi agisindan 6nem arz etmektedir. Temiz, korunmus ve bozulmamis
bir ¢evrenin Ogrencilerin hayallerinde biiyiik yer kapladigi goriilmektedir. Bina,
apartman vb. gibi yapilarin az olmasini kendileri i¢in oyun alanlarinin genis olmalarin1
istedikleri gorulmektedir. Kisaca kirli bir ¢evre goérdukleri ortamken cevrenin

korunarak bireylerin ¢evreden en makul sartlarda yararlanmasi 6grencilerin hayalidir.
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V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularindan yola ¢ikarak sonuglara, sonuglardan

yola ¢ikarak tartigma boliimiine, bu konular 1s181nda ise bazi dnerilere yer verilmistir.

A. Sonug ve Tartisma

Bu aragtirmada ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin mevcut ¢evre algilarinin
nasil oldugunu anlamak ve siirdiiriilebilir ¢evre egitiminden sonra ¢evre algilarmin
nasil olduguyla ilgili disilincelere yer vermek amaglanmistir. Bu amaglar
dogrultusunda bulgular elde edilmistir. Bulgularin yorumlanmasinin ardindan
sonuclara ulasilmistir.

Aragtirma gergevesi kapsaminda 6grencilerin mevcut ¢evre algilart ve hayali
surdurulebilir ¢evre algilar1 ¢izimler araciligiyla ortaya koyulmaya c¢aligilmistir.
Mevcut ¢evre algilari ilk ¢izimde, hayali surdurulebilir ¢evre algilari son ¢izimde
yansitilmistir. Nitel analizlerden sonra yapilan ¢ikarimlarda bazi temalar agiga
cikmustir. Ogrencilerin ilk ¢izimlerinde olusan sekiz tema: insan, hayvan, bitki, kirlilik,

yapi, ortam, koruma ve varliktir. Bu temalara iliskin gorsel asagida sunulmustur.

Sekil 7 Ogrencilerin {1k Cizimlerine liskin Temalar ve Frekanslar (f)
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Sekil 7’yi inceledigimizde olusan sekiz temadan en fazla 6n plana ¢ikan kirlilik
en az On plana ¢ikan ise bitkidir. Canli Ggelere cansiz dgelerden daha az yer
verilmistir. Ogrencilerin gevre algilar1 kirliligin baskmn oldugu bir yerdir. Bulgular
daha detayli incelediginde insanlarin olumsuz duygularla resmedildigi, hayvan ve bitki
sayisinin az oldugu, yapilarin agirlikta oldugu, ortamin genellikle kirli ve agagsiz bir
yer oldugu, ¢evreyi koruma adina 6ne ¢ikmis ifadelerin az olmas1 ve varliklardan da
arabalarin resmedilmesi 68rencilerin biiyliksehirde ikamet ettigi ve bu kosullar altinda
yasadig1 one siirebilir. Kirlilik temasinda genel olarak yere birakilan ¢oplerden ve
havaya salman zehirli gazlardan bahsedilmistir. Bu durum kalabalik ve duyarsiz
bireylerin yasadigi ortami distindiirtmektedir. Bu ylzden Ogrencilerin yasadiklari
yerin gevre algilarini sekillendirdigi yorumunu yapabilmektedir.

Ogrencilerin son ¢izimleri ise siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin sonrasinda
alimmugstir. Siirdiiriilebilir ¢evre egitimi 5 hafta ve haftada 2 ders seklinde verilmistir.
Etkinlik kazanimlari ile yapilan dersler birbirinin devami seklinde ve 6grencilerin aktif
rol alabilecegi sekilde diizenlenmistir. Egitimden sonra 6grencilerin ¢evre algilarinin
hayali ¢izimleri resmedilmistir. Buna gore 6grencilerden alinan son ¢izimlere gore
olusan tema sayis1 yine sekizdir. Olusan temalar sunlardir: insan, hayvan, bitki, ortam,

yapi, yenilenebilir enerji kaynagi, koruma ve varlik. Bu temalara iliskin bilgiler Sekil

Sekil 8 Ogrencilerin Son Cizimlerine Iliskin Temalar ve Frekanslar (f)

8’de sunulmustur.

Sekil 8’1 inceledigimizde olusan sekiz temadan en fazla 6n plana ¢ikan ortam,
en az on plana ¢ikan ise yap1 temasidir. Cansiz 6geler canli 6gelere gore daha fazla yer
tutmustur. Ogrencilerin ilk ¢izimlerinden olusan temalara kiyasla canli dge sayisi
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artmistir. Ozellikle hayvan ve bitki sayisinda ciddi artis gdzlemlenmistir. Son
cizimlerdeki ¢evre algilart kirlilik temasindan tamamen uzaklagsmistir. Bulgular daha
detayli incelediginde insanlar ¢evreye karsi olumlu tutumlar igerisindedir. Hayvanlar
ve bitkiler dogal yasaminda, ortam yesil ve agagli bir alandadir. Varliklar cevreyi
koruma odakli tasarimlar olarak ¢izilmistir. Koruma temast c¢evre adina yapilan
caligmalar seklindedir. Bircok yenilenebilir enerji kaynaklari resmedilmistir. Ilk
cizimlerde 6ne ¢ikan Kirlilik temas1 yerine yenilenebilir enerji kaynagi temasi yer
almigtir. Cevreye karsi hayali diislincelerin bu sekilde c¢izimlere yansimasi,
ogrencilerin biiyilik cogunlugunun ¢evreye duyarli olma istegini gostermektedir. Cevre
konular1 ile verilen egitimler 6grencilerin ¢evre bilinci diizeyini olumlu derecede
yukseltmistir. Stirdiiriilebilirlik kavraminin ¢evre egitimi kazanimlarinda verilmesi ise
ogrencilerin gevrenin siirdiiriilebilir olmast gerektigini 6n plana ¢ikartacak gizimler
yapmasini saglamistir. Cizimlerden yansiyan diger 6nemli konu ise hayvanlarin dogal
yasam alanlariin tahrip edilmemesi gerektigidir. Bitkilerin korunarak gerek agag
gerek cicekler gerek yetistirilen alanlar olsun bireylerin yasam siirdiirdiigii alanlarda
yer almasi gerektigi yansitilmistir. Yapi temasinda da ifade edilen bina, apartman vb.
yerlerin azinlikta olmasi gerektigi diisiiniilmiistiir. Cevreyi olumlu ya da olumsuz
olarak etkileyen bireylerin ise son ¢izimlerde duyarli ve dogal yasamin hiikiim siirdiigii
ortamlarda yasamasi ilk c¢izimlerine goére ayirt edici ¢izim olmustur. Bu durum
bireylerin dogal yasamin bir unsuru olarak Onemli bir yere sahip oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin ortam temasinda yansittig1 ¢izimlerden baskin olan kod
temiz ¢evredir. Temiz ¢evrenin yani sira yesil alan ve oyun alan1 vurgusu hatta genis
oyun alani vurgusu ortam temasinda 6ne ¢ikanlardandir. Ogrencilerin yas gruplarinmn
gelisim 6zelligi geregi oyun alan1 vurgusunun olmasi muhtemeldir. 11k cizimlerinde
dar, son ¢izimlerinde genis olarak ifade edilmesi hayali ¢evre algilarinda oyun alaninin
onemli bir yere sahip oldugunu gostermektedir. 9-10 yas araliginda olan ¢ocuklarin
sosyal ihtiyaglarmin karsilanmasi, dogal g¢evrenin bireylere bu ydnde de fayda
saglamas1 gercegini vurgulamaktadir. Varlik temasinda c¢evrenin korunmasinda
destekleyici teknolojik tasarimlardan olan geri doniisiim robotu ve kutusu, sarj
edilebilir araba, havay1 temizleyen ve enerji Ureten Grtnler resmedilmistir. Teknolojik
bir ¢agda yasamanin getirilerini ¢evreyi koruma adma da kullanmanm Onemi
vurgulanmaktadir. Ilk ¢izimlerde koruma adi altinda ¢dp toplayan araba ve uyar
levhalarinin kullanilmasi zayif bir koruma yontemi olarak diisiiniilmektedir. Son

cizimlerde bu durum degiskenlik gostererek koruma adi altinda kampanyalar, karbon
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ayak izi ve agaclarin kesilmemesi gibi 6nleyici ¢alisma unsurlari yer alirken ceza
sistemi ile de olumsuz davranislarin sonuglari iizerinde durulmustur. Ogrencilerin
Onleyici ve tedbir ¢aligmalarini yerine getirmenin yeterli olmayacagini bunlarin
olmamast durumunda bir ceza sistemin olmasi ¢evreyi koruma adina Onem arz
etmistir.

Bu sonuglar disinda baz1 modelleri de esas alarak goriis getirmek destekleyici

nitelikte olmaktadir. Alternatif modellemeye iliskin bilgiler Sekil 9°da sunulmustur.

)
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CEEEE— CEEEE—
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Sekil 9 Ogrencilerin Cizimlerine Yonelik Alternatif Modelleme

Sekil 9°da dort adet modelleme yapilmistir. Model 1°de hayvanlarin ve bitkilerin
yasadig1 yerlerin ilk cizimlerde yapay ortamda agirlik gostermesi, son ¢izimde ise

dogal ortamda agirlik gostermesi dikkat ¢ekmektedir. Model 2’de ilk ¢izimlerde
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yagsamin siirdiigii yerde yesil alanin ve agaclarin bulundugu ortamin az, son ¢izimde
fazla olmasi 6n plandadir. Mutlu insanlar1 ¢izen 6grenci sayisi ise sabit kalmistir.
Model 3’te ilk ¢izimde binalar, apartmanlar, ¢evre kirliligi fazla iken, son ¢izimde ise
bu gibi durumlarin azalmasi ayni zamanda yenilenebilir enerji kaynaklarinin, geri
doniisiim kavraminin eklenmesi &n plandadir. Ogrenciler son gizimlerde ayrica temiz
gokylizii vurgusu yapmistir. Model 4’te ise hayvan, insan ve bitkilerin bir arada
yasama istedigi son ¢izimlerde daha fazladir.

Ogrencilerin ilk ¢izimlerinin yazili anlatimlarmin analizlerinden sonra bazi
temalar aciga ¢ikmustir. Ogrencilerin ilk ¢izimlerinin yazili anlatimlarinda olusan yedi
tema:kirlilik, ortam, hayvan, bitki, yapi, israf, varliktir. Bu temalara iligkin gorsel

asagida sunulmustur.

Sekil 10 Ogrencilerin 11k Cizimlerinin Yazili Anlatimlarina iliskin Temalar ve

Frekanslar (f)

Sekil 10’u inceledigimizde en fazla 6ne ¢ikan tema 14 frekansla kirlilik, en az
on plan ¢ikan ise 1 frekansla hayvan temasidir. Bulgulardan hareketle kirlilik
temasinda ¢op, hava ve gevre kirliligi gibi kodlarin olugsmasi 6grencinin gevresinde bu
gibi durumlara maruz kaldigimi gosterebilir. Ortam temasinda kalabalik kavraminin
one ¢ikmasinin nedeni yasadigi yerin niifus yogunlugu olabilir. Hayvan ve bitki
temalarindaki kod sayilarinin azligi ¢evresindeki dogal ortamlarin azligma isaret
etmistir. Yapr temasindaki yapay ortamin kod sayisinin fazlaligndan: ise dogal
ortamdan uzaklagilarak kentlesmis bir yerde yasanildigi anlagilmaktadir. Cizimlerdeki

analizlerde olugsmayan yazili anlatimlarda ortaya ¢ikan israf temasinda kagit ve bazi
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dogal kaynaklarin israf edilmesinin sonucunda c¢evrenin bu durumdan olumsuz
etkilenmesi gibi ifadelerin yer aldigim goériilmektedir. Israfa karsi olumsuz bir tutum
sergilenilmesi ¢evreye verilen zararlarla ilgili bazi farkindaliklarin oldugunu
gOstermektedir.

Ogrencilerin son gizimlerinin yazili anlatimlarmi analizlerinden sonra ise bazi
temalar agiga ¢ikmustir. Ogrencilerin son ¢izimlerinin yazili anlatimlarinda olusan

sekiz tema: ortam, hayvan, bitki, yap1, varlik, yenilenebilir enerji kaynaklari, koruma

Sekil 11 Ogrencilerin Son Cizimlerinin Yazili Anlatimlarina iliskin Temalar ve

Frekanslar (f)

ve insandir.

Sekil 11°1 inceledigimizde en fazla 6ne ¢ikan tema ortam ve beraberinde bitki
temasidir. Ortam temasinda yesil alan, bol oksijenli, dogal ve glvenli bir ortam
kavramlarinin 6n plana ¢iktigi gérilmektedir. Bu kavramlardan dikkat ¢ceken glivenli
ortam kodu, 0grencinin hayalinde giivenli olarak tanimladigi ortamdir. Canlilarin
yasamlarint dogal ortamda siirdlirmesi diisiincesi hakimdir. Bitki temasinda ilk
bulgulara gore bir artis gézlenmektedir. Cevresindeki canlilarin yasam dongiilerini
destekleyici bir ortammn olusturulmas: istenmektedir. Ilk alinan bulgulardan farkli
olarak kirlilik temasina rastlanmamis ayrica koruma, yenilenebilir enerji kaynaklari ve
insan temalar1 eklenmistir. Ogrencinin ¢evresine kars1 duyarli davranislar gelistirmesi,

cevreyi koruma ile ilgili diisiinceleri koruma temasina yansimaktadir. Yenilenebilir
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enerji kaynaklarmin da diisiincelerinde yer almasi siirdiiriilebilirlige 6nem verdigini
gostermektedir. Insan temasinda olusan kodlar ise iyi ve mutlu insanlardan
olugmaktadir. Giinesin parlakligi ve daima gevresine 151k sagmasiyla doganin canliligi
anlatilarak bu ortamda oyun oynayan ¢ocuklarin olmasi1 hayalindeki ¢evrede kendini
gormek istedigi yer olarak yansimistir. Bozulmamis dogal bir ortam olmasi
belirtilmektedir. Varlik temasinda bazi kodlar ise cevreyi korumaya yonelik
tasarlanmis nesnelerden olusmaktadir.

Arastirma bulgularindan ortaya ¢ikan sonuglara gore siirdiiriilebilir gevre
egitiminden sonra 6grencilerin ¢evre algilariin nasil oldugu anlasilmaktadir. Mevcut
cevre algilarmin hayali ¢evre algilarina evrilmesi siirecinde verilen egitim Onemli
olmustur. Ogrenciler yeni diisiinceler, kavramlar edinme, ¢alismalar yapma, teori ve
uygulamali olacak sekilde ¢evre hakkinda incelemeler yapma firsat1 elde etmislerdir.
Stirdiiriilebilir cevre egitiminin 6grencilerin hayallerindeki ¢cevreyi resmetmelerindeki
olumlu katkis1 gozler 6niine serilmektedir. Ders miifredatlarinda yer alan konu ile ilgili
kazanimlarin yani sira ayrica ¢evre egitiminin egitim-6gretim yili boyunca verilmesi
gerektigi Oonem arz etmektedir. Cevre egitimi etkinliklerin siirdiiriilebilirlik ile
verilmesi de onemlidir. Ayrica 6grencilerin bu egitimlerde aktif olarak rol almasi,
egitimlerin 68renci merkezli olmasi, 6grencilerin yas ve gelisim 6zellikleri dikkate
almarak kazanimlarin tercih edilmesi, gerekirse de ¢evre etkinliklerinde kurumsal is
birligi yapilmas1 dikkate alinabilir.

Literatiirde yapilan arastirmalar neticesinde dgrencilerin ilk ¢izimlerinden elde
edilen temalar genellikle kirlilik, agaglarin ve yesil alanlarin yetersizligi, ¢evre
sorunlarinin 6n plana ¢iktigi resimlerdir. Bu bulgular, 6grencilerin zihinlerindeki
cevreye iligskin imgelemlerini ve diisiincelerini anlamak adina farkli katilimci gruplarla
calisilmis arastirmalarla benzerlik gostermektedir (Ozsoy, 2012; Ozsoy ve Ahi, 2014;
Cetin ve Badem, 2015; Pmar ve Yakisan 2018; Kivrak ve Uyanik, 2020; S6nmez,
2020; McNaughton and M.J., 2004; Grodziéska-Jurczak vd., 2006; Shepardson vd.,
2006; Chu vd., 2007; Alerby, 2010; Stokas vd. ,2016).

Yapilan arastirmada insan figiiriiniin fazla sayida ¢izilmesi ve kirlilik temasinin
fazla olmas1 Ozsoy (2012) ve Alerby’nin (2010) arastirma sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Ozsoy (2012) farkli diizeylerde egitim gdren ilkokul dgrencileriyle
yaptig1 arastirmada 6g8rencilerin ¢izimlerinde ¢evre kirliligini genel anlamda su ve
hava kirliligi, ¢oplerin topraga, denize ve sulara karigmasi, fabrika ve arabalardan
cikan egzoz dumanlariin yayilmasi seklinde resmedildigi goriilmiistiir. Bu durumun
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yakin cevrelerinde gdzlemledikleri, ¢evre sorunlarina etki eden faktdrler olmasi
muhtemeldir. Calismada insan figiirline ¢ok rastlandigi belirtmistir. Cevre sorunlarini
cizerken insan figlrinin de etrafinda sik sik kullanmasi, insani ¢evre sorunlarina
sebebiyet veren bir etken olarak gormiis olabilirler. Alerby’nin (2010) ¢alismasinda
ise yedi ve on alt1 yas araligindaki 6grencilerin ¢evre hakkindaki goriislerini ve
gorsellestirmek amaciyla da ¢izimlerine bagvurulmustur. Arastirma sonucunda temiz
ve bozulmamis olan dogaya insanlarin kendi istekleri i¢cin hakim olmasi goriisii 6n
plana ¢ikmistir. Bu durumda insanlarin ¢evre iizerindeki etkisinin olumsuz boyutu
ogrencilerin goziinde ¢ok daha 6n plandadir.

Arastirmada ortaya ¢ikan 6grencilerin yasadiklar1 yerin ¢evre algilarina etkisi
goriisii Ozsoy ve Ahi’nin (2014), Shepardson vd.’nin (2006) ve Kivrak ve Uyanik’in
(2020) yaptig1 calisma ile desteklenmektedir. Ozsoy ve Ahi’nin (2014) yaptig
arastirmada yine farkli simf diizeylerdeki (ilkokul 1,2,3,4. ve 5. Smnif) ilkokul
ogrencilerinin katilimiyla gergeklesen arastirma sonuglarina gore gelecege yonelik
cevre c¢izimlerinde %28,5 temiz, %40,3 kirli ve %30,2 teknolojik cevre algis1 agiga
cikmistir. Bu arastirmada kirli ¢evreyi resmeden Ogrencilerin ¢ogu ilkokul 5. sinif
ogrencilerinden olusmaktadir. Bu durum bize 6grenciler yas aldikca cevreye yonelik
bakis agilarmm olumsuzlastigi sonucunu gostermektedir. Ilkokul 1. smif
ogrencilerinin ise daha temiz ¢evreye yonelik ¢izim yaptiklar: tespit edilmistir. Kirli
cevre algisina yonelik ¢ikan sonuglar yiiksek olsa da diger ¢evre algilarinda da
dalgalanma yasanmas1 yas faktorii disinda 6grencilerin yasadigi farkli bolgelerin
(kirsal ve sehir) bu dalgalanmaya sebebiyet verdigi goriilmektedir. Shepardson vd. nin
(2006) yaptig1 calismada ise dort ve on iki yas araligindaki 6grencilerin gevreye
yonelik zihinsel modelleri ile yasadiklar1 ortamin ve bulunduklar1 yaglarin zihinsel
modelleri etkileyip etkilemedigine bakilmistir. Arastirma sonucunda hayvanlarin ve
bitkilerin yasadig1 yer olan tema genel olarak daha baskin ¢ikarken, insan etkisiyle
degisen ortam temasi banliyo ve kirsal kesimde yasayanlar tarafindan baskin ¢iktig1
goriisiine ulagilmistir. Ogrencilerin cevre ile ilgili deneyimleri zihinsel modellerine
entegre olabilmigtir. Kivrak ve Uyanik’in (2020) sosyokiiltiirel agidan iki farkli
okuldaki ilkokul dérdiincti sinif 6grencileri ile yaptigi ¢calismada sosyokiiltiirel ortamin
cevre kirliligine yonelik zihinsel modellerinde 6nem arz ettigi goriisline ulasilmistir.
Sehir merkezlerinde yasayan Ogrencilerin cevre kirliliginde daha cok fabrika
dumanlar1 ve atiklar1 ile ¢oplerin dogaya atilmasini ifade etmesi; kdyde yasayan

ogrencilerin cevre kirliliginde daha ¢ok hayvan pislikleri, agaclarin yok olmasi ile
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nehir kenarindaki ¢opleri ifade etmesi zihinsel modellerin ¢evreye bagimli oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin ¢evreye yonelik davramislarinin  da  cevresindeki
bireylerle ilgili oldugu goriisii degerlendirmelidir. Cevresinde bilingli ve duyarh
bireyler yer aliyorsa 6grencinin davranislart da olumlu yonde etkilenebilir.
Arastirmada ortaya ¢ikan ilkokul kademesindeki 6grenciler i¢in ¢evre egitiminin
bir ihtiya¢ olmast durumu Cetin ve Badem’in (2015), Grodziéska-Jurczak vd.’nin
(2006) , Chu vd.’nin , (2007) ve Sukma vd.’nin (2020) calismalari ile ortiismektedir.
Cetin ve Badem (2015) ise yaptig1 ¢aligmada ilkokul ikinci sinif 6grencilerinden kirli
ve temiz c¢evre algisia yonelik goriisme yapilmis ve ¢izimler alinmistir. Bir sonraki
yil ayni sinifin 6grencileri bir iist kademeye gegtiklerinde neler degistigini gérmek
adma ayn1 arastirma tekrar yapilmistir. Ogrencilerin temiz ve kirli ¢cevreye yonelik
goriiglerinin yasa gore degistigini, yas ilerledik¢e ayrintili, sorgulayict davrandiklar
ve cevre sorunlarina karsi farkindaliklarnin artti§i goriisiine ulasilmistir. Ders
miifredatinda yer alan ¢evre ile ilgili etkinliklerin bu degisimde etkisinin olmadig:
ifade edilmistir. Ayrica bu arastirmada kirli gevreye yonelik ¢ikan sonuglarm kirlilige
bireylerin ¢evreye yonelik olumsuz davranislarinin neden oldugu ve ¢izimlerde hava
ve su kirliliginin baskin oldugu temalar bulunmaktadir. Arastirmada ¢evre egitimin
ihtiyacindan bahsedilmekte olup bu boslugun doldurulmasinin 6nemi ortaya ¢ikmustir.
Grodziéska-Jurczak vd.’nin (2006) calismasinda okul 6ncesi 6grencilerle ve onlarin
ebeveynleriyle c¢evre hakkinda bilgi ve tutumlar: ile ilgili arastirma yapilmistir.
Arastirmada genel anlamda 6grencilerin ve ebeveynlerinin ¢evre temalari ile 1lgili bilgi
sahibi oldugu fakat ayrintili gevre konulariyla ilgili bilgilerinin yetersiz oldugu
sonucuna ulagilmistir. Arastirmada ¢evre egitimi ile ilgili bir bosluk oldugu ve bu
gruba konu ile ilgili egitim planlamasi yapilmasmin bilgi yetersizliklerinin 6niine
gecebilecegi goriisiine ulasabilir. Chu vd. (2007) , ise farkli sosyokiiltiire]l ortamlardan
dclnct smf oOgrencileriyle yaptigi arastirmada c¢evre okuryazarligina etki eden
degiskenler iizerine ¢alisilmis. Arastirma sonucunda 0grencilerin bitkiler, hayvanlar,
insanlar, ekosistem, besin zinciri, enerji kaynaklar ile ilgili bilgilerinin yetersiz oldugu
ancak ders miifredatlarinda yer alan c¢evre kirliligiyle ilgili konulara hakim oldugu
gozlenmistir. Arastirma sonucunda cevre ile ilgili egitimin ¢evre okuryazarliklarini
etkiledikleri sonucuna ulasilmistir. Sukma vd.’nin (2020) c¢alismasinda ¢evre
egitiminin ilkokullardaki 6grenme siirecine entegrasyonunun ¢ok onemli oldugu

ogretmenler tarafindan belirtilmistir. Entegre edilmesinde zaman kisithgr gibi
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etmenlerin ortaya ¢ikmasi muhtemel olsa da uygun bir sekilde tasarlanmis egitimle
bunun Oniine gegilebilecegi Onerilmistir.

Arastirmada kirlilik temasini ¢oplerin olusturdugu sonucu Pinar ve Yakisan
(2018) ve Sonmez’in (2020) calismalartyla benzerlik gostermektedir. Pmar ve
Yakisan’in (2018) yaptigi calismada farkli kademelerdeki ilkokul 6grencilerinden
cevre kirliligi {izerine ¢izim yapmalar1 istenmistir. Ogrenciler cizimlerini yaptiktan
sonra anlatmiglardir. Arastirma sonucunda ogrencilerin g¢evre kirliligine yonelik
cizdikleri resimlerde kirliligin sebebinin ¢6p olmas1 ve ¢opler toplandiginda kirliligin
ortadan kalkacagi goriisli yansimistir. Bu sonuca gore 6grencilerin ¢evre kirliligi ile
ilgili bilgi eksiklerinin oldugu ve gevreyi korumanin sadece ¢opler ortadan kalkinca
olacagi goriisii cevre ile ilgili dar bilgiye sahip olduklarini gostermektedir. S6nmez’in
(2020) yaptig1 c¢alismada ilkokul birinci smif Ogrencilerinin sifir atik kavramina
yonelik algilarimi 6grenmek amaciyla ¢izim yapilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin ¢izimlerinde en ¢ok ¢Op kavramina yer verdikleri ortaya cikmustir.
Ogrencilerin ¢op kavramina bu kadar yer vermelerinin sebebi gevresinde yer alan
coplerin fazlalig1 olabilir.

Aragtirmada ¢evre egitiminin 6grenci merkezli olmas1 goriisii McNaughton ve
M.J.’nin (2004) calismasinda desteklenmektedir. McNaughton ve M.J.’nin (2004)
calismasinda 10-11 yas araligindaki 6grencilerle yaptig: siirdiiriilebilirlik i¢in egitim
caligmasinda farkli 6gretim yontem tekniklerinin kullanimmin ve 6grenci merkezli
egitim anlayisinin  6gretimi kolaylastirdigi sonucuna ulasilmigtir. Bu durumun
sebebinin 6grenci merkezli bir egitimin etkilerinin daha olumlu olmasidir.

Arastirmada cevre egitiminin siirdiiriilebilirlik ile entegre edilmesi gerektigi
sonucu Stokas vd.’nin (2016) g¢alismasiyla Ortiismektedir. Stokas vd.’nin (2016)
caligmasinda ise ilkokul dordiincii ve altinc1 siif 6grencilerinin katilimiyla ¢izimler
araciligryla veri toplanmistir. Ogrencilerden iki farkli resim gizmeleri istenmistir. Ilk
resim su an gordiigii, ikinci resim ise olmasini istedigi ¢cevre ile ilgilidir. Arastirmadaki
amag¢ kentsel cevre ve siirdiiriilebilirlik iligkisini agiga c¢ikartmaktir. Arastirma
sonucunda ise stirdiiriilebilirlikle ilgili 6grencilerin zihinlerinde biiylik bosluk oldugu,
dogal cevrenin bazi altyap1 problemlerinden, hava kirliliginden ve atik iiretiminden
etkilendigi goriisii ortaya ¢cikmustir. Bu yiizden siirdiiriilebilirlikle ilgili dar bilgilerinin
bu diisiincenin ortaya ¢ikmasina sebep oldugu diisiiniilebilir.

Ogrencilerin ¢evre bilgisi ve tutumlar: ile ilgili ¢alismalarin ¢ogu, cevre

konularina iliskin bilgilerinin yetersiz ve ¢evreye yonelik tutumlarinin olumsuz oldugu
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goriilmektedir. Ogrencilerin gevreye yonelik gelecek hayalleri bu konuda 6nem arz
etmektedir. Siirdiiriilebilir ¢evre egitimi kazanimlarinin ve etkinliklerinin bu alana
hizmet etmesi beklenmektedir. Yapilan arastirmalar gostermektedir ki ilkokulu
cagindaki ¢ocuklara ¢evre egitiminin uygulamali bir sekilde ve materyal destekli
verilmesi Ogrencilerin c¢evreye yonelik algilarimi olumlu yonde etkilemektedir.
Ozellikle ilkokul ¢agindaki ¢ocuklara alternatif yontemlerle gevre egitiminin verilmesi
¢cok daha olumlu sonuglara neden olmaktadir (Onur, vd. 2016). Yapilan farkh
etkinliklerin yenilenebilir enerji kaynaklarina, geri doniisiimiin ve yeniden kullanimin
vb. 6nemine yonelik olmasi 6grenciler iizerinde ¢evreye yonelik olumlu etkilerini
gozler 6niine sermektedir (Oztap ve Bartan, 2019; Yilmaz, vd. 2020). Cevre egitiminin
alternatif ortamlarda ders kazanimlar1 disinda da verilmesi ve desteklenmesi
ogrencilerin gevreye yonelik tutumlarimi farkindaliklarini olumlu yonde etkilemektedir

(Buldur ve Omeroglu, 2021).

B. Oneriler

Yapilan arastirmalar neticesinden yola c¢ikarak asagida bazi Onerilere yer

verilmistir.

1. Bu aragtirma bir devlet okulunda Ogrenim goren 4.simf Ogrencileri
yapilmistir. Farkli simif diizeylerinden ogrenciler de calismaya dahil
edilebilir.

2. Arastirma Istanbul gibi metropol bir sehrin ilkokulunda gerceklestirilmistir.
Bu ylizden Tiirkiye’nin farkli bolgelerindeki ve farkh tiirdeki okullarinda
daha fazla katilimci ile uygulanmasi sonuglarin genellenmesi agisindan
katk1 sunabilir.

3. Bu arastirmada tek bir grup iizerinde ¢aligilmistir. Calisma benzer igerikli
etkinlikler eklenerek kontrol grubu dahil edilerek yapilabilir.

4. Bu caligmada nitel desen kullanilmigtir. Arastirma nicel verilerle de
desteklenerek karma desen ¢alismasi yapilabilir.

5. Ogrencilerin cevreye karsi tutumlarmi daha da giiclendirmek icin
etkinliklere veliler dahil edilebilir.

6. Cevre egitimlerinin kalici olabilmesi i¢in 6grenme ortamlar1 kazanimlara

uygun bir sekilde diizenlenebilir.
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7. Cevre egitimi etkinlikleri Sivil Toplum Orgiitleri, Orman Bolge
Miidiirliikleri, Tarim II Miidiirliikleri vb. kurumlar ile is birligi yapilarak
verilebilir.

8. Ogrencilerle ¢evre egitimi etkinlikleri uygulamasinda gezilere, alan

incelemelerine, doga calismalarina yer vermek etkinligin verimi arttirabilir.
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EK-1: Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi Etkinlik Planlar1

1.HAFTA ETKINLIK PLANI

“DOGA (DOGADA) YOK OLUR MU?”

SEVIYE: 4.SINIF
SURE: 30+30 DK

KAZANIMLAR

Doga kavraminin ne oldugunu bilir.
Atigin ve ¢Opiin ne oldugunu bilir
Atiklarin nereye gittigini bilir.
Atiklarin dogada ne kadar siirede
yok oldugunu bilir.

Atiklarin yolculugunun nerede son
buldugunu bilir.

Davraniglarinin dogaya olan etkileri
iizerinde tartigir.

DONUT NE OLMALI?

Cevresel degerlerin farkina vararak,
kendisinin doganin yok olma
stirecinde rol alip almadigimin
bilincine varip ¢evre dostu olmayan
davraniglarin etkilerini tartismak.

YONTEM VE TEKNIiKLER
Soru-cevap, sozlii anlatim, tartisma

MATERYALLER
Video araci

ETKINLIK ADIMLARI

. Derse, doga taniminin ne oldugunu

Ogrencilere sorarak baglanir.
Ogrencilerin cevaplarindan
hareketle doganin ¢cok boyutlu
karmasik bir sistemden olustugunu
ifade ederek “doga” kavraminin
tanimi yapilir.

“Peki sizce dogaya zarar veriyor
muyuz?” sorusu yoneltilir. Bir siire
tartigilir.

Ogrencilerden alinan cevaplardan
sonra doganin biitiinliigi, sinirliligi,
yeterliligi 6zelliklerinden
bahsedilir.

. Dersin ikinci asamasinda ise, atik

kavraminin ne olduguyla ilgili
birkac gorsel gosterilir ve cevaplar
alinir. Atik ve ¢op kavraminin
tanimlar1 gorsellerle desteklenerek
karsilastirilir.

. Atiklarin dogada yok olma

stirelerinden bahsedilir ve video
izletilir.

“Atiklarin yolculugu nasildir?”
sorusu yoneltilerek cevaplar alinir.

. Atiklarin son duraginin doga

oldugundan bahsedilir.

. Dogada yok olur mu ya da doga

yok olur mu? sorularinin {izerine
diisiinmeleri ve hangi ¢oziimleri
uretebilmeleri konusunda
diistinmeleri istenir.
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EK-1:

Surdurudlebilir Cevre Egitimi Etkinlik Planlar: (devamni)

2.HAFTA ETKINLIK PLANI

“GELECEGE HAZIRLAN!”

SEVIiYE: 4.SINIF
SURE: 30+30 DK

KAZANIMLAR

Cevresindeki dogaya zarar verici
davranislarin farkina varir.
Dogaya kars1 sorumluluklarini
bilir.

Doganin korunmasi igin harekete
geger.

DONUT NE OLMALI?

Doganin korunmasi siirecinde ne
yapacagini ya da ne
yapmayacagini bilir ve bu konuda
harekete geger.

YONTEM VE TEKNiKLER

Soru ve cevap, sozlii anlatim,
tartigma, beyin firtinasi

MATERYALLER
Video araci

ETKINLIiK ADIMLARI

. Yakin ¢evresinden baz1 fotograflar

Ogrencilere gosterilir. Yakin
¢evresindeki (okul, smif, koridor,
okul bahgesi, kantin, pazar yeri,
okul yolu vb.) alanlarin ¢evre
agisindan rahatsiz edici durumlarin
degerlendirmesi istenir.
Ogrencilerle soru-cevap etkinligi
yapilir.

Cevre kirliligi (hava, su, toprak
vb.) konusunda bilgilendirici bir
sunum yapilir.

Cevre kirliligi konusunda ¢6ziim
Onerileri getirmeleri istenir.
Cozlimler sinifta sunulup beyin
firtinasi etkinligi yapalir.

. Dersin ikinci agamasinda

ogrencilere alt1 pargali hikaye
teknigi anlatilir.

. Bu teknige gore hikaye yazacak ve

hikayesinde hayali ya da gercek bir
karakter kullanarak c¢evre kirliligi
konusunda ¢6zum oOnerileri
gelistirecek.

Hikayeler bittikten sonra sinifta
sunulur ve lizerine tartigilarak en
1yl ¢6ziim Onerisine ulasilmaya
calisilir.
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EK-1: Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi Etkinlik Planlar1 (devam)

3.HAFTA ETKINLIK PLANI

“KUCUK EKOLOJIK AYAK IZLERIN OLSUN!”

SEVIYE: 4.SINIF
SURE: 30+30 DK

KAZANIMLAR

Ekolojik ayak izini bilir.

Ekolojik ayak izini hesaplar.
Biyolojik kapasitenin ne oldugunu
bilir.

Insanoglunun doga iizerine
biraktig1 yiikleri kavrar.

Ekolojik ayak izini (kullanilan
kaynaklar) ve biyolojik kapasitenin
(kullanilabilir kaynak)
karsilastirilmasini yapar.

DONUT NE OLMALI?

Doganin sundugu kaynaklar1 daha
dikkatli kullanarak, zarar getirecek
bilingten uzaklasip, daha ¢ok
biyolojik kapasiteye odaklanmanin
onemini kavrar.

YONTEM VE TEKNIiKLER

Soru ve cevap, sozlii anlatim,
tartisma, grup calismasi

MATERYALLER
Video araci

ETKINLiK ADIMLARI
Ekolojik ayak izini anlatan bir film
izletilir.

Filmden sonra ekolojik ayak izinin
dogada biraktigimiz etkinin
biiylikligii oldugunu kesfetmeleri
saglanir.

. Dogaya biraktigimiz ekolojik ayak

izinin ne kadar olabilecegini
diistinmelerini saglanir.

. Doganin tiikettiklerimizi kargilama

kapasitesinin “biyolojik kapasite”
oldugunun bilgisi verilir.

. Internet tizerinden her bir

Ogrencinin ekolojik ayak izi
hesaplamas1 yapilir.

Dersin ikinci asamasinda
ogrencilerin kendi aralarinda
ekolojik ayak izlerinin
karsilagtirilmasi yapilir.

. Ekolojik ayak izinin diigmesini

saglayacak etmenleri diisiinmeleri
ve “Enerji, su, dogalgaz, teknoloji,
beslenme, ulagim, kisisel ihtiyaglar
vb. alanlardaki dogal kaynak
kullaniminin azalmasi, kii¢iik
ekolojik ayak izinin ¢ikmasi i¢in
ne gibi ¢aligmalar yapilabilir?”
sorusu lizerine diisiinerek
surddrulebilir bir cevreyi hayal
etmeleri istenir.
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EK-1: Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi Etkinlik Planlar1 (devam)

4. HAFTA ETKINLIK PLANI

“SURDURELEBILIR Mi SURDURULEMEZ Mi?”
“BIR ZAMANLAR O DA VARDI DEMEDEN”

SEVIYE: 4.SINIF
SURE: 30+30 DK

KAZANIMLAR

Siirdiiriilebilir ifadesinin anlamini
bilir.

Sardurulebilir cevrenin ne anlama
geldigini bilir.

Sarduralebilir bir ¢evre icin hangi
adimlar1 uygulamamiz gerektigini
kavrar.

Sdrdurulebilir bir cevre icin daha
az tlketmek, yeniden kullanmak,
geri doniisiim ve ¢iirlitmenin ne
kadar 6nemli oldugunun bilincinde
olur.

Davranislarini stirdiiriilebilir bir
gevre icin olumlu anlamda
degistirir.

DONUT NE OLMALI?
Sarduralebilir bir ¢evre igin
atilmasi1 gereken adimlari bilir ve
uygular.

YONTEM VE TEKNIKLER
Soru ve cevap, sozlii anlatim,
tartisma

MATERYALLER
Video araci

ETKINLIK ADIMLARI
Surdurulebilir ifadesinden ne
anlasildig1 siifa sorulur.
Siirdiiriilebilir ifadesinin tanimi
yapilir ve siirdiiriilebilir ¢evrenin
bu baglamda neyi ifade ettigi
aciklanr.

Surdaralebilir bir cevre igin en
etkili yontemin daha az tiiketmek
oldugundan bunun i¢in 6nceki
egitimleri goz Oniine alarak kaynak
kullaniminda daha dikkatli
olunmasi gerektiginin alt1 ¢izilir.
Ikinci en etkili adimin ise yeniden
kullanmanin oldugu sdylenir.

Y eniden kullanimin, atik
durumuna gelmis malzemelerin
benzer ve tamamen farkl bir
bigimde yaraticilikla birlikte
yeniden kullanilmas1 anlamina
geldigi ifade edilir.

. Ucgiincii etkili adimin ise, geri

doniisiim oldugu soylenir. Geri
doniigiim, kullanim dis1 kalmig atik
malzemelerin ¢esitli yollarla ham
madde olarak tekrardan Gretime
girmesi anlamina geldigi ifade
edilir. Burada geri doniistiiriilebilir
malzemelere 6rnekler verilir.
Siirdiiriilebilir bir ¢evre igin diger
bir adim ise ¢iirtitmedir. Ciirlitme
isleminde bitkisel atiklardan
bahsedilir. Baz1 bitkisel atiklarin
kompost yoluyla curtulerek gubre
olarak kullanilmasinin 6neminden
bahsedilir. Ogrencilerle kompost
calismas yapilir.
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EK-1: Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi Etkinlik Planlar1 (devam)

5.HAFTA ETKINLIK PLANI

“ENERJIM NERDEN GELIYOR?”

SEVIiYE: 4.SINIF
SURE: 30+30 DK

KAZANIMLAR

Siirdiiriilebilir bir yasam igin
yenilenebilir enerji kaynaklarini
tanir.

Stirdiiriilebilir bir yagam i¢in
agaclandirmanin 6nemini kavrar.
Stirdiiriilebilir bir yagam i¢in
agaclandirma faaliyetlerine katilir.

DONUT NE OLMALI?
Siirdiiriilebilir bir yasam i¢in
yenilenebilir enerji kaynaklarini
tantyarak dogal kaynaklar1 daha az
tlketmenin ve cevresini
agaclandirmanin 6nemini kavrar.

YONTEM VE TEKNIiKLER
Soru ve cevap, sozlii anlatim,
tartisma

MATERYALLER
Video araci

ETKINLIK ADIMLARI
Derse, giinliik ihtiyaclarimizi
karsilamak i¢in evlerde, okullarda,
binalarda vb. yerlerde
kullandigimiz enerji kaynaklarinin
neler oldugu sorulur.
Ogrencilerden alinan cevaplarla
glinliik kaynak mentisii olusturulur.
Olusturulan meniideki kaynaklarin

nerelerden elde edildigi hakkinda

tartisma ortami olusturulur.

Enerji kaynaklar tanitilarak
buradan yenilenebilir enerji
kaynaklaridan bahsedilir. Rizgar,
giines vb. gibi doganin
yenilenebilir enerji kaynaklarindan
bahsedilir.

Sizce enerji kaynaklarin hangileri
dogaya daha az zarar verir? Sorusu
yoneltilerek tartisilir.

Tartismadan sonra doganin

tahribatindan bahsedilir.
. Dogamizin korunmasi

gerektiginden bir kez daha
bahsedilerek, canlilara nefes olan
agaclarin oneminden bahsedilir.
Ogrencilerle fidan dikimi islemi
yapilir. Onceki derslerde elde
edilen kompost s1vist da topraga
dokiilerek dikim islemi bitirilir.
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Ek-2: Veri Toplama Araci

Ogrencilere A4 biiyiikliigiinde bos bir resim kagidi verilir.Ogrencilere 6nce
“Cevre ile ilgili diislincelerinizi ¢izim yaparak aktarir misiniz? Cizimlerini
tanimlayabilmek i¢in resme kii¢iik ifadeler ekleyebilirsin.” yonergesi, egitimden sonra
ise “Cevre ile ilgili hayali diisiincelerinizi ¢izim yaparak aktarir misiniz? Cizimlerini
tanimlayabilmek i¢in resme kiiglik ifadeler ekleyebilirsin.” yonergesi sOylenir.
Kagidin bir yuzeyine resim c¢izmeleri istenir. Resmi cizdikten sonra kagidin arka
ylzindeki “Ciziminde nasil bir gevre resmettin? Cizdigin resmi biitiinciil olarak
degerlendirir misin? sorusuna yazili cevap vermeleri istenir.

ON YUZ:

ARKA YUZ:

‘GCiziminde nasil bir gevre resmettin? Cizdigin resmi biitiinciil olarak
degerlendirir misin?’
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EK-3: Kisisel Bilgi Formu

1) Dogum tarihiniz (gin, ay, yil):

2) Cinsiyetiniz:

( )Kiz () Erkek

3) Annenizin 6grenim dizeyi

( )Okuma yazma bilmiyor

( )Okur-yazar

( )ilkokul mezunu

( )Ortaokul mezunu

( )Lise mezunu

( )Yiiksekokul / Universite mezunu
( )Yiksek Lisans / Doktora mezunu

4) Babanizin 6grenim dizeyi

( YOkuma- yazma bilmiyor

( )Okur-yazar

( )ilkokul mezunu

( )Ortaokul mezunu

( )Lise mezunu

( )Yuksekokul / Universite mezunu
( )Yuksek Lisans / Doktora mezunu

5) Evinizde kimlerle oturuyorsunuz?
(Sadece bir maddeyi isaretleyiniz?)

( ) Cekirdek aile (anne, baba, ¢ocuklar)

( )Genis aile (anne, baba, ¢ocuklar,
biiyiikanne, biiyiikbaba, amca, day1, yenge
vb.)

() Parcalanmus aile (sadece anne, sadece
baba ya da bir bagka biiyiigiin yaninda

6) Babanizin dogdugu iilke neresidir?

( )Turkiye

( )Afganistan

( )Kazakistan

( )TUrkmenistan

( )Ozbekistan

( )Eger yukaridaki segenekler iginde yer
almiyorsa ulkeyi buraya yaziniz. ...........

7) Kag kardessiniz? (Sizinle birlikte) .........
8) Ailenizin kag¢inci ¢ocugusunuz? ...........
9) Dogdugunuz iilke neresidir?

( )Turkiye

( )Afganistan

( )Kazakistan

( )Tirkmenistan

( )Ozbekistan

( )Eger yukaridaki segenekler iginde yer
almiyorsa iilkeyi buraya yaziniz. ...........

10) Okumaktan hoslandiginiz herhangi bir

cocuk dergisi veya dergileri var mi1?

( ) Evet ( ) Hayrr
Cevabmiz evet ise okudugunuz dergi veya
dergilerin isimlerini asagiya yaziniz.
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EK-4: Etik Kurul izin Onay1 Formu

Evrak Tarih ve Sayisi: 31.05.2022-51966

T.C.
ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Lisansiistii Egitim Enstitiisit Mudurlagii

Say1 :E-88083623-020-51966 31.05.2022
Konu :Etik Onay1 Hk.

Sayin ACELYA TETIK

Tez galismanizda kullanmak iizere yapmayi talep ettiginiz anketiniz istanbul Aydin Universitesi
Etik Komisyonu'nun 26.05.2022 tarihli ve 2022/09 sayili karariyla uygun bulunmustur.
Bilgilerinize rica ederim.

Dr.Ogr.Uyesi Alper FIDAN
Miidiir Yardimcisi

Bu belge, gtivenli elektronik imza ile imzalanmigtir.

Belge Dogrulama Kodu : BSM4BDFZ5Z Pin Kodu : 25982 Belge Takip Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/istanbul-aydi iversitesi-ebys?

Adres : Besyol Mah. Inénii Cad. No:38 Sefakdy , 34295 Kiigitkgekmece / ISTANBUL Bilgi icin : Hicran DEMIR
Telefon : 444 1 428 Unvani : Yaz Isleri Uzmam
Web : http:/www.aydin.edu.tr/

Kep Adresi : iau.yaziisleri@iau.hs03 kep.tr

105



106



EK-5: Ders Etkinlikleri Fotograflarindan Bazilar:

yasamak, kor,
siz yasamaktir.

siz yasamak, kor,
dilsiz yasamaktir:
ML Atk

TR IS WA i

AN
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EK-5: Ders Etkinlikleri Fotograflarindan Bazilar (devami)
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EK-5: Ders Etkinlikleri Fotograflarindan Bazilar (devami)
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EK-5: Ders Etkinlikleri Fotograflarindan Bazilar: (devami)
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EK-5: Ders Etkinlikleri Fotograflarindan Bazilar (devami)
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EK-5: Ders Etkinlikleri Fotograflarindan Bazilar: (devami)
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EK-5: Ders Etkinlikleri Fotograflarindan Bazilari (devami)

PLAGTIK
TLABTIC

SIFIR
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EK-5: Ders Etkinlikleri Fotograflarindan Bazilar: (devami)
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