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ETKILESIMLI OKUMA YONTEMINDE BARRETT
TAKSONOMISI ILE ILKOKUL 3.SINIF OGRENCILERININ
OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERININ GELIiSTIRILMESI

OZET

Bu aragtirmanin amaci etkilesimli okuma ydnteminde Barrett taksonomi
kullantminin ilkokul 3.smif ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
gelisimine etkisini arastirmaktir. Arastirmada verilerin toplanmasinda ve analiz
edilmesinde nicel arastirma ydntemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul ili Esenyurt
ilgesinde bir devlet ilkokulunda 6grenim goren 51 ilkokul iigiincli sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Uygulama birbirine denk gruplar olusturularak deney grubunda
25 ogrenci, kontrol grubunda 26 Ogrenci ile yiritiilmistir. Uygulamada
Cetinkaya vd.’nin (2021) hazirladigi Masallarla Etkilesimli Okuma kitabindaki
hazir planlardan faydalanilmistir. Bu arastirmada etkilesimli okuma yonteminde
sorulan sorularin etkililigi dlgiilmek istendigi i¢in deney ve kontrol grubunda
etkilesimli okuma uygulamasi sabit tutularak her iki gruba da uygulama
yapilmistir. Deney grubu uygulamasinda etkilesimli okuma sorulari Barrett
taksonomisine gore hazirlanarak sorulmustur. Kontrol grubunda ise kitaptaki
hazir plan lizerinden etkilesimli okuma uygulamas1 yapilmistir. Uygulama 6n test
ve son testle birlikte 9 hafta siirmiistiir. Bu arastirmada veri toplama araci olarak
Asuluk (2020) tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Beceri Testi”
kullanilmistir. Okudugunu anlama beceri testinde Barrett Taksonomisine gore
hazirlanmig 16 adet agik uglu soru bulunmaktadir. Testin degerlendirilmesinde
Asuluk’un (2020) bu test i¢in hazirladigr ‘Dereceli Puanlama Anahtart’
kullanilmistir. Puanlama anahtarinda 0-1-2 diizeyine karsilik gelecek olasi
cevaplara gore puanlama yapilmistir. Okudugunu Anlama Beceri Testi 6n test ve
son testlerden elde edilen verilerin analizinde SPSS 22.0 paket programi
kullanilmistir. Verilerin analizinde g¢arpiklik-basiklik degeri, Q-Q grafikleri ve

Shapiro-Wilk testi ile normallik dl¢iitiine bakilarak parametrik testlerden grup igi



karsgilastirmalarda bagimli gruplar i¢in t-testi, gruplar arasi karsilastirmalarda

bagimsiz gruplar i¢in t-testi kullanilmistir.

Aragtirma sonuclarina gore etkilesimli okuma yonteminde Barrett
taksonomisi kullanimi diger etkilesimli okuma uygulamasina kiyasla anlamli
farklilik gostermemistir. Barrett taksonomisine gore hazirlanan okudugunu
anlama sorularinin anlamli diizeyde farklilik yaratmadigi sonucuna ulasilmistir.
Ancak grup i¢i analiz sonuglarina bakildiginda yapilan uygulamalarin deney ve

kontrol grubunda olumlu etkiler gosterdigi gérilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Etkilesimli okuma, Barrett taksonomisi, okudugunu anlama
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THE DEVELOPMENT OF PRIMARY YEAR 3 STUDENTS’
READING COMPREHENSION SKILLS USING THE
BARRETT TAXONOMY AS PART OF THE INTERACTIVE
READING MODEL

ABSTRACT

The purpose of this study is to discover the effect of the utilisation of the
Barrett taxonomy on the reading comprehension of primary year three pupils
within the context of the interactive reading model. The data for the research has
been collected and analysed using the quantitative quasi-experimental design with
a pretest-post-test control group. The work group for the study comprises 51 third
year pupils in a state primary school in the district of Esenyurt, Istanbul.
Equivalent groups were formed and 25 students were selected for the experiment
group whilst 26 students were selected for the control group. During the study,
plans from the book Interactive Reading with Fairytales, ed. Cetinkaya et al
(2021) were followed. Since the study aims to measure the effectiveness of the
questions asked when using the interactive reading method, the interactive
reading practice was taken as a constant for both the control and the experiment
group, and both groups were subjected to it. For the experiment group, the
interactive reading questions were designed according to the Barrett taxonomy.
For the control group, the pre-prepared plans in the book were used for the
interactive reading practice. The study took place over nine weeks, including the
pretest and post-test stages. Data was collected using the Reading Comprehension
Skills Test developed by Asuluk (2020); the test contains 16 open-ended
questions designed according to the Barrett taxonomy. A rubric grading key was
used to evaluate the results of the test. Possible answers were awarded points on
the grading key to correspond to three levels, 0-1-2. The analysis of the data
collected from the Reading Comprehension Skills test, the pre-test, and the post-
test was conducted using the SPSS 22.0 package software. When analysing the
data, the coefficients of skewness and kurtosis, Q-Q graphs, and the normalcy

was checked using the Shapiro-Wilk test. For in-group comparisons, the

vii



dependent t-test for related groups was used, and for inter-group comparisons the
independent t-test for unrelated groups was used.

The results of the study show that the usage of the Barrett taxonomy within
the context of the interactive reading model does not differ in a meaningful way
compared to other interactive reading practices. The method does not create a
meaningful difference. However, results of the in-group analysis show that the
interactive reading practice was beneficial for both the experiment and the control

groups.

Keywords: Interactive reading, Barrett taxonomy, reading comprehension
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|. GIRIS

Bu boélimde arastirmanin; problem durumu, amaci, Onemi, problem
climleleri, varsayimlari, sinirliliklart ve arastirmada gecen kavramlarin tanimlari

yer almaktadir.

A. Problem Durumu

Bilim ve teknolojinin ilerlemesi ile birey ve toplumun ihtiyaglarinda
degisimler meydana gelmistir. Degisen ihtiyaglar1 karsilayacak 6grenme-6gretme
metotlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen rolleri de dogrudan
etkilemistir. Bu degisim bilgiyi iireten, problem ¢6zme becerisine sahip,
sorgulayan, iletisim becerisi yliksek, empati sahibi, topluma katkida bulunan
bireylerin yetismesini 6n gérmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019). Bu
degisim ve gelisime uyum saglayacak nitelikte bireylerin yetismesine iilkenin
Ogretim programlart Onciiliik etmektedir. Bu dogrultuda o6gretim programlari
bireysel farkliliklar1 dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve
anlasilir, konu ve smf diizeylerine gore sarmal ve biitliinsel bir yapida
hazirlanmaktadir (MEB, 2019). Programa gore 6grencilerin beceri kazanmasinda
ulusal ve uluslararas1 diizeyde, kisisel, sosyal, akademik alanda ihtiyac
duyacaklar1 yetkinlikler Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde belirlenmistir. Bu
yetkinliklerden ilki ‘Ana dilde iletisim’ olarak ifade edilmektedir. Ana dilde
iletisim duygu ve diisiinceleri hem s6zlii hem yazili olarak ifade etme, yorumlama
ve dilsel iletisimde bulunmaktir. Iletisimin gerceklesmesi icin ana dili egitiminin
temelleri saglam atilmalidir (MEB, 2019). Anadili egitimi ve 6gretimi siirecinin
en 6nemli iki boyutundan biri olan anlama, dinleme ve okuma becerilerinden;
anlatma ise konusma ve yazma becerilerinden olusmaktadir (Kavcar vd., 1999).
Dil becerilerinin kazanim siirecine bakildiginda ilk olarak dinleme yoluyla
anlamlandirma baslamaktadir. Dinleme becerisi dil O6greniminin temelini
olusturmaktadir. Cilinkii birey okul yasaminin baslangicina kadar 6grenmelerini

dinleme yoluyla edinmistir. Konusma becerisi ise bireyin dogumundan bir siire



sonra kazanmaya bagladig1 bir beceri alani olarak ortaya ¢ikmaktadir. Okulda
orgiin egitimin baslamasi ile birlikte dinleme ve konusma becerilerinin yaninda
okuma ve yazma becerileri de kazandirilmaya calisilarak ana dili egitimi
verilmeye baslanmaktadir (Kaldirim, 2020). ileride bireyin akademik ve sosyal
yasantisini etkileyecek olan ve ortak kiiltiiriin olusmasina katki saglayan temel dil
becerilerinin gelisimi, dogumdan itibaren Once ailede baslamakta daha sonra
ilkokul birinci simifta Tiirkce dersinde okuma yazma O&gretimiyle devam
etmektedir. Dil oOgretimiyle ilgili bu siire¢ Tiirk¢e Ogretim Programi ile
gerceklesmektedir (Giiltekin, 2020: 79). 1739 Sayili Milli Egitim Kanunu’nun
amagclar1 dogrultusunda hazirlanan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi (MEB, 2019:

8) ile dgrencilerin;
 Dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

* Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve

0zenli kullanmalarinin saglanmasi,

* Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini1 zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini

gelistirmelerinin saglanmasi,
* Okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,

* Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve

yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi,

* Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma

becerilerinin gelistirilmesi,

* Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erigsme, bilgiyi

diizenleme, sorgulama, kullanma ve {iretme becerilerinin gelistirilmesi,

* Okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin

ve sorgulamalarinin saglanmasi amaglanmistir.

Programda belirtilen amacglara bakildiginda bireylerin Tiirk¢e Egitimi’nde
okuma ve okudugunu anlama becerilerine 6nemli derecede yer verilmektedir.
Verilen bu 6nem dogrultusunda 6grencilerin ulusal ve uluslararas1 diizeydeki

sinavlarda da degerlendirmeleri yapilmakta ve mevcut durumlari 6l¢iilmektedir.



Bu simavlardan uluslararas1 diizeyde Tiirkiye’de ilk defa 2003 yilinda yapilan
PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) ile okuma-anlama-
degerlendirme, matematik ve fen alanlarinda 6grencilere ii¢ y1l arayla uygulanip
bireylerin bu siire¢ icerisinde edindikleri becerilerin ve kazanimlarin periyodik
bir sekilde takip edilmesi amaglanmistir. Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma
Orgiitii (OECD) tarafindan yapilan bu sinav son olarak 2018 yilinda 79 iilkenin
katillmiyla yapilmistir. Bu simmavda oOgrencilerin okuma becerileri alaninda
gostermis olduklar1 performanslarin ortalama puanlar iizerinden degerlendirilip
iilkelerin bu alandaki siralamalar1 belirlenmektedir. Son olarak 2018 yilinda
yapilan PISA sinavinda katilim saglayan 79 iilkenin okuma becerileri alanindaki
ortalama puanlar1 453 olarak hesaplanmistir. Tiirkiye katilim saglayan 79 iilke
arasinda 466 puan alarak ortalama puan 453’ten daha yiiksek bir puan almistir.
Ancak PISA siavina katilim saglayan 37 OECD iilkesinin ise ortalama puani 487
olarak hesaplanmistir. Bu sebeple Tiirkiye OECD iilkeleri arasinda ortalama
puanin altinda kalmistir. Okuma becerileri alaninda Tiirkiye katilim saglayan 79
tilke arasinda 466 puanla 40.sirada yer alirken sinava katilim saglayan 37 OECD
tilkesi arasinda da kendine 31. sirada yer bulmustur. Uluslararasi diizeyde bugiine
kadar yapilan en kapsamli sinav olan PISA siavinda Tirkiye’nin okudugunu

anlama becerileri alaninda yapilan sinavlardaki ortalamalar1 sekil 1°deki gibidir

(MEB, 2019).
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Sekil 1. PISA 2003 ile PISA 2018 arasinda Tiirkiye nin okuma becerileri
performansindaki degisim



Yukaridaki sekilde PISA 2003 ile 2018 yillar1 arasinda alinan okuma alani
puanlar1 gosterilmistir. Sekile gore 2015 yili ile 2018 yilinda alinan smav
puanlar1 karsilastirildiginda puan ortalamasinda yiiksek bir artis oldugu
goriilmektedir. Ancak 2015 yilinda yapilan PISA sinav ortalamasinda onceki
yillara gore dikkat ¢ekici belirgin bir diislis yasanmistir. Bu diisiisten dolay1 2018
yilt PISA puaninda artis yasanmis gibi goriinmektedir. Oysaki PISA 2012
sonuglari ile kiyaslama yapildiginda dokuz puanlik bir diisiis oldugu gorilmiistiir

(Benzer, 2019).

Uluslararasi diizeyde yapilan bir diger sinav ise PIRLS (Uluslararast Okuma
Becerilerini Gelistirme Arastirmasi)’tir. Her 5 yilda bir yapilan iilkemizin de ilk
kez 2001 yilinda yer aldigir sinavda ilkokul 4. Smif diizeyindeki Ogrencilerin
farkli metin tiirleri lizerinden okuma becerilerini 6l¢gmek ve bu okuma becerilerini
ortaya koymak icin bilissel testler uygulayip aynt zamanda &grenciyi etkileyen
veli, okul, 6gretmen ve 6grencilere de anketler uygulayarak yapilan bir sinavdir.
Smav iilkemizin de iiyesi oldugu Uluslararast Egitim Basarilar1 Degerlendirme
Kurulusu-IEA tarafindan hazirlanmaktadir. Son olarak 2001 yilinda yapilan
PIRLS sinavinda 35 iilke arasinda 28. Sirada yer alan iilkemiz 2020 yilinda bir
kez daha PIRLS sinavina katilmak i¢in bakanlik diizeyinde basvuru yapmistir
ancak tim diinyay1 etkileyen Covid-19 salgim1 nedeniyle Mayis-Haziran 2021
yilinin egitim-6gretim takviminde yapilacak sekilde planlanmistir (URL-1).

Ulusal diizeydeki sinavlardan ilki Tiirkce-Matematik-Fen Bilimleri Ogrenci
Basar1 Izleme Arastirmasi (TMF-OBA)’dir. Ulkemizde uygulanmakta olan bu
smavla 4. smf, 7. siif ve 10. siniflarda 6grenim goren Ogrencilerin Tiirkge,
Matematik ve Fen Bilimleri ders kazanimlarini izlemek, 6grencinin eksiklerini
belirlemek ve ogrenciye geri bildirim verip diizeltme yapmasini saglamak
amaciyla yapilan bir smavdir. Ulkemizde ilk olarak 2019 yilinin Nisan aymnda
uygulanmis olan bu sinav ulusal diizeyde en biiylik 6rnekleme sahip sinavdir. 4.
siif dgrencilerinin Tiirkce alt testi 15 sorudan olusup bu sorularin tamami bilme
ve anlama diizeyinde hazirlanan sorulardan olusmaktadir. Yapilan sinav
sonucunda Tirkge testinin ortalamasmin 331,12 puan oldugu ve ortalamanin
normale yakin oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin anlama diizeyindeki sorularin

ortalama dogru cevaplama oraninin yiizde 59,97 olarak hesaplanmistir (MEB,
2019).



Ulusal diizeydeki diger sinav ise ABIDE (Akademik Becerilerin Izlenmesi
ve Degerlendirilmesi) sinavidir. Tiirkiye genelinde 4. Smif ve 8. Simf
ogrencilerine farkli soru tiirleri kullanilarak iist diizey okuma- yazma ve diislinme
becerilerinin 6l¢ilildiigii ulusal diizeyde yapilan bir sinavdir. Bu siavla ulusal
diizeyde 6grencilerin okuma-yazma becerilerinin izleme ve degerlendirme sistemi
olusturulmasi amaglanmistir. Tiirk¢e testlerinden olusan simmav 2018 tarihinde
uygulanmigtir. Sonuglara gore 4.siif 6grencilerinin %39,5’inin orta diizeyde

%27,9’ununda temel alt1 ve temel diizeyde oldugu goriilmektedir (MEB, 2018).

Uluslararasi ve ulusal diizeyde yapilan ¢alismalara bakildiginda okudugunu
anlama diizeyinin lilkemizde diisiik seviyelerde oldugu ve Ogrencilerin yeteri

diizeyde bir performans gostermedigi goriilmektedir.

Egitim hayatina ge¢is ile okumayr 6grenen Ogrencilerin ses, kelime ve
climleleri bir araya getirdiginde zihninde anlamlandirmasini bekleriz, ama
agizdan c¢ikan kelimeler sadece sesten ibaret olup zihin ile etkilesime gegmemis
olabilir. Bu nedenle 6grencilerde okudugunu eksik anlama ve anlamlandiramama

problemleri ile karsilasilabilmektedir.

Anlama, yazili dil ile etkilesim yoluyla anlamin es zamanli olarak
cikarildigi ve yapilandirilma siirecinin oldugu, bir¢ok yonden anlagilmis ve
aciklanmis karmasik bir siirectir (Pardo, 2004: 272). Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi [PISA] okuma becerilerinin degerlendirilmesinde
anlamay1 ‘yorumlama’ olarak tanimlamistir. Ogrenciler gergek anlami ifade eden
bilgiye wulagsmanin yaninda metinden ¢ikarimda bulunmali, ¢ikarimlari
birlestirebilmeli ve derinlemesine diisiinme becerisine sahip olmalidir (PISA,
2018). Anlama siirecinde etkilesime girme, diisiinme, sorgulama ve problem
¢ozme becerilerine yer verilmesi bilgiyi dogrudan kabul etmekten daha etkili
yollardir. Cilinkii anlama bireyin okuma ve dinleme yoluyla aldig1 bilgileri 6n
bilgileri ile biitiinlestirdigi ve yapilandirdig1r zihinsel islemlerden meydana

gelmektedir (Giines, 2012: 13).

Okuyucularin, o©nceki bilgi ve deneyimleri, diinyaya bakis acilar
birbirinden farklidir. Okuyucu, okuryazarlik etkinligine kendi yasantisi, deneyimi
ile gelir, metnin vermek istedigi mesaj okuyucunun metinle belirli bir zamanda

etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikar. Bu etkilesimle ortaya ¢ikan okudugunu anlama



kavrami ise metindeki bilgi ve okuyucunun metinle iliski i¢cinde oldugu bakis
acisinin kombinasyonu ile anlam inga ettigi bir silirectir. Okudugunu anlama
siireci okuyucu, metin, baglam faktorlerinin etkilesime sokulmasi ile baglar ve
kendi i¢inde basamaklidir (Pardo, 2004: 274-275). Metinde anlami bulma,
kavrama, karsilastirma, 6zetleme, yorumlama, elestirme, hayalinde canlandirma,
resim haline getirme, degerlendirme gibi asamalara sahiptir (Giines, 2004: 61 -

62).

2018 Tiirkce Ogretim Programi’nda okudugunu anlama ile ilgili alt kazanimlara
bakildiginda;

1. Vurgu ve tonlamalara dikkat ederek okur.

2. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

3.Gorsellerden hareketle okuyacagi metnin konusunu belirler.

4.0kuduklarimi ana hatlariyla anlatir.

5.0kudugu metnin konusunu belirler.

6.Metnin ana fikrini belirler.

7.Metindeki gercek ve hayali 6geleri ayirt eder.

8.0Okuduklar ile ilgili ¢ikarim yapar.

9.Gorsellerle okudugu metnin igerigini iligskilendirir (MEB, 2018) seklindedir. Bu
kazanimlarin verilmesinde okudugunu anlama caligmalarinin belirli strateji, yontem
ve teknik kapsaminda yapilmasi gerekmektedir. Ogrencinin okuma tekniklerini
bilmesi ve kullanmasi metni kolayca anlamasina yardim eder. Okumay1 siireclere
gore ayirdigimizda okuma oncesinde okumayi planlamaya yonelik tahmin etme,
amag belirleme, 0n bilgileri harekete gecirme, metni hizlica gozden gegirme; okuma
sirasinda kelimeleri tanima, climleler ve paragraflar arasinda baglanti kurma, metnin
konusu ve vermek istedigi mesaji belirleme, siniflama, siralama, kendi bilgileri ile
okudugu bilgiler arasinda bag kurma; okuma sonrasinda ise metindeki bilgileri
sorgulama ,yorumlama ve degerlendirme gibi teknik ve stratejilerinin kullanildigi
okuma etkinliklerine yer verilmelidir (Giines, 2016). Akyol’a (2020) gore etkili bir
okuma ve anlama siirecinin ger¢eklesmesi igin belirli bir plan dahilinde hareket
edilmelidir. Bu plan okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi asamalari

icermektedir.



Bu aragtirmada okuma oncesi, okuma sirasi, okuma sonrasi asamalarini igine
alan Etkilesimli Okuma Stratejisi ele alinmistir. Etkilesimli okuma uygulamalarinda
okuma Oncesinde okuma amaci, onceki bilgilerle baglanti, metnin baslik, resim ve
yazarina dikkat ¢ekme; okuma sirasinda baglamdan bilinmeyen kelimeleri
tanimlama, canlandirmalarin oldugu sesli okuma, a¢ik uclu sorular ve tahmin etme
sorulari; okuma sonrasinda 6zetleme, ana fikri bulma c¢aligsmalar1 yapilir (Gutiérrez,
2016: 307). Etkilesimli okuma ydnteminde okuyucunun metine ve siirece hakim
olmas1 gerektigi i¢cin 6n hazirlik gereklidir. Etkilesimli okuma sinifta belli diizen ve
sirayla yapilan asamali ¢alismalarla uygulanir. Whitehurst, vd. (1988) tarafindan
gelistirilen etkilesimli okuma yonteminde O0gretmen Ogrenciyi siirecte aktif etmek
i¢in soru sorarak diyalog kurar, 6grencinin bilmedigi kelimeleri agiklayarak anlama
gelisimini destekler (Cetinkaya vd., 2018).

Etkilesimli okuma yonteminin en etkin yonii 6gretmenin dgrencilere yonelttigi
sorulardir. Sorular etkilesimin baslamasini ve siirdiiriilmesini saglar. Sorularin
nitelikli olmasi etkilesimli okuma yonteminin etkisini artirir (Erdogan ve Akay,
2015). Sorularin okudugunu anlamada onemli bir yere sahip olmasi ve etkilesimli
okumada sorularin yonlendirici nitelikte olmast Ogretmenlerin  soru sorma
becerilerini gelistirmeye yonelik ¢aligmalara yer verip vermemesi acisindan dnem
kazanir (Ates ve Akyol, 2013: 268-300).

Ilkokul kademesinde sinif Ogretmenlerinin etkilesimli okuma baglaminda
incelenen okuma caligmalarina bakildiginda 6grenciler pasif, 6gretmenler daha aktif
konumda oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin okuduklar1 kitaptan soru ydneltirken
cogunlukla Bloom taksonomisinin alt diizey diisiinme becerileri gerektiren sorular
sordugu tespit edilmistir (Efe, 2022; Erdogan ve Akay, 2015).

Ergiil vd. (2015) 6gretmenlerin sinif i¢i etkilesimli okuma ¢alismalarinda ¢ogunlukla
metinden ‘kim, ne, nerede, ne zaman ve ni¢in’ sorularint yonelttiklerini, karakter ve
olaylarin kendi yasamlar1 ile iliskilendirildigi sorulara ise daha az yer verdiklerini
gozlemlemislerdir. Bu arastirmaya benzer Akay ve Erdogan’nin (2015) ¢aligmasinda
ise etkilesimli okuma sirasinda 0gretmenlerin ‘kim, ne, neden’ sorularina agirlik
verdigini ‘nasil ve nicin’ sorularina ise ¢ok fazla yer verilmedigi bulgularina
ulasilmistir. Ogretmenlerin kullandig1 soru gesitleri, sorularin bilissel diizeyleri ve
soru sorma tekniklerine dair yapilan ¢aligmalar analiz edildiginde 6gretmenlerin basit
diizeyli, bilgiye dayali, kapali uclu sorulari iist diizey sorulardan daha c¢ok
kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir (Calik ve Aksu, 2018: 1548-1565). Akyol
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vd.’nin (2013) 6gretmenlerin metinden soru hazirlamasina yonelik yaptig1 ¢caligmada
ise 6gretmenlerin soru olustururken basit anlamaya doniik, cevab1 metin i¢inde olan
sorular hazirladiklarini ve sorularin ¢ogunlugunun basit anlama diizeyinde oldugunu

tespit etmisleridir.

Bu sonuglara bakildiginda Etkilesimli Okuma yonteminde 6gretmenlerin okuma
planlarin1 hazirlarken ve uygularken soru sorma konusunda ‘taksonomi’ kullaniminin
Ogrencilerin okudugunu anlama gelisimlerinin olumlu etkilenmesinde fayda
saglayacag diisiiniilmektedir. Bu caligmada etkilesimli okuma siirecinde
ogrencilere sorulacak sorularn Barrett Taksonomisi ile planlanarak uygulanmasinin

okudugunu anlamaya etkisinin ne diizeyde olacagi merak edilmektedir.

B. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci, etkilesimli okuma yonteminde Barrett taksonomisi
kullantminin ilkokul 3.smif Ggrencilerinin  okudugunu anlama becerilerinin

gelisimine etkisinin olup olmadigini saptamaktir.

C. Arastirmanin Onemi

Etkilesimli okumanin okudugunu anlamaya olumlu etkilerinin oldugu
caligmalar literatiirde yer almaktadir (Ceyhan ve Yildiz, 2021; Efe vd., 2018;
Ergiil vd., 2016; Gutierrez ve Fresneda, 2016; Karadogan, 2020; Rosenhouse vd.,
1997; Ugur, 2022; Yurtbakan, 2020: 141). Ama derslerinde etkilesimli okumaya
yer veren Ogretmenler basit diizey sorular1 daha ¢ok kullanmaktadir (Efe, 2022;
Erdogan ve Akay, 2015: 34-46). Yildirim’a (2012) gore 6gretmenlerin Barrett
taksonomisini kullanmasi soru sorma farkindaligi kazandiracak ve anlama
ogretiminin daha etkin bir sekilde gergeklestirilmesine imkan saglayacaktir.
Barrett Taksonomisi okudugunu anlama seviyelerine gore hazirlanan soru tiirleri
cesitliligi saglamada 6gretmene ve 6grenciye bir¢ok avantaj sunmaktadir. Ciinkii
bu taksonomi birbirinden ayri1 anlama seviyelerine sahip birbirinden ayr1 anlama
basamaklarindan olusmus olup bu basamaklar i¢in gerekli olan yeterliliklere ve
hedeflere ulasmada en iist diizeyde anlama becerilerini gelistirmeye ve en iist

diizeyde diisiinme becerilerinin kullanilmasina olanak saglar.



Etkilesimli okuma siirecinde Ogrencilere sorulacak sorularin Barrett
taksonomisi ile anlama diizeylerine gore hazirlanarak sorulmasinin okudugunu
anlamaya etkisi merak edilmektedir. Alan yazin tarandiginda bir strateji, yontem
veya teknigin uygulama asamasinin gelistirilmesine yonelik bu tarz bir ¢alismaya
rastlanmadigi gorilmiistir. Bu arastirma Ogrencilerin okudugunu anlama
gelisimlerinin arastirildigr diger deneysel arastirmalar ile karsilastirildiginda

alaninda yapilan nadir arastirmalardandir.

Arastirmanin hipotezi; etkilesimli okuma yonteminde Barett Taksonomisine
gore hazirlanan okudugunu anlama sorularinin kullanimi ile Ogrencilerin

okudugunu anlama becerileri olumlu yonde gelisim gosterecektir.

Bu baglamda arastirmanin problem durumu; “Etkilesimli Okuma
Yonteminde Barrett Taksonomisi kullaniminin ilkokul 3.sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama Dbecerilerinin gelisimine etkisi var midir?” olarak

belirlenmistir.
Arastirma kapsaminda belirlenen alt problemler su sekildedir:
Alt problemler;

1. Barrett Taksonomisine dayali etkilesimli okumanin uygulandig1r deney
grubu ve etkilesimli okumanin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin

okudugunu anlamaya iligkin 6n test puanlar1 arasinda fark var midir?

2. Barrett Taksonomisine dayali etkilesimli okumanin uygulandigi deney
grubu ve etkilesimli okumanin uygulandigr kontrol grubundaki o6grencilerin

okudugunu anlamaya iligkin son test puanlar1 arasinda fark var midir?

3. Deney grubundaki Ogrencilerin uygulama Oncesinde ve sonrasinda

okudugunu anlama becerisinde anlaml1 bir fark var midir?

4. Kontrol grubundaki o6grencilerin uygulama oncesinde ve sonrasinda

okudugunu anlama becerisinde anlamli bir fark var midir?

D. Arastirmanin Varsayimlari

e Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler calismayr etkileyecek farkh

uygulamalar yapmamaktadir.



E. Arastirmanin Sinirhhiklar:
e Arastirma Istanbul ili Esenyurt ilgesinde bulunan devlet ilkokulunun
ticlincii sinif 6grencileri ile sinirlidir.

e Arastirma 2021-2022 egitim Ogretim yilinda 6grenim goren ligiincii sinif

diizeyi ile sinirlidir.

F. Tanimlar
Taksonomi: Bir hedefin belirlenmesinde amaglarin asamali olarak
siniflandirilmasidir (Yiiksel, 2007).

Okuma: Okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimle var

olan, dinamik bir anlam kurma siirecidir (Akyol, 2020: 33).

Anlama: Anlama, yazili dil ile etkilesim ve etkilesim yoluyla anlamin es
zamanli olarak c¢ikarildigi ve yapilandirilma siirecinin oldugu, birgok yodnden

anlagilmis ve a¢iklanmis karmasik bir siiregtir (Pardo, 2004: 272).

G. Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig1
PISA: Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi
PIRLS: Uluslararas1t Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi

TMF-OBA: Tiirkge-Matematik-Fen Bilimleri Ogrenci Basar1 izleme

Aragtirmasi

ABIDE: Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi
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1. KURAMSAL CERCEVE

A. Okuma

Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi
g6z, ses ve beynin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir (MEB, 2005). Coskun (2002), okumanin tanimini daha
detaylandirtp okumayi; gormek, algilamak, dikkat etmek, hatirlamak,
anlamlandirmak, yorumlamak, sentez ve c¢oziimlemek gibi farkli zihinsel
faaliyetleri birlikte gerceklestirip; insanin kendisini, yasadigi diinyay: taniyip ve
bu konuda bilgi ve kiiltiir edinmek i¢in elestirel bilince ulagsmasinda rol oynayan
¢ok 6nemli bir egitim araci ve dil becerisi olarak tanimlamaktadir. Okuma; hayal
kurma, yaratici diisiinme, yeni soézciikler 6grenebilme, var olan hayata anlam
katma, olaylara karsi derinlemesine ve komplike diistinebilme becerilerini
kazandirmaktir (Akyol, 2020: 33). Ama okuma dogustan gelen bir beceri degildir.
Cocuklar okumay1 kendi baglarina 6grenemezler. Okullarda programli bir sekilde
verilen egitim ve cesitli etkinliklerle okuma 0Ogretimi yapilmaktadir (Giines,
2017). Bu ogretim ilkogretim birinci siif kademesinden itibaren verilmeye
baslanmaktadir. Ogrencilerin okumalarin1 gelistirmeleri ve okuma aliskanlig
kazanmalar1 i¢in genellikle ilkdgretim diizeyinden baslanarak gerekli onem
verilmektedir (MEB, 2005). Bundan yola ¢ikarak Karahiiseyinoglu (2002)’da
okumayi, ilkdgretimin ilk kademesinden baglayarak yasam boyu devam eden en
etkili beceri, bilgi ve deneyim kazanmanin yolu ve basili sembollerin zihinde
tasarlanip yeni bilgilerin islenip, degerlendirilmesini saglayan bir ara¢ olarak
tanimlamaktadir. Gilines’de (2016) aymi sekilde ilkogretim diizeyinden itibaren
okumayi; once c¢izgi, harf ve sembollerin algilanip benimsenmesi ile baslayip
siif diizeyleri yiikseldikge okumaya yonelik zihinsel becerilerin gelistirildigi,
bireyin yasadigi toplumla saglikl iliskiler kurmasini ve giinlilk hayat kalitesini
arttirmasini saglayan, kendi gorev ve sorumluluklarinin bilincinde olan, ¢agin

gerektirdigi yeniliklere ve teknolojik gelisimlere acik olup, yeni bilgiler iiretip
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tirlinler ortaya koyabilen bireylerin yetismesini temele alan uzun bir zaman aralig1

olarak ac¢iklamaktadir.

B. Okumanin Onemi

Yasadigimiz ¢agda bilgiye ulasmak i¢in sayisiz yol vardir ama bunlarin
bircogu temel bilgi edinme yolu olan okumayla olmaktadir. Bilgi kaynagi
olmanin yani sira bireylerin hayal diinyasini gelistiren, farkli deneyimleri
o0grenmesine katki saglayan, yasadigi donemi anlayip tanimasina olanak saglayan
bir beceridir. S6z konusu durumlar bireyin meslek se¢imine, yasam kalitesine,
hayattan aldig1 basarilarina yon vermektedir. Bu durum oOzellikle gelismis
toplumlarda daha ¢ok fark edilir, bireyin mesleki anlamda kendini gelistirmesi
bireyin edindigi iist diizey okuma becerisi sayesinde kazandig1 bilgi birikimiyle
dogru orantilidir. Yasadigimiz modern c¢agda okuma diizeyinin ve okudugunu
anlama seviyesinin ilkelerin gelismislik diizeyleriyle iliskilendirilmesi, okuma
eyleminin ne kadar 6nemli oldugu ger¢egini géz oniine sermektedir (Siinbiil, vd.
2010). Okuma ile birey yasadigi donemde sosyal, kiiltiirel ve akademik alanda
uyumlu olmayi, saglikli iletisim kurabilmeyi 6grenir. Bunun yaninda okuma
aliskanligini edinmis kisilerin hem 6zgiiven duygusu artar hem de kisi kendini

rahat¢a ifade edip ¢evresiyle uyumlu bir hayat siirer (Deniz, 2017).

Asilioglu (2008) okumanin énemini sdyle dile getirmektedir; bireyin okuma
yeterlilik diizeyi ile 6grenmesi arasinda paralel bir iliski vardir. Temel okuma
diizeyini asamamis bireyler yalnizca biligsel alanin en alt diizeyindeki bilgileri
edinmekle kalacaklardir. Oysa, giiniimiiz insan1 hizla degisen diinyaya ve
yasadig1 topluma ayak uydurmak i¢in salt bilgiyi almak yerine, onu kavramasi,
yeni  durumlarda kullanmas1 ve  birtakim  Olgiitleri de  kullanarak
degerlendirmesine ihtiya¢ vardir. Bireyin bir okuma pargasinda anlatilanlar
yalnizca basit anlama diizeyinde anlamak yerine, o metne kendinden bir seyler de
ekleyerek yeni anlamlar olusturmasi1 ve elestirel okuma becerisini kazanip
iistdlizey disiinme becerilerini kullanmasi gerekmektedir. Diinyada biiyiikk bir
hizla gelisen bilimsel ve teknolojik c¢aligmalar, bireylerin sahip oldugu bilgi
birikiminin de kartopu misali katlanarak ¢ogalmasina ve yenilenmesine katki
saglamaktadir (Coskun,2002). Bilginin artmasinin yani sira bilginin bireyler ve

toplumlar arasinda ki yayilma hizinda da gozle goriilebilecek derecede bir artis
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meydana gelmektedir. Bu degisim ve yenilikleri takip eden toplumlar1 “bilgi
toplumlar1” olarak isimlendirerek, yenilikleri takip edemeyen toplumlarin bilgi
toplumlar1 karsisindaki miicadelesinde yenilgilerini kaginilmaz kilmaktadir.
Gelismis iilkelerde kentlesme oraninin artmasina bagli olarak insanlar,
iletisimlerinin  biiyiilk bir ¢ogunlugunu okuma yolunu tercih ederek
yapmaktadirlar. Bu durumun ehemmiyetini géren toplumlar, ¢agimiz diinyasinin
ortaya cikardigi insan modelinin iizerinde okumanin ¢ok 6nemli bir etkisini
oldugunu gormiigler ve iilkeler egitim sistemlerini bu durumu g6z Oniinde
bulundurarak okuma egitimine Onem vermislerdir. Giiniimiizde okuma,
toplumdaki kiiclik bir kitlenin ayricaligt olmaktan ¢ikmis olup, sosyal hayata
uyumun 6nemli nedenlerinden biri olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Gelisen, siirekli
degisime ayak uydurup ilerlemek isteyen ve diinyaya yon veren toplumlar,

okuyan insanlarin meydana getirdigi toplumlardir.

Okuma yaparken okunacak metnin anlasilabilmesi i¢in bireyin kelime
haznesinin yeteri diizeyde olmasi gerekmektedir. Ustiine koyarak devamli
artmasini saglamaktadir. Siirekli ve diizenli bir sekilde okuma yapan birey bir
taraftan kelime hazinesini zenginlestirirken diger taraftan diisiinme becerisini
gelistirmeye baslar. Ayrica okuma yapan bireyde okumaya bagli olarak ilerleyen
konugsma ve yazma becerilerinin de gelismesini saglar ayni zamanda bireyin
analiz ve sentez yaparak yorumlama becerilerinin de gelismesine Kkatki
saglamaktadir. Yazili ve sozlii anlatimlarda, diisiincelerin dile getirilmesi ve
gelistirilmesi slirecinde okumanin 6nemli bir islevi vardir. Sahip olunan okuma
birikimi sayesinde bireyin kendini ifade ederken kelime ve diisiince zenginliginin
cesitlenip artmasi bakimindan da okuma ¢ok dnemli bir yere sahiptir. (Ozdemir

ve Binyazar, 1998).

Ulkemizde de okuma edinimi konusunda bireylerin beceri kazanmalari igin
ilkogretim kademesinden itibaren gerekli onem ve hassasiyet gosterilmektedir
(MEB, 2005). Tiirkge Dersi Ogretimi Programinda okumanin, dgrencinin zihinsel
gelisimine en biiyiik katkiyr saglayan 6grenme alani oldugu ve siirecte duygu,
diistince ve bilgilerin zihinsel kavramlara cevrilip, anlamlandirilip ve zihinde
yapilandirildigi belirtilmistir. Bu nedenle Tiirk¢e 6gretiminde okuma alanina ayri
bir 6nem verilmektedir. Bu becerilerin gelisimi, 6grencinin kisiligini gelistirmesi

ve yasadig1 toplumla saglikli iliskiler kurmasi agisindan da énemlidir. Bu nedenle
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okuma becerilerinin gelistirilmesine ve hayat boyu kullanilmasina yonelik

calismalar yapilmalidir (MEB, 2009).

C. Okudugunu Anlama

1. Anlama Nedir?

Tiirk Dil Kurumu anlama kavramint; bir seyin ne demek oldugunu ve neyi
gosterdigini kavrama becerisi, yeni edinilmis bilgilerin daha 6nce edinilmis 6n
bilgilerle biitiinlestirilerek bunun sonucunda yeni bir bilginin 6grenilmesi olarak
tanimlamaktadir (Tirk Dil Kurumu, Giincel Tiirk¢e Sozliik, 2020). Bagka bir
tanimda ise; bir kavrami olusturan unsurlarin toplanarak anlamli bir biitiin
olusturulmasi ya da sozel veya isitsel uyaranlarin anlami algilamak olarak so6z
edilmektedir (Semcer, 1981). Pardo (2004) anlamayi okuyucularin metin ile
etkilesim kurarak var olan bilgiler ile Onceki bilgilerin, deneyimlerin
kombinasyonu olarak ifade etmektedir. Anlama, okunan pargadan var olan
bilgilerin alinip bu bilgilerin zihinsel siireglerden gecirilip onceki yasantilarla
iligkilendirip yeni anlamlar ortaya koyma gibi ¢esitli basamaklar sonucunda
yapilan karmasik bir etkinlik olarak tanimlayan Giines (2021) sOyle devam
etmektedir; anlama ¢ok yonlii diisiinme fonksiyonlarini gerektiren zihinsel bir
etkinliktir. Beynimizin u¢suz bucaksiz bir yetenegi olarak tanimladiktan sonra

anlamayi su sekilde tiirlerine ayirmaktadir. Anlamanin tiirleri;
e Sozli Anlama
e (Gorsel Anlama
e Yazili Anlama
e Matematik Anlama

e Fen Anlama gibi ¢esitli tiirlere ayirip, egitim siirecinde oOnceligi sozlii
anlama ve yazili anlama verip sonradan diger anlam tiirlerine
gecilmektedir. Giinliik hayatta bireyler ¢ogunlukla sozlii, gorsel ve yazil
anlama tiirlerine basvurarak anlama siireclerini tamamlamaktadir. Insanlik
tarihinin basladigi donemden giiniimiize kadar dogal yollarla 6grenilen
sOzIli anlama giinlik hayatta toplumsal yasantimizi silirdiirmek igin

zorunlu olmaktadir. Oysa yazili anlama so6zlii anlamadan farkli olarak
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yazinin icadindan sonra okuma eyleminin gerceklesmesiyle ortaya
¢itkmistir. Bundan dolayr iilkeler tarafindan okullarda sistematik bir

sekilde bireylere 6gretilmektedir (Giines, 2021).

2. Okudugunu Anlama Kavrami

Bireyin okudugu bir metnin anlatmak istediklerini fark edip metinden yola
¢ikarak yeni anlamlar ¢ikarmasi, analiz, sentez, yorumlama ve c¢ikarimlarda
bulunmasi1 gibi zihinsel diisiinme basamaklarini kullanip yaptig1 faaliyetlerin
tamami1 okudugunu anlama kavramini ifade etmektedir (Akyol, 2014). Okuyucu
metni okumaya bagladiginda metinde gegenleri ©on bilgileriyle birlestirip
kelimelerden yola ¢ikarak climlenin, ciimleden de yola ¢ikarak paragrafin en
sonunda da paragraflardan yola ¢ikip okudugu parcanin anlatmak istedigi duygu
ve disiinceyi bulmaya calisir (Yilmaz, 2014). Okuma yapan bir bireyin
okuduklarindan anlam ¢ikarip yorumlayabilmesi i¢in, okudugu metinde gecen
anlamini bilmedigi sozciikleri bilmesi, tiimceler ve paragraflar arasindaki iliskiyi
sezinleyip, kavramasi gerekir. Okuma, yaziya dokiilenlere anlam yiiklemektir.
Anlama icin ise okuyucuya biligsel yeteneklerin edindirilmesi gerekir. Bu
yeteneklerden bazilarini  edinememis bireyler okuduklarint anlayamazlar.
Okudugunu anlayamayan birey okul yasantisinda basar1 elde edemez.
[lkdgretimin ilk kademesinden itibaren okuma becerisini kazanmis bireyler
hayatlarinin geri kalanlarinda okudugunu anlama yetenegini gelistirmelidir. Birey
okuduklarinin analiz ve sentezini yapip; okunan metin hakkinda yorumlarda
bulunup 6zgiin ciimlelerle kendi duygu ve diisiincelerini dile getirebiliyorsa,
okudugunu anlamis demektir. Insanlarin okuduklarin1 anlam yiikleyebilmeleri

icin su dort asamay1 yapmalart gerekmektedirler. Bunlar;
e Sozciikleri tanimak,
e Anlami sezinlemek,

e Okunan okuma parcasindan anlatilmak istenen diisiinceyi hissedip

buna doniit vermek,

e Metindeki fikirleri farkli yerde ve alanlarda kullanmak ve

uygulamaktir (Cift¢i ve Temizyiirek, 2014).
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Okudugunu anlama becerisi bireyin okuma yeteneklerini ilerletebilmeleri ve
egitim calismalarinin siirekliligi i¢in ¢ok onemli bir sorumluluk listlenmektedir.
Bundan dolayr okudugunu anlama; okullar, okuma metinleri, okumaya istekli
bireyler ve bu bireylerin okudugunu anlama becerilerini ilerletip degerlendirmek
isteyen Ogreticiler oldugu siirece egitim ortamlarinin vazgecilmez birer parcasi
olmustur (Pearson, 2009). Okudugunu anlama becerisi, egitimci kimligini
iistlenmis bireyler tarafindan Onemle tizerinde durmasi gercken bir beceridir.
Cagimizin getirdigi gelismeler sonucunda fonksiyonel bir okuryazar olmanin
kacinilmaz bir hal aldig1 bu dénemde bireylerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirecekleri  farkli ve zenginlestirici ¢alismalara yer vermeleri gerekli

goriilmektedir (Batmaz ve Erdogan, 2019).

MEB Tiirkge Dersi Ogretimi Programi’nda (2005) bireylerin okudugunu
anlama becerilerini kazanmalar1 i¢in okuma asamalarina dikkat ¢ekmektedir.
Bundan dolayr okuma yapmak i¢in 6n hazirlik yapma, okuma amaci olusturma,
yontem, teknik ve starteji kullanma ile ilgili kazanimlara yer verilmektedir.
Bireyin okudugunu anlayabilmesini i¢in okuma safhasina nasil baslayacagini,
okuma esnasinda hangi diislinsel siire¢leri kullanacagini, okuma bittikten sonra
ise ne yapacagini ve bu siire zarfi igerisinde ne tiir bilgilerden yararlanip
kullanacagini ve nasil anlamlandiracagini bilmelidir. Okudugunu anlama becerisi

kademeli bir sekilde verilerek kazandirilmalidir (Kusdemir ve Giines, 2015).

D. Okudugunu Anlama Stratejileri

Ogrenci okuma eyleminde bir amaca sahip olmalidir. Bu amag
dogrultusunda metni okumaya baslamadan once metnin konusu hakkinda fikir
sahibi olmak i¢in metni gozden gecirir. Okumaya gectikten sonra okudugu
metinle ilgili notlar alir, kendi 6n bilgilerini dahil ederek karsilastirma ve
yorumlama yapar. Okuma sonrasinda metni Ozetlemeye calisir, metni
degerlendirir. Bu nedenle 6grencinin okudugu metni tam olarak anlayabilmesi
icin okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda etkin rol almasini
saglayacak strateji, yontem ve tekniklerin kullanilmasi onemlidir (Epgagan,
2009). Bu siirecte Ogretmenler tarafindan okudugunu anlama stratejilerinin
kullanilmas1 anlam biitiinliiglinlin saglanmasinda ©6nemli bir etken olarak

gorilmektedir (Yilmaz, 2008). Okudugunu anlama stratejileri, metinleri okurken
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Ogrencilerin anlamasini kolaylastiran planlanmis yol haritalaridir (Dole, vd. 1991;

Schunk, 2003)

1. Okuma Oncesi Calismalar

Bu asama 0grencinin okumaya zihinsel olarak hazirlanmasini igerir. Metin
hakkinda genel bir bakis agis1 olusturmak ve on bilgileri harekete gec¢irmek igin

sorular sorulmaktadir (Giines, 2016).
a. Goz gezdirme

Okuma Oncesi goz gezdirme stratejisi okuyucunun amag olusturmasinda ve
on bilgileri okuma ortamina getirmesinde onemlidir. Ogrenci goéz gezdirme
yaparken metnin veya kitabin bashigin1 okur, giris paragrafin1 okur, ana ve alt
basliklar1 okur, gorselleri inceler, italik ve kalin yazilmis ciimlelere dikkat ederek
okur, kitabin 6n ve arka kapagindaki bilgileri okur, i¢indekiler kismina bakar. Bu

asamalarla metin hakkinda fikir edinmeye baslar.
b. Okuma amaci olusturma

Iyi bir okuyucu okuma 6ncesinde amaca sahip olmalidir. Oncelikle metnin
tiiri belirlenmelidir. Hikdye okuma amaci ile siir veya bilgilendirici metin okuma
amac1 birbirinden farklidir. Metnin tirii belirledikten sonra okuma amaci
olusturmadaki temel sorular ‘metnin konusu nedir?’ ve ‘metni ni¢in okuyorum?’
dur. Bu sorular ilk olarak 6gretmen tarafindan sorularak okuma amacinin nasil
olusturulacagr gdosterilmelidir. Temel amag¢ oOgrencilerin hep birilerinin
yonlendirmesine ihtiyag duymadan bu beceriyi kazanarak okudugu her metni bir

amag belirleyerek okumasidir.
c. On bilgileri okuma ortamina getirme

Okumada anlam kurmay1 saglayan en 6nemli faktorlerden biri 6grencilerin
on bilgilerini ortama getirmektir. Bunun i¢in 6gretmen tarafindan beyin firtinasi
veya KWL (Ne biliyorum?, Ne bilmek istiyorum?, Ne 6grendim?) tekniginin ilk

asamast kullanilarak 6grencilere metinle ilgili sorular sorulmalidir.
d. Tahminler yapma

Metinde ne anlatildig: ile ilgili tahminler yaptirilarak 6grencilerde okuma

oncesi ilgi ve merak duygusu uyandirmak amaglanir.
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2. Okuma Sirasinda Yapilacak Calismalar
a. Akici okuma

Metinde anlam biitiinliiglinii saglamak i¢in okumanin hizi, vurgu ve
tonlamalara dikkat ederek okunmasi 6nemli bir etkendir. Ogretmenler akici
okumay1 6grencilere sesli okuma, esli okuma, koro halinde okuma gibi teknikleri

kullanarak model olarak kavratmalidirlar.
b. Anlamay1 kontrol etme

Ogrencilerin  okuma sirasinda bilmedigi kelimelerle karsilastiginda,
climlelerin anlasilmaz, karmasik ve on bilgilerle uyusmadigr durumlarda metni
bir biitiin olarak anlamasi sekteye ugrar. Bu nedenle 6grenci okuma yaparken
anlamay1 kontrol etmesini saglayacak stratejileri kullanmayir O6grenmelidir.

Bunlar;

-Metni okurken tahminleri goézden gegirip, On bilgileriyle karsilastirma

yapma,
-Kendi kendini sorgulama,

-Okurken olay, yer, zaman ve kisiler hakkinda gorsel imaj olusturarak

zihinde canlandirma yapma,

-Anlam iiniteleri olusturma,

-Anlayamadig1 bir boliimii tekrarli okuma yaparak ac¢ikliga kavusturmasidir.
C. Yardimeci stratejiler kullanma

Okuma silirecinde metnin anlasilmasi ¢ikarim yapma becerisine baglidir.
Bunun i¢in okuma esnasinda kavram haritasi, balik kil¢ig1 gibi grafik
diizenleyiciler kullanarak olaylar1 siralama, siniflama, neden sonug iliskileri

kurma gibi yardimer etkinliklere yer verilmelidir.
3. Okuma Sonrasinda Yapilacak Calismalar

a. Ozetlemeler yapma

Ozetleme, okuma bittikten sonra dgrencinin anladiklarini bir siizgegten
gecirip kendi climleleriyle ifade etmesidir. Metnin ana fikrine, olaylarin olus

sirasina dikkat ederek asamali bir sekilde yazilmalidir. Ozetleme becerisi kolay
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ogrenilen bir beceri degildir. Ogretmen rehberliginde grafik orgiitleyicilerde

kullanarak yapilarak 6grenciye nasil yapilacagi gosterilmelidir.
b. Metni degerlendirme

Metin ve okuyucu arasindaki iletisimin son basamagi olan degerlendirme
veya yargiya ulagsma asamasinda dikkat edilmesi gereken noktalar vardir. Bunlar;
yazarin amacini ve bakis agisini belirleme, gercekleri ve kurgular1 ayirt etme,

degerlere bakis acisint  veya uyumunu belirleme ve edebi niteligi

degerlendirmedir (Akyol, 2020).

Okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasindaki strateji, yontem ve
tekniklerin =~ 6gretiminde, uygulanmasinda &gretmenler model olmalidir,
ogrenciyle birlikte kullanmali ve ogrencinin bagimsiz olarak kendi okuma
siirecine dahil etmesini saglayacak planlamalar yapmalidir. Bu calismalar ile
kendi okuma siirecini yoOnetebilen, 6grenme sorumlulugunu alan 6grencilerin
yetismesi amacglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda ogrenciler kendi okuma
stireglerinde okuma amacimi belirleyebilir, okuma amacina uygun strateji
secebilir, anlama siirecinde bir problemle karsilastiinda ¢oziim {iiretebilir. Bu
nedenle 6gretmenler tarafindan strateji, yontem ve tekniklerin dogrudan &gretimi

onem arz etmektedir (Akyol vd., 2014).

Ogretmenlerin okuma siirecinde dgrenciyi aktif ederek okudugunu anlama
becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilecegi stratejilerden bir tanesi de
etkilesimli okuma stratejisidir. Etkilesimli okuma stratejisi geleneksel okuma
etkinliklerine gore daha fazla gelisimsel kazanim saglamaktadir (Ergil, vd.
2015). Etkilesimli okuma siirecinde Ogrencilerin bilissel, duyussal ve sosyal
anlamda destekleyen, ¢ok yonlii gelisimlerine olanak saglayan etkinliklere yer

verildigi i¢in dnemli bir stratejidir (Thomas, vd. 2019).

E. Etkilesimli Okuma

Okuma becerisi giiniimiiz diinyasinda bireysel, toplumsal ve akademik
yasamda en Onemli sosyal becerilerin basinda gelmektedir. Bir anlam olusturma
siireci olarak okuma, Ogrenci-6gretmen, Ogrenci-0grenci iletisimini ve
okuyucunun metinle etkilesim kurmasini, sorular sormasini, varsayimlarini,

cikarimlar yapmasini, kritik bir yaklagim benimsemesini merkeze alarak metin ile
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okuyucunun anlama odaklanmasini gerektirir. Ancak okuyucu karmasik bir siireg
olan anlamlandirmay1 ve okuma eylemini bireysel anlama siirecinden ¢ok kolektif
hale getirirse elde edilecek potansiyel daha ¢ok artacak ve okumada kullanilan
stratejik grup yaklasimlari etkilesimi, paylagimi arttirdigi i¢in yiiksek derecede
ogrenmeye katki saglayacaktir (Guitrez, 2016).

Okullarda orgiin egitim kapsaminda okuma becerisini gelistirmek igin
belirli teknik ve strateji 6gretimini gerektiren bireysel ve grup calismalarina
dayali okuma etkinliklerine yer verilmektedir. Bu etkinliklerden sinif i¢i bireysel
uygulamalara; Siirekli Sessiz Okuma, Bagimsiz Okuma, Rehber Esliginde
Kapsamli Okuma Programi, Smif i¢i Grup Uygulamalarina ise Sesli Okuma,
Akvaryum Teknigi, Sokrates Yontemi, Edebiyat Halkalari/ Okuma Cemberleri ve
Etkilesimli Okuma Ornek olarak verilebilir (Karatay, vd. 2020). Bu okuma
etkinliklerinden iilkemizde ve bircok Avrupa iilkesinde benimsenip en ¢ok tercih
edilen ve yapilandirici yaklasima en uygun olani etkilesimli okuma olarak

gosterilebilir (Cetinkaya vd., 2021).

Whitehurst vd. (1988) tarafindan ortaya konulan etkilesimli okuma;
tim grup veya kiiclik gruplar halinde karsilikli iletisimin etkin oldugu diyalojik
bir okuma modelidir (Erdogan ve Akay, 2015: 35) Bu okuma modelinde dinleyici
pasif alici konumunda degildir, aktif ve etkin roldedir (Cetinkaya vd., 2021). Bu
okumada temel amag, 68rencilerin kitaptaki resimler iizerine konusmasi, elestirel
bir gozle bakabilmesi ve dinledigi metni O6ziimseyerek anlamlandirmasini

saglamaktir (Whitehurst, vd. 1994).

Etkilesimli okuma, okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye ydnelik
uygulamalarla bireyin siiregte aktif oldugu bir okuma stratejisidir (Guitrez, 2016;
Gilinaydin, 2020; Merga, 2017; Neuman ve Dickinson, 2018; Towsona ve
Gallagherb, 2016). Vygotsky, birey yasadigi ¢cevreyle ne kadar etkilesim igerisine
girerse o oranda biligsel anlamda gelisme gosterir demektedir (Duffy ve
Cunningham, 1996). Dolayisiyla etkilesimli okuma, 6gretmen ve 6grencinin aktif
rol aldig1 bir siirectir. Bu silirecte O08retmen Ogrenciye yol gosterici rehber
roliindeyken 6grencinin aktif olmas1 amaglanmaktadir. Etkilesimli okuma 3 temel

ilkeye dayanmaktadir;
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e Anmmsatict teknikler; silirecte Ogrencilere sorular sorarak aktif katilimini

amaclamaktadir.

e Yetiskin geribildirimi; 6grencilerden gelen cevaplara uygun geri doniit

vermeyi ve cevaplari genisleterek rol model olmay1 hedeflemektedir.

e Asamali degisiklik; Ogrencilerin siirecte bilgi ve becerilerini asamali
olarak artirmayr ve kelime dagarcigini genisletmeyi amaglamaktadir

(Whitehurst, vd. 1994).

Cocugun sosyal, akademik, dil vb. becerilerinin gelisiminde etkilesimli
okuma yoOnteminin etkili oldugu yapilan arastirmalar sonucunda goriilmiistiir
(Blom-Hoffman, vd. 2006; Ergiil, vd. 2016; Yurtbakan, 2020; Neugebauer ve Lia,
2018). Etkilesimli okuma Ogretmen, O0grenci ve okunan metin arasinda bag
kurulmasiyla (Oncii, 2016) baslar, katilimcilarin 6n bilgileri, yasanmisliklar,
tecriibeleri ortama getirilerek siire¢ devam eder (Er, 2016; Kerigan, 2018; Lo,
1995; Marzono, 2004; McClure ve Fullerton, 2017; Ruddell ve Unrau, 1994; Tiir
ve Turla, 2010). Bu siirecte 6grenciler baglamdan yola ¢ikarak anlamini bilmedigi
kelimeleri Ogrenir, bu sayede kelime hazinesini gelistirir (Ergiil vd., 2016;
Wiseman, 2011). Etkilesimli okumanin yararlar1 asagida maddeler halinde

stralanmistir:
* Cocuklarin dil gelisimini destekler.
* Erken okur-yazarlik becerilerini gelistirir.
* Okumaya yonelik ilgiyi ve tutumu olumlu yonde etkiler.
* Biligsel gelisimi destekler.
* Sosyal gelisimi destekler.
* Yaz1 farkindaliginmi gelistirir.
* Duygusal gelisimi destekler
* Fonolojik farkindalig1 gelistirir.
* Olumlu davranislar1 pekistirir.

* Elestirel diisiinmeyi gelistirir.
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*Yaratict diisiinmeyi gelistirir (Hargrave ve Senechal, 2000; Justice ve

Pence, 2005; Vygotsky, 1978).

Ogrencilere bircok yonden fayda saglayan Etkilesimli okuma ydnteminde
O0grenciler soru sorma, 6zetleme, tahmin etme gibi teknikleri okuma 6ncesi,
okuma sirasi, okuma sonrast asamalarda planli bir sekilde kullanarak

ilerledigi i¢in anlama becerisini olumlu yonde etkilemektedir (Blake, 2004).

1. Etkilesimli Okumanin Uygulama Basamaklari

Cocugu merkeze almayip biitiin ¢alismalarda 6gretmenin aktif rol almasini 6n
goren geleneksel yontemler ¢ocugu etkinlikler disinda birakip pasif bir dinleyici
olarak rol almasina neden oldugu i¢in okuma siirecini sagliksiz kilmaktadir
(Giinaydin, 2020). Bu durumun yasanmamasi i¢in 6grencilerin merkezde oldugu
gelisim donemine uygun, kisisel 6zelliklerini géz oniinde bulunduran, ¢cocuklarin
yas ve ilgilerine hitap eden tekniklerin kullanilmasi son derece 6nemlidir (Bekir,

2017; Ersoy vd., 2006).

Etkilesimli kitap okuma siireci uygulanirken en biiyiik sorumlulugu yetiskinler
iistlenmektedir. Bunun sebebi ise yetiskinin bu yontem hakkinda bilgi ve birikime
sahip olmast ve yoOntemin nasil uygulanacagini, silirecin nasil islenmesi
gerektigini bilen kisi konumunda olmasidir. Yetiskin bu siirecte cocugu merkeze
alip kendisi ise rehber konumunda bulunmalidir (Karakus, 2020). Bazi
uygulamalarda 6gretmen ve 6grencinin gorevlerinin degistigi, cocugun soru soran
kisi olup yeri geldiginde ise iy1 bir dinleyici konumuna gegctigi etkinliklere de yer
verilir. (Ergil, vd. 2015; Ugur, 2020). Okuyucu ve dinleyici arasindaki diyalogu
temele alan etkilesimli kitap okuma siireci biiyiik kiimeler veya kiigiik kiimeler
seklinde uygulanabilir. Ayn1 zamanda bireyselde yapilabilmektedir. Bu siirecte

temel amag kilit rollerin ¢ocuga verilmesidir (Ergiil, vd. 2016).

Okuma 0Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi olmak iizere lic basamak halinde
ele alinan etkilesimli okuma modelinde Ogrencinin yetiskinin rehberliginde
okuduklarina dair tahminde bulunma, arastirma, iliski kurma, merak etme,
zihinde canlandirma, ana fikri belirleme, degerlendirme vb. gibi diisiinme
becerilerini aktiflestirecek calismalara yer verilir (Ceyhan, 2019: 19; Yurtbakan,
vd. 2020). Etkilesimli okuma siireci; okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma

sonrasi olmak {izere {i¢ baslikta asagida agiklanmistir.
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a. Etkilesimli Okuma Oncesi

Etkilesimli kitap okuma siirecinde iist diizeyde bir performansin elde
edilmesi i¢in okuma Oncesi adimlarin yerinde ve zamaninda yapilmasi c¢ok
onemlidir. Bundan dolay1r uygulama siirecinde gorev alan yetiskine ¢ok biiylik
gorevler diismektedir (Ergiil, vd. 2016). Okuma 6ncesinde yapilacak calismalari

sOyle siralayabiliriz;
i. Kitap Se¢cimi

Etkilesimli okuma siireci kitap se¢imiyle baglamaktadir. Kitap sec¢imi
yapilirken O6grencinin yasi, gelisim siireci, bireysel farkliliklari ve ilgileri goz

oniinde bulundurulmalidir (Ersoy vd., 2006).

Gorsel agidan zengin, yazi puntolarinin biiyiilk oldugu kitaplara oncelik
verilmelidir. Kitaplarda eksik veya hatali sayfalar olmadigina bakilmali, anlamay1
zorlastiracak soyut igerikler bulunmamasina dikkat edilmelidir. Ayn1 zamanda
Ogrencinin giindelik hayatta asina oldugu ancak anlamlarini bilmedigi sdzciiklerin
yogunlukta oldugu kitaplarin tercih edilmesi Onerilmektedir (Brock ve Rankin,
2008; Ural, 2015). Kitap igeriginde Ogrencinin dikkatini, ilgisini g¢ekecek
tekerlemelere ve ses oyunlarina yer verilmesi okuma siirecini heyecanli hale

getirecektir (White, 2005; Gao ve Others, 2019).
ii. Hedef Kelimelerin Belirlenmesi

Etkilesimli okuma siirecinde kullanilacak kitap belirlendikten sonra ¢ocuga
belirli sayida kelime Ogretiminin de yapilmasi amaclanmaktadir (Ergil, vd.
2016). Cocuklara farkli ses birimlerin, sozciiklerin, deyimlerin ve ciimle
yapilarinin  kazandirilmasinda etkili olan etkilesimli okuma ydnteminde
kazandirilmak istenen sozciik ve yapilarin okuma dncesinde dgrencinin yasina ve
seviyesine gore belirlenmesi biiylik 6nem tagimaktadir. Bu kelimelerin se¢iminde
Ogrencilerin heniliz tam olarak bilmedikleri veya hi¢ karsilasmadigi kelimeler
tercih edilmelidir (Cetinkaya vd., 2021).

iii. Sinif Diizeni

Etkilesimli okuma ydnteminde okuma Oncesinde yetiskinin yapmasi
gerekenlerden bir tanesi de okuma ortaminin fiziksel agidan diizenlenmesidir

(Ergiil vd., 2016). Etkilesimli kitap okuma siireci bireysel veya grup seklinde
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yapilabildigi i¢in 0grencinin hem kitapla hem de 6gretmenle en etkili sekilde
iletisim kuracagi oturma diizeninin secilmesi gereklidir. Bunun i¢inde en uygun
oturma diizeninin de “U” veya yarim c¢ember seklinde yapilan oturma

diizenleridir (Akoglu, 2016; Giinaydin, 2020).
iv. Plan Hazirlama

Planli bir uygulama gerektiren etkilesimli okuma yonteminde uygulamaya
baslamadan Once siirecin planlanmasi gerekmektedir (Klapper, 1992).
Uygulayicinin okuma yapacagi kitapla ilgili onceden hazirlanip caligmalar
yapmast Ogrenciye kazandirilmak istenen hedef ve davranislarin amacina

ulagmasina olanak saglayacaktir (Bigakgi ve Aral, 2018; Cetinkaya vd., 2021).
b. Etkilesimli Okuma Sirasi

Okumanin yapildigr sirada 6gretmen hazirligini yapmis oldugu metin ya da
Kitap ile ilgili 6n hazirliklarini bitirip, ses tonunu metne gore ayarlayip, el ve kol
hareketlerine dikkat ederek metni okumaya baslar. Ogretmen okumaya basladig1
andan itibaren Ogrencilerin sessiz bir sekilde metni takip etmeleri saglanir.
Okuma sirasinda 6gretmen, metinde belirlemis oldugu yerlerde durup sorular
sorarak Ogrenciyi siirece dahil eder, 6grencilerin duygu ve diisiincelerini dile
getirmelerine imkan verip siif ici etkilesimin bagslamasimna ortam hazirlar
(Fountas ve Pinnell, 2006: 216; Han ve Neuharth-Pritchett, 2014; Sawyer, 2009;
Ugur, 2022). Bu siireci uygularken ilk basamakta ogrenciye 5N 1K sorulari
sorulur, ikinci basamakta hikdyenin devamiyla ilgili agik uglu sorular yoneltilir,
ticiincii basamakta ise hikdye ve cocugun yasantisi arasindaki bag kuran agik uglu

sorular, hikayenin unsurlar1 vb. sorularin yonlendirilmesi yapilir (Flynn, 2011).

Sarica vd. (2016) etkilesimli okuma sirasinda anlami bilinmeyen
kelimelerin agiklanmasinin ¢ok kritik bir 6neme sahip oldugunu belirtmektedir.
Bundan dolay1 okuma sirasinda Ogrencilerden anlami bilinmeyen kelimelere
yonelik gelecek sorulara onceden hazirlikli olunmalidir ve bu kelimelerin
anlamlar1 agiklanirken dgrencinin seviyesine inerek sdylenmelidir. Ogrencinin
okuma ile ogrenecegi yeni bilgi, deneyim ve kelimelerin 6n bilgileriyle
iliskilendirilmesi 6grenmenin daha kalict olmasin1 saglar (Akoglu, 2016;

Giinaydin, 2020).
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c. Etkilesimli Okuma Sonrasi

Etkilesimli okumada &grenci-6gretmen ve Ogrenci-6grenci etkilesimlerinin
yogun olarak yasandigi okuma sirasinda yapilan calismalar kadar okuma
sonrasinda yapilacak calismalarda bir o kadar onemlidir. Okuma sonrasinda
metne yonelik ag¢ik uglu-kapali uglu sorular ile 6grenciler arasinda tartigma ortami
olusturulmalidir (Akoglu, 2016; Cetinkaya vd.,2021). Israel (2008) okuma
sonrasinda ¢ocuga sorular yoneltmenin disinda drama calismalari, 6zetleme,
canlandirma, rol yapma vb. calismalarin yapilmasinin da ¢ocugun dil ve sosyal
gelisimlerini olumlu yonde etkileyecegini belirtmektedir. Bu sebeple 6grencilerle
okumadan sonra yapilacak olan canlandirma, drama, miizik vb. calismalar
sayesinde gerceklestirilmesi hedeflenen kazanimlarin pekistirilip kalici olmasi

saglanmis olur (Sarica, 2016).

Geleneksel okuma yontemlerinde oldugu gibi etkilesimli okuma siirecinin
sonunda da c¢ocugun hikayeyi Ozetlemesi beklenmektedir. Bu sebeple siiregte
gorev alan biitiin ¢cocuklarin 6zetleme konusunda etkin rol almalar1 biiyiilk 6nem
tasimaktadir (Decker, 2016; Sarica, 2016). Etkilesimli okuma siireci tamamen
bitirilirken 6grencilerden son olarak geri doniitler alinarak bir sonraki etkilesimli
okumanin daha verimli ve giizel ger¢eklesmesi i¢in dikkat edilmesi gereken
noktalar belirlenir ve bir sonra ki okumada doniitlere gore yeni planlamalar
yapilir (Cetinkaya vd., 2021).

2. Alanyazinda Etkilesimli Okuma Uzerine Yapilan Arastirmalar

Etkilesimli okuma ile ilgili Google akademi, YOK tez vb. kaynaklardan

taranan 21 adet calismanin sonuglar1 asagida detayli olarak gosterilmistir.

Akca vd. (2022) etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin Suriyeli 6grencilerinin alici
dil becerilerinin gelisimleri lizerindeki etkisinin inceledigi arastirmasinda etkilesimli
kitap okumanin Suriyeli 6grencilerin dil becerilerinin gelisimine olumlu yonde etki
ettigi sonucuna varilmistir.

Bayraktar (2018), etkilesimli okumanin okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin yazi
farkindalik becerileri lizerindeki tesirini inceledigi arastirmasinda yazi farkindaligini
etkilesimli okumadan olumlu yonde etkilendigi sonucuna ulagmaistir.

Ceyhan ve Yildiz (2021), etkilesimli kitap okumanin 6grencinin okuma becerileri,
okuma motivasyonu ve okuduklarimi anlama diizeylerine etkisini inceledigi
aragtirmasinda etkilesimli kitap okuma g¢alismas1 yapan Ogrencilerin okuma
becerilerinin, okuma motivasyonlarinin ve okudugunu anlama seviyelerinin gelistigi
sonucuna ulagmustir.
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Celebi ve Oncii (2016) etkilesimli kitap okumayla okul oncesi egitimi alan
Ogrencilere yapilan c¢alismalarin bu 6grencilerin sosyal durumlarina etkisini
inceledigi aragtirmasinda etkilesimli okuma yapmanin &grencilerin  sosyal
becerilerinin gelisimine olumlu yonde etki ettigi sonucunu elde etmistir.

Cingi (2022), etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin okul Oncesi egitimi alan
Ogrencilerin  yaratict  diisiinme becerilerinin  gelisimine etkisini inceledigi
caligmasinda etkilesimli kitap okumayla yapilan c¢alismalarin 6grencilerin
yaraticiliklarina katki sagladigi sonucuna ulagmigstir.

Cetinkaya vd. (2018), etkilesimli okumanin kelime hazinesi lizerindeki etkisini
inceledigi ¢aligmasinda etkilesimli okumanin 6grencilerin kelime hazinesini arttirdigt
sonucuna ulagsmistir

Durmaz (2020), bireyin hikaye anlatma becerileri tizerinde etkilesimli okumanin
etkisini inceledigi ¢alismasinda etkilesimli okumanin bireyin kendini ifade etmesine
ve kelime dagarciginin gelismesine pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulagmaistir.

Efe vd. (2018) etkilesimli kitap okumanin sosyal-kiiltiirel 6zellikleri diisiik okul
Oncesinde egitim goren Ogrencilerin yazi okur yazarligmma etkisinin arastirildigi
caligmasinda etkilesimli kitap okumanin yazi okur yazarlik becerilerinin geligmesine
pozitif yonde katki sagladig1 sonucuna ulagmistir.

Erdogan (2020), tilkemizdeki okul 6ncesi egitim kurumlarinda etkilesimli okumanin
mevcut sartlarda uygulanabilirligi ve etkilesimli okumanin etkililiginin
arastirilmasin1 amacladigi ¢alismasinda etkilesimli okumanin 6grencilerin aktif rol
almasimn1 ve dikkatlerini toplayip Ogrencilerin odaklanmasini kolaylastirdigini
bununda sinif mevcuduyla ters orantili oldugu sonucuna ulagmstir.

Ergiil vd. (2016) etkilesimli kitap okumanin ¢ocugun dil ve erken okuryazarlik
becerileri iizerindeki etkisini inceledigi arastirmasinda etkilesimli kitap okumanin
cocugun dil ve okuryazarlik becerilerinin gelisimine olumlu yonde katki sagladigi
sonucuna varmistir.

Glinaydin (2020), yabanct bir dil olarak Tiirkgce Ogretimi yapilirken etkilesimli
okumanin konugma becerisi lizerindeki etkisini sorguladigi arastirmasinda Tiirkgeyi
yeni Ogrenen bireylerin konusma becerilerinin, okuma pargasin1 yorumlama,
coziimleme yapma vb. konularda olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Gutierrez ve Fresneda (2016) etkilesimli kitap okumanin ilkogretimde egitim alan
Ogrencilerin okuma becerilerine etkilerini arastirdigi ¢alismasinda etkilesimli kitap
okumanin ogrencilerin okuma becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
varmistir.

Karadogan (2020), Etkilesimli Kitap Okuma Programimin 2. Smif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerileri ve okumaya kars1 tutumunun etkisinin arastirildig: bu
deneysel calismada etkilesimli kitap okuma programinin O6grencilerin anlama
becerisini ve okumaya yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulagmustir.

Karahan Tigrak (2020), etkilesimli kitap okumayla gelisimsel dil bozuklugu yasayan
Ogrencilerin st biligsel ve calisma bellegine etkisini inceledigi arastirmasinda
etkilesimli kitap okumanin Ogrencilerin dil bozukluklarini, alici dil becerilerini,
duygu durumlarin1 ve calisma belleklerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulasmustir.

Kerigan (2018) okul dncesi egitim donemindeki 6grencilere resimli kitaplar lizerinde
yapilan etkilesimli kitap okuma etkinliklerin 6grencilerin sosyal becerilerine
(paylasma, yardimlasma, is birligi, empati ve arkadashk) etkisini inceledigi
aragtirmasinda etkilesimli kitap okumayla bu becerilerin olumlu yonde etkilendigi
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sonucuna varilmistir.

Lowman vd. (2018) etkilesimli kitap okumanin ogrencilerin akademik icerigin
Ogretimi sirasinda kullanilan kelimeler iizerindeki etkisinin inceledigi arastirmada
etkilesimli kitap okumanin Ogrencilerin kelime hazinelerini zenginlestirdigi
sonucuna varmislardir.

Mumcu (2022), Okul 06ncesi donemde egitim goren Ogrencilerin matematik
becerilerine Etkilesimli Okuma Yazmaya Hazirlik Egitim Programinin etkisini
arastirmak amaciyla yapmis oldugu calismasinda Etkilesimli Okuma Yazmaya
Hazirhik Egitim Programinin 6grencilerin matematik becerilerini olumlu ydnde
etkiledigi sonucuna ulagmigtir.

Rosenhouse vd. (1997) 1. Sinifta egitim géren 6grencilerin okuryazarlik becerilerinin
gelisimine etkilesimli kitap okumanin etkisinin incelendigi aragtirmada etkilesimli
kitap okumas1 yapan 6grencilerin okuryazarlik becerilerinin pozitif yonde gelisme
gosterdikleri sonucuna ulagilmstir.

Ugur (2022), 4. Sinifta egitim goéren oOgrencilerin okuma becerileri {izerinde,
ogretmen roliiyle etkilesimli kitap okumanin etkisini incelemek amaciyla yapmis
oldugu arastirmasin da Ogrencilerin okuma becerilerinin olumlu yonde gelisme
gosterdigi sonucuna ulagmistir.

Yurtbakan vd. (2020) ilkokul 4. Sinifta egitim alan 6grencilerin etkilesimli okumaya
dair goriiglerini belirleyip etkilesimli okumanin, okuma motivasyonlarina tesirini
incelemek amaciyla yapmis oldugu c¢alismasinda Ogrencilerin etkilesimli okuma
siirecinde daha ¢ok zevk alip eglendiklerini ve okuma motivasyonlarini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna varmistir.

Sekil 2. Alan yazinda Etkilesimli Okuma Uzerine Yapilan Arastirmalar

Yapilan literatiir taramalart sonucunda etkilesimli okumanin 6grencileri
bir¢ok alanda (okuma, okudugunu anlama, kelime dagarcigi, okuma motivasyonu,
okuma tutumlari, yaraticilik, sosyal beceriler vb.) olumlu yodnde etkiledigi
goriilmektedir. Daha giincel bir arastirmada Karadogan (2020)’nin ilkokul 2.simif
ogrencileriyle yaptig1 etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin 6grencilerin
okudugunu anlama becerisini gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Etkilesimli okuma
yonteminde okuma Oncesinde, okuma sirasinda, okuma sonrasinda birgok
yontem, teknik ve strateji (soru sorma stratejisi) kullanilmaktadir. Bu asamalarin
uygulanmasi ve ogrencilerle etkilesime girilme adimlar1 dogru uygulanirsa okuma
becerilerini gelistirmede daha etkin sonuglar alinabilmektedir (Tirkmen ve
Temizyitirek, 2017).

Bu baglamda etkilesimli okuma uygulanirken en 6nemli gérev dgretmene
diismektedir. Ogretmen bu siirecin uygulanmasina dair gerekli bilgi beceri ve

tutuma sahip olmalidir. Bu asamada 6gretmenden beklenen en dnemli gorev ve
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sorumluluk, sorular1 yerinde ve zamaninda sorup hatirlatmalarda bulunmasidir

(Karakus, 2020).

Sinif 6gretmenlerinin sordugu sorularin incelendigi (Yamag ve Kocaarslan,
2018) calismada Ogretmenlerin agirlikli olarak basit anlama diizeyinde sorular
sordugu, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde ¢ok az sorulara yer verdigi
goriilmiistiir. Ilkokul kademesinde simif ogretmenlerinin etkilesimli okuma
baglaminda incelenen okuma c¢alismalarina bakildiginda 6grenciler pasif,
ogretmenler daha aktif konumda oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin okuduklari
kitaptan soru yoneltirken ¢ogunlukla Bloom taksonomisinin alt diizey diisiinme
becerileri gerektiren sorular sordugu tespit edilmistir. Ogretmenler 6grencinin
ilgisini ¢ekecek kendi yasantilariyla baglanti kurdugu sorulara da az yer verdigi,
metin i¢indeki paragraflar iliskilendirmeye yonelik sorulara ve ac¢ik uglu sorulara
hi¢ yer vermedigi saptanmistir. Bu arastirma sonuglarina goére 6gretmenlerin
sordugu sorularin niteligi olduk¢a dnemlidir (Efe, 2022; Ergiil vd., 2015; Erdogan
ve Akay, 2015).

F. Ogretmenin Sordugu Sorular ve Onemi

Insanoglunu canlilik belirtisi gdsteren tiim varliklardan ayirt eden en temel
ozellik diisinme kabiliyetidir. Bu kabiliyet ise beynin kendine has eylemler
sergilemesi ve baglantilar arasinda iliski kurmasidir (Aristoteles, 1996). Bundan
dolay1 Ogrenme eyleminin gergeklestigi ortamlarda diistinme becerisini
calistiracak en temel yollardan biri “soru” dur. Tiim alanlarda 6grenmede etkin
bir rol alan soru, Ogrenmenin gerceklesmesi, Ogrenilen  bilgilerin

degerlendirilmesinde de kullanilmaktadir (Johnston vd., 2007).

Biiytlikalan (2004) 6grenmenin soru sormayla basladigi, 6greticinin sordugu
sorularla fikirlerin ortaya ¢ikmasina, merak duygusunun olugsmasina ve diisiinme
eyleminin ger¢eklesmesine imkan saglamasi bakimindan biiylilk 6neme sahip
oldugunu belirtmektedir. Anlama eylemini degerlendirip gelisim gdstermesini
saglayan temel yollardan biri olan soru, ayni zamanda 6gretmenler tarafindan
hem anlamanin gerceklesmesi icin hem de Ogrencinin anlatmasina olanak
saglamak i¢in kullanilir. Bu sebeple egitim oOgretim ortaminda sorularin

kullanilmasin1 asagida belirtilen amaclar dogrultusunda siralayabiliriz.
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e Ogrencinin konuyla ilgili olan merak duygusunu olusturup artirmak.
e Odaklanilacak kavram veya konuya yogunlasmak.
e Ogrenciyi siirecte aktif rol alacak konuma getirmek.

e Ogrencinin hem kendisine hem de gevresindekilere sorular yoneltmelerine

imkan saglamak.
e Ogrencinin kendi fikirlerini dile getirmesine olanak saglamak.
e Miinakasa ortami olusturup 6grenme eylemini saglamak.

e Ogrencinin islenecek koyu takip ettirip bunun sonucunda da

pekistireglerin olacagini belirtmek.

e Ogrencinin birbirinden farkli zekd alanlarim kullanmasmi saglamak

(Akyol, 2020).

Ginliik hayat igerisinde insanlar hayatlarinin biiylik kismini sorular sorup
bu sorulara cevap ilretmekle gecirmektedirler. Bu sebepledir ki igerisinde
yasadigimiz ¢agda egitim ve Ogretim alanlarinda biiyiilk degisimlere ayak
uydurmak gerekmektedir. Diisiinen, sorgulayan, lireten, arastiran ve sorun ¢dzen
bireylerin yetismesine imkén saglayan egitim ve 6gretim ortamlarin olusturulmasi
gerekmektedir (Aydemir ve Ciftci, 2008). Dogru anda ve dogru yerde Ogrenciye
yoneltilen etkili sorular bilime agilan kapinin anahtar1 olup ortaya ¢ikan soruna
¢Oziim {iretmeye ¢alisan sorular var oldukc¢a bilim ve disiincenin siirekli

gelisimine olanak saglayacaktir (Simsek, 2008).

Samur ve Soydan (2013), iist diizey diisiinme becerisi kazanmis, iiretken,
sorgulayan, arastiran ve merak eden bireylerin yetismesi i¢in 6gretmenlerin ¢ok
1yl seviyede soru sorma becerilerine sahip olmalar1 gerektigini belirtmektedir.
Ogretmenler ¢ocuga en iyi bilgiyi aktarabilmek igin kaliteli sorular sormalidir.
Bunu da yapabilmek icin birbirinden farkli soru tiplerini kullanmalidir
(Biiyiikalan, 2004). Baysen (2006) ise smif ortaminda Ogretmen tarafindan
O0grenciye yonlendirilen sorularin oneminin ¢ok fazla oldugunu bu sebeple
ogrenmenin kalic1 olabilmesi icin etkili soru sorulmasi gerektigini bu etkililigin
gerceklesebilmesi icinde farkli diislinme seviyelerine hitap eden sorularin

Ogrenciye yonlendirilmesinin gerektigini belirtmistir.
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1. Egitim ve sinif ortaminda 6gretmenlerin sorduklari sorularin 6nemine

dikkat ¢eken arastirmalar

Ogretmenlerin sinif icerisinde ogrencilere yoneltmis olduklar1 sorularla

ilgili baz1 ¢aligmalar asagida siralanmistir:

Aktan (2019) ilkokul 1-2-3-4. siniflarindaki matematik derslerinde &gretmenler
tarafindan sorulan sorularin Bloom taksonomisine gore analiz edilmesinin
amaglandig1r ¢alisma sonuglarina gore sorularin hatirlama, anlama ve uygulama
diizeyinde olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Akyol vd. (2013) ilkogretim 4. ve 5. sinif 6grencilerine 6gretmenlerin soru sorarken
ki soru tercihleri ve bu 0gretmenlere verilen bilgilendirici ve hikaye edici igerige
sahip metinlerle ilgili kullandiklar1 sorularin incelendigi ¢alismada Ggretmenlerin
biiyiikk bir ¢cogunlugunun basit anlama seviyesine yonelik sorular kullandigi ve
metinlere yonelik alt diizey diisiinme becerileri igeren sorular tercih ettikleri
gozlemlenmistir.

Arlini vd. (2020) 6gretmenin sorusuna, soru tiirlerine ve dgrencilerin yanitlarinin
uzunluguna odaklanip Ogretmen tarafindan kullanilan soru tiirlerini inceledigi
arastirmasinda dgretmenlerin genellikle basit anlam diizeyindeki sorulara yer verdigi
sonucuna ulagmustir.

Aslan (2011) aday 6gretmenlerinin soru olusturma becerileri tizerinde soru olusturma
becerilerini  gelistirecek olan Ogretim uygulamalarinin  etkisini  inceledigi
arastirmasinda 6gretmenlerin uygulama calismalarindan 6nce alt diizey diisiinme
becerilerini i¢eren sorular biiyiik cogunlukla kullandiklarini belirlemistir.

Bircan (2012) Tiirk¢e aday1 olan 6gretmenlerin birbirinden farkli edebi tiirlerde olan
okuma pargalarina yonelik hazirladiklart sorulart Bloom Taksonomisine gore
inceledigi arastirmasinda aday Ogretmenlerinin hazirladigit sorularin biiyiik bir
kisminin anlamaya ve hatirlamaya yonelik alt diizey sorular oldugu goriilmiistiir.

Budak (2011) farkli seviyelerdeki sorularin O6grenme eylemine etkisini
gbzlemleyerek soru sormanin 6nemi iizerine ortak bir algi olusturmak ve bu konuda
hem oOgretmen hem de Ogrencinin gelisimlerine katki saglamanin amaglandig
calisma sonucunda sorularin biiyiik bir ¢ogunlugunun hatirlamaya yonelik sorular
oldugu goriilmiistiir.

Calik ve Aksu (2018) 2000 ile 2018 yillart arasinda Tiirkiye de dgretmenlerin soru
hazirlama teknikleri, soru c¢esitleri ve sorularin zihinsel diizelerini 6lgmek ve
ogretmenlerin 6grenme eyleminin gerceklestigi ortamlarda kullandiklar1 sorgulama
yontemlerini  belirlemek igin yapmis olduklar1 arastirmasinda Ogretmenlerin
genellikle kapali uglu ve alt diizey zihinsel becerileri kapsayan sorular kullandiklar
gozlemlenmistir.

Demiriz ve Bagaran (2021) okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 ve okul dncesi 6grencileri
arasinda gerceklesen konugmalar incelendigi calismasinda hem aday 6gretmenlerin
hem de 6grencilerin sorduklar1 sorular ve bu sorulara olan doniitler ele alinmistir.
Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin ¢gogunlukla soru yonelten taraf olduklar
ve sorduklar1 sorularin bilylik ¢ogunlugunun kapali sorular oldugu gézlemlemistir.

Erdogan (2017) Bloom taksonomisine gore 4. Smif 6grencilerine Tiirk¢e sinavinda
Ogretmenlerin kullanmis olduklar1 sorularin analiz edildigi arastirma sonucunda
hazirlanan sorularin alt diizey diisiinme becerilerine ait sorularin kullanildig:
sonucuna varilmistir.

Erdogan ve Erdogan (2018) Sinif 6gretmeni olacak aday 6gretmenlerinin birbirinden
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farkli metin tiirlerine ait olusturmus olduklar1 sorularin incelendigi calisma
sonucunda aday ogretmenlerin hazirlamis olduklart sorularin biiyiik ¢ogunlugunun
alt diizey diisiinme becerisi gerektiren sorular olusturduklari gézlemlenmistir.

Kahtali (2021) Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin hazirladiklart ders planlarinda yer
verdikleri metinlere yonelik hazirlamis olduklari metni anlamaya yonelik olan
sorularin biligsel diizeylerine ve kazanimlara uygunlugunun incelendigi ¢aligmada
O0gretmen adaylarin hazirlamis olduklar1 sorularin bilissel diizeylerinin ¢ogunlukla
hatirlama basamagina gore hazirlandig1 sonucuna ulasilmistir.

Kocaarslan ve Yamag (2018) sinif 6gretmenlerin Tiirk¢e dersi i¢in hazirlanan simav
sorularindan okuma parcasina dayali olarak olusturduklari sorularin incelendigi
calismada Ogretmenlerin hazirladiklar1 sorularin  ¢ogunlugunun basit anlama
diizeyinde olduklari sonucuna ulagsmislardir.

Mercan (2019) Aday 6gretmenlerin soru sorma becerilerinin Bloom Taksonomisine
gore incelendigi arastirmada 6gretmen adaylarimin hazirlamig olduklari sorularin
cogunlugunun hatirlama basamagi diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Polat ve Dedeoglu (2020) smif O&gretmenlerinin okuma parcalariyla ilgili
hazirladiklar1 sorularin incelendigi arastirmada 6gretmenlerin hazirladiklar1 sorular
Barrett Taksonomisine gore siniflandirdiklarinda hazirlanan sorularin  biiyiik
cogunlugunun basit anlama diizeyinde hazirlanmis oldugu sonucuna varilmistir.

Sallabas ve Yilmaz (2020) Tiirkge ders kitabinda hazirlanan sorularin bilissel
seviyelerini dl¢iilmesi amaciyla yaptiklar: arastirma sonucunda hazirlanan sorularin
genellikle hatirlama ve animsama basamaklari diizeyinde olduklar1 goriilmiistiir.

Yilmaz ve Gazel (2017) Bloom Taksonomisine gore 4. ve 7. Sinif sosyal bilgiler
dersinde 6gretmenlerin hazirlamis olduklar1 sorularin incelendigi ¢alisma sonucunda
Ogretmenlerin ¢ogunlukla alt diizey diisiinme becerileri gerektiren bilgi ve kavrama
diizeylerinde sorular kullandiklar1 goriilmiigtiir.

Sekil 3. Egitim ve sinif ortaminda 6gretmenlerin sorduklart sorularin 6nemine dikkat
¢eken arastirmalar

Yukarida yapilan aragtirmalara bakildiginda son dénemlerde 6gretmenlerin
sorduklar1 sorular bilissel diizeyleri bakimindan kategorize eden bir¢ok calisma
oldugu gorilmektedir. Yapilan bu sistematik ¢alismalarin bircogu birbirine
benzer oOzellikler tasimaktadir. Arastirma sonuglarina gore Ogretmenlerin
cogunlukla basit anlama diizeyinde, kapali wug¢lu sorulara yer verdigi
gorilmektedir. Yapilan arastirmalarda oOgretmenlere soru sorma becerisini

gelistirmeye yonelik hizmet i¢i egitimler verilmesi onerilmektedir.

Tablodaki c¢alisma sonuc¢larindan goriildiigli iizere Ogretmenlerin soru
hazirlarken bir klavuza ihtiyaglar1 vardir. Bu dogrultuda o6gretmenler soru
hazirlarken bir taksonomik siniflandirmadan yararlanmasi her tiirden soruya yer
verebilmesi acisindan faydali olacaktir. Alt diizey ve {ist diizey sorularin dengeli
sekilde soruldugu calismalarda 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin de

kuvvetlenmesine olanak saglayacaktir. (Biiyiikalan, 2004).
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Etkilesimli okuma yonteminde 6gretmenlerin soracagi sorular, Okudugunu
Anlamanin Bilissel ve Duyussal Taksonomisi olan Barrett Taksonomisi’ne gore
basamaklandirilip hazirlandiginda okudugunu anlama becerilerinin gelisimine
etkisi merak edilmektedir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni olan Barrett

Taksonomisi ile ilgili ¢alismalar asagida detayli olarak agiklanmistir.

G. Barrett Taksonomisi

“Okudugunu Anlamanin Bilissel ve Duyussal Taksonomisi” literatiirdeki
tabiriyle Barrett Taksonomisi ilk olarak Amerikan Ulusal Egitim Arastirmalari
toplulugu tarafindan “Okuma Ogretiminde Yenilik ve Degisim” isimli eserde
karsimiza ¢ikmistir (Robinsonvd., 1968). Bu makalenin Barrett Taksonomisi ile
ilgili olan kisminda aslinda taksonomiye ismini veren Ve gelistiricisi olan Thomas
C. Barrett tarafindan degil Theodore Clymer tarafindan yazildigi goriilmiistiir

(Clymer, 1968: 17-18).

Clymer (1968) bu eserdeki “Okuma Nedir? Bazi Giincel Kavramlar”
basliklt bélimde ilk kez “Okudugunu Anlamanin Bilissel ve Duyussal
Boyutlarinin Taksonomisi” adli makalenin igeriginden Thomas C. Barrett’in
bilgisi dahilinde bahsetmis ve taksonominin giiniimiize kadar devam eden bilgi
aktariminin  temellerini  atmistir. Bahsi  edilen yazida Clymer (1968),
Ogretmenlerde gozlenmis iki tane kavram yanilgisi tlizerinde durmaktadir.
Bunlardan birincisi 6gretmenlerin okudugunu anlama siirecini tek bir beceri
olarak goriip bu dogrultuda calismalar yapmalari, ikincisi ise okudugunu anlama
siirecinin  yOnetilemeyecek sayida beceriyi  bilinyesinde  barmdirdigim
diistinmeleridir. Bu iki yanilsamadan yola ¢ikarak Barrett’in herkese hitap eden
anlasilmas1 kolay ve kontrol altinda tutulabilen bir anlama ve O6gretim siireci
olusturmak i¢in bu taksonomiyi planlayip gelistirdigini belirtmistir. Bu
taksonomiyi gelistirirken de daha O6nce yapilmis olan Bloom (1956), Guilford
(1958), Sanders (1966), Letton (1958) ve Guszak’in (1965, 1967) ¢alismalarindan
faydalanmigtir ve okudugunu anlama becerisi “Basit Anlama”, “Yeniden
Diizenleme”, “Cikarimsal Anlama”, “Degerlendirme” ve “Memnuniyet” olmak

iizere bes kategoride siniflandirilmistir.
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Basit Anlama | Basit Anlama | Basit Anlama | Basit Anlama | Basit Anlama
Yeniden Yeniden Yeniden Yeniden
Diizenleme Diizenleme Diizenleme Diizenleme
Cikarimsal Cikarimsal Cikarimsal
Anlama Anlama Anlama
Degerlendirme | Degerlendirme
Memnuniyet

Sekil 4. Barrett Taksonomisi basamaklarinin siral1 gosterimi
Kaynak: (Cakmake¢i, 2021).

Bu taksonomiye gore okudugunu anlama bes basamaga ayrilmistir.
Basamaklar kendi iginde ihtiya¢ duydugu kullanim durumlar1 agisindan kolaydan

zora dogru, basitten karmasiga dogru siralanmistir (Clymer, 1968).

Barrett Taksonomisinin ilk iki kategorisinde yani basit anlama ve yeniden
diizenleme basamaklarinda cevabi dgrencilerin okudugu metinlerde sakli olup tek
dogru yanit1 olan kapali uglu sorulara yer verilir. Ogrenciler sunulan gercek
durumlardan yola ¢ikarak yeni bir fikir ortaya koyuyorsa istisnai durum olarak
sentezleme yapmis olur. Ciinkii 6grenci deneyimlerini aktararak cevabina
benzersizlik katmis olacaktir. Kalan kategorilerde ise her zaman 6grencinin kendi
deneyimlerine yer verilir. Sonug olarak her bir 6grencinin okulda evde ailede
arkadas ortaminda sosyal ¢evresinde vb. durumlarda edinmis oldugu 6grenimler
farklilik gostereceginden verilen cevaplarda bu oranda degisiklik gostermektedir.
Bu nedenle bu kategorilerde agik uglu sorulara yer verilip 6grencilerin kendi
yasantilarindan yola ¢ikarak yaratict ve ¢ok yonlii cevaplar vermelerine imkan
saglamaktadir. Ogretmen ve 6grencilerin her biri okula farkli bir ev aile ge¢mis
getirdiginden dolay1r bu kategoride agik uglu sorularin gelistirilmesine olanak
saglamaktadir. Sinif 6gretmenleri her ne kadar yaratici cevaplar almak i¢in agik
uclu sorulara zaman ayirsa da O6grencilerin oncelikle metinlerdeki basit anlama
diizeyi sorularina karsilik gelen durumlar1 kavramis olmasi beklenmektedir

(Lestyarini, 2014).

Barrett Taksonomisi ile 6gretmenler, okuma-anlama siirecinde d6grencilerine
amacina uygun sorular gelistirmelerine imkan saglayan bir planlama yapabilirler.
Ayn1 zamanda Ogretmenler Barrett taksonomi sayesinde ders kitaplarinda,
calisma kitaplarinda ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda bulunan sorularin hangi tip

anlamayr vurguladigini ortaya koyup siniflandirabilirler. Basitten zora dogru
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basamaklandirilan Barrett taksonomisi Ogretmenlerin anlama siirecini kontrol
etmede farkli yonlerden katki saglayabilir. Taksonominin basamaklarindan
faydalanarak ogrencilerin okudugunu anlamaya yonelik zengin igerikli sorular
hazirlayabilirler. Ders kitaplarindaki sorulari tasnif edip hangi diizey sorularin

kullanildigini ortaya koyabilirler.

Barrett, Ogretmenlerin ders kilavuzlarindaki igeriklerin hangi amaci
tasidiklarin1 ve soru tarzlarinin farkinda olmalar1 gerektigini belirtmistir. Ciinkili
bazi sorular basit diizey goOriinmelerine ragmen st diizey diislinme islemi
gerektirebilir. Bu nedenle oOgretmenler anlama Ogretimini daha etkin hale
getirmek i¢in soru hazirlama asamasinda 6grencilere rehberlik edecek taksonomi

kullanimina yoneltilmelidirler (Yildirim, 2012: 46).

Diger taraftan taksonominin okuyucuya yiiklemis oldugu anlama gorevi ile
olusturulan 6grenme ortamindaki okuyucu On bilgileri uyusmayabilir. Birgok
durumda sorunun anlama seviyesi ile ilgili 6n bilgiler karar vermek konusunda
belirleyici rol oynamalidir. Clinkii tespit edilmek istenilen anlama seviyesi okuma
metni, sorular ve On bilgilerin Urilinii olarak ortaya ¢ikmaktadir. Okuyucunun
anlama diizeyiyle ilgili 6n bilgilerini ortama getirememesi bu taksonominin

dezavantaj1 olarak kabul edilebilir (Clymer, 1968).

Barrett Taksonomisinin alt basliklariyla ilgili bilgiler Clymer’in (1968)
eserinden yararlanip bunu kaynak gosteren Bastug vd., (2019), Cakmake1 (2021),
Kaldirinm (2020), Lestyarini (2014) ve Yildinm’in (2012) ¢alismalarindan

yararlanilarak asagidaki tablo ve agiklamalara yer verilmistir.

1. Barrett Taksonomisi’ne Gore Okudugunu Anlamanin Duyussal ve Biligsel

Basamaklar1

a. Basit Anlama

1. Tanima (Fark etme)

(a) Ayrintilarin Taninmasi

(b) Ana Fikirlerin Taninmasi

(c) Olay Siranin Taninmasi

(d) Karsilastirmalarin Taninmasi

(e) Neden-Sonug Iliskilerinin Taninmasi
(f) Karakter Ozelliklerinin Taninmasi

11.Ger1 Cagirma (Hatirlama)
(a) Ayrintilarin Hatirlanmasi
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(b) Ana Fikirlerin Hatirlanmasi

(c) Olay Siranin Hatirlanmasi

(d) Karsilastirmalarin Hatirlanmasi

(e) Neden-Sonug Iliskilerinin Hatirlanmasi
(f) Karakter Ozelliklerinin Hatirlanmasi

b. Yeniden Diizenleme

1. Smiflandirma

ii. Ana Hatlarin1 Belirleme
iii. Ozetleme

iv. Sentezleme

¢. Cikarimsal Anlama

i. Destekleyici Ayrintilarla ilgili Cikarimlar

ii. Ana Fikirler ile Ilgili Cikarimlar

iii. Olaylarin ve Eylemlerin Sirasi ile ilgili Cikarimlar
iv. Cikarimsal Karsilastirmalar

v. Sebep-Sonug iliskileri ile ilgili Cikarimlar

vi. Karakterlerin Ozellikleri ile ilgili Cikarimlar

vii. Sonuglart Tahmin Etme

viii. Figiiratif Dili Yorumlama

d. Degerlendirme

1. Hayal ve Gergegi Degerlendirme

ii. Gergekleri Fikirleri ve Inanglar1 Degerlendirme

iii. Yeterliligi ve Gegerligi Degerlendirme

iv.Uygunlugu Degerlendirme

v.Deger, Istek ve Kabul Edilebilirlik Kararlarin1 Degerlendirme

e. Takdir (Memnuniyet)

i. Igerige Gosterilen Duygusal Tepkiler
i1.Karakterler veya Olaylara Yonelik Tepkiler
iii.Yazarin Dil Kullanimina Yonelik Tepkiler
iv.Tasvirler (Betimlemeler)

Sekil 5. Barrett Taksonomisi’nin Basamaklar1
Kaynak: (Lestyarini, 2014).
a. Basit Anlama

Basit anlama basamaginda Ogrencilerin seviyelerini belirlemek ig¢in
hazirlanan sorular g¢ogunlukla okuma metinlerinde gecen durumun, olayin,
eylemin taninmasina ve hatirlanmasina yoneliktir (Clymer, 1968: 19). Basit
anlama basamaginda yapilan c¢aligmalar her ne kadar basit diizey goriilse de
metnin anlasilmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii bu basamaktaki sorulara
verilen cevaplar bir sonraki basamakta sorulacak sorularin cevaplanmasina temel

olusturmaktadir (Smith ve Barrett, 1974: 53). Bu basamakta kolaydan zora dogru
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siralanan sorular, zorluk agisindan gesitlilik gosterse de asil 6nemli olan durum
sorulan sorularin cevaplarinin okunan okuma pargasinin igerisinde agikca yer

almasidir (Cakmake1, 2021; Kaldirim, 2020; Yildirim, 2012).
Basit anlama basamaginin alt bagliklar1 asagida sirasiyla agiklanmistir.
i. Tanmma (Fark etme)

Okunan parcada direkt ve agik bir sekilde dile getirilmis olan duygularin
diisiincelerin fikirlerin ve bilgilerin anlamlandirilip tanimlanmasini icermektedir.
Tanima basamaginda 6grencinin metindeki ayrintilari, ana fikri, olaylarin sirasini,
karsilagtirmalari, neden-sonug iliskilerini, karakterlerin davranislarini tanimasi

amaclanmaktadir.
(a)Ayrmtilarin Taninmasi

Ogrencinin okudugu metinde adi gegen karakterleri, olayin gergeklestigi
mekani, zamani fark etmesi, metinde gegen olay durum ve betimlemelerin farkina
varip tanimlamas1 beklenmektedir. Ogrencinin ‘ne, nerede, kim, ne zaman’ gibi
sorulara vermis oldugu cevaplar okudugu metinlerde fark ettikleri ayrintilari

gostermektedir.
(b) Ana Fikirlerin Taninmasi

Ogrencinin okudugu parcadaki bir paragrafin ya da bir bdliimiin anlatmak

istedigi mesaj1 ya da ana fikrini bulmasidir. Ornek soru su sekildedir:
» Karakter hangi 6nemli seyi 6grendi?
(c)Olay Siranin Taminmasi

Ogrencinin okudugu metinde acik bir sekil de belirtilen durum olay ve
eylemlerin sirasiyla tanimlamasi ve tespit etmesi beklenmektedir. Bu basamakta
ogrenci anlattiklarin1 sonrasi, oncesi gibi kelimeleri kullanarak belirtir. Ornek

sorular su sekildedir.
» Karakter ........ olaydan 6nce ne yapti?
» Karakter ........ olaydan sonra ne yapt1?
(d) Karsilastirmalarin Taninmasi

Ogrencinin okudugu metindeki mekanin, zamanin, karakterlerin ortak ve

farkli yonleri bakiminda tespitlerde bulunup tanimlamasi beklenmektedir. Bu
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kisimda 6grenci biiyiikliik — kiigiiklik, uzunluk- kisalik, yakinlik- uzaklik vb.

nitelemelerden faydalanabilir. Ornek sorular su sekildedir.
» Karakterler arasindaki farkliliklar nelerdir?

) R karakteri ile ....... karakterin yasadigi olay arasindaki fark/benzerlik

nedir?
(e)Neden-Sonug fliskilerinin Taninmasi

Ogrencinin okudugu pargada gecen olay durum ve eylemlerden yola ¢ikarak
bunlar arasindaki sebep sonug iligskisini fark edip tanimlamasi beklenmektedir.

Ornek sorular su sekildedir.

) ST olayin/durumun sonuglar1 nelerdir?

) ST olayin neden oldugunu belirten climleyi metin i¢inden bulunuz.
(f) Karakter Ozelliklerinin Taninmasi

Ogrencinin metinde ismi gecen karakterlerin &zelliklerini tespit edip bunlari

tanimlamasi beklenilmektedir. Ornek sorular su sekildedir.
» Karakterleri agiklayan kelimeleri ve ifadeleri bulun.

» Metindeki hangi ciimleler karakterin 6zelliklerini (¢aliskan, tembel, hirsli,

heyecanli vb.) anlatmaktadir?
Ii. Geri Cagirma (Hatirlama)

Geri ¢agirma, 68rencinin okunulan metinde apagik bir sekilde dile getirilen
diislinceleri ve bilgileri zihinden tekrar sdylemesi ve hatirlamasi istenir. Bu

anlama diizeyindeki amaglar ve sorular asagidaki 6zellikleri kapsayabilir.
(a)Ayrintilarin Hatirlanmasi

Ogrencinin &ykii icerisinde ismi gecen karakterleri, zamani ya da mekani
hatirlamas1 beklenir. Bu basamakta sadece bununla da sinirli kalmayip oyki
igerisinde verilen her tiirlii bilgilerin ve detaylarin da hatirlanmasi
beklenilmektedir. Asagida bu anlama diizeyi ile ilgili 6rnek sorulara yer

verilmistir.
» Okudugumuz metinde gegen mekanlar1 yaziniz.

» Okuma parcasinda en unutkan karakter kimdir?
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(b) Ana Fikirlerin Hatirlanmasi

Ogrencinin okudugu parcadaki bir paragrafin ya da bir boliimiin anlatmak
istedigi mesaj1 ya da ana fikrini hatirlamasidir. Asagida bu anlama diizeyi ile

ilgili 6rnek sorulara yer verilmistir.
) ST diistince ile bu diinyaya nasil mesaj vermek istedi?

» Yardimseverlik, iyilik vb. ana fikrinin olugmasinda ........ karakterin rolii

neydi?
(c)Olay Siranin Hatirlanmasi

Ogrencinin okudugu metinde agik bir sekil de belirtilen durum olay ve
eylemlerin sirasiyla hatirlamast ve hafizadan geri ¢agirmasi beklenmektedir. Bu
basamakta dgrenci anlattiklarini sonrasi, Oncesi gibi kelimeleri kullanarak belirtir.

Asagida bu anlama diizeyi ile ilgili 6rnek sorulara yer verilmistir.
» Kitabin baglangicindaki olaylar1 sirasiyla agiklayin.
» Dordiincii giin ne oldu?
) ST karakter ....... olaydan sonra ne yapt1?

(d) Karsilastirmalarin Hatirlanmasi

Ogrencinin okudugu metindeki mekanin, zamanin, karakterlerin ortak ve
farkli yonleri bakiminda tespitlerde bulunup hatirlamas1 beklenmektedir. Bu
kistmda 6grenci biiyiiklik — kiigiikliik, uzunluk- kisalik, yakinlik- uzaklik vb.
nitelemelerden faydalanabilir. Asagida bu anlama diizeyi ile ilgili 6rnek soruya

yer verilmistir.
» Karakterler arasinda ....... yoniinden benzerlikler var midir?
(e)Neden-Sonug Iliskilerinin Hatirlamasi

Ogrencinin okudugu parg¢ada gegen olay durum ve eylemlerden yola ¢ikarak
bunlar arasindaki sebep sonug iliskisini fark edip hatirlamasi beklenmektedir.

Asagida bu anlama diizeyi ile ilgili 6rnek sorulara yer verilmistir.
) ST olayin/durumun sonuglar1 nelerdir?
) ST olayin neden oldugunu belirten climleyi bulun.

(f) Karakter Ozelliklerinin Taninmasi
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Ogrencinin metinde ismi gegen karakterlerin dzelliklerini tespit edip bunlar
hatirlamasi beklenilmektedir. Asagida bu anlama diizeyi ile ilgili 6rnek sorulara

yer verilmistir.
» .....nasil bir kisidir?,
> o ‘nin en temel 6zelligi nedir?
b. Yeniden Diizenleme
Yeniden diizenleme basamaginda birey okudugu metinde agikga verilen
disiinceyi, olayi, durumu, eylemi, bilgiyi veya fikri ¢oziimlemesi, yeniden
organize etmesi ve bu bilgileri birlestirmesi gerekmektedir. Bu anlama diizeyinde

okuyucu 0zgiin, yaratict ve giizel bir diislinceyi ortaya g¢ikarmak ig¢in yazarin

yazdiklarini aynen alip diizenleyerek kullanir (Kaldirim, 2020; Yildirim, 2012).

Dixon’da (2016) metinde verilen fikrin ve bilginin yeniden organize
edilmesi, analiz edilmesi ve sentezlenmesi gibi sorumluluklarin &grenci
tarafindan istlenildigi bir anlama basamagi olarak ifade etmektedir. Kaldirim
(2020) bu basamakta Ogrencinin metindeki konuyu, mekani, zamani, olayi,
disiinceyi ve  bilgiyi tekrardan ¢oOziimleyip sentezlemesi  gerektigini

soylemektedir. Bu anlama diizeyi asagidaki alt basliklara ayrilmaktadir.
I. Smiflandirma

Ogrencinin metinde gegen karakter, olay, yer ve zamani belli kriterlere gore
hatirlayip kategorize etmesi beklenilmektedir. Asagida bu anlama diizeyi ile ilgili

ornek sorulara yer verilmistir.

» Asagidakileri uygun basligin altina yerlestirin.

> Asagidakileri ................ dogrultusunda siniflandirin.

» Asagidakilerden hangisi .................. karaktere ait degildir?
ii. Ana Hatlarim Belirleme

Bu diizeyde metinde anlatilanlar basliklar halinde kategorize edilir.
Metindeki kelime ve ciimlelerle bir gergeve ¢izip olusturmalar1 beklenmektedir.
Bu olusturduklar1 c¢er¢evede basliklari Onem sirasina gore yerlestirmeleri

beklenmektedir. Asagida bu anlama diizeyi ile ilgili 6rnek soruya yer verilmigtir.
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»  Ana basliklar ve alt basliklar halinde olgular1 diizenleyerek ana hatlari

belirleyin.
»  Okudugun metni dort boliime ayirsaydin, basliklarin nasil olurdu?
iii. Ozetleme

Metinde anlatilan olaylarin gereksiz bilgileri dahil etmeden, ana hatlariyla
ve dgrencinin kendi ciimleleriyle anlatmasidir. Ogrenciden dogrudan metinden
alinan kelime veya ciimlelerle ya da kendi kullanmis oldugu kelime ve ciimlelerle
Ozetlemesi beklenmektedir. Bu asamada grafik orgiitleyiciler kullanilmasi

onerilmektedir. Asagida bu anlama diizeyi ile ilgili 6rnek sorulara yer verilmistir.
»  Bu noktaya kadar ne oldu?
»  Hikayeyi kendi kelimelerinizle anlatin.

iv. Sentezleme

Bu anlama diizeyinde 6grenciden metinde birden fazla yerdeki bilgiyi bir
araya getirmesi istenir. Ogrencilerden okumus oldugu metnin farkli béliimlerinde
dile getirilmis duygu diisiince olay ve bilgilerden yararlanarak yeni bir anlama

ulasmalar1 da beklenilmektedir.

» Metindeki ....... karakter ....... olaydan sonra sergiledigi davranis

ile......... karakteri nasil etkiledi?
c. Cikarimsal Anlama

Bu anlama diizeyinde 6grenci metinde agikga dile getirilen diisiinceleri ve
bilgileri, kendi sezgisi ve kisisel yasantisiyla harmanlayip bir araya getirir (Allen,
1985; Cakmake1, 2021). Cikarimsal anlama ile birey kendi deneyimlerini,
fikirlerini ortama getirir. Metinde verilen bilgilerin 6tesine gegerek 6grencilerin
hayal giicii bu sorularin cevaplanmasinda etkili olmaktadir (Ulu,2016). So6z

konusu ¢ikarimlarin yapilabilmesi i¢in 6grencilere su sekilde sorular sorulabilir:
»  Metnin ana fikri nedir?

»  Metinde yer alan kahramanlarin .......... davraniglarinin sebebi ne

olabilir?
»  Metnin bize vermek istedigi asil mesaj nedir?

»  Metinde ifade edilen A ile B arasinda nasil bir iligki vardir?
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Cikarimsal anlama diizeyine iliskin gorevler su sekilde agiklanmaktadir.
i. Destekleyici Ayrintilarla Tlgili Cikarimlar

Bu diizeyde Ogrencilerin yazarin metni ilgi ¢ekici ve bilgilendirici hale
getirmesi i¢in metne neler eklenip ¢ikarilabilecegi ile ilgili varsayimlar tiretmeleri
beklenmektedir. Asagida bu anlama diizeyi ile ilgili 6rnek bir soruya yer

verilmistir.
) SRR hakkinda ne diisliniiyorsun?
ii. Ana Fikirler ile Ilgili Cikarimlar

Bu diizeyde metinde acik¢a belirtilmeyen fikirlerin, diislincelerin, ahlaki
degerlerin, oOrtik mesajlarin 6grenciler tarafindan tahmin edilip belirlemeleri
beklenmektedir. Asagida bu anlama diizeyi ile ilgili 6rnek bir soruya yer

verilmistir.
» Bu okuma pargasinin ana fikri nedir?
» Bu metnin aslinda ne anlatmak istedigi ile ilgili olarak neler
sOyleyebilirsin?
iii.Olaylarin ve Eylemlerin Sirasi ile ilgili Cikarimlar

Bu anlama diizeyinde Ogrencilerden metinde gecen olaylar arasinda
tahminlerde bulunup iligskilendirme yaparak diisiincelerini dile getirmeleri
beklenmektedir. Yarim birakilmis okuma pargalarinin nasil tamamlanacagiyla
ilgili varsayimlarda bu diizeyde yapilir. Asagida bu anlama diizeyi ile ilgili 6rnek
bir soruya yer verilmistir.

» Bir sonraki asama ne olacak?
> ve arasinda ne oldu?
» Yarim kalan metni nasil tamamlardiniz?

iv. Cikarimsal Karsilastirmalar

Bu anlama basamaginda 0&grencinin metindeki insanlari, hayvanlari,
objeleri, mekanlari, zamani, olaylari, olgulari, durumlar1 benzerlik ve farkliliklari
bakiminda mukayese etmeleri beklenmektedir. Asagida bu anlama diizeyi ile

ilgili 6rnek bir soruya yer verilmistir.
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) ST ile ............ karsilastirin.
» Asagidaki benzetmeleri veya metaforlar: tamamlayin.
v. Sebep-Sonug iliskileri ile flgili Cikarimlar

Bu dilizeyde 06grencilerden metindeki karakterlerin mekan, zaman ile
etkilesimleri hakkinda varsayimlarda bulunmalar1 beklenmektedir. Yazarin metin
icerisinde kullandig1 kelimelerin, karakterlerin, mekanlarin, olaylarin yazar
tarafindan secilmesinin ve bu parcada bunlara yer vermesinin altinda yatan
sebepleri tahmin etmeleri beklenmektedir. Asagida bu anlama diizeyi ile ilgili

ornek bir soruya yer verilmistir.

» Ne......... sonucudur?
» Neden ....... gerekliydi?
» Neden bir ....... olmasi yararlidir?

vi. Karakterlerin Ozellikleri ile Tlgili Cikarimlar

Bu anlama diizeyinde 6grencinin okuma metnindeki karakterlerin agik bir
sekilde wverilen Ozelliklerinden yola ¢ikarak varsayimlarda bulunmasi
beklenilmektedir. Bunlar1 yaparken de karakterlerin bilinmeyen ozellikleri
hakkinda tahmin ve hipotezler olusturmalar1 istenmektedir. Asagida bu anlama

diizeyi ile ilgili 6rnek bir soruya yer verilmistir.

P memmeeemeeeeeee- bize onun hakkinda ne anlatiyor?

) ST hakkinda .......... ‘nin tavri sizce ne olur?

oo karakteri hangi kelimelerle =~ tarif edebilirsiniz?
vii.  Sonuglar1 Tahmin Etme

Bu diizeyde 6grencilerden metnin belli bir béliime kadar1 okunduktan sonra
metnin geri kalan kisimlar1 hakkinda 6grencinin fikir ve tahminlerde bulunmasi
beklenilmektedir. Asagida bu anlama diizeyi ile ilgili 6rnek bir soruya yer

verilmigtir.
» Sence olacak m1?

» Bundan sonra ne olacagini diisliniiyorsun?

viii.  Figiiratif Dili Yorumlama
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Yazarin okuma metninde kullanmis oldugu metaforlari, mecaz anlamh
terimleri vb. kavramlarin ger¢ek anlamlarinin 6grenciler tarafindan tahmin
edilip bulmalar1 beklenilmektedir. Asagida bu anlama diizeyi ile ilgili

ornek bir soruya yer verilmistir.
» Yazar,“......... ” ifadesi ile aslinda bize ne anlatmak istiyor?
» Asagidaki figiiratif (mecazi dil) ifadeleri yorumlayin.
d. Degerlendirme

Bu anlama diizeyi diger yazili kaynaklar tarafindan saglanan dis olgiitlerle
veya okuyucunun deneyimleri, bilgisi, degerleri tarafindan saglanan i¢ Olgiitlerle

karsilastirma yaparak verdigi yanitlari igerir.

Harris ve Hodges’e gore (1995) degerlendirme diizeyinde okuma yaparken
bir metni daha Onceden belirlenmis standartlar dogrultusunda sorgulayip bir
yargiya varma c¢aligsmasi olarak dile getirmektedir. Bu yargilama siirecinde de i¢
ve dis Olgiitlerin rol oynadigini vurgulamaktadir. Bu anlama diizeyindeki

degerlendirmeleri asagidaki gibi siniflandirilabilir.
i. Hayal ve Gergegi Degerlendirme

Ogrencinin metinden yola cikarak karakter ve olaylarin gercek hayatta var
olup olmayacagini geg¢mis yasantist ve tecriilbelerinden yola ¢ikarak
degerlendirmesi beklenilmektedir. Asagida bu anlama diizeyi ile ilgili 6rnek bir
soruya yer verilmistir.

> hayali mi?
> gercek mi yoksa kurgu mu?
» Okudugumuz metinde kag tane gercek disi unsur bulabilirsin?

ii. Gergekleri, Fikirleri ve inanclar1 Degerlendirme

Bu anlama diizeyinde Ogrencinin okudugu metinden O6grendigi bilgi
dogrultusunda yazarin diislincelerinin ve iletmek istedigi mesajlarin farkina varip
yazarin duygu ve disiincelerini analiz edip degerlendirme yapmasi
beklenilmektedir. Asagida bu anlama diizeyi ile ilgili 6rnek bir soruya yer

verilmistir.

» Metinde anlatilanlardan hangileri sana mantikli gelmektedir?
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> Sence yasanilan olayin glinlimiizdeki yasadiklarimiz ile bir ilgisi var m1?
iii. Yeterliligi ve Gegerligi Degerlendirme

Bu degerlendirme diizeyinde 06grencinin okudugu metindeki bilgilerin
dogrulugunu ve eksik olup olmama durumlarinin birbiriyle ortiisiip ortiismedigini
belirlemek i¢in ayni1 konuda yazilmis baska kaynaklardan ve 6n deneyimlerinden
yararlanarak karsilagtirma yapmasi beklenilmektedir. Asagida bu anlama diizeyi

ile ilgili 6rnek bir soruya yer verilmistir.
» Okudugunuz metindeki bilgilerden hangileri kabul edilebilir bilgilerdir?

> hakkinda yeterli bilgi var m1?

» Hangi fikirler hala kabul ediliyor ve hangilerine artik inanilmiyor?
iv. Uygunlugu Degerlendirme

Bu anlama diizeyinde okuyucunun metnin tiim boliimlerini karsilagtirmali
olarak incelemesini ve metnin konusu ile i¢eriginin ortiisiip ortiismedigiyle ilgili
0znel degerlendirmelerde bulunmalar1 beklenilmektedir. Sorulara cevap vermek
igin metnin biitlinii karsilastirmali olarak incelerAsagida bu anlama diizeyi ile

ilgili 6rnek bir soruya yer verilmistir.
» Okuma parcasinin hangi kism1 ana karakteri en iyi tanimlar?
v. Deger, Istek ve Kabul Edilebilirlik Kararlarim Degerlendirme

Ogrencinin kendi kisisel yasantisindan ve temel ahlaki deger yargilardan
yola ¢ikarak hem yazarin vermek istedigi mesajlar1 hem de metinde gecen olay,
olgu ve eylemlerin degerlendirilmesi beklenilmektedir. Asagida bu anlama diizeyi

ile ilgili 6rnek bir sorulara yer verilmigtir.

P, karakteri hakkinda ne diisiiniiyorsun?
) S karakteri adil davrantyor mu?
) SO karakterin yaptig1 davraniglar dogru veya hatalt miydi?

e. Takdir (Memnuniyet)

Bu anlama diizeyi Changpakorn’a (2007) gobre okuyucunun bireysel
degerlendirmesinden, 6n bilgilerinden ve duyussal becerilerinden yararlanarak

okudugu metin hakkindaki duygularin1 ve fikirlerini dile getirebilmesidir. Bu
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diizeyde 6grencilerin verecegi cevaplarda dogruluk ya da yanlislik 6lgiitii yoktur.
Ciinkii 6grencinin okudugu metin hakkindaki diisiincesi onun metinle kurmus
oldugu duygusal bag ve yasanmisliklarindan beslenmektedir. Bireysel
farkliliklardan dolay1 cevaplarda degiskenlik gosterebilir. Yildirnm (2012) bu
anlama diizeyinde anlama siirecinin biitiin bilissel basamaklarinin gergeklestigi
diizey olarak tanimlamis olup 6grencinin bu anlama diizeyinde okuma parcasinin

Ogrenci lizerindeki estetik ve psikolojik etkilerinin goriildigiinii séylemektedir.
i.icerige Gosterilen Duygusal Tepkiler

Okuma parg¢asinin okuyucu lizerinde birakmis oldugu korku, endise, kaygi,
heyecan, mutluluk, tiziinti vb. gibi duygusal tepkilerin dile getirildigi anlama
diizeyi olarak tanimlanmaktadir. Yazar bu diizeyde Ogrencilerin verecegi
tepkilerin duygusal tarafiyla ilgilenmektedir. Asagida bu anlama diizeyi ile ilgili

ornek sorulara yer verilmistir.

» Metnin en heyecanli kismi1 neresidir?

» Hikayenin mutlu bir sonu var miydi?

» Bu se¢imi neden begendiniz veya begenmediniz?
ii.Karakterler veya Olaylara Yonelik Tepkiler

Bu anlama diizeyinde Ogrencinin okuma pargasinda gegen kahramanlari,
olaylari, eylemleri, olgular1 kendi siizgecinden gecirip bunlara vermis oldugu
duygusal reaksiyonlar beklenilmektedir. Ogrencinin sevdigi, sempati duydugu ya
da tam tersi hoslanmadigi ve dogru bulmadigi durumlara tepki vermesidir.

Asagida bu anlama diizeyi ile ilgili 6rnek sorulara yer verilmistir.
P karakterinin tavsiyeye uyacagini diisiiniiyor musun?
» Bu hikayeye kendi sonunu yazsaydin nasil biterdi?
» Eger............ karakterinin yerinde olsaydin ne yapardin?
lii.Yazarm Dil Kullanimina Yoénelik Tepkiler

Yazarin dili kullanma yetenegiyle ilgili kullanmis oldugu hiinerlerinin
ogrenciler tarafindan degerlendirilip bu konuyla ilgili duygu ve diisiincelerini dile
getirmesi beklenilmektedir. Asagida bu anlama diizeyi ile ilgili 6rnek sorulara yer

verilmistir.
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» Yazar...... fikrini nasil ifade etti?
» Neden ...... iyi bir terim?
iv.Tasvirler (Betimlemeler)

Bu anlama diizeyinde yazarin kullanmis oldugu kelimeler ve ciimleler ile
metni resmedilmesinin 6grenciler tarafindan dile getirilmesi beklenmektedir. Bu
diizeyde yazarin kullanmis oldugu sozciiklerin okuyucunun biitiin duyu
organlarina hitap edecek sekil de kullanmasi istenilmektedir. Asagida bu anlama

diizeyi ile ilgili 6rnek sorulara yer verilmistir.
» Hikayeyi dramatize ediniz.

» Metinden yola ¢ikarak bir resim ¢izin veya bir tasarim yapin.

2. Barrett Taksonomisi’ne Yonelik Yapilan Arastirmalar ve Sonugclar:

Akyol vd. (2013) 4. Siif ve 5. Smif O6grencilerine yonelik sinif dgretmenlerinin
anlamaya yonelik nasil sorular sorduklarini arastirdiklari arastirmalarinda Barrett
Taksonomisine gore Ogretmenlerin metinlerden yola ¢ikarak sorduklari sorularin
biiylik cogunlugunun basit anlama diizeyinde oldugunu belirtmislerdir.

Ageel ve Farrah (2019) &gretmenlerin 8. simif Ingilizce dgrenci ders kitabinda yer
alan okudugunu anlama sorularina yonelik bakis agilarint ve bu anlama sorularinin
Barrett Taksonomisine gére kapsamini ele alip incelemistir. incelemeler sonucunda
hazirlanan sorularin biiyiilk ¢ogunlugunun basit anlama diizeyinde oldugu sonucuna
ulagmustir.

Baharuddin vd. (2021) okuma becerilerini Barrett Taksonomisinin yeniden
diizenleme basamagina gore inceledigi ¢alismasinda 6grencilerin okuma becerileri
tizerinde Barrett taksonomisi yeniden diizenleme basamaginin etkisi oldugu
sonucuna ulagmustir.

Cakmakgr (2021), ilkokul kademelerinde gorev yapan sinif dgretmenlerin okuma
parcalarindan tirettikleri sorularin Barrett Taksonomisi’ne gore kategorize edilmesini
inceledigi calismasinda 6gretmenlerin genellikle alt diizey sorular iiretip sorduklari
bundan dolayr da 6gretmenlerin soru sorma becerilerinin gelismesine yardimei
olacak seminerler, ¢alistaylar vb. ¢alismalara katilmalarini 6nermektedir.

Gocer (2014), ortaokul Tiirkce dersi yazili smavlarinda sorulan sorularin Barrett
Taksonomisine gore incelendigi bu arastirmada Tirkge yazili smmav sorularinin
cogunlukla basit anlama diizeyinde soruldugu gbzlemlenmistir.

Kaldirim (2020), 7. Smf &grencilerinin okudugunu anlama becerilerine dnceden
tasarlanmis etkinliklerle Barrett Taksonomisine Dayali Ogretim Programi’nin
etkisini inceledigi calismasinda Barrett Taksonomisine Dayali Ogretim Programina
katilan Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde pozitif yonde gelismeler
yasadig1 sonucuna ulagmistir.
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Koyuncu (2021) temel diizeyde Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi yapilirken
Barrett Taksonomisi’nin kullanimimin Tiirk¢e’nin yabanct dil olarak Ogretimine
etkisini calismasinda incelemistir.

Krismadayanti ve Zainil (2022) 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerine Barrett
Taksonomisi’nin etkisini inceledigi arastirmasinda 6grencilerin okudugunu anlama
diizeylerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Nisa vd. (2022) 4. Smif 6grencilerine yonelik okudugunu anlama becerilerini Barrett
taksonomisinin basamaklarina gore incelemistir.

Palmayanti (2020), okudugunu anlama soru c¢esitlerini Barrett Taksonomisine gore
inceledigi calismasinda ‘Consept for Today’ kitabinda yer alan sorularin biiyiik
c¢ogunlugunun basit anlama diizeyinde hazirlanan sorular oldugunu gézlemlemistir.

Polat ve Dedeoglu (2020) ilkokul kademesinde sinif 6gretmenlerin hazirladigi metin
altt sorularin diizeylerinin Barrett Taksonomisine gore incelendigi calismada sinif
Ogretmenlerin hazirladigi ya da sorduklari sorularin biiyiik boliimiiniin basit anlama
diizeyinde sorular oldugu bilgisine ulagmistir.

Sezgin ve Ozilhan (2019) 1. Smiftan 8. Sinifa kadar olan Tiirkge ders kitaplarinda
okuma pargalarina gore hazirlanan sorularin baret taksonomisine, cevap kaynaklarina
ve metin tiirlerine gore incelendigi calismada okuma pargasini anlamaya yonelik
hazirlana sorularin biiylik cogunlugunun basit anlama seviyesinde oldugu sonucuna
ulagmustir.

Shara (2018), ortaokul Ogrencilerinin biyografik metinlerin okuma becerilerine
etkisini Barrett Taksonomisine gore inceledikleri arastirmasinda Barrett
Taksonomisinin okuma becerilerinin yeniden diizenlenmesine etki ettigi sonucuna
ulagsmiglardir.

Sunggingwati (2001), ortaokul &grencilerinin Ingilizce ders kitaplarinda sorulan
sorular1 Barrett Taksonomisine gore degerlendirmesini yaptigi ¢alismasinda sorulari
anlama diizeyine gore basit anlama, ¢ikarimsal anlama ve degerlendirme olmak
lizere ii¢ basamaga ayirmistir. Bu analiz sonucunda kitaplarda en baskin olan
basamak basit anlama basamagdir.

Yildirim (2012), 68retmenlerin sinif i¢i ortamda yaptiklari uygulama ve ¢aligmalarda
Ogrencilerin ~ okudugunu  anlama  becerilerini  degerlendirmede  Barrett
Taksonomisi’nin kullanimini inceledigi aragtirmasinda yapilan ¢alismalarin sinif igi
uygulama siirecinde anlama 6gretimine katki saglayacagini belirtmektedir.

Yiiceer (2022) Tiirkce Ogretiminde soru hazirlamak i¢in kullandigi Bloom
taksonomisini ve Barrett taksonomisini karsilastirmali bir sekilde inceledigi
arastirmasinda Barrett Taksonomisinin Tiirk¢e Ogretimi alanindaki arastirmaci ve
uygulayicilarin kullaniminin daha uygun oldugunu belirtmektedir.

Sekil 6. Barrett Taksonomisi’ne Yonelik Yapilan Arastirmalar ve Sonuglari

Barrett Taksonomisi Ogretmenlerin okudugunu anlama becerilerinin
gelisiminde kullanacagi klavuz niteliginde bir calismadir. Yukaridaki tabloda

yapilan arastirma sonuclarina bakildiginda Barrett Taksonomisinin grencilerin
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okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi (Kaldirim, 2020, Krismadayanti ve
Zainil, 2022; Yildirim, 2012) ve Tiirk¢e derslerinde kullaniminin uygun oldugu
(Yiiceer, 2022) sonuglarina ulagilmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin sorduklari
sorularin diizeyleri Barrett Taksonomisine gore incelenip kategorize edilmis,
O0gretmenlerin hangi diizeyde sorular sorduklari incelenmistir. Sonuglara gore
Ogretmenlerin ¢ogunlukla Barrett taksonomisinin birinci basamagi olan ‘basit
anlama diizeyinde sorular sorduklari tespit edilmistir (Akyol, vd. 2013; Ageel ve
Farrah, 2019; Cakmak¢i, 2021; Goger, 2014; Palmayanti, 2020; Polat ve
Dedeoglu, 2020; Sezgin ve Ozilhan, 2019; Sunggingwati,2001). Ogretmenlerin
soru sorma becerisini kazanmak i¢in taksonomileri kullanmasinin olumlu etkiler
yaratacagi diistiniilmektedir. Bu nedenle etkilesimli okuma ydntemi uygulama
planlarinin Barrett taksonomisinin basamaklarindan yararlanarak hazirlanmasi,
Ogretmenlerin anlama 6gretimini kontrol altina almasini ve 6grencilerin biligsel
ve duyussal agidan ¢ok yonli gelisimlerini saglamasi, okudugunu anlama

becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.
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111.YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama siireci, veri
toplama araclari, verilerin analize hazirlanma siireci ve verilerin analizine yer

verilmistir.

A. Arastirma Modeli

Ilkokul iigiincii simf &grencilerinin, Barrett Taksonomisine dayali
etkilesimli okuma wuygulamalarinin, okudugunu anlama basarisina etkisini

inceleyen bu arastirmanin modeli deneysel aragtirma modelidir.

Fraenkel ve Wallen’a (2006) gore deneysel arastirmalar bir degiskenin
etkilerini gozlemlemenin tek yoludur. Arastirmaci uygulama siirecine, kime
yapilacagina, hangi etkilerin gozlemlenecegine kendisi karar verir. Deneysel
arastirmalar tek grup veya iki grup (deney ve kontrol grubu) iizerinde yapilan
calismalar1 kapsamaktadir. Deney grubu bagimli degisken tizerinde etkisi test
edilecek olan uygulamayi igerirken; kontrol grubunda ise hi¢ uygulama yapilmaz
veya grubun dogal silireci yasamasi saglanir. Deney grubunda bagimsiz
degiskenin manipiile edilmesi de deneysel arastirmalarin 6nemli bir 6zelligidir.
Aragtirmact etkisini inceledigi yOntemin igerigine, siliresine, materyallerin
cesidine kendisinin karar vermesi planli ve tasarlanmis miidahaledir. Bir¢ok
deneysel arastirma i¢in temel bir 6zellikte deneklerin gruplara seckisiz olarak
yerlestirilmesidir. Seckisiz yerlestirme ile deney ve kontrol grubunun esit secilme
olasilig1 arttig1 icin dissal degiskenlerin kontrol altina alinmasinda ve gegerliligin
artirllmasinda onemli etkisi bulunmaktadir. Ogrencilerin subeler halinde egitim
gordiigli okul vb. kurumlarda yapilan deneysel arastirmalarda seckisiz atama
yapmak ¢ok miimkiin degildir. Bdyle bir kurumda arastirmaci hazir olan
gruplardan ikisini belirleyerek deneysel calismay1 yiiriitebilir. Arastirmaci
seckisiz atamanin olmadig1 ve digsal degiskenleri tam anlamiyla kontrol altina
alamadig1 durumlarda yar1 deneysel desene bagvurmaktadir. Yar1 deneysel desen

seckisiz atamanin yapilamayacagr durumlarda alternatif bir desendir. Yari
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deneysel yontemde arastirmadaki bagimsiz degiskenin bagimli degisken
tizerindeki etkisine bakilir. Arastirmaci, uygulamanin siirecine, planlanmasina,
kime uygulanacagina kendisi karar verir (Biiylkoztiirk, 2020: 217). Desende
gruplardan birinin deney digerinin kontrol grubu olmasina rastgele karar verilir

(Can, 2019).

Bu arastirmada on test son test kontrol gruplu yari deneysel desen

kullanilmistir.
Cizelge 1. Yar1 Deneysel Desenin Simgesel Goriintimii
Gruplar Deney Oncesi Islem Deney Sonrasi
Deney Grubu On Test (OABT) Barrett Son Test (OABT)
Taksonomisine
dayal1 etkilesimli
okuma
uygulamasi
Kontrol Grubu On Test (OABT) Etkilesimli okuma  Son Test (OABT)
uygulamasi

Not: OABT: Okudugunu Anlama Beceri Testi

Bagimsiz Degisken: Barrett Taksonomisi’ne dayali okudugunu anlama sorulari
Bagimli Degisken: Okudugunu Anlama Becerisi

Sabit Degisken: Etkilesimli Okuma

Yar1 deneysel desenli deney-kontrol gruplu arastirmalarda gruplara yonelik
denkligin saglamasinda 6n test kullanilmaktadir (Fraenkel, vd. 2003). On testin
uygulamasindan once deney ve kontrol gruplarinin denkligine karar verirken
istenmedik ve kontrol edilemeyen degiskenlere (Tiirkce ders notlari, ¢ocuklarin
okudugu kitap sayisi, sinif mevcudu, 6gretmen deneyimi, sinifin fiziki sartlari,
Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyi, anne babanin egitim diizeyi vb.) dikkat
edilmistir. Ogretmenlik gorev siiresi birbirine yakin olan, Milli Egitim
miifredatina gore ders planlamasi yapan, Tiirk¢e dersinde yapilan etkinlikleri
birbirine benzer durumda olan ve mevcutlart yakin olan smiflar seg¢ilmistir.
Simiflara karar verildikten sonra 6n test uygulanmistir. Okudugunu anlama beceri
testi On test puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik gostermedigine dikkat

edilerek birbirine denk gruplar olusturulmaya ¢alisilmistir.
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B. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim O6gretim yilinin ikinci
déneminde Istanbul iline bagli, Esenyurt ilgesinde bulunan bir ilkokulda dgrenim
gormekte olan 51 ligilincili sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin yapildigi

ilkokul sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bir bolgede bulunmaktadir.

Tiirkce Ogretim Programma gore {iciincii simif ogrencilerinden uzun
metinleri okuyarak ¢ikarim yapmalari ve metine yodnelik sorulan sorulari
cevaplamalari, Onceki bilgileriyle iliskilendirip 1iist diizey disiinmeleri
beklenmektedir. Bu nedenle okudugunu anlama becerilerinin gelisimine yonelik

calisma ticlincii sinif 6grencileriyle yapilmasi uygun goriilmiistiir.

Bu arastirmada gruplar basit rastgele 6rneklem yontemi ile secilmistir. Basit
rastgele segilen Ornekleme ile gruplara esit secilme olasiligr verilmektedir.
Gruplarin segilme durumu aynidir, birbirlerini etkilememektedir (Karasar, 2020).
On teste tabi olacak gruplarin belirlenmesinde siif dgretmenlerinin hizmet
siirelerinin birbirine yakin olmasina, Tiirk¢e dersi isleyislerinin benzer olmasina
ve smif mevcutlarina dikkat edilmistir. Gruplarin okudugunu anlama becerisini
Olcen On test puan ortalamalarinin denkligini belirlemek i¢in Ogrencilere
Okudugunu Anlama Beceri testi uygulanmistir. Analizi i¢in ise “bagimsiz gruplar
i¢in t-testi” yapilmigtir. Analiz sonuglarina gore 6n test puanlar1 arasinda anlamli
farklilik olmadigr goriilmiistiir (t(49)=0,20, p>0,05). Gruplarin denk oldugu
belirlendikten sonra basit rastgele o6rnekleme yontemine gore atanan iki tiglincii

sinif subelerinden biri deney digeri kontrol grubu olarak se¢ilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan Ogrencilerin gruplara ve

cinsiyetlere gore dagilimi asagidaki Cizelge 2° deki gibidir.

Cizelge 2. Orneklemin Gruplara ve Cinsiyetlere Gére Dagilimi
Grup Cinsiyet N Toplam
Deney Grubu Erkek 14 25
Kiz 11
Kontrol Grubu Erkek 11 26
Kiz 15
51
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Cizelge 2’ ye gore deney grubunda 11 kiz, 14 erkek olmak iizere toplam 25
Ogrenci bulunmaktadir. Kontrol grubunda ise 11 kiz, 15 erkek olmak {tizere

toplam 26 6grenci bulunmaktadir. Arastirmaya toplam 51 6grenci katilmistir.

Aragtirma uygulamasina baslamadan 6nce 6grencilere arastirmanin amacit
ve stlireci hakkinda bilgi vermeyi amaglayan veli onam formlar1 dagitilarak

gerekli izinler alinmistir.

Deney grubunda yedi hafta boyunca haftada {i¢ saatten toplam 21 saat
Barrett taksonomisine dayali etkilesimli okuma uygulamalar1 yapilirken, kontrol
grubunda ise ayni siire boyunca sadece etkilesimli okuma uygulamalari
yapilmistir. Her iki uygulama da uygulayicidan kaynaklanabilecek olasi etkileri

kontrol altina almak amaciyla arastirmaci tarafindan yapilmaistir.

C. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama siirecinde asagidaki adimlar izlenmistir:

e Barrett taksonomisine dayali etkilesimli okumanin 3.sinif dgrencilerinin
okudugunu anlama becerisinin gelisimine etkisinin incelendigi bu ¢alisma
igin Oncelikle okul yonetimi ile goriisiilerek idareci ve tliglincli sinif
O0gretmenlerine arastirma hakkinda bilgi verilmistir. Benzer ozelliklere
sahip (sinif mevcudu, sinif 6gretmeninin deneyim siiresi, Tiirkge dersi
islenis Ozellikleri vb.) iki tane iigiincii simif subesi belirlenmistir Okul
miidiriinden c¢alisma yapilacagina dair yazili izin dilekgesi alinmistir.
Daha sonra arastirmanin uygulanabilmesi igin 11 Milli Miidiirliigiine
arastirma izin dilekcesi yazilmistir. Arastirmanin uygulamasia ydnelik
veli izinleri, etik kurul izni ve Milli Egitim Bakanligi’ndan gerekli izinler
alinmistir (Ek-3, EK-4, Ek-5)

e 2021-2022 Egitim-Ogretim yil1 2. Dénem basinda 10 Subat 2022 tarihinde
veli onam formlar1 toplanarak tiim velilerin izni dahilinde veri toplama

stirecine yonelik uygulama takvimi belirlenmistir.
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Cizelge 3. Uygulama Takvimi

Deney Grubu Kontrol Grubu
(Barrett taksonomisine (Etkilesimli okuma

Uygulama Takvimi dayali etkilesimli okuma  uygulamasi)
uygulamasi)

1.hafta (16 Subat) On test On test

2.hafta (21-25 Subat) 1.masal 1.masal

3.hafta (28 Subat-4 Mart) 2.masal 2.masal

4.hafta (7-11 Mart) 3.masal 3.masal

5.hafta (14-18 Mart) 4.masal 4.masal

6.hafta (21-25 Mart) 5.masal 5.masal

7.hafta (28 Mart-1 Nisan) 6.masal 6.masal

8.hafta (4 -8 Nisan) 7.masal 7.masal

9.hafta (18 Nisan) Son test Son test

16 Subat 2022 tarihinde okudugunu anlama becerisini 6lcen On test
uygulamasi iki sinifa ayni anda uygulanmistir. Uygulama iki ders saati
siirmiistiir. Arastirmact ve iki uzman tarafindan puanlama yapildiktan
sonra siniflarin puanlar1 belirlenmistir. Rastgele olarak bir sinifin deney
grubu, diger sinifin kontrol grubu olmasina karar verilmistir. Gruplarin
denkligini belirlemek icin 6n test puan ortalamalarina bagimsiz gruplar
i¢in t testi yapilarak anlamlilik diizeylerine bakilmistir. Gruplar aras1 puan
ortalamalar1 anlamli olduguna karar verildikten sonra uygulama asamasina

gecilmistir.

Bu calismada etkilesimli okuma yonteminde sorulan sorularin okudugunu
anlamaya etkisini arastirmak amaciyla her iki gruba da etkilesimli okuma
uygulamasi yapilmistir. Deney grubunda Barrett taksonomisine dayali
etkilesimli okuma planlarinin uygulamasi yapilirken, kontrol grubunda ise
etkilesimli okuma planlar1 uygulanmistir. Uygulama arastirmaci tarafindan
yapilmistir. Her iki grupta da haftalik 3 ders saatinden 7 haftalik
uygulamada 7 tane kitap okunmustur. Uygulamalar smifta U oturma
diizeni ile yapilmistir. Ogrencilerin kitaptaki gorselleri inceleyecegi,

etkilesimin kurulacagi bir ortam olusturulmustur.

Uygulama planlar1 hazirlanirken Cetinkaya vd.’nin (2021) ‘Masallarla
Etkilesimli Okuma’ adli kitabinda yer alan kitap planlarindan
yararlanilmigtir. Planlar kontrol grubunda ayni sekilde kullanilirken,

deney grubunda Barrett Taksonomisi’ne yonelik soru ve etkinlikler
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eklenmistir. Uygulamada kullanilan kitaplar asagidaki ¢izelgede

gosterilmistir.

Cizelge 4. Deney ve Kontrol Grubu uygulama kitap listesi

KITAP LISTESI

Kitap Ad1 Yazar/Yaymevi

1.Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler Grimm Kardesler/ 1001 Cicek yayinlar
2.Kurbaga Prens Grimm Kardesler/Almidilli yayinlar1
3.Kirmiz1 Baslikli K1z Jacop-Wilhelm Grimm/Nar yayinlari
4. Sinderalla Engin yayinlar
5.Kim Korkar Kirmizi Baglikl1 Kizdan? Sara Sahinkanat/ Yap1 Kredi yayinlari
6.Kiigtik Kiilkedisi Terasa Heapy- Sue Heap/1001 Cicek
7.Bitli Rapunzel Akasya Asiltiirkmen/Mandolin yayinlart.

e Kontrol grubu etkilesimli okuma plan kaynagi (ek-8) ile Deney grubu
Barrett taksonomisine dayali etkilesimli okuma planlart (ek-9) tezin ekler

boliimiinde sunulmustur.

e Verilerin hazirlanma ve uygulama siireci toplam 9 hafta siirmiistiir. 18
Nisan 2022 tarihinde uygulamalarin sonunda deney ve Kontrol gruplarina
ayni anda Okudugunu Anlama Beceri Testi son test olarak uygulanmaistir.

Veri toplama siireci sona ermistir.

D. Veri Toplama Araclan

Bu béliimde veri toplama aracina ait bilgiler bulunmaktadir. Arastirmada
verilerin toplanmasinda 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemeye
yonelik Asuluk (2020) tarafindan gelistirilen Okudugunu Anlama Beceri Testi
kullanilmistir (Ek-1). Bu testin sec¢ilme nedeni testteki sorularin Barrett
Taksonomisine gore hazirlanmis olmasidir. Okudugunu Anlama Beceri Testinde
kullanilan metinlere yonelik sorular Barrett taksonomisinden basit anlama,
derinlemesine/¢ikarimsal anlama, yeniden organize etme, degerlendirme ve
memnuniyet basamaklarina goére hazirlanmistir. Bu soru kapsaminin yaninda
metin dis1 sorulara da yer verilmistir. Testin soru dagilimlart Cizelge 5’te

gosterilmistir.
Cizelge 5. Okudugunu Anlama Becerisi Testinin Soru Dagilimi
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Kus Olmak Isteyen Ayi Madde Numaras1 ~ Yavru Deniz Madde Numarasi

Yavrusu Metni (1.metin) Kuslari Metni

(2.Metin)
Basit Anlama 1,2 Basit Anlama 10.
Cikarimsal Anlama 3,4.5. Cikarimsal 11,13.
Anlama
Degerlendirme 6. Degerlendirme 14,
Yeniden Diizenleme 7. anlden 12.
Diizenleme
Memnuniyet 8. Memnuniyet 15.
Metin Dis1 9. Metin Dis1 16.
Toplam Soru Sayist 9 Toplam Soru 7
Sayist

Kaynak: Asuluk,2020

Asuluk (2020) Okudugunu Anlama Becerisi Testi’ nin (OABT) sorularini
hazirlarken dokuz alan uzmani ve i¢ smif 6gretmeninin goriislerini almistir.
OABT’ nde ‘Kus Olmak Isteyen Ay1 Yavrusu’ ve ‘Yavru Deniz Kuslar1® adl1 iki
metin ve Barrett Taksonomisini temel alarak hazirlanmis 16 adet agik uglu soru
bulunmaktadir. Asuluk (2020) tarafindan testin kararli ve tutarli sonuglar vermesi
icin ‘Dereceli Puanlama Anahtar1’ hazirlanmistir. Puanlama anahtarinda 0-1-2
diizeyine karsilik gelecek olasi cevaplar olusturulmustur. Metnin tam olarak
anlasildigin1 gosteren cevaplar i¢in 2 puan, metnin diisiik derecede veya belirsiz,
eksik birakildig1 cevaplar i¢in 1 puan, bos birakilmig, metinle baglantisiz ifadeler
i¢in de 0 puan verilmesini gosteren bir puanlama planmi1 yapilmistir. Puanlamaya
gore okudugunu anlama beceri testinden en yiiksek 32 puan alinabilmektedir.
Uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan ‘Dereceli Puanlama Anahtar1’ kaynagi

Ek-2de yer almaktadir.

E. Verilerin Analize Hazirlanma Siireci

Veriler analiz edilmeye baslamadan oOnce okudugunu anlama beceri
testinden elde edilen verilerin gilivenirligini belirlemek i¢in deney ve kontrol
grubundan rastgele segilen 18 6grencinin yanitlar1 ‘Dereceli Puanlama Anahtar1’

ile iki farkli uzman tarafindan puanlanip, puanlayicilar arasi tutarliligin
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hesaplanmasinda Kappa katsayis1 dikkate alinmistir. Elde edilen puanlayicilar
arast uyum Kappa analizine gore 0,75 olarak bulunmustur. Bu sonug

puanlayicilar arasi uyumun iyi diizeyde oldugunu gostermektedir (Fleiss, 1971).

Verilerin analizinde ilk olarak parametrik veya parametrik olmayan analiz
yontemlerinin kullanilmasma karar vermek amaciyla normallik varsayimlarina
bakilmalidir. Bu dogrultuda deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test

puanlarina iligskin veriler ¢izelge 6’ da verilmistir.

Cizelge 6. Okudugunu Anlama Becerisi Testine Ait Istatistikler

Deney Grubu Kontrol Grubu
N 25 26
Aritmetik Ortalama On Test 9,52 9,23
Son Test 13,20 11,11
Standart Sapma On Test 5,18 5,15
Son Test 5,46 5,65
Varyans On Test 26,84 26,58
Son Test 29,91 32,02
Carpiklik On Test 0,52 0,42
Son Test -0,52 0,21
Basiklik On Test -0,47 -0,32
Son Test -0,21 -0,47
En diisiik puan On Test 1 1
Son Test 2 3
En yiiksek puan On Test 19 21
Son Test 21 24

Not: OABT den alinabilecek en diisiik puan sifir ve en yiiksek puan 32 dir.

Yukaridaki tabloda deney ve kontrol gruplarinda yer alan toplam 51
O0grencinin On test ve son test sonuglarina ait aritmetik ortalama, standart sapma,
varyans, ¢arpiklik ve basiklik istatistiklerine yer verilmistir. Biiylikoztiirk (2020)
carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda bulundugunda verilerin
normalden asir1 uzaklasmadigi seklinde yorumda bulunmaktadir. Tabloya
bakildiginda carpiklik ve basiklik degerleri -1 ile +1 arasinda oldugu

goriilmektedir. Sonug olarak degerlerin normallige yakin oldugunu sdyleyebiliriz.

Normallik dl¢iitiinde bakilmast gereken diger etkende grafiklerdir. Deney ve
kontrol gruplarinin 6n test- son test puan dagilimlarina Q-Q grafiklerinden

bakildiginda degerlerin normalden ¢ok uzaklagsmadigi goriilmektedir.
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Normal Q-Q Plot of OnTest

for Gruplar— Deney Grubu

Expected Normal

o s 10 15 20

Sekil 7. Deney grubu 6n test puanlar1 Q-Q grafigi

Normal Q-Q Plot of SonTest

for Gruplar= Deney Grubu

Expected Normal

a = 10 15 20 25

Sekil 8. Deney grubu son test puanlar1 Q-Q grafigi

Normal Q-Q Plot of OnTest

for Gruplar= Kontrol Grubu

Expected Normal

s o s 10 15 20 25

Sekil 9. Kontrol grubu 6n test puanlar1 Q-Q grafigi

Normal Q-Q Plot of SonTest

for Gruplar— Kontrol Grubu

Expected Normal

o s 10 15 zo ES) ES

Observed Value

Sekil 10. Kontrol grubu son test puanlar1 Q-Q grafigi

Son olarak normallik analizinde grup biiyiikliigiiniin dikkate alindig1 iki test

bulunmaktadir. Grup biyiikliiklerinin 50°den fazla olmast durumunda
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Kolmogorov-Smirnow testi, 50’den az olmasi durumunda ise Shapiro-Wilk testi
ile puanlarin normallige uygunlugu incelenmektedir (Biiyiikoztiirk, 2014). Bu
arastirmada grup biylikliiklerinin 50°den az olmasi nedeniyle Shapiro-Wilk testi

sonuglarina bakilmistir. Cizelge 7°de normallik analizi sonuglar1 gosterilmistir.

Cizelge 7. Okudugunu Anlama Becerisi Testi Normallik Analizi Sonuglari
Shapiro-Wilk
Istatistik sd p
Deney Grubu On Test 0,92 25 0,06
Son Test 0,93 25 0,11
Kontrol Grubu On Test 0,97 26 0,61
Son Test 0,95 26 0,25

Cizelge incelendiginde deney grubu on test sonucu (p=0,06) ve son test
sonucu (p=0,11); kontrol grubu 6n test sonucu (p=0,61) ve son test sonucu
(p=0,25) p degerlerinin 0,05’ten biiyiik oldugu goriilmektedir. Shapiro-Wilk
testinde p>0,05 oldugu durumlarda puanlar normal dagilim gdstermektedir.
Sonug¢ olarak deney ve kontrol gruplarinin on test- son test puanlart normal

dagilim gostermektedir.

Tiim normallik varsayimlarinin karsilanmasi sonucunda parametrik testlerin

kullanilmasina karar verilmistir.

F. Verilerin Analizi

Etkilesimli okuma yonteminde Barrett Taksonomisi kullaniminin ilkokul
3.smmif Ogrencilerinin  okudugunu anlama becerilerinin gelisimine etkisini
arastiran bu calismada bir deney ve bir kontrol grubu vardir. Deney grubunda
bagimsiz degiskenin bagimli degiskenin ilizerindeki etkisine bakilirken, kontrol
grubunda da etkilesimli okuma sabit degisken olarak kullanilarak bagimli
degisken iizerindeki etkisi incelenmistir. Deney ve Kontrol grubunun Okudugunu
Anlama Beceri Testine ait 6n test ve son test puanlari analiz edilirken SPSS 22.0
istatistik programindan faydalanilmistir. Verilerin analize hazirlanma siirecinde
analizde kullanilacak tekniklerin belirlenmesi i¢in Oncelikle verilerin normal
dagilim gosterme durumuna bakilmistir Verilerin normal dagilim gosterdigine
carpiklik-basiklik, Q-Q grafikleri ve Shapiro-Wilk testleri sonucunda ulasilmistir.
Normal dagilim gosterdigi testler sonucunda goriildiikten sonra varyanslarin

homojenligine bakilmistir. Bunun i¢in ‘Levene’s Test of Equality of
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ErrorVariances (Levene Hata Varyanslari Esitligi Testi)’ yapilarak deney ve
kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonuglarinin p degerleri dikkate alinmistir.
Sonuglara gore p degerleri 0,05’ten biiylik ¢iktig1 i¢in varyanslarin homojenligi

gorilmiustiir.

Tim sonuglara birlikte bakildiginda parametrik test kosullar
saglanmaktadir. Bu arastirmanin analizinde t testleri (bagimli gruplar ve bagimsiz
gruplar t testleri) kullanilmistir. Bu testler ile deney ve kontrol gruplarinin
okudugunu anlama beceri testinden aldiklar1 6n test-son test puanlar1 arasindaki
iliskiye; deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢indeki 6n test-son test puanlarinda
gozlemlenen degisimlere ve anlamli farkliligin olup olmadigina bakilmasi
amaclanmaktadir. Analiz sonuglar1 degerlendirilirken anlamlilik diizeyi 0,05

kabul edilmistir.
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IV.BULGULAR

Bu boliimde Etkilesimli okuma yonteminde Barrett Taksonomisi
kullantminin ilkokul 3.simif ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
gelisimi iizerindeki etkisine yoOnelik yapilan arastirmanin bulgularina yer

verilecektir.

Oncelikle deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testlerine ait aritmetik

ortalama puanlari ile standart sapma degerlerinin oldugu Cizelge 8 incelenecektir.

Cizelge 8. Okudugunu Anlama Beceri Testi Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

Deney Grubu Kontrol Grubu

N 25 26

Aritmetik Ortalama On Test 9,52 9,23
Son Test 13,20 11,12

Standart Sapma On Test 5,18 5,15
Son Test 5,47 5,65

Cizelgeye gore Barrett taksonomisine dayali etkilesimli okumanin yapildigi
deney grubunda uygulama oncesi yapilan 6n test puan ortalamasi 9,52 iken,
uygulama sonrasinda son test puan ortalamasinin 13,20 oldugu goriilmektedir.
Sadece etkilesimli okumanin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin ise 6n test

puan ortalamasi 9,23 iken, son test puan ortalamasi 11,12°dir.

Bu tabloya gore deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonrasi uygulama ile
birlikte son test puanlarinda birbirine yakin artis oldugu goriilmiistiir. Yakin
olmakla birlikte deney grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalarinin kontrol
grubu Ogrencilerinin son test puan ortalamasindan daha yiiksek oldugunu

sOyleyebiliriz.

Ancak bu sonuclar arasindaki anlamlilik diizeyleri arastirmanin alt
problemleri 15181nda bagimli ve bagimsiz gruplar t testleri ile daha detayli olarak

aciklanacaktir.
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1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi, “Barrett Taksonomisine dayal1 etkilesimli
okuma uygulamalarinin yapildig1 deney grubu 6grencileri ile Etkilesimli okuma
uygulamalarinin yapildigr kontrol grubu ogrencilerinin, Okudugunu Anlama
Beceri Testinden aldiklari, 6n-test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?”

seklinde ifade edilmistir.

Bu alt probleme yonelik deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, Okudugunu
Anlama Beceri Testi’den elde edilen 6n test puanlarinin arasinda anlamli farkin
olup olmadigini saptamak i¢in bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Elde edilen

sonuclar asagidaki ¢izelge 9°da gosterilmistir.

Cizelge 9. Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama Becerisi On Test
Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar i¢in t-Testi Sonuglari
Grup N X SS Sd t p
Deney 25 9,52 5,18 49 0,20 0,84
Grubu
Kontrol 26 9,23 515
Grubu

*p< 0.05

Cizelgedeki sayisal degerlere bakildiginda Okudugunu Anlama Beceri
Testinde deney grubunun 6n test puan ortalamasi 9,52; kontrol grubunun 6n test

puan ortalamas1 9,23 tiir.

Cizelgede yer alan sayisal veriler incelendiginde Okudugunu Anlama
Beceri Testinde, deney grubunun 6n test puan ortalamasi 9,52; kontrol grubunun
On-test puan ortalamasinin ise 9,23 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol
grubunun On test puanlar1 arasindaki anlamlilik diizeyini ortaya koymak amaciyla
yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucuna gore p degeri 0,05’ten biiyiikk oldugu
igin gruplarin On test puanlari arasinda anlamli farklilik olmadigi sonucuna

ulasilmistir ( p=0,84, p>0.05).

2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi, “Barrett Taksonomisine dayali etkilesimli
okuma uygulamalarinin yapildig1 deney grubu 6grencileri ile Etkilesimli okuma
uygulamalarinin yapildigr kontrol grubu o6grencilerinin, Okudugunu Anlama

Beceri Testinden aldiklari, son-test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?”
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alt problemine yanit bulmak amaciyla deney ve kontrol grubunun son test
puanlar1 arasinda anlamlilik diizeyine bakilmak i¢in bagimsiz gruplar t testi

yapilmistir. Elde edilen sonuglar asagidaki ¢izelge 10°da gosterilmistir.

Cizelge 10.  Deney ve Kontrol Grubu “Okudugunu Anlama Beceri Testi” Son Testine
lliskin Bagimsiz Gruplar i¢in t-Testi Sonuglar1

Grup N X SS Sd t p
Deney 25 13,20 5,47 49 1,33 0,18
Grubu
Kontrol 26 11,12 5,65
Grubu

*p< 0.05

Cizelgede goriildiigi tizere Okudugunu Anlama Beceri Testine iligkin deney
grubu son test puan ortalamasi 13,20; kontrol grubu son test puan ortalamasi ise
11,12 oldugu goriilmektedir. Son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml farkin
olup olmadigini saptamak i¢in bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Sonuglara gore
p degeri 0,18 c¢cikmistir, p degeri 0,05’ten biiyiik oldugu icin deney ve kontrol
gruplarinin son test puanlari arasinda anlamli farklilik olmadigi goriilmiistiir

(p=0,18, p>0.05).

Bu bulgular arastirmanin bagimsiz degiskeni olan Barrett taksonomisi
kullaniminin bagimli degisken olan okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde
anlamli diizeyde etkiye sahip olmadigini gostermistir. Yani etkilesimli okuma
yonteminde sorularin Barrett taksonomisine gore hazirlanmasi anlamli farklilik
olusturmamistir. Sonug olarak deney grubunda uygulanan Barrett taksonomisine
dayali etkilesimli okuma ile kontrol grubunda uygulanan etkilesimli okuma
planinin birbirine yakin etkilere sahip oldugu, okuma basarisina benzer oranda

katki sagladigi goriilmektedir.

3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ii¢lincii alt problemi, “Barrett Taksonomisine dayali
etkilesimli okuma uygulamalarinin yapildigi deney grubu &grencilerinin
Okudugunu Anlama Beceri Testinden aldiklari, 6n test-son test puanlar1 arasinda
anlamli farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme cevap
aramak amaciyla deney grubu Ogrencilerinin, Okudugunu Anlama Beceri

Testinden aldiklar1 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farkin olup
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olmadigin1 saptamak i¢in bagimli gruplar t testi kullamilmistir. Elde edilen

sonugclar cizelge 11°de gdsterilmistir.

Cizelge 11.  Deney Grubu ’Okudugunu Anlama Beceri Testi’> On-Test ve Son-Teste
[liskin Bagimli Gruplar igin t-Testi Sonuglari

Deney N X SS Sd t p
Grubu
On test 25 9,52 5,18 24 1,47 0,000*
Son test 25 13,20 5,47

*p< 0.05

Yukaridaki ¢izelge incelendiginde deney grubu 6grencilerinin arastirmanin
uygulama oncesinde Okudugunu Anlama Beceri Testinden aldigi ortalama puan
9,52’dir. Barrett taksonomisine dayali etkilesimli okuma planinin uygulanmasi
sonrasinda yapilan Okudugu Anlama Beceri Testi son test puan ortalamasi ise
13,20°dir. Puan ortalamalarina bakildiginda deney grubunun son test puan
ortalamas1 On test puan ortalamasindan daha yiiksektir. Aradaki farka bakilacak
olursa son test lehine 3,68 puanlik (13,20-9,52=3,68) bir fark oldugu
gorilmektedir. Bu farkin anlamlilik diizeyine bagimli gruplar t testine gore
bakildiginda p degerinin 0,05’ten kiigiik oldugu cizelgede goriilmektedir (t=-7,44;
p<0.05). Bu sonu¢ deney grubu O&grencilerinin 6n test ile son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik oldugunu goéstermektedir. Aradaki bu
farkin biytlikligliniin tespiti i¢in etki biiylikligi degeri 1,494 olarak
hesaplanmistir. “Cohen d” indeksi ile hesaplanan bu deger 0,8’den biiyiik ¢iktig
icin deney grubunda yapilan Barrett taksonomisine dayali etkilesimli okuma
yonteminin okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde olumlu yo6nde etki

yarattig1 goriillmektedir.

4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Etkilesimli okuma uygulamalarinin
yapildig1 kontrol grubu o6grencilerinin Okudugunu Anlama Beceri Testinden
aldiklari, On-test-son-test puanlar1 arasinda anlamli farklihlk var midir?”
seklindedir. Bu arastirma sorusuna cevap aramak i¢in bagimli gruplar t testi

kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Cizelge 12°de gosterilmistir.
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Cizelge 12.  Kontrol Grubu “’Okudugunu Anlama Beceri Testi”’ On-Test ve Son-
Teste Iliskin Bagimli Gruplar igin t-Testi Sonuglari

Kontrol N X SS Sd t p
Grubu
On test 26 9,23 5,15 25 -4.61 0,000*
Son test 26 11,12 5,65

*p< 0.05

Cizelgeye gore kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi Okudugunu
Anlama Beceri Testi On test ortalama puani 9,23 iken uygulama sonrasi yapilan
son test ortalama puani ise 11,12°dir. Goriildiigi tizere kontrol grubunun son-test
puan ortalamasi, 6n-test puan ortalamasindan 1,89 puanlik (11,12-9,23=1,89)
farkla daha yiiksektir. Bu sonuca gore kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina bakmak i¢in
bagimli gruplar t testi yapilmistir. Test Sonucuna gore deney grubunun
Okudugunu Anlama Beceri testinden aldiklar1 6n test-son test puan ortalamalari
arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmistir (t=-4,61; p<0.05). Aradaki bu
farkin  buytlkligiiniin tespiti i¢in etki biyiikligi degeri 0,904 olarak
hesaplanmistir. “Cohen d” indeksi ile hesaplanan bu deger 0,8’den biiyiik ¢iktigi
icin kontrol grubundaki etkilesimli okuma uygulamasinin okudugunu anlama

becerilerinin gelisiminde olumlu yonde etkisi oldugu goriilmiistiir.
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V.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde Etkilesimli Okuma Yonteminde Barrett Taksonomisi
kullaniminin okudugunu anlama becerilerinin gelisimi iizerindeki etkisini
arastirmak amaciyla bulgulardan yola ¢ikilarak ¢alismanin sonuglarina, sonuglar
tizerinden literatiirdeki benzer arastirmalarin katkisi ile tartismaya ve Onerilere

yer verilmistir.

A. Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada etkilesimli okuma ydnteminde Barrett taksonomisi
kullaniminin ilkokul iigiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
gelisimine etkisini incelemek amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda istanbul
ilinde bir ilkokulda uygulama yapilmaya karar verilmistir. Arastirmanin bagimli
degiskeni olan okudugunu anlama becerilerinin gelisimine etkisini inceleyecek
bagimsiz degisken Barrett taksonomisine dayali olarak sorulan okudugunu
anlama sorularidir. Aragtirmanin temelinde etkilesimli okuma yaparken
ogretmenlerin sordugu sorularin okudugunu anlama becerilerinin gelisimine
etkisini arastirmak vardir. Bu nedenle etkilesimli okuma yodnteminin etkililigi
‘sorular’ yoluyla 6lg¢iilmesi amag¢lanmistir. Calismanin uygulama asamasi igin
Cetinkaya vd.’nin (2021) hazirlamis olduklar1 etkilesimli okuma planlar
kullanilmistir. Bu planlar deney grubunda uygulanirken okuma sonrasi sorular
agirlikta olmak iizere Barrett taksonomisine gore diizenlenip kullanilmistir.
Kontrol grubunda ise planlarda degisiklik yapilmadan kullaniimistir.
Uygulamalar arasi giivenirliligi saglamak i¢in her iki uygulama da arastirmaci
tarafindan yapilmistir. Caligma yar1 deneysel desen kapsaminda deney-kontrol
gruplu on test-son test seklinde planlanmistir. Deney ve kontrol grubuna karar
verilirken birbirine denk Ozelliklere sahip iki simif basit rastgele Ornekleme
yontemi ile sec¢ilmistir. Bu dogrultuda arastirmaya deney grubundan 25 6grenci,
kontrol grubundan 26 6grenci katilmistir. Deney grubunda Barrett taksonomisine

dayali etkilesimli okuma planlar1 ile caligma yapilirken, kontrol grubunda
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etkilesimli okuma planlar1 ile uygulama yapilmistir. Uygulama yapilmadan dnce
ogrencilerin durumunu gérmek amaciyla Okudugunu Anlama Beceri Testi On test
yapilmistir. Gruplarin 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik
citkmadigr icin denklik oldugu gériilerek uygulama baslamistir. On testten sonra 7
haftalik uygulama siireci bitiminde OABT son test uygulanmistir. Deney ve
kontrol grubuna uygulanan 06n test ve son test analizlerinde grup ici
karsilagtirmalar i¢in bagimli gruplar t testi, gruplar arasi1 karsilastirmalar i¢in ise
bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Bu boliimde analizler sonucu ulasilan
bulgular 1s1ginda alt problemler kapsaminda sonuglara ve literatiir destekli

tartigsmaya yer verilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi olan deney ve kontrol grubunun 6n test
puanlarina yonelik yapilan analizlerde OABT 06n test puan ortalamalarinda
anlamli farklilik bulunmamistir. Buna sebep olarak gruplarin birbirine yakin
seviyede oldugu, Tiirkce dersi uygulamalarinda benzer etkinliklerin yapildigi
gosterilebilir.  On test puan ortalamalar1 deney grubu 9,52 kontrol grubu 9,23
cikmistir. Ancak OABT testinden alinabilecek en yiiksek puan 32 iken, deney
grubunda en yiiksek alinan puan 19, kontrol grubunda ise en yiiksek puan 21
oldugu goriilmiustiir. Her iki grupta da en diisiik alinan puanin 1 oldugu tespit
edilmistir.  Alinan bu puanlar lizerinden degerlendirme yapilacak olursa
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin uygulama oncesi diisiik seviyede
oldugu soOylenebilir. Bu seviye arastirmanin uygulama siirecini ve sonucunu

dogrudan etkilemektedir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde ise Barrett Taksonomisine dayali
etkilesimli okumanin yapildigi deney grubu ile sadece etkilesimli okumanin
yapildig1r kontrol grubunun OABT son test puan analizleri sonucunda son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Deney grubu son test
puan ortalamasi 13,20 iken, kontrol grubu son test puan ortalamasi 11,12°dir. Bu
sonuca gore deney grubunda yapilan uygulamanin kontrol grubunda yapilan
uygulamaya gore anlamli farlilik gostermedigi goriilmektedir. Etkilesimli okuma
yonteminde Barrett Taksonomisine gore hazirlanan Ogretmen sorularinin
Etkilesimli okuma yonteminin etkililigini artirmada onemli degisimlere sebep

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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Deney ve kontrol grubunda bagimli degisken {iizerinde etkiye neden
olabilecek Tiirk¢e ders basarisi, okumaya karsi tutumlari, sinif 6gretmenlerinin
calisma yil1 ve sosyo-ekonomik diizey gibi degiskenler uygulama 6ncesi benzer
seviyede tutulmustur. Ancak 6grencilerin sosyo-eckonomik diizeyi diisiik olan bir
bolgede egitim goérmelerinden kaynakli ailelerin gelir diizeyi, egitim seviyesi,
meslek grubu ve ailedeki ¢ocuk sayisi gibi okudugunu anlama basarilarinda
dogrudan etkisi goriilen (Aslanargun vd., 2016; Caliskan, 2000; Kili¢ ve
Hasiloglu, 2017) bu faktorlerin arastirmanin sonuglarimi  da etkiledigi
gozlemlenmistir. Kartal ve Ozteke (2010) yaptiklar1 arastirmada iki farkli sosyo
ekonomik grupta yer alan 6grencilerin okudugunu anlama seviyelerini belirlemek
amaciyla yaptigi uygulama sonuglarina gore alt sosyo-ekonomik gruptaki
Ogrencilerin biiylik cogunlugunun hem 6n testte hem de son testteki sorulara yanit
vermedigi bulgularina ulagmistir. Sosyo ekonomik diizey 6grencilerin okudugunu
anlama seviyesini etkileyen dnemli bir faktordiir (Celenk ve Caliskan, 2004 Ciftci
ve Temizyiirek, 2008; Ciftci ve Cegen, 2009). Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelisimi ailenin ve okulun i¢inde bulundugu sosyo-ekonomik
duruma gore farklilik gosterebilmektedir. Sosyo ekonomik diizey arttikca
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde artis oldugu goriillmektedir
(Agackiran ve Kayiran, 2018; Deniz, 2013; Goktas, 2010; Kankural, 2022; Kaya,
2008; Kiran, 2019). Yapilan arastirmalara gore sosyo-ekonomik diizeyle
yakindan iligkili olan aile egitim seviyesi ve ekonomik kosullar 6grencinin okula
hazirlik siirecinden itibaren 6n bilgilerinin olusumunda, hazir bulunuslugunun
saglanmasinda, elestirel diistinme ve ¢ikarim yapma becerilerinin kazanilmasinda
da 6nemli bir etkiye sahiptir (Algiil ve Bozkurt, 2021).Ogrencilerin dilbilgisel
gelisimi, okuma tutumu ve okuma metinleri hakkindaki 6n bilgileri okudugunu
anlama Dbecerisinin kazanilmasinda dikkat edilmesi gereken hususlardir
(Bilikozen ve Akyel, 2014). Arastirma sonuglarinda deney ve kontrol grubunun
son test sonuclarma genel ¢ercevede bakildiginda uygulamanin yapildig:
gruplarin demografik, sosyo-ekonomik yapisinin okudugunu anlama iizerinde

etkilerinin oldugu disiintilmektedir.

Aragtirma sonuglarinda etkisi oldugu diisiiniilen bir diger faktérde uygulama
yapilan 3.smif Ogrencilerinin egitim ge¢cmislerinde 11 Mart 2020 tarihinde

iilkemizde goriilmeye baslayan Covid-19 hastaliginin neden oldugu pandemi
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doneminin bulunmasidir. Bu donemde kalabalik ortamlarda hastaligin yayilma
riski ¢ok fazla oldugu i¢in 16 Mart 2020 tarihinde okullar tatil edilmistir. Bir
hafta sonrasinda Milli Egitim Bakanliginin agiklamalar1 dogrultusunda uzaktan
egitime gecilerek Eba canli ders platformu ve TRT Eba kanallarinin kullanilacagi
belirtilmigtir (URL-2). Deney ve kontrol grubu 06grencilerinin birinci smif
olduklar1 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinin ikinci déneminde pandemi nedeniyle
okulda yiiz yiize egitime devam edilememistir. 2020-2021 Egitim-0gretim
donemine gecildiginde ise ikinci sinifa gegen 6grenciler ilk aya uzaktan egitimle
baslaylp 12 Ekim 2020 tarihi itibari ile kademeli ve seyreltilmis program
kapsaminda haftada iki giin okula gelerek egitim gormeye devam etmistir (URL-
3). Fakat bir ay sonrasinda salginin artmasi sebebiyle 31 Aralik 2020 tarihine
kadar tekrardan uzaktan egitime gecilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
Ogrenciler ikinci smif okurken okula cogunlukla uzaktan egitimle veya
seyreltilmis egitimle katilmislardir. Sahan ve Parlar’in (2021) seyreltilmis
egitimde yliz yiize ve ¢evrimici derslerin birlikte kullanildig1 Hibrit egitim modeli
lizerine yaptig1 arastirmasinda bu uygulamanin Ogretmenler igin verimsiz
olduguna dikkat ¢ekmistir. Saygi’nin (2021) pandemi doneminde karsilasilan
zorluklar konusunda smif Ogretmenleri ile yaptigi arastirmada Ogrencilerin
uzaktan egitime katiliminin yeterli seviyede olmadigi ve 6grenci 6grenmelerini
O0l¢cmede zorlandiklar1 sonuc¢larina ulasmistir. Bu zorlanmanin nedenleri arasinda
alt yap1 sorunlart ile canli ders esnasinda meydana gelen baglanti sorunlari,
ogrencilerin online derste dikkat ve iletisim sorunu, derse katilimda pasif
kalmalari, teknolojik arac-gere¢ yetersizligi ile birlikte dersten uzaklasma, ailenin
evde uygun ders ortamini saglayamamasi olarak gosterilebilir (Atik ve Avci,
2021; Dinler ve Diindar, 2021; Kurt vd., 2021; Yalabik, 2022). Yapilan
arastirmalar gostermektedir ki pandemi doneminde Ogrencilerin uzaktan egitim
almas1 teknolojik malzeme yetersizliginden, evde Ogrencileri yonlendiren
ebeveynlerin egitim seviyesi farkliligindan firsat esitligi saglanamamis ve
Ogrenciler lizerinde olumsuz izler birakmistir (Y1ldiz ve Vural, 2020). Baska bir
arastirmada pandemi doneminde Tiirk¢e dersinde 6zellikle okuma becerilerinde
O0grencilerin 6grenme kayiplar1 yasadigi ifade edilmistir. Bu kayiplardan bir
tanesinin de 6grencilerin okudugunu anlama ve akic1 okuma becerilerinin istenen
diizeyde olmadig1 yoniindedir (Biyik ve Melanlioglu, 2022; Sulak ve Capanoglu,
2022).
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Bu sonuglar dogrultusunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ilkokul
birinci sinifin ikinci doneminde ve ilkokul ikinci sinifta uzaktan egitime ve
seyreltilmis egitime tabi tutuldugu g6z Oniine alindiginda daha biitiinciil bir
degerlendirme yapilmasi gerekmektedir. Arastirmada etkilesimli okuma
yonteminde etkisi merak edilen Barrett taksonomisinin deney grubunda anlamli
bir etki olusturmamasinda 6grencilerin bir dnceki egitim yilinda pandemiden
kaynakli aksakliklar nedeniyle gelisime sebep olmadigi diistiniilmektedir. Bu
eksikligin temelinde 6grencilerin yiiz ylize etkilesimli ders ortamindan uzun siire

uzak kalmalar1 oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin {iglincli alt problemi dogrultusunda etkilesimli okuma
yonteminde Barrett taksonomisi uygulamasinin yapildigi deney grubunun 6n test-
son test puan ortalamalari arasinda (6n test puani 9,52 son test puani 13,20) son
test lehine 3,68 puanlik farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney grubunda
yapilan uygulamanin grup i¢inde anlamli farklilik yarattigini sdyleyebiliriz. Bu
farkliligin olusmasinda planl bir sekilde yiiriitiilen kitap okuma etkinlikleri, sinif
diizeninin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde ¢ember diizeninde olmasi, siirecte
ogrencilerin aktif oldugu etkilesimin kurulmasi ve Barrett taksonomisi
kapsaminda basit anlama basamagindan tepki basamagina kadar zengin igerikli

soru c¢esitleri ile karsilasmalar1 gosterilebilir.

Arastirmanin dordiincii alt problemine bakildiginda ise sadece Etkilesimli
okuma planlarinin uygulandigr kontrol grubunun On test-son test puan
ortalamalar1 arasinda (6n test puan1 9,23 son test puani 11,12) son test lehine 1,89
puanhk artis goriilmektedir. Sonucglara gore puan artist anlamli farklilik
yaratmistir. Bu farkliligin yasanmasinda kontrol grubunda planli bir etkilesimli

okuma uygulama yapilmasinin etkili oldugunu soyleyebiliriz.

Okudugunu anlama becerilerinin gelisimine yonelik c¢esitli yontem, teknik
ve stratejilerin nicel-nitel yontemlerle, deneysel ¢alismalarla okudugunu anlama
tizerine etkilerinin incelendigi birgok calisma literatiirde yer almaktadir
(AlAdwani vd.,2022; Asuluk, 2020; Ayna ve Giinday, 2022; Biilbiil, 2015; Girer,
2021; Ilter, 2018; Oztiirk, 2019; Papatga, 2016; Sidekli ve Cetin, 2017; Suk,
2017; Tiirkben ve Karaman, 2022; Ugur, 2021). Ogrencinin pasif konumda
oldugu geleneksel yontemlerin yerine Ogretmenlerin rehber konumda olup

Ogrencilerin siirecte aktif tutuldugu ve yeni yontemlerin denendigi bu
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arastirmalarda yapilan uygulamalarin okudugunu anlama beceri diizeylerini
gelistirdigine dair sonucglara ulasildigr goriilmiistiir. Siniflarda geleneksel
uygulamalarin yerini etkilesimin, yeni yontemlerin almas1 6grencilerin gelisimini
olumlu yonde desteklemektedir. Etkilesimli okuma yoOnteminde Barrett
Taksonomisi kullaniminin ilkokul {i¢iincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin gelisimine etkisinin incelendigi bu arastirmada da Ogrencilere
geleneksel ders planlarindan farkli uygulama yapilmistir. Barrett Taksonomisinin
deney ve kontrol grubu son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli etki
yaratmamis olmasina karsin bu uygulama Deney grubu iginde anlamli etki
yarattigi gorilmistiir. Ayni sekilde kontrol grubunda uygulanan etkilesimli

okuma yonteminin de grup i¢inde anlamli etki olusturdugu goriilmiistiir.

Alanyazina bakildiginda etkilesimli okuma yonteminin okudugunu anlama
lizerine etkisinin arastirildigi ve olumlu sonuglarla karsilasildigi birgok ¢aligma
vardir (Ceyhan ve Yildiz, 2021; Ergiil vd., 2016; Gutierrez ve Fresneda, 2016;
Giinaydin, 2020; Karadogan, 2020; Rosenhouse vd., 1997; Tiirkben ve
Temizyiirek, 2017; Ugur, 2022). Bu sonuglar hem deney hem kontrol grubunda
uygulanan etkilesimli okuma yonteminin Ogrenciler iizerinde olumlu etkiler
yarattigini destekler niteliktedir. Bagimli degisken tizerindeki etkisi merak edilen
Barrett taksonomisinin de 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine olumlu
etkilerinin oldugu ve metinlerdeki sorularin simiflandirilmasinda kullanildig:
bir¢ok c¢alisma (Ageel ve Farrah, 2019; Delican, 2022; Goksilin ve Kocaarslan,
2021; Kaldirim, 2020; Krismadayanti ve Zainil, 2022; Koyuncu, 2021; Polat ve
Dedeoglu, 2020; Sezgin ve Ozilhan, 2019; Yildirim, 2012) literatiirde yer

almaktadir.

Arastirmanin sonuglarin1 kisaca Ozetlemek gerekirse etkilesimli okuma
yonteminde Barrett taksonomisinin kullanimi ilkokul 3.sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde anlamli bir etkiye neden olmamastir.
Etkilesimli okuma yontemi kendi kapsaminda okudugunu anlama becerilerinin
gelisiminde olumlu etkiye sahip bir yontemdir. Bu arastirmada Barrett
taksonomisinin kullanilmas1 ile etkilesimli okuma yOnteminin igerigini
zenginlestirmek ve farkli bir pencereden bakis acis1 kazandirmak hedeflenmistir.

Alan yazina katki saglamas1 beklenmektedir.
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B. Oneriler

Arastirma sonuglarina gore Ogretmenler ve arastirmacilar i¢in asagidaki

Onerilere yer verilmistir:

1. Ogretmenlere yonelik oneriler

Arastirmanin problemleri arasinda ulusal ve uluslararast PISA, PIRLS,
ABIDE gibi smavlarda alinan sonuglarin diisiik olmasi nedeniyle
Ogrencilerin okuma becerilerinin gelisiminde yeni yontem ve tekniklerin
uygulamaya dahil edilmesinin gerekli oldugu belirtilmisti. Bu donemde
ulusal ve uluslararasi sinavlarda 6grencilerden sorgulayan, elestirel bakis
agisina ve problem ¢6zme becerisine sahip, iletisime agik, kendini ifade
edebilen, yaratict vb. 21.ylizyil becerilerini karsilayacak performans
beklenmektedir. Bu dogrultuda o6grencilerin okuma-okudugunu anlama
becerilerini gelistirmek ve okumayr seven, kendini gelistiren birey
olmasin1 saglama yolunda egitimcilere biiylikk gorevler diismektedir.
Ogretmenlerin derslerinde dgrencileri aktif kilacak, okudugunu anlama
becerileri gelistirmelerine katki saglayacak Etkilesimli okuma, igbirlikli
okuma, okuma ¢emberi gibi yeni yontemlere yer vermesi, siniflarda aktif

kullanmasi oldukg¢a dnemlidir

Temel dil becerilerinin kazandirilmaya baslandigr ilkokul doéneminde
okuma yazmayir Ogrenen Ogrencilere okudugunu anlama becerisini
gelistirmeye yonelik Ogrenci merkezli ¢alismalar planlanmalidir.
Ogretmenlerin rehber konumda oldugu yontemlerde dgrenci daha ¢ok
sirece dahil olmaktadir. Etkilesimli okuma yontemi bu yOniyle
ogrencilerin aktif oldugu bir yontemdir. Ogrencilerin okudugunu anlama

becerilerinin gelistirilmesine olumlu etkiler yaratmaktadir.

Etkilesimli okuma siniflarda uygulanirken dikkat edilmesi gereken en
onemli husus planinin okuma oncesi-okuma sirasi-okuma sonrasi seklinde
ayrintili olarak hazirlanmasidir. Plan hazirlanirken veya sinifta kitap
okunurken O&gretmenin yonelttigi sorularin tiiridi, c¢esitliligi yOntemin
amacina ulagmasinda etkili rol oynamaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin

soru sorma becerilerini gelistirmeye yonelik taksonomi kullanimi
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artirllmalidir.  Ogretmenlerin taksonomi bilgisine sahip olmas1 her
diizeyden soru sorabilmesi ag¢isindan oldukc¢a Onemlidir. Bu asamada

Barrett Taksonomisinin kullanim1 6gretmenlere fayda saglayacaktir.

Ogretmenler &grencilerin okuma becerilerinin artirilmas1 igin Tiirkge
derslerinde etkilesimli okuma uygulamalarina ve okuma saatlerine daha
fazla vakit ayirmasi Onerilmektedir. Ayni zamanda 6grencilerin sosyal
gelisimlerini de destekleyecek yaraticit drama, oyunlastirarak 6grenme gibi

interaktif ¢aligmalara yer vermelidirler.

Siiflarda 6grencilerin iist diizey diislinme becerilerini gelistirmek igin
Barrett Taksonomisinin basamaklart ayr1 ayri planlama yapilarak
uygulamada  kullanilabilir. Ornegin  sadece Yeniden Diizenleme
basamagina odaklanip 6grencilere bu basamaktaki soru tarzlarina yonelik

gelistirici etkinlikler planlanabilir.

Ogretmenlere siniflarinda soru sormaya yonelik uzmanlar tarafindan
hizmet i¢i egitim verilerek, soru sorma becerilerini gelistirmeleri

saglanabilir.

2. Arastirmaciya Yénelik Oneriler

Bu arastirmanin 6rneklemini 3.simif 6grencileri olusturmaktadir. Ancak
bu 6grenciler pandemi doneminde uzaktan egitim alan bir gruptur. Ayni
calisma egitim hayat1 baslangici itibari ile yiiz yiize egitim goren farkli
bir simif kademesi ile yapilabilir. Orneklem degisimi farkli sonuglara

ulastirabilir.

Arastirma farkli bir sosyo-ekonomik diizeye sahip bir okul-simif

ortaminda gergeklestirilebilir.

Arastirmanin uygulamasi yedi hafta stirmiistiir. Daha uzun siireli bir
planlama yapilip uygulamalar siirece yayilabilir. Ornegin iki ii¢ aylik bir

siiregte daha farkli sonuclar elde edilebilir.

Arastirma Etkilesimli okuma yontemi ile sinirlt tutulmustur. Farkli bir
yontem iizerinden de Barrett Taksonomisi ile Ogretmen sorularinin

etkililigi olgiilebilir.
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e Bu arastirma nicel yontemlerden On test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilarak yapilmistir. Arastirmacilar nitel veya karma

yontemlerden yararlanarak arastirmaya farkli bakis acilar1 katabilirler.
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EK- 1: Okudugunu Anlama Becerisi Testi (Asuluk, 2020) (bkz.)
EK- 2: Dereceli Puanlama Anahtar1 (Asuluk, 2020). (bkz.)

EK-3: Veli Onam Formu

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagt bu calisma, “Etkilesimli Okuma YoOnteminde
Barrett Taksonomisi ile Ilkokul 3.Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerilerinin Gelistirilmesi” adiyla, 16/02/2022- 18/04/2022 tarihleri arasinda

yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Bu c¢alismada hedefimiz 6grencilerimizin okuma
becerilerini gelistirerek onlarin  daha 1yi birer okur olmalarina katki

saglayabilmek ve yeni bir yontem gelistirerek alana katki saglamaktir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina
dayali olmaktadir. Cocugunuz c¢alismaya katilip katilmamakta 06zglirdiir.
Arastirma ¢ocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tagimamaktadir.
Cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da
herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya
arastirmadan ayrilma durumunda Ogrencilerin akademik basarilari, okul ve

ogretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan

degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
igermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir
nedenden ¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip
ctkmakta Ozgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim
saglanacaktir. Cocugunuz caligmaya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir.
Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye, ¢alismay1
tamamlamayacagini soylemesi yeterli olacaktir. Anket calismasina katilmamak ya

da katildiktan sonra vazge¢mek ¢ocugunuza hi¢bir sorumluluk getirmeyecektir.
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Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak

soru sorabilir, sonug¢lar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmac1  : Songiil Yildirim

Iletisim bilgileri

AN

-

Velisi bulundugum .................. Y7777 | A numaralt égrencisi
.................................. ’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina

izin veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri
gonderiniz*).

- J
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EK-4: Etik Kurul izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 02.03.2022-42931

T.C.
ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Lisansiistii Egitim Enstitiisii Midirlagn

Sayi  :E-BROR3623-020-4293] 02.03.2022
Konu :Euk Onayvi Hk.

Sayin SONGUL BUGRU

Tez caligmamezda kullanmak tizere yvapmay talep ettifiniz anketiniz Istanbul Aydin Universitesi
Etik Komisyonu'nun 28.02.2022 tarihli ve 2022/03 savil karanyla uvgun bulunmustur.
Bilgilerinize rica ederim.

D Ogr Uyesi Alper FIDAN
Midiir Yardimeisi
Bu bebge, givenli elekironik imza ile imzalsmegtr
Helge Dogralama Kodu : BEASYHELRE2 Pin Koda : 23882 Belge Takip Adeesi : hmps:www. parkive gov.iristmnbeal-aydin-universisesi-etys?
Adres : Begval Mah. Indni Cad. Mo:38 Sefakiy , 342935 Kackgelmece / ISTANBUL Bilgi igm : Hicran DEMIRE
Telefiom - 444 | 428 Unyass : ¥am bslen U

Weh : hpowww aydin.eduwir
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EK-5:

Valilik izni

L
ISTANBUL VALILIG
11 Milli Egitim Midirlogn

_ GONLUDUR
Sayr  : E-59090411-44-48270793 21.04.2022
Konu : Anket ve Aragtuma fzni (Sengiil BUGRT)

ISTANBUL AYDIN ONIVERSITES] REKT(;RLOGONE
(Lisansiistd Egitim Enstitiistt Mdariogo)

figi  :a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiriagtngn 21.02.2020 tarihli ve 2020/2 sayili genelgesi.
b) Valilik Makaminmn 20.04.2022 tarihli ve 48204284 sayili oluru,

Valilik Makamimn Anket ve Araghrma fzni kooulu ilgi (b) oluru ve kullambmas: uygun gériilen Slgme
gonderilmigtir,

araclanmmn Midiriifimiizce mithitrienen Senekleri ekte

=  Dgi(a) genclgenin 28. maddesinde; "Aragtuma uygnlama izni alan kamu kurum ve kuruluglan, uluslararas:
karuluglar, tiniversiteler, sivil toplum kuraluglan ve aragtirmacilar tamamladiklan bilimsel aragtrma ile ilgili sonug
mﬁmm%d@hhmph&mhﬁmmdmﬁbam%gﬂnwmwm ifadesi yer

Olurguegmce iglem yapilmasy nuwnmmgnponmehe sunulan dmege gre Mdariigimiz
Strateji Gelistirme Subesine gdnderilmesi hususlarnda geregini arz ederim.

Abdurrahman ENSARI
> 11 Milli Bgitim Modard a.
v ) Sube Middiirit
B A '
1- Valilik Oluru (1 Sayfis) ¥ -
2- Rapor Omegi
3- Olgekler
Bu belge giveali elektroaik nn e moslemgnr,
Adres + Binbirdirek Mad, lzsexn ke Cad., No: 1 Sultanabmet Fatih Istsnbel  Beige Dogrulama : bitpectfwwrw turkiye gov. tmeb-cbys
Telefon - 0212334 36 30 Bilgi kgin : Aydes BALTA
E-pesta  :stratefigelistime34@meb.gov.tr Unvam anmdumnxmdlslum-
Kep Adresi wg-ou@u Intornet

Ba evrak gvenli eleRironk imzs de imralinmgter. http:levred meb,pov.tr sdresing asss-dsm 3868-864&5260 ndu e teyit edilebillr.
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EK 6: Kontrol Grubu-Etkilesimli Okuma Planlar1 (Masallarla Etkilesimli Okuma
Kitab1 (Cetinkaya vd., 2021) (bkz.)

EK 7: Deney Grubu Barrett Taksonomisi’ne Dayali Etkilesimli Okuma Planlari

(Bu planlamada Cetinkaya vd.’nin (2021) hazirladigi Etkilesimli Okuma
Planlarinin igerigine Barrett Taksonomisine dayali okudugunu anlama sorulari

eklenmistir.)

1.Kitap: Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler

Okumaya Baslamadan Once (Cetinkaya vd., 2021)
Okuma Sirasinda (Cetinkaya vd., 2021)
1-2. sayfalar

Belirtilen sayfalar arasinda yer alan metni uygun bir ses tonuyla

Ogrencilere seslendiriniz.
3-4.sayfalar

e Kralige aynaya her giin ne soruyordu ve nasil bir cevap almist1? (Basit

anlama)

e 3.sayfada gecen “kibirli olmak™ ne anlama gelmektedir? (¢ikarimsal

anlama)

e Masalda kralicenin hangi davranislart kiskang ve kibirli ozellikte

oldugunu ifade etmektedir? (Basit anlama)

e Masalda kraligenin kiskang¢ ve kibirli olmasinin sebebi ne olabilir?

(cikarimsal anlama)
5-6-sayfalar
e Avci kendisine verilen emri aldiktan sonra ne yapt1? (basit anlama)

e Masalda avci ile kraligenin diisiinceleri arasindaki temel farklilik

nedir? (basit anlama)
7-8-9-10. sayfalar

e Pamuk Prensesin basindan buraya kadar neler ge¢misti? (Yeniden

diizenleme)
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e G0z kulak olmak ne anlama gelmektedir? (Cikarimsal anlama)

e Masalda gegen olaylar géz oniinde bulunduruldugunda yedi ciiceleri ‘kotii
kalpli, bagkalarina deger vermeyen, yardimsever, iyi ylrekli’ bagliklarinin

hangisinin altina yerlestirirsiniz? (Yeniden diizenleme)
11-12-13-14. sayfalar

Belirtilen sayfalar arasinda yer alan metni uygun bir ses tonuyla Ogrencilere
seslendiriniz. Ogrencilerin sayfada yer verilen gorseli incelemeleri igin firsat

veriniz.
15-16. sayfalar

e [5.sayfada ciicelerin ‘sakin yabancilara kapiyr a¢gma’ diye 1srarla

uyarmalarindaki sebep ne idi? (¢ikarimsal anlama)

e Yedi ciicelere pamuk prensesi cadidan korumak i¢in nasil bir fikir

onerirdiniz? (Cikarimsal anlama)
17-18-19-20-21-22. sayfalar

Belirtilen sayfalar arasinda yer alan metni uygun bir ses tonuyla 6grencilere
seslendiriniz. Ogrencilerin sayfada yer verilen gorseli incelemeleri igin firsat

veriniz.
Okuma Sonrasinda

Ogrencilerin okunan masala yonelik dinleyici tepkilerini aliniz. Bunun igin
asagida Barrett Taksonomisi basamaklar1 kapsaminda hazirlanan sorulari ve

etkinlikleri kullaniniz.

Basit Anlama Diizeyi:

e Bu basamakta 6grencilerin masaldaki olaylar1 hatirlamasi i¢in olaylarn

olus sirasina gore siralama ¢alismasi (Ek-10) yapilacaktir.

Yeniden Diizenleme:
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e Bu asamada karakter ¢oziimleme tablosu (EK-11) ve masal haritas1 (Ek-
12) c¢alisma kagitlar1 projeksiyonla tahtaya yansitilarak ogrencilerin

katilim ile yapilacaktir.

e Pamuk Prenses yedi ciicelerin evinde kalmaya basladiktan sonra kralige

hangi yollar ile pamuk prensesi kandirmaya ¢alist1?
e Bu masala yeni bir baslik koysaydiniz ne koyardiniz? Neden?

Cikarimsal Anlama Diizevi:

e Masalda avci farkli bir davranis sergileseydi masalin sonu nasil biterdi?

e Masalda kralice ile pamuk prenses arasindaki farkliliklar ve benzerlikler

i¢cin neler sdylersiniz?
e Bu masaldan ¢ikarilmasi gereken sonug sizce nedir?
e Masalin bize vermek istedigi asil mesaj nedir?

Degerlendirme Diizevi:

e Okudugunuz metinde gercek ve hayali olabilecek durumlara Ornek

verebilir misiniz?

Gergek durumlar Hayali durumlar

e QGiinlik yasantinizda masaldaki gibi iyi ve kotii karakter ozelliklerine
sahip insanlarla karsilasiyor musunuz? Karsilastiginizda bu davraniglara

nasil tepkiler veriyorsunuz, 6rnek vererek agiklayiniz.

Memnunivet Diizeyi

e Metinde bulunan kahramanlardan biri olsaydimiz hangisi olurdunuz?

Neden?

e Yedi ciiceler ve prensin Pamuk Prensese karsi yardimsever olmalari size

ne hissettirdi?

e Okudugumuz masalda hangi bolimin daha heyecanli oldugunu

diistiniiyorsun?
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2.Kitap: Kirmizi Bashkh Kiz

Okumaya Baslamadan Once (Cetinkaya vd., 2021)
Okuma Sirasinda (Cetinkaya vd., 2021)
2.-3. sayfa

e Kiiciik kiza ni¢in ‘Kirmizi Baslikli Kiz’ demeye baslamiglar? (Basit

anlama)

e Annenin Kirmizi Baglikli Kiz’1 siki siki tembih etmesindeki sebep ne 1di?

(Cikarimsal Anlama)

e Ailenizde size buna benzer tembihlerde bulunuyor mu? (Degerlendirme

diizeyi)

e Giinlik yasantinizda masaldaki Kirmizi Baglikli Kiz gibi biiytiklerinize

yardimc1 olmak i¢in neler yapiyorsunuz? (Degerlendirme diizeyi)
4-5. sayfalar

e Kirmizit Baslikli kizin ¢igek toplamak i¢in ormanin derinliklerine inmesi

dogru bir davranig m1? (Basit anlama)
6-7-8-9-10-11-12-13-14-15-16. sayfalar

» Belirtilen sayfalar arasinda yer alan metni uygun bir ses tonuyla
ogrencilere seslendiriniz. Ogrencilere sayfada yer verilen gorseli

incelemeleri i¢in firsat veriniz.
Okuma Sonrasinda

> Ogrencilerin okunan masala ydnelik dinleyici tepkilerini almiz. Bunun
i¢cin asagida Barrett Taksonomisi basamaklari kapsaminda hazirlanan

sorular1 ve etkinlikleri kullaniniz

Basit Anlama Diizeyi

e Sepeti alarak yola ¢ikan Kirmizi1 Baslikli Kiz ormanda kimle karsilagt1?

o Kurt biiylikannenin kuliibesine gitmek icin Kirmizi Baslikli Kiz’1 nasil

kandird1?
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Kurt biiylikannenin evine girebilmek i¢in ne yapti?
Kirmiz1 Baglikli K1z biiyiikannenin kuliibesine geldikten sonra neler oldu?
Masalda hangi davranislar Kurt’un kurnaz oldugunu ifade eder?

Yeniden Diizenleme

Karakter ¢oziimleme tablosu (ek-11) ile kurt, avel, kirmizi baslikli kizin
karakter analizi yapilacaktir. Masal haritas1 (ek-12) ile 6zet ve masal

unsurlar1 incelenecek.

Masalda gecen olaylar g6z 6nilinde bulunduruldugunda kurdu ‘koti kalpli,
a¢ gozli, kurnaz veya yardimsever, iyi yiirekli’ basliklarinin hangisinin

altina yerlestirirsiniz?
Bu masala yeni bir baslik koysaydiniz ne koyardiniz? Neden?

Cikarimsal Anlama

Masalda avci farkli bir davranis sergileseydi masalin sonu nasil biterdi?

Masalda kurt ile avcr arasindaki farkliliklar ve benzerlikler i¢in neler

sOylersiniz?
Bu masaldan ¢ikarilmasi gereken sonug sizce nedir?

Degerlendirme

Okudugunuz metinde ger¢ek ve hayali olabilecek durumlara Ornek

verebilir misin?

Gergek durumlar Hayali durumlar

Memnuniyet

Metinde bulunan kahramanlardan biri olsaydiniz hangisi olurdunuz?

Neden?

Okudugumuz masalda hangi bdlimiin daha heyecanli oldugunu

diistiniiyorsun?
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3.Kitap: Kurbaga Prens

Okumaya Baslamadan Once (Cetinkaya vd., 2021)
Okuma Sirasinda (Cetinkaya vd., 2021)
1-2-3-4-5-6. sayfalar

Belirtilen sayfalar arasinda yer alan metni uygun bir ses tonuyla 6grencilere
seslendiriniz. Ogrencilerin sayfada yer verilen gorseli incelemeleri igin firsat

veriniz.
7-8. sayfalar
e Sizce Molly s6ziinii tutacak m1? (¢ikarimsal anlama)

e Sence Molly’nin yaptigt bu davramis dogru veya hatali miydi?

(Degerlendirme)

e Bu davramis1 kurbaga ve Molly arasindaki arkadasligi nasil etkiler?

(¢cikarimsal anlama)
9-10. sayfalar

e Resimleri incelediginizde Molly’in yiiz ifadesi neden saskin ve tedirgin

goriiniimiindedir? (¢ikarimsal anlama)

e Siz de Molly’nin yasadig1r duruma benzer bir olay yasadiniz m1? Nasil

hissetmistiniz? (Degerlendirme)
11-12-13-14. sayfalar

» Belirtilen sayfalar arasinda yer alan metni uygun bir ses tonuyla
ogrencilere seslendiriniz. Ogrencilerin sayfada yer verilen gorseli

incelemeleri i¢in firsat veriniz.
15-16. sayfalar

e l6.sayfada gegen sizlanmak kelimesi ne anlama gelmektedir?

(cikarimsal anlama)
17-18.sayfalar

e 18.sayfada gegen dort gozle beklemek deyimi ile ne anlatilmak

istenmistir? (¢ikarimsal anlama)
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e Molly’nin kurbagay1r dort goézle beklemesi ve resimler incelendiginde
ylz ifadesinin mutlu goriinmesinin sebebi ne olabilir? (Cikarimsal

anlama)
19-20-21-22-23-24. sayfalar

» Belirtilen sayfalar arasinda yer alan metni uygun bir ses tonuyla
ogrencilere okuyunuz. Ogrencilerin sayfada yer verilen gorseli

incelemeleri i¢in firsat veriniz.

Okuma Sonrasinda

> Ogrencilerin okunan masala yonelik dinleyici tepkilerini alimiz. Bunun
icin asagida Barrett Taksonomisi basamaklari kapsaminda hazirlanan

sorular ve etkinlikleri kullaniniz..

Basit anlama diizeyi

e Prenses Molly topuyla oyun oynadig: sirada ne oldu?
o Kurbaga Molly’den ne istedi?
e Prenses Molly verdigi sozii tuttu mu? Bu durumda kurbaga ne yapt1?

e Bu basamakta Ogrencilerin masaldaki olaylari hatirlamasi i¢in olaylari

olus sirasina gore siralama calismasi ( Ek-10) yapilacaktir.

Yeniden Diizenleme

e Karakter ¢oziimleme tablosu (ek-11) ile Molly, kurbaga ve kralin karakter

analizi yapilacaktir.

e Masalda gecen olaylar g6z Onlinde bulunduruldugunda Molly’i
yardimsever, iyi ylrekli, hatasinin farkina varan veya kot kalpli,

somurtkan, > basliklarinin hangisinin altina yerlestirirsiniz?
e Bu masala yeni bir baslik koysaydiniz ne koyardiniz? Neden?

e Kurbaganin prense doniismesinde Molly’nin hangi davraniglart etkili

oldu?

Cikarimsal Anlama
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Masalda Molly s6ziinii tutmayip farkli bir davranis sergileseydi masalin

sonu nasil biterdi?

Masalda prenses Molly ile prens Tobby arasindaki farkliliklar ve

benzerlikler i¢in neler sdylersiniz?
Masalin bize vermek istedigi asil mesaj nedir?

Degerlendirme:

Okudugunuz metinde ger¢ek ve hayali olabilecek durumlara Ornek

verebilir misiniz?

Gergek durumlar Hayali durumlar

Giinliik yasantinizda arkadaglariniz veya aileniz arasinda séz verdiginiz

durumlar oluyor mu? S6ziiniizii yerine getiriyor musunuz?

Memnuniyet

Metinde bulunan kahramanlardan biri olsaydiniz hangisi olurdunuz?

Neden?

Okudugumuz masalda hangi bdlimiin daha heyecanli oldugunu

diistiniiyorsunuz?

4.Kitap: Sinderella

Okumaya Baslamadan Once (Cetinkaya vd., 2021)
Okuma Sirasinda (Cetinkaya vd., 2021)
Okuma Sonrasinda

» Ogrencilerin okunan masala yonelik dinleyici tepkilerini aliniz. Bunun
icin asagida Barrett Taksonomisi basamaklari kapsaminda hazirlanan

sorular1 ve etkinlikleri kullaniniz.

Basit Anlama Diizeyi:

Kiz kardesler Sindirella’ya ni¢in Kiil Kedisi adin1 koymuslardir?
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e Baloya gidemeyen Kiil Kedisi’ne kim yardim etmisti?

e Bu basamakta o6grencilerin masaldaki olaylari hatirlamasi i¢in olaylari

olus sirasina gore siralama ¢alismasi (Ek-10) yapilacaktir.

Yeniden Diizenleme:

e Bu asamada karakter ¢oziimleme tablosu (ek-11) tahtaya yansitilarak
Sinderalla ve kiz kardeslerin karakter analizi 6grencilerin katilimi ile

yapilacaktir.

e Prens balodan aniden ayrilan Sinderalla’yr bulmak icin nasil bir yol

izlemigti?
e Bu masala yeni bir baslik koysaydiniz ne koyardiniz? Neden?

Cikarimsal Anlama Diizeyvi:

e Masalda prens, Sinderalla’y1 aramak yerien farkli bir davranis sergileseydi

masalin sonu nasil biterdi?

e Masalda iivey anne ve kiz kardesler ile Sinderalla arasindaki farkliliklar ve

benzerlikler i¢in neler sdylersiniz?
e Masalin bize vermek istedigi asil mesaj nedir?

Degerlendirme Diizeyvi:

e Okudugunuz metinde ger¢ek ve hayali olabilecek durumlara Ornek

verebilir misiniz?

Gergek durumlar Hayali durumlar

e (Qiinliik yasantinizda masaldaki gibi iyi ve kotii karakter ozelliklerine
sahip insanlarla karsilasiyor musunuz? Karsilastiginizda bu davraniglara

nasil tepkiler veriyorsunuz, 6rnek vererek agiklayiniz.
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e Masalda livey anne ve kiz kardeslerin kotii karakterde olmasini nasil
karsiliyorsunuz? Giiniimiizle kiyasladiginizda bu bakis agis1 devam ediyor

mu, livey kelimesi bize her zaman olumsuzu mu ¢agristirmaktadir?

Memnunivet Diizevi

e Masalda Sinderalla’nin zor durumda karsisina ¢ikan iyilik perisinin gelisi

size ne hissettirdi?

e Metinde bulunan kahramanlardan biri olsaydiniz hangisi olurdunuz?

Neden?

e Okudugumuz masalda hangi bolimin daha heyecanli oldugunu

diistiniiyorsun?

5. Kitap: Kim Korkar Kirmizi Bashkh Kiz'dan?

Okumaya Baslamadan Once (Cetinkaya vd., 2021)
Okuma Sirasinda (Cetinkaya vd., 2021)
Okuma Sonrasinda

> Ogrencilerin okunan masala yonelik dinleyici tepkilerini alimiz. Bunun
icin asagida Barrett Taksonomisi basamaklari kapsaminda hazirlanan

sorular1 ve etkinlikleri kullaniniz.

Basit anlama diizeyi

e Yavru kurt annesinin boynuna sarilip ondan ne istemisti?

e Anne kurt yavru kurdun ormana tek basina ¢ikmaya hazir olup olmadigim

anlamak i¢in sordugu sorulari sirasi ile sdyleyiniz?

e Yavru kurt ormanda kirmizi bashkli kiz ile karsilasinca neden

gizlenecegini sdylemistir?
e Yavru kurt agacin altinda uyumak i¢in ne hazirladi1?
e Yavru kurdun bu afisi ni¢in hazirladi, afiste neler yaziyordu?

Yeniden Diizenleme
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e Karakter c¢oOziimleme tablosunda (ek-11) yavru kurdun ozelliklerine
bakilacaktir. Masal haritas1 (ek-12) ile masalin giris-gelisme-sonug

bolumlerine bakilacaktir.

e Masalda gecen olaylar géz oniinde bulunduruldugunda yavru kurdu ° iyi

yirekli, saygili, sevgi dolu, maceract veya koti kalpli, vahsi, kurnaz

basliklarinin hangisinin altina yerlestirirsiniz?

e Yavru kurdun biiyiilkanne, kirmizi bashikli kiz ve avciya gosterdigi
davraniglarinin altinda yatan asil sebep nedir? Neden onlara iyi bir kurt

oldugunu gostermeye caligmistir?
¢ Bu masala yeni bir baslik koysaydiniz ne koyardiniz? Neden?

Cikarimsal Anlama

e Okudugumuz kitapta Yavru kurt ormanda karsilastigi durumlarda farkh

bir davranis sergileseydi masalin sonu nasil biterdi?
e Kitabin bize vermek istedigi asil mesaj nedir?

Degerlendirme

e Okudugunuz metinde ger¢cek ve hayali olabilecek durumlara Ornek

verebilir misiniz?

Gergek durumlar Hayali durumlar

e Sizlerde kendinizi yanlis anlasilan bir konuda anlatmak isteseydiniz nasil

bir yol denerdiniz?
Memnuniyet
o Kitaptaki kahramanlardan biri olsaydiniz hangisi olurdunuz? Neden?

e Okudugumuz kitapta hangi bolimin daha heyecanli oldugunu

disiintiyorsunuz?

6.Kitap: Bitli Rapunzel

Okumaya Baslamadan Once (Cetinkaya vd., 2021)
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Okuma Sirasinda (Cetinkaya vd., 2021)
1-2. sayfalar

e Anne ve babasi ni¢in Rapunzel diye ¢agirirlarmis? (Basit anlama)
3-4. sayfalar

e Sizlerin de Rapunzel gibi inat¢1 davrandiginiz bir olay veya durum var

mi1? (¢ikarimsal anlama)
Okuma Sonrasinda

> Ogrencilerin okunan masala yonelik dinleyici tepkilerini alimiz. Bunun
icin asagidaki Barrett Taksonomisi basamaklarina goére hazirlanmig

sorular1 kullaniniz.

Basit Anlama Diizeyi

e Rapunzele ni¢in bitli rapunzel adin1 takmislar?
e Rapunzel annesinin temizlik konusundaki israr1 tizerine ne yapmis?
e Rapunzel Aga¢ Kule’ye ¢iktiktan sonra neler oldu?

e Bu basamakta 6grencilerin masaldaki olaylar1 hatirlamasi i¢in olaylar1

olus sirasina gore siralama galismasi (ek-10) yapilacaktir.

Yeniden Diizenleme

e Karakter ¢oziimleme tablosunda Bitli Rrapunzel’in karakter ozellikleri

analiz edilecektir. (ek-11)

e Masalda gecen olaylar g6z 6niinde bulunduruldugunda Rapunzel’i ‘soz
dinleyen, uysal veya inat¢i, kararli, tembel basliklarinin hangisinin altina

yerlestirirsiniz?
e Rapunzel’e Agac Kule’den inmesi i¢in nasil bir fikir 6nerirdiniz?
e Bu masala yeni bir baslik koysaydiniz ne koyardiniz? Neden?

Cikarimsal Anlama

e Masalda annesi farkli bir davranis sergileseydi masalin sonu nasil biterdi?
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Sinifta bit salginina yol agan Bitli Rapunzel kendini nasil hissetmistir?
Yaptiklarindan pisman olmus mudur? Siz bodyle bir duruma sebep

olsaydiniz ne hissederdiniz?
Bu masaldan ¢ikarilmasi gereken sonug sizce nedir?

Degerlendirme

Okudugunuz metinde gercek ve hayali olabilecek durumlara 6rnek

verebilir misiniz?

Gergek durumlar Hayali durumlar

Memnuniyet

Metinde bulunan kahramanlardan biri olsaydiniz hangisi olurdunuz?

Neden?

Okudugumuz masalda hangi bdolimin daha heyecanli oldugunu

diistiniiyorsun?

7.Kitap: Kiicik Kiilkedisi

Okumaya Baslamadan Once (Cetinkaya vd., 2021)
Okuma Sirasinda (Cetinkaya vd., 2021)
Okuma Sonrasinda

Ogrencilerin okunan masala yonelik dinleyici tepkilerini alimiz. Bunun
icin asagida Barrett Taksonomisi basamaklari kapsaminda hazirlanan

sorular1 ve etkinlikleri kullaniniz.

Basit Anlama Diizeyi:

Bu basamakta Ogrencilerin masaldaki olaylar1 hatirlamasi i¢in olaylari

olus sirasina gore siralama ¢alismasi ( Ek-10) yapilacaktir.

Yeniden Diizenleme:
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e Bu asamada karakter ¢oziimleme tablosu (Ek-11) projeksiyonla tahtaya
yansitilarak Ogrencilerin katilimi ile Kiigiik Kiilkedisi ve ablalarinin

karakter analizi yapilacaktir.

e Masalda Cirkin ablalar1 ‘kotii kalpli, sinirli, iyi kalpli, sevgi dolu’

basliklarinin hangilerinin altina yerlestirirsiniz.
e Bu masala yeni bir baslik koysaydiniz ne koyardiniz? Neden?

Cikarimsal Anlama Diizevi:

e Masaldaki kiiciik kiza ni¢in kiilkedisi denilmis olabilir?

e Kiiciik Kiilkedisi masaldaki gorsellerde temizlik yaparken nasil
goriinliyor? Temizlik yapmak ile kiilkedisi kelimeleri arasinda nasil bir

iliski olabilir?

e Ablalarin baloya gidip kiiciik kiilkedisini evde birakmalar1 size ne

hissettirdi?

e Masalda gegen ‘adil olmak’ kelimesinin anlami nedir? Sizce ablalar adil

davrandilar m1?
e Eger bakici iyilik perisi gelmeseydi masalin sonu nasil biterdi?
¢ Bu masaldan ¢ikarilmasi gereken sonug sizce nedir?
e Masalin bize vermek istedigi asil mesaj nedir?

Degerlendirme Diizeyi:

e Okudugunuz metinde ger¢cek ve hayali olabilecek durumlara Ornek

verebilir misiniz?

Gergek durumlar Hayali durumlar

e Geleneksel masaldaki Kiilkedisi ile gliniimiizde yazilan Kii¢iik Kiilkedisi
karakterlerinin farklilig1 ile bize ne anlatilmak istenmistir? Giinlimiiz ile
gecmise ait yasantilari, iyilik-kotiiliik, gilizellik-¢irkinlik kavramlarini,

bakis acilarini kiyaslayarak agiklayalim.
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Memnunivet Diizevi

Kiigiik Kiilkedisi’nin kendi mutlulugunu diisiinen, kendine 6zgii karaktere

sahip olmasi1 hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

Karar vermeniz gereken bir konuda yonlendirilmeyi mi se¢imlerinize
saygli duyulmasini mi1 beklersiniz? Masalda sizce Kiigiik kedisi

secimlerinde 6zgiir miiydii, bu konuda goriisiiniiz nedir?

Metinde bulunan kahramanlardan biri olsaydiniz hangisi olurdunuz?

Neden?

Okudugumuz masalda hangi bdlimiin daha heyecanli oldugunu

diistiniiyorsun?
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Q  insent X 3 ® @
< a 06 ¥ 0o < B = 391 ileti dizisinden2. < > Ea -~
Songiil Biigrii <bugrusongul@gmail.com> 26 Ocak Car 13:48 (1 giin énce) vy

Alici: yaseminasuluk ~

Yasemin hocam merhabalar,

istanbul Aydin Universitesi Sinif Ogretmenligi bolumunde yuksek lisans ikinci sinif 6grencisiyim.

'Zeka Oyunlarinin likokul 3. Sinif Ogrencilerinin Turkge

Dersinde Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi' adll teziniz de kullandiginiz ontest - sontest metinlerini ve puanlandirma olgegini
izniniz olursa tezimde kullanmak istiyorum.

Tesekkrler.lyi gunler dliyorum

Yasemin Erdem 26 Ocak Car 13:57 (1 giin 6nce) vy 4
Alici: ben ~

aee

Merhaba Songul hocam,

Tabi kullanabilirsiniz. Calismalarinizda basarilar dilerim.
lyi gunler.

Are 2Ar Vacamin Erdam

EK-9: ‘Masallarla Etkilesimli Okuma' Planlari izin Maili

Sayin Fatih Hocam merhabalar,

istanbul Aydin Universitesi'nde Sinif Ogretmenligi bsliimiinde yiiksek lisans ikinci sinif dgrencisiyim. Bu yil tez
asamasindayim. Tezimde etkilesimli okuma yontemiyle ilgili uygulamali bir galigma yapmay! planliyorum.
Sizin gikarmis oldugunuz Masallarla Etkilesimli Okuma kitabini yeni okuyup inceleme firsati buldum.
Emeginize sadlik gok giizel ve faydali bir kitap olmus. Kitaptaki etkilesimli okuma planlarini tezimde yazih ve
uygulamali olarak kullanma imkanim var mi bunu danigsmak istemistim.

Cok tesekkur ediyorum. iyi guinler diliyorum.

Fatih Cetin CETINKAYA 120ca202211:53 Yr &
Alici: ben ~

Songil Ogretmenim merhabalar,

Masallarla Etkilesimli Okuma kitabindaki plan drneklerini kullanmaniz bizi gok sevindirir. Yazar arkadaslanm adina da
tesekkur ediyor calismalarinizda kolayliklar diliyorum.

Fatih Cetinkava
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EK 10: Olaylar1 Olug Sirasina Gore Siralama Calisma Kagidi
OLAYLARI SIRALAYALIM

1. Kitaptailk ne oldu? 2.5onra ne oldu?

3.Daha sonra neler oldu? 4.En son finalde ne oldu?
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EK 11: Karakter Cozliimleme Tablosu

% Education.com

CONCEPT WEB Date

EXAMPLE:

Mame

Choose a character from a story and put their name in the center.
Then, add their character traits in the smaller circles. -

responsible

hard-
working

Get more lesson plans at hitps'www.education. comiesson-plans/
Find worksheets, games, lessons & more at education.com/resources
© 2007 - 2021 Education.com
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EK 12: Masal Haritasi

e b L
YARDIMCI KARAKTERLER ANA KARAKTERLER
| 1

Ll YER-ZAMAN
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