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ILKOKUL iKiNcCi SINIF OGRENCILERININ TAS LAK
YAZILARININ CUMLE BIRLESTIRME TEKNIiGi
ARACILIGIYLA GELISTIRILMESI

OZET

Bu calismanin amaci, ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin taslak yazilarinin
climle birlestirme teknigi araciligiyla gelistirilmesini incelemektir. Calisma On-
test, son-test desenli yar1 deneysel bir ¢alismadir. Arastirmada on-test, cimle
birlestirme teknigi uygulamalarini iceren sekiz haftalik uygulama c¢alismasi ve

son-test yapilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul ili Kagithane ilcesinde bir devlet
ilkokuluna devam eden 34 ilkokul ikinci sinif dgrencisi olusturmaktadir. Deney
grubundaki ogrencilerle yapilan 6gretimde Tiirk¢e dersinde yazma o6grenme
alanina yonelik uygulamalarda ciimle birlestirme teknigi calismasina yer verilmis,
kontrol grubunda ise bu derste herhangi bir miidahalede bulunulmamis ve Tiirkge
dersi Ogretim programina bagli olarak yazma etkinlikleri siirdliriilmistiir.
Arastirmada toplanan veriler, 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi ile
degerlendirilmistir. Daha sonra deney ve kontrol grubunun on-test ve son-test
verileri istatistiksel islemler kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gdre climle birlestirme teknigi uygulanan ve uygulanmayan
O0grencilerin yazma basar1 diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik belirlenmistir. Ciimle birlestirme teknigi basit cimlelerin birlestirilmesi
calismalar ile baglayip ilerleyen haftalarda daha fazla sayida ve daha karmagik
climlelerin birlestirilmesi ¢aligmalar1 ile devam etmistir ve dgrencilerin yazma
becerilerine olumlu katki saglamistir. Sonug olarak, gerceklestirilen uygulamalar
ile climle birlestirme tekniginin ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin yazma basari

diizeylerine olumlu bir etkisi oldugu gézlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yazma Basar1 Diizeyi, Yazma Becerisi, Taslak Yazi, Climle

Olusturma, Ciimle Birlestirme Teknigi, Ilkokul, Yazma.



DEVELOPMENT OF PRIMARY SCHOOL SECOND GRADE
STUDENTS' DRAFT ARTICLES THROUGH SENTENCE
COMBINING TECHNIQUE

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the impact of sentence combining
activities on improving the draft writing skills of primary school second grade
students. The study is a quasi-experimental study with a pre-test and post-test
control groups. In the study, a pre-test, sentence combining technique practices

for eight weeks, and a post-test were conducted.

The participants of the study consist of 32 second grade students enrolled in
a public primary school in the Kagithane district in Istanbul. The activities for
writing education in the Turkish course included sentence combining technique
for students in the experimental group whereas there was no intervention for the
control group, and writing activities continued as stated in the syllabus in the
Turkish course. The data collected in the study were assessed by using 6+1
Analytical Writing and Assessment Scale. Afterwards, the pre-test and post-test
data of the experimental and control groups were analyzed using statistical
procedures. According to the results of the study, a significant difference was
determined in favor of the experimental group between the writing success levels
of the students who were and were not applied sentence combining technique.
Sentence combining technique started with the combination of simple sentences
and continued with the combination of more complex sentences in the following
weeks and contributed positively to the writing skills of the students. As a result,
it has been observed that the application of sentence combining technique has a
positive effect on the writing success levels of the second-grade primary school

students.

Key Words: Writing Success Level, Writing Skill, Draft Article, Sentence Creation,

Sentence Combining Technique, Primary School, Writing.



ICINDEKILER

Sayfa

ONUR SOZU ...ttt s i
ONSOZ ...ttt ii
OZET e v
ABSTRACT e %
ICINDEKILER ..........oooioieeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt ettt ettt ettt Vi
CIZELGELER LISTESI........oiiiitiiieeeeeeeeeee et iX
SEKILLER LISTESI.........ooiiiiiiiieeeeeee ettt X
€] 123 1 TP 1
A. Problem DUMUMU ... s 1
B. Arastirmanin AMACI..........ccuviiiiiiiiiiieiiie i 8
C. Arastirmanin ONEIM ......covcvevveieiuerereececeeie e eseee et eee ettt es s seeae e es et s s e 8
D. Problem CUMIESH .......cccoviiiiiiiii s 10
E. Arastirmanin VarsayImIart .......ccccooceeiiiiiiiiiniiiie e 11
Fo SIIrllKIAT .o s 11
LI 11 111011 -3 OO U PSR UPRUPTPPR 12
H. KiSaltmalar........coooiiiiii e 12
Il. KURAMSAL CERCEVE.......cc o 13
A YazZMANEAII? oo 13
B. Yazmanin ONEMI........c.cvcueuiuiiieeeeceeieieseeeeeie et esee e es s es st s e ss 14
C. Yazmanin OFIetiMmi .........ceviverirrireiiereiesireiese et 16
D. Yazma Stratefileri........ccoeiveiiieii e 20

Vi



L. GUAUMIU Y AZIMA e et e e e e e e e e eeeens 22

2. Metin Tamamlama.........cooiiiiiiiee e 22

3. Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma............ccccoovieivnnninne. 22

4. Bosluk Doldurma...........ueeiiiiiiiie et 22

5. Grup Olarak YazmMa .......ccveeerieerieiieseeseseesiee e seeseesie e sraeseesneesseeneesneesnas 23

B. INOT AIMAL . 23

7. OZet CIKATMA ..ottt ettt en et 23

8. SErDESE YAZMA ..o 23

9. KONErOHT YaZMA.....c.iiiiiiiiiisieieese s 23
10. Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma ........ccccocevvnvrenvnnnnnes 23
11. Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Yazma.........cccccoceveniieninnnnnns 24
12.  Duyulardan Hareketle Yazma.........cccccooviiiieenie e 24

E. Ciimle Birlestirme Teknigi .......ccccoocviiiiiiiiiiiiiiee e 24
THL YONTEM. ..ottt ettt an e, 28
A Aragtirmanin MOdEli.........oouiiiiiiiiiiee e 28
B. Calisma GruDU........cccoviiiiiici e 29
C. Veri Toplama ATaGlart.........ccveiieiiiiiiiiiiee e 30
D. UyguIama SUFECH .....coveiiiiiiiieieiiie ettt 30
1. UYQUIAMA ONCESI......cvvevieeeceeeies ettt 31

2. Climle Birlestirme Teknigi Uygulanmasi ........ccccoocvvviiieeiiienniieeniie e 33

a. Birinci hafta uygulamasi..........ccocvviiiiiiii i 33

b. Tkinci hafta UyguIAmMAas! .........ccceveueiieereicresicese e 33

¢. Ugiincii hafta uygulamast ..........cccc.eeeeveieveiiicrereeesere s 34

d. Dordiincii hafta uygulamasi.........cecveveiiieiieesece s 34

e. Besinci hafta uygulamasi........cccocvviiiiiiiiii i 35

f. Altinct hafta uygulamasi.........cocveiiiieiiiinie e 35

Vii



0. Yedinci hafta uygulamast .......cccoocviiiiiiiiiiiiii i 36

h. Sekizinci hafta uygulamasi..........ccccoeeriiiiiiiiic s 37

3. Uygulama SONTAST......ccveiriiiiiieiiiiesiiese s 37

E. Verilerin Analizi ... 40
IV. BULGULAR ... 42
A. Gruplar Arast Degerlendirmeler...........cccooiiiiiiiiiiiiice e 43

1. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi Yazma

Basart DUZEYIETT......ccovuiiiiiiiiiiii s 43

2. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Sonras1 Yazma

Bagart DUZEYIETT......ccviiiiiiiiiiicic 44
B. Grup Igi Degerlendirmeler............cccvvveiverieeuiicreiiiseieseee e 45

1. Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Sonras1 Yazma Basar1

DUZEYIEIT .ottt ettt ne 45

2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Sonras1 Yazma Basari

DU y2=) Y L] o USSR 46

ORI U (o AN - |4 USSP 47
V. SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER............cccccooeoviiiiieceeeens 48
A, SonUCIAr Ve TartISMa .......ceiuiiiiiiiieiie i 48
B. ONEIIIET ..ottt ettt 54

1. Ogretmenler i¢in ONETiler .......ovovoveveveveeeieeeeeeeeeeeeee e es e esenenenans 54

2. Arastirmacilar icin ONETiler ..........cooiovveviveeiei e 54

V1 KAYNAKGCA ettt e et e e nbeesnr e nee s 56
ELER .. 66
(0) 7€) 5061\ | 15T 89

viii



CIZELGELER LISTESI

Sayfa

Cizelge 1.Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Verilerin Normal Dagilimina Iliskin
BUIGUIAT .. 42

Cizelge 2.Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazma Basaris1 On-test Sonuglarma Iliskin
=11 ] o U] - T S 43

Cizelge 3.Deney ve Kontrol Gruplariin Yazma Basaris1 Son-test Sonuglarina Iliskin

BUIGUIAT .. 44

Cizelge 4.Deney Grubunun Yazma Basaris1 On-test/Son-test Sonuglarina iliskin
= 11 ] o U] - T S 45

Cizelge 5.Kontrol Grubunun Yazma Basaris1 On-test/Son-test Sonuglaria Iliskin
BUIGUIAT .. e 46



Sekil 1.

Sekil 2.

SEKILLER LISTESI

On-test Calismas1 Yazi Ornekleri

Son-test Calismas1 Yazi1 Ornekleri



I. GIRIS

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin; problem durumuna, amacina ve
onemine, problem ciimlesine ve alt problemlerine, varsayimlara, sinirliliklara,

tanimlara ve kisaltmalara yer verilmistir.

A. Problem Durumu

Dil, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan ¢ift eklemli, toplumsal gostergeler
dizgesidir (Eyi, 2021). Dil, ayn1 zamanda topluma sekil veren, toplumu canh
kilan, bireyin ¢evresi ile iletisim kurmasina yardimci olan ve bu yolla toplumlari
millet seviyesine yiikselten temel kiiltir degeridir (Tosunoglu, 2010: 680).
Bireyler dil araciligiyla duygu ve disiincelerini disa vurma imkani bulurlar. Dil
cagdaslasma yolundaki milletlerin temel tasidir. Bunun yaninda milletler dil
sayesinde kendi kiiltiirlerinin aktarimini baska milletlere yapabilmekte ve baska
milletlerin  kiiltiiriinden faydalanabilmektedirler (Akbas, 2018). Bu agidan
disiiniildiiglinde dil insanoglunun ¢agdas bir yasam siirebilmesi i¢in gerekli temel
gereksinimlerin basinda gelmektedir. Bu baglamda heniiz anne karninda olan
bireyin dile maruz kalmasi, dili 6ztimsemesi gerekmektedir (Baykal, 2018). Anne
karnindan baglayip bireyin Oliimiine degin hayatinin her asamasinda maruz
kaldig1 dilin dogru o6grenilmesi ve bununla beraber dil becerilerinin daha iyi

6zumsenmesi oldukca dnemlidir.

Bireyin, genel olarak temel dil becerilerini 5-6 yaslarina kadar kazandig: dil
edinimi sirecini de g6z onunde bulundurursak dili ustaca kullanabilmesi igin
planli ve programli bir sekilde miidahale edildigi okullarda dil 6gretim
etkinlikleri gergeklestirilir. Siiphesiz ana dili egitim ve O6gretim uygulamalari
cocugun biligsel, duyussal ve gelisim siirecleri ile ¢ocugun i¢inde bulundugu
kiltiirel ortamla dogrudan ilgilidir (Demir ve Yapici, 2007: 182). Birey
dogumundan 6liimiine kadar devam eden 6grenme, anlama ve yorumlama siireci
icerisinde kendini gergeklestirir (Bulag ve Kurt, 2019). Ana dili ise bu noktada
cocugun bilissel gelisimi lizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir (Sinan, 2006: 76). Bu
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durumu dikkate almayan egitim uygulamalarinin basarilara imza atmasi egitim

uzmanlari tarafindan pek miimkiin goriilmemektedir.

Isvigreli dil bilimci Ferdinand de Saussure, yazinin tek varlik sebebinin dili
gostermek oldugunu dile getirmistir (Saussure, 1998). Yani “yaz1”, bireyin duygu
ve diisiincelerini belirli simgelerle disavurumudur diyebiliriz. Herhangi bir
konuda duygu, hayal ya da 6zgun fikirleri belli bir diuzen ve butunlik iginde
yaziya gecirme isine ise yazma denir (Goger, 2010). Ayn1 zamanda yazma bir
diisiinme aracidir. Ciinkii yazma yoluyla 06grencilere kendi diisincelerinin
kontroliinii kazanmalarinda bir yol saglanir. Yazma iizerine alan yazin

incelendiginde yazmanin bir¢ok yarari oldugu goriilmektedir. Bunlar;

e Ogrenciler diinyay1 ve kendi algilarin1 yazarak bicimlendirirler. Yazma
aynt zamanda insanlarin bir diislinme araci olmustur. Bunun sebebi ise
yazma sayesinde Ogrencilere kendi duygu ve fikirlerinin kontroliinii
kazanmalarinda bir ydntem saglanmis olmasidir. Ogrenciler igerisinde
bulunduklar1 diinyayr ve zihindeki duygu ve diisiincelerini yazarak

bicimlendirirler (Kapar Kuvang, 2008: 54).

e Ayrica bilindigi iizere yazi, sozlii iletisim seklinin pek miimkiin olmadig:
durumlarda iletisimi kalic1 hale getirmek i¢in ortaya ¢ikmistir (Akyol ve

Duran, 2009: 818).

e Yazi, var olan bilgiyi saklamamizi kolaylastiran ve gelecek kusaklara
aktarilabilen en onemli iletisim aracit olma o6zelligini tagimaktadir. Yaz,
insanlarin zihninden ge¢en duygu ve diisiincelerin, basindan gegen
birtakim olaylarin belirlenen kurallar temelinde sesler araciligiyla bir

araya gelmesidir (Akyol, 2006: 83).

e Yazma vyalnizca insanlarin duygu ve diisiincelerinin disa vurmasini
saglayan bir ara¢ olarak disiiniilmemektedir. Yazma ayni zamanda
insanlarin dislincelerinin gelistirilmesine, zenginlestirilmesine, bilgilerin
organize edilmesine, bilginin i¢sellestirilmesine de katki saglamaktadir.
Bireyin 0grenme siirecinde de kullandigi bir beceridir yazma (Ungan,

2007: 462).

e Yazma bireylerde yeni yaraticiliklara yol agar ve dilin gelismesine katkida

bulunarak evrensel ufkun gelismesini saglar. Yaraticiliklar1 bilis ve duyus
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dizeyinde gelistiren yazma, egitimde bir birikim saglar (Murat ve Catakli,
2019).

e Yazma, Ust biligsel bir etkinlik olarak degerlendirilmekte ve dgrencilerin
bilgi ve becerilerini ok yénlii olarak gelistirmektedir (Karadag ve Oztiirk,

2022).

Dil becerilerinden biri olan yazma becerisi okuma becerisi ile birlikte
bireylerin kazandig1 son becerilerdendir. Yazmanin bireylerin kazandigi son dil
becerilerinden biri olmasindan dolayr bu becerinin gelistirilmesi de zor olarak
algilanmaktadir (Ulu, 2018). Bu agidan yazma becerisinin 0grencinin
0grenmesinde onemli bir ara¢ oldugu anlasilmaktadir. Bireyin akademik anlamda
ilerleme kat edebilmesi yazma becerisi konusunda ¢esitli kazanimlar1 elde etmesi

ile yiliksek bir iliskiye sahiptir.

Ogrenciler agisindan yazma becerisi, cocuklarin ilerleyen yaslarinda
okuryazarlik ve okudugunu anlama becerilerini dogrudan etkiledigi icin, erken
cocukluk doneminden itibaren gelistirilmesi gereken en 6nemli becerilerden bir
tanesi olarak gosterilmektedir (Gerde et al., 2012). Bir o6grenciye ilkokulda
kazandirilmasi gereken en onemli becerilerden bir tanesi yazma becerisi oldugu
igin  bu konu egitim sisteminde Onemli alanlardan biri  olarak
degerlendirilmektedir. Yazma becerisi yetiskinler acisindan diisiindiigiimiizde
gunlik, sosyal ve akademik yasamda kullanilmasi zorunlu olan bir beceri olmasi
acisindan olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Birey bu beceri sayesinde akademik
ve sosyal anlamda 0z-yeterliligi yiiksek, 6zgiiveni gelismis birer birey haline
gelecektir (Tavsanli ve Kaldirim, 2018). Dolayisiyla, yazma becerisi bireyin

kisiligi lizerinde de 6nemli bir etkiye sahiptir.

Yazma siireci zaman gerektiren, planli ve programli ¢calismayla etkili olan
bir siirectir. Zihinsel agidan 06grenenin merkezde oldugu, zihinsel islem
basamaklarinin  kullaniminin  yan1 sira, yazma ydntem ve metotlarinin
kullanmanin da gerekli oldugu bir beceri tiiriidiir (Tavsanh ve Kaldirim, 2018:
861). Ek olarak bireyin yazma siireci igerisinde bircok zihinsel islem siirecini
uyumlu bir sekilde yiirtitmesi gerekmektedir (Olinghouse and Santangelo, 2009).

Bunun sebebi ise dgrencinin diislinceyi okuyucuya anlamli ve dogru bir sekilde



aktarmasi gerektigidir. Diger dil becerilerinin gelisimine oranla yazma

becerisinin gelisimi bu a¢idan bakildiginda oldukca zahmetli bir siirectir.

Bireylerin yazma becerisinde zorlanmalarinin temelinde ise; yazarken ayni
anda kullanilan, tamami uygulama ile kazanilan, birbirlerini karsilikli olarak
etkileyen birden ¢ok beceriyi ustalikla kullanmay: gerektirmesidir (Iseri ve Unal,
2010). Yazma becerisi 0grencilerin hem okulda hem de okul disindaki diger tiim
ortamlarda karsilastig1 bir beceri olmasina karsin yazmanin en ¢ok zorlandiklar
beceri oldugu diisiiniilmektedir (Bastug, 2015). Yazma becerisi alaninda yasanan
bu zorlanmanin pek ¢ok sebebi oldugu diisiiniilmektedir. Bu durum psikolojik,
bilissel ve dil-bilgisel sorunlardan kaynaklanabilmektedir (Oztiirk, 2012: 60). Pek
¢cok dgrenci ara sira yazma ile miicadele etse de, yazma becerisi konusunda daha
az yetenekli 6grenciler ve 6grenme gli¢liigii olan 6grenciler i¢in yazmak ¢ok daha
zor olabilmektedir. Yazma becerisi konusunda daha yetenekli 6grencilere kiyasla
yazma konusunda daha az yetenekli olan Ogrencilerin ve Ogrenme gili¢ligi
yasayan Ogrencilerin sozdizimsel olarak daha az karmasik climleler tiretebildikleri
ve cumleleri tipik olarak daha fazla gramer hatasi icerdigi tespit edilmistir
(Saddler et al., 2008: 80). Yazma becerisi konusunda yetenekli olmayan ve
O0grenme glicliigii olan 6grenciler i¢in yazma alani iyi bigimlendirilmis climleler
sayesinde sorunlu bir 6grenme alani olmaktan ziyade st biligsel diisiinme
becerisinin gelisimine 6nemli katkilar1 olan bir siirece doniismektedir. Bununla
birlikte literatiir ¢alismalar1 incelendiginde sadece O0grenme gli¢liigli yasayan
ogrencilerin degil, tim Ogrencilerin karmasik climleler kurabilme ve kendini

yazma ile ifade edebilme konusunda zorluk yasadigi goriilmektedir.

Daha once de ifade edildigi lizere yazma becerisi pek ¢ok beceriyi
esgidiimlii kullanmay1 gerektirdiginden 6grencilerin biligsel olarak zorlandig1 bir
beceridir (Tavsanli, 2019: 3). Ulkelerin egitim sistemlerinin gelistirilmesi ve
egitim siireclerinin iyilestirilmesi i¢in geri bildirim vermek amaciyla uluslararasi
organizasyonlar tarafindan PISA (Program for International Student Assessment -
Uluslararast  Ogrenci Degerlendirme Programi) ve TIMSS (Trends in
International Mathematics and Science Study - Uluslararas1 Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi) gibi uluslararasi olgekte sinavlar yapilmaktadir.
Ulkemizin de katilim gosterdigi bu sinavlarda okuma becerisine, okudugunu

anlama becerisine ve bunlarin bileseni olan yazma becerisine yonelik yeterli



calismanin yapilmadigi, egitim sistemimizde bu becerilerin éneminin goéz ardi
edildigi dikkat ¢ekmektedir. Savran (2004)’a gore PISA ve Liselere Gegis Sistemi
(LGS) smavlar arasinda ciddi farkliliklar bulunmaktadir. Ulkemizde yapilan
LGS simavinda 6grenci hazir bilgiyi elde eden, bilgiyi ezberleyen konumdadir.
Ancak PISA smavlarinda Ogrencilerin  motivasyonunu saglamaya 06zen
gosterdikleri, teorik olarak Ogrenilen bilgilerin giinlik hayatta da kullanma
imkan1 bulduklar1 tespit edilmistir. Ancak iilkemizde yapilan LGS sinavinda
PISA‘nin aksine 6grenciye oldukg¢a soyut bilgilerin kazandirildigi goriilmistiir.
Tiirkiye’de PISA projesine alternatif bir smav olan ABIDE (Akademik
Becerilerin Izlenmesi ve Degerlendirilmesi) sinavlarinim ise ilk kez 2016 yilinda
pilot uygulamasi yapilmistir. Ardindan 2018 ve 2019 yilinda da yapilan ve devam
eden ABIDE sinavlarinda Tiirk¢e, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri
alanlarinda istenilen basarinin elde edilemedigi verilerle desteklenmektedir.
Doérdiincti sinif 6grencilerinin  okuma-yazma becerilerinin 6l¢iildiigii Tiirkce
testlerden olusan sinav sonucglarina gore ilkokul dordiincii simif 6grencilerin
%27,9’unun temel alt1 ve temel diizeyde, %39,5’inin orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir (ABIDE, 2019). Biitiin bu sinavlardan hareketle Tiirk &grencilerin

yazma performanslarinin yetersiz oldugu goriilmektedir.

Gecemis yillarda yapilan PISA puanlar1 degerlendirildiginde ise 6grencilerin
okuma testlerinde almis olduklar1 puanlarin diisiik oldugu sonucuna varilmistir.
PISA 2015 uygulamasi raporlarina goére okuma becerileri alaninda tiim iilkelerin
ortalamas1 460 iken Tiirkiye’nin ortalamasi 428'dir. Buna gore Tiirkiye 72 iilke
arasinda 50. siradadir (PISA 2015 Ulusal Raporu, 2016). Tiirkiye’nin PISA
sonuglarinda okuma becerileri alaninda almis olduklar1 bu diisiik puanlarin ise
yazma becerisine de olumsuz geri doniisleri oldugu diisiiniilmektedir. Dort temel
dil becerisinin birbirleriyle baglantili beceriler olduklart diisiiniildiigiinde okuma

becerisinin yazma becerisini dogrudan etkiledigi gozler oniine serilmistir.

Bir diger problem ise Ogrencilerin yazma c¢alismalan yiiriitmeye yeterince
istekli katilmamasidir. Yapilan c¢alismalar da bu disiinceyi desteklemektedir.
Bireyin yazma sureci igerisinde aktarmak istedigi diisiinceyi, okuyucuya anlamli
bir sekilde iletmesi i¢in birgok zihinsel islemi uyumlu bir sekilde yiiriitmesi
gerekmektedir (Tavsanli ve Kaldirim, 2018: 861). Bu a¢idan bakildiginda yazma

becerisinin gelisiminin, diger dil becerilerinin gelisimine gére daha zor oldugu



bilinmektedir. Bu sebeple 6grenciler yazmay1 zor bir siire¢ olarak gérmekte ve
sevmemektedirler. Deneyimlediklerini veya 6grendiklerini yazmak i¢in ciddi bir
istek duyan 6grenciler yazmaya iligkin olumlu tutum edinmis olan 6grencilerdir.
Bu 6grencilerin yazili eser iiretmekten ve iirettikleri yazili eserleri paylagsmaktan
keyif aldiklar1 bilinmektedir. Yazmaya iligkin tutumlar1 diisiik olan 6grenciler ise
yazma caligmalar1 yapmak istememekte ve dolayisiyla yeterince iyi yazma
drinleri ortaya koyamamaktadir (Tavsanli vd., 2019: 268). Ogrencilerin bu

tutumu onlarin etkili bir iiriin ortaya koyamamasina neden olmaktadir.

Yazma, birden c¢ok fiziksel, biligsel ve duyussal becerilerin es zamanl
kullanilmasint gerektiren yapisi ile kaygi ve egilimi etkileyen sorunlar
tetiklemektedir. Bu durum, yazmanin yasam boyu kullanilabilecek bir beceri
héline getirilmesini, yazma hazzi ve istegi duyulmasini zorlastirmaktadir (Bas ve
Sahin, 2013). Bundan dolay1 yazma kaygisi, kisinin hayat boyu ihtiya¢ duyacagi
iletisim becerilerinin  gelisimine engel olusturmaktadir. Yazma kaygisini
yenmenin en 1yi yolu cesaretle yazmaya baslamak ve daha cok yazmaktir
(Reeves, 1997). Yapilan arastirmalara gore 6grencilerin yazmaya iliskin olumsuz
tutumlarinin fazla oldugu ve yazmaya dair dnyargilarinin varliginin tespiti gozler
Oniine serilmistir. Bu baglamda yapilan arastirmalar incelendiginde yazma

becerisinin bir anda kazanilan bir beceri olmadigi sonucuna varilmistir.

Iyi bir yazili metne erismek icin gesitli asamalar iceren bir stire¢ gereklidir.
Yazma siireci olarak adlandirilan bu siireg¢, genel kabul goérmiis bicimiyle su
asamalardan olusur: Hazirlik, planlama, taslak olusturma, gozden gegirme,
diizeltme ve yayimlama. Bu siirecin etkin bir sekilde edinilmesinde 6grencilere,
o0gretmenlere ve ailelere ¢esitli gorevler diismektedir. Yazma siirecinde yalnizca
ogrencilere sorumluluklar yiiklemek dogru degildir. Bu baglamda 6gretmenlere
de biiyiik sorumluluklar diismektedir. Ogretmenler yazma siirecinde farkli yontem
ve teknikler kullanarak, 6grencinin de siirece dahil oldugu etkinlikler planlayarak
ogrencilerin yazma aliskanlign kazanmalarina firsat vermelidirler. Ogretmenler
O0grencilerinin hangi tiirleri yazmada basarili olduklarini tespit etmeli ve bu
konuda dgrencilere dogru yonlendirmeler yapabilmelidir. Ogretmenlere diisen en
onemli gorevlerden biri de yazma siirecinde 6grencilerin taslak metinlerine geri

bildirim sunmaktir (Coskun ve Tamer, 2015). BOylece 6grenciler yazma siireci



icerisinde ortaya koyduklar1 yazili iiriinleri asamalar halinde sekillendirmeye,

siireci daha kontrollii bir sekilde yonetmeye ¢aligmaktadirlar.

Yazma problemlerinden bir digeri de 6grencinin ¢evresinde bulunan, okuma
yazma bilseler dahi gercek anlamda iyi birer okuryazar olmayan cevredir. Bu
durumda ogrenciler dogru yonlendirmelerle yazma siirecine katilamayacaklari
icin bir slire sonra yazma becerisine yonelik olumsuz tutum sergileyeceklerdir.
Yazmaya iliskin olumsuz tutum besleyen 6grenciler ise yazma calismalarina karsi
isteksiz davranmakta ve bu siregte mutsuz davranarak etkili bir Griin ortaya
koyamamaktadir (Tavsanli ve Kaldirim, 2018: 861). Bu da 6grencinin yazma

becerisinden uzaklagmasina ve bu yeteneginin zayiflamasina neden olacaktir.

Cevre faktoriiyle beraber 6grencilerin yazma becerisine dair 6n yargilar1 da
yazma slrecinde karsilastigi problemlerden biri oldugu diisiintilmektedir
(Tavsanli, 2019). Ogrencilerin yazma siirecinden once yazmaya dair olumlu
tutum sergileyebilmeleri bahsedildigi gibi iyi birer okuryazar g¢evreyle
miimkiindiir. Okul ¢aginda 6grencilerin bu tutumu sergileyebilmeleri dncelikle
O0gretmenlerin ve ebeveynlerin yazmaya iliskin olumlu bakis acgilarina bagh
olduguna deginilmektedir (Demir ve Deniz, 2019). Bu da 6gretmenlerin yazma
becerisi konusunda ne kadar bilingli olduklari, bu siireci ne kadar iyi takip
ettikleriyle dogrudan iliskilidir. Yazma siireci konusunda yanlis Ogretmen
tutumlar1 Ogrencilerin yazma silirecinde karsilagtiklar1 problemlerin basinda

geldigi diisiiniilmektedir.

Yazma siirecinde karsilasilan problemlerden bir tanesi de egitim sisteminde
yazmaya yonelik yeterli ¢alismanin yapilmamis olmasidir. Yapilan caligmalar
genelde ilk okuma yazma arastirma konularinda yogunlagmaktadir (Yilmaz ve
Kaya, 2020). Bu durum literatiirde eksik ¢alismanin yapilmis olmasina, yazmaya
yonelik arastirmalarin 1s18inda yol alinamamasina neden olmaktadir. Ayrica
geleneksel egitim anlayisi da yazmanin Oniindeki engellerden biri olarak
disiintilmektedir. Geleneksel egitim anlayisinda 6gretmenin merkezde oldugu
Ogrencinin pasif konumda oldugu diisiiniiliirse yazma siirecinde de aym sekilde
Ogrencinin kendisine verilen konular dahilinde siirece dahil oldugu diisiiniilebilir.
Bu durum o6grencinin kendisine sunulan kurallar dahilinde yazma siirecine

yetersiz oldugu bir siiregtir. Ayn1 zamanda Ogrencinin kendisine sunulan bir
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kompozisyon ger¢cevesinde yazmaya yonlendirildigi, yazilan konunun igeriginden
cok bicimsel olarak degerlendirildigi bir siirectir. Geleneksel yazma siirecinde
konu igeriginden c¢ok dil bilgisi kurallarinin oldugu bicimsel 06zellikler
onemsendigi i¢in  Ogrencilerin  yazinin igerigine O6nem vermedikleri
distiniilmektedir. Bu anlayisin aksine cagdas egitim anlayisinda Ogrencilere
istedikleri konularda yazma Ozgiirliigli taninmaktadir. Bununla beraber yazma
strecinde 6grencinin pasif konumda degil de merkeze alindig1 ve 6gretmenin bu

siirecte aninda doniit ve diizeltme verdigi bir durum s6z konusudur.

Yazma silirecinde bir¢ok zihinsel islem siirecini uyumlu bir sekilde
yiriitmek ve planli ve programli ¢alismak gerekmektedir. Yazma birgcok beceriyi
ustalikla kullanmay1 gerektirdiginden yazma becerisinin gelisimi oldukca
zahmetli bir siirectir. Bu sebeplerden 6tiirli tiim 6grencilerin karmasik ctimleler
kurabilme ve kendini yazma ile ifade edebilme konusunda zorluk yasadig:
gorulmektedir. Ek olarak 6grencilerin yazma c¢aligmalar1 yiiriitmeye yeterince
istekli katilmamasi1 veya yazmaya yonelik olumsuz tutum benimsemesi de ulusal
ve uluslararas1 sinavlarda yetersiz yazma performanslarina yol ac¢maktadir.
Yazma siirecinde karsilagilan problemlerden bir tanesi de egitim sisteminde
yazmaya yonelik yeterli ¢alismanin yapilmamis olmasidir. Tiim bu nedenlerden

dolay1 boyle bir arastirma yapilmaya ihtiya¢ duyulmustur.

B. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin taslak yazilarinin
climle birlestirme teknigi araciligiyla gelistirilmesini incelemektir. Bu kapsamda
arastirmada O0grencilerin yazma becerisinin gelisimini 6l¢gmeye yonelik etkinlikler

planlanmistir.

C. Arastirmanin Onemi

Yazma insanlarin hayatinin hemen her agsamasinda kullanmas1 gerekli olan
bir beceri tiiriidiir (Tavsanli ve Kaldirim, 2018). Giinlimiiz ¢aginda bireylerin ve
O0grencilerin yazili anlatim becerilerinin arttirilmasina ve nitelikli birer yazar
olmalarina yonelik pek ¢ok c¢alisma mevcuttur. Ulkemizde de 6grencilerin yazma

becerilerini gelistirmeyi hedefleyen, analitik diisgtinme becerisine sahip ve



elestirel diisiinme becerisini yazma becerisiyle koordineli bir sekilde kullanabilen

bireyler yetistirmek hedeflenmistir.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme, yazil fikirler sayesinde iletisim
becerisi kurma, onlarin yalnizca akademik anlamda gelismelerine katki
saglamakla kalmaz ayn1 zamanda sosyal hayatlarinda da pek ¢ok fayda
saglamaktadir. Erken c¢ocukluk doneminden baslayip bireylerin yasamlari
boyunca sirdirdiigii bu Onemli siirecin hayatinin her asamasinda bireyin

yasamini, akademik basarisini, sosyal becerilerini etkilemesi ka¢inilmazdir.

Dort temel dil becerilerinden olan yazma becerisi, okuma becerisiyle daha
cok baglantili olmasiyla beraber diger dil becerilerinden olan konusma ve
dinleme becerilerinin gelisiminde de oldukg¢a etkili olmaktadir. Bu acidan
bakildiginda yazma becerisinin gelisimi i¢in dinleme, konusma bilhassa okuma
becerisinin oldukca genis kapsamli gelistirilmesi gerekmektedir. Ayrica bu dort
dil becerisinin birbiriyle iliski icerisinde, birlikte yiiriitiilmesi olduk¢a 6dnem arz
etmektedir. Yazmayi, yorum yapma ve bu yorumlarini yaziya ge¢irme olarak

ifade eden tanimlamalar bulunmaktadir (Tavsanli, 2019).

Yazma becerisinin diger dil becerilerinin gelisimine oranla daha zor
kazanilan ve gelisen bir beceri oldugu diisliniilmektedir. Yazma becerisi siire¢ ve
strateji gerektiren asamalardan olusmaktadir. Ogrenci yazma siireci igerisinde
aktarmak istedigi duygu ve diisiincelerini akict ve anlamli bir sekilde aktarmaya
0zen gostermelidir. Bu akici ve anlamli yazma siirecinin ger¢eklestirebilmesi igin
bireyin bir¢ok zihinsel islemi bir arada yapmasi gerekmektedir. Bu agidan
degerlendirildiginde yazma becerisinin gelisiminin diger dil becerilerinin
gelisimine oranla oldukg¢a zahmetli, dikkat ve birikim gerektiren bir beceri oldugu
disiintilmektedir (Olinghouse and Santangelo, 2010). Yazma becerisinde yazinin
temelini meydana getiren fikirler, diisiinceler ve duygular tamamen soyuttur.
Birey soyut olan duygu, diisiince ve bilgileri zihninde belirli bir plan gergevesinde
tasarlayarak yaziya gecirir. Bu durum yazma becerisinin diger dil becerilerine
oranla iizerinde daha fazla zaman harcanmasi, calisilmasi gerektigini ortaya

koymaktadir.

Ciimle birlestirme yontemi climle kurma becerisini dogrudan gelistirmeyi

saglayan etkili bir 6gretim yontemidir (Saddler and Asaro-Saddler, 2009: 159).



Ciimle birlestirme uygulamasi basit ve temel climleleri yeniden yazarak fikrilerin
ogrenciler tarafindan yeniden revize edilmesini saglar (Saddler et al., 2008: 80).
Ornegin bir 6grenci “Kedim kiigiik.” ve “Kedim beyaz.” ciimlelerini ciimle
birlestirme uygulamasi sayesinde s0zdizimsel olarak daha karmasik ve olgun
climlelere doniistiirmeyi Ogrenebilir. Yani Ogrenci ciimlede neyi vurgulamak
istiyorsa cimleyi o sekilde revize edebilir. Bu da ciimle birlestirme teknigi

sayesinde gerceklestirilmektedir.

Climle birlestirme teknigi ile Ogrencilerin yazma becerisinde yasadigi
sorunlarin en azindan bir kisminin asilabildigi diisiiniilmektedir. Ciinkii
Ogrencilerin, 0Ozellikle okuma yazmayr yeni Ogrenen Ogrencilerin, temel
problemlerinden bir tanesi kiigiik metinler yani paragraflar olusturamamaktir.
Cilimle birlestirme teknigi sayesinde 6grenciler asamalar halinde daha anlamli ve

akici paragraflar olusturabileceklerdir.

Clmle birlestirme teknigi ile iki, li¢ ve daha fazla ciimleyi birlestiren
O0grenciler paragraf olusturmayr Ogrenmis olmaktadir. Dolayisiyla paragraf
olusturmay1 6grenen 6grenciler ve bu alanda sikint1 yasamayan 6grenciler metnin
igeriginin 6nemine ve metnin kalitesine de odaklanabilirler. Ciimle birlestirme
teknigi asamalar halinde Ogrenme siirecine dahil edildikten sonra 6grenciler
ciimle birlestirmeden ziyade paragrafin igeriginin kalitesine odaklanmaya
baslamaktadir. Dolayisiyla bu ¢alismalar sonucunda &grencilerin yazma

becerilerinin gelisiminde hizlanma saglanacag: diisiiniilmektedir.

Ciimle birlestirme teknigi alaninda yapilan caligmalar uluslararasi alanda
pek cok defa gerceklestirilmis olmasina ragmen ulusal alanda ciimle birlestirme
teknigi ile 1ilgili smirlh sayida c¢alismaya ulasilmaktadir. Sinirli sayida
arastirmanin olmasi bu ¢alismanin alan yazina katki saglamasi ag¢isindan oldukga

onem arz etmektedir.

D. Problem Ciimlesi

Cilimle birlestirme teknigiyle taslak yazilarin gelistirilmesinin ilkokul ikinci

sinif 6grencilerinin yazma basarilar tizerinde etkisi nedir?

Alt problemler;
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I. Ciimle birlestirme tekniginin uygulandigi deney grubundaki 6grenciler ve
miifredata dayali ¢alismalarin yapildigir kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-test

yazma basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

ii. Ciimle birlestirme tekniginin uygulandigi deney grubundaki 6grenciler ve
miifredata dayali ¢alismalarin yapildigr kontrol grubundaki 6grencilerin son-test

yazma basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

iii. Cimle birlestirme tekniginin uygulandigi deney grubunun On-test ve

son-test yazma basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Iv. Miifredata dayali ¢alismalarin yapildigi kontrol grubunun on-test ve son-

test yazma basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

E. Arastirmanin Varsayimlari

e Calismada deney grubundaki ve kontrol grubundaki katilimci 6grenciler
kendilerine yoneltilen sorular1 kendi gercek duygu ve diisiinceleriyle

cevaplandirmiglardir.

e Arastirmanin uygulanmasi asamasinda ders isleme yOntemleri

uygulanmasi gerektigi siire¢ ve metotlara uygun islenmistir.

e Arastirma esnasinda kontrol altina alinamayan degiskenler her iki grubu

da ayn 6l¢iide etkilemistir.

F. Stmirhiliklar:

Arastirmada toplanan veriler 68rencilere ydneltilen veri toplama araclari

ile sinirhdir.

e Arastrma 2021-2022 egitim o6gretim yilinda Istanbul’'un Kagithane

ilgesinde bir ilkokulda 6grenim goren ikinci sinif 6grencileri ile sinirhdir.

e Arastirmanin sinirliliklarindan biri de 6n-test ve son-testte yazma becerisi

ile ilgili sorulan sorularin 6grencilerin ilgi alanini igermesi olabilir.

e On-test ve son-testte yazma becerisi ile ilgili sorulan sorularin tematik

farkliliklar1 olmasi (anlatt ve yasanti arasindaki tematik farkliligin
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Ogrencilerin yazma becerilerine olasi etkisi) arastirmanin sinirliliklarindan

biri olarak degerlendirilebilir.

G. Tanimlar
Yazma Becerisi: Duygularin, disiincelerin, olaylarin, isteklerin ve
hayallerin yazili bir bigimde ifade edilmesidir (Coskun, 2007: 56).

Yazma Stratejisi: Yazma stratejileri, bir metin olusturmada, kisinin
karsilagtigi herhangi bir sorunu ¢ozmede ise kostugu biligsel veya iistbilissel

islem veya islem dizileri olarak tanimlanabilir (Topuzkanamis, 2014: 23).

Taslak Yazi: Taslak yazi olusturma siireci yazinin kabaca ortaya ¢iktigi
siire¢ olarak goriilmelidir. Bu asamada Ogrenciler bir ya da birka¢ kere yazi

caligsmasi yapabilirler (Tavsanlh ve Kaldirim, 2018: 863).

Yazma Basar1 Diizeyi: Yazilarin degerlendirme o6lgegi ile puanlanmasi

sonucu ortaya ¢ikan basar1 seviyesidir.

Cimle Olusturma: Sozciiklerin bir araya getirilerek anlamli bir ciimle

olusturulmasidir.

Ciimle Birlestirme Teknigi: Ogrencilerin birbiri ile iliskilendirilebilecek
kisa ciimleleri birlestirerek gorece daha uzun ancak daha akici climleler olusturma

becerilerini belirlemeyi hedefleyen teknige ciimle birlestirme teknigi denir.

H. Kisaltmalar

ABIDE: Akademik Becerilerin Izlenmesi ve Degerlendirilmesi
CBT: Ciimle Birlestirme Teknigi
MEB: Milli Egitim Bakanlig1

PISA: Program for International Student Assessment - Uluslararas1 Ogrenci

Degerlendirme Programi

TIMMS: Trends in International Mathematics and Science Study -

Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi
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Il. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde alan yazin incelemesi sonucunda ulagilan kuramsal ¢erceveye

ve ilgili ¢alismalara yer verilmistir.

A. Yazma Nedir?

Iletisim ge¢mis yillardan giiniimiize kadar insanoglunun en tabii ve nihai
amaclarindan biri olmustur. Insanlar iletisim sayesinde hayatlarin1 idame
edebilmislerdir (Dogan, 2019). lletisim ihtiyac1 insanoglunun varolusundan
itibaren kendisini ve karsilastigi diger insanlar1 tanima ve bu tanigma vasitasiyla
iletmek istedigi mesaj1 karsisindakine iletme gereginden dogmustur. Bu iletigim
ihtiyac1 vasitasiyla diller ortaya ¢ikmustir. Insanoglu dil sayesinde hem kendi
duygu ve diisiincelerini disa vurma imkanina sahip olmus hem de diger insanlarla
aralarinda iletisim kurma firsati dogmustur (Giinaydin, 2020). Tarih boyunca da
bu iletisim farkli sekillerde insanlarin hayatin1 kolaylastirmistir. Bu iletisim
sekilleri yazili ve sozlii iletisim olarak iki gruba ayrilmaktadir ve bunlardan en
kalic1 olan1 yazili iletisimdir (Oztiirk, 2017). Bu baglamda yazma insanoglunun
binlerce yillik hayatinda yer edinmis 6nemli iletisim araclarindan biridir. Yazinin
icadr ile insanoglu asirlardir kullanilan bir iletisim aracina sahip olmustur. Bu
agidan diisiiniildiiglinde yazma en uzun kullanilan iletisim sekli olmustur
(Tavsanli, 2019:16). Yaz1 sayesinde ¢esitli cografyadaki insanlar birbirleri ile

iletisim kurabilmis, medeniyetlerin karsilikli kiiltiir aktarimi gergeklesmistir.

Alan yazin incelendiginde yazmanin pek ¢ok tanimina rastlanmaktadir. Bu
tanimlar yazmanin farkli yonlerini vurgulamaktadir. Yazma, bireylerin var olan
bilgiyi, birbirleri ile baglantili olan bir¢ok cilimleyi yazim ve noktalama
kurallarina uygun olacak sekilde birbiri ardina siralayarak yaziya dokme eylemi
(Ungan, 2007), bireyin duygu ve diisiincelerini ifade edebilmek i¢in var olan
sembolleri ve isaretleri yaziya doniistirme ve dolayisiyla diizen ve biitiinlik
icerisinde duygu, diisince ve hayallerin ifade edilmesi eylemi (Akyol, 2000),

zihinde yapilandirilan, tasarlanan ve planlanan bilginin disa vurulmasi islemi
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(Glines, 2007) olarak tanimlanmaktadir. Yazma eylemi; bilgi, deneyim, donanim,
duygu ve diisiincelerin bireyin belleginde tasarlanip bir plan dahilinde yaziya
gecirilmesini temele almaktadir. Bu baglamda degerlendirildiginde yazma,
okuma, go6zlem ve deneyimlerden elde edilen bilgilerden yeni bir anlam
cikarilmasi, yeni bir fikir iiretilmesi ve sonug olarak yeni bir {iriin elde edilmesi
olarak ifade edilebilir. Bunun yaninda yazma, yukarida da deginilen kalicilik
Ozelligi sayesinde ortaya ¢ikarilan iriinlerin saklanmasin1 saglamakta ve
kaybolmasini veya unutulmasini engellemektedir. Dolayisiyla bu riinleri
gelistirme firsatin1 da kolaylastirmaktadir. Yazma ayrica duygu, diisiince ve fikir
aktarimi yapilmasini saglamaktadir. Bu sayede bilgi paylasimini ve aligverisini de

arttirmakta ve dolayisiyla iletisim i¢in de 6nemli bir ara¢ olmaktadir.

B. Yazmanin Onemi

Yazma eylemi; bilgi, beceri, tutum, diisiince, tecriibe ve birikim gerektiren
bir eylemdir (Tavsanli, 2019). Bu baglamda yazma eylemi bu diislincelerin ve
birikimlerin zihinde belli diisiinsel silireclerden gecgerek disa aktarilmasidir
(Gtinaydin, 2020). Yaziya dokiilen bu birikim, tutum, bilgi, beceri ve tecribeler
gelecek kusaklara yol gostermesi agisindan oldukg¢a Onem arz etmektedir. Bu
acidan diisiindiiglimiizde duygu, diislince, bilgi, beceri ve birikimlerin agik,
anlasilir ve etkili bir sekilde yaziya dokiilmesi olduk¢a onemlidir (Tavsanli,
2019). Acik, anlasilir ve etkili bir yazma eyleminin olusmasi ise yazma
kiltiiriiniin  olugsmasina ve yazma birikiminin meydana gelmesine zemin

hazirlamistir.

Yazma bireylerin akademik hayatindan sosyal yasantisina degin yasamin
hemen her asamasinda karsilarina gikan, onlarin hayatin1 6nemli 6l¢iide etkileyen
bir beceridir. Stigiimlii’ye (2016) gore yazma bireylerin kendilerini dis diinyaya
aktarmasinda ve dis diinyadaki diger insanlarla iletisim kurmasinda en 6énemli ve

etkili arag olarak diisiiniilmektedir.

Yazmanin 6nemi dikkate alindiginda bu durumun hangi faktorler iizerinde
temellendirildigi O6nem kazanmaktadir. Yapilan c¢alismalar incelendiginde
yazmanin dneminin ii¢ ana faktor lizerinde temellendirildigi dikkat ¢cekmektedir

(Tavsanli, 2019). Bu faktorlerden ilki yazmanin yazar acgisindan onemi, ikincisi
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okur acisindan Onemi, Tgclinciisii ise milletler agisindan Onemi iizerinde

durmaktadir.

Yazmanin yazar agisindan onemine bakilacak olursa; insanlar ge¢misten
glinimiize kadar yasantilarini, duygularini, diisiincelerini, deneyimlerini ve
bilgilerini disa aktarmak ihtiyac1t duymuslardir (Tavsanli, 2019). Bu da yazma
sayesinde miimkiin olabilmistir. Bireyler yazma sayesinde deneyimlerini

paylasma firsati bulabilirler.

Ikinci faktdr olarak yazma okurlar agisindan oldukga onemli bir yere
sahiptir. Insanoglu duygularini disa aktarma ihtiyacinda oldugu gibi okuma
eylemine de ihtiya¢ duymustur. Ciinkii insanlar yazi sayesinde okuduklarindan
beslenme, bilgi elde etme, deneyimleme firsati elde edebilirler (Tavsanli, 2019).
Bu da ancak yazi yazilmasi ile miimkiindiir. Okuma ve yazma ayrica 6grencilerin

akademik yasantilarinda da 6nemli bir yere sahiptir.

Yazmanin 6neminin temellendirildigi li¢lincli faktdr ise yazmanin milletler
acgisindan 6nemidir. Yazma, milletlerin gelecek kusaklara bilgi, birikim, deneyim
ve becerilerini en etkili ve kalic1 sekilde aktardigi bir arag¢ islevi gérmektedir.
Milletler gelecek kusaklara var olan mirasini en etkili ve kalic1 bir sekilde yazi ile
birakabilirler (Tavsanli, 2019). Bireyler yazma vasitastyla milletlerinin kilturel
mirasindan, deneyimlerinde, birikimlerinden ve diger milletlerle olan baglarindan

haberdar olabilirler.

Insanlar kendileri igin degerli olan, bir amaca hizmet eden, belli bir birikim
sonucunda elde ettigi bilgi, beceri, duygu, diisiince ve yasantilarini yazma
araciligiyla diger insanlara hatta gelecek diger nesillere aktarma firsati elde
edebilmistir (Goger, 2016: 73). Yazi sayesinde Kkiiltiirel degerler, bilimsel
caligmalar, sosyal yasanti insanlar arasinda yayilabilmistir. Yazma yetiskinler
tarafindan giinliik, sosyal ve akademik yasamda kullanilmas1 gerekli oldugu icin
onemli goriilmektedir (Tavsanli, 2019: 22). Yalnizca yetiskinlerin degil okul
oncesi ¢agindaki cocuklarin bile yazmadan beslendikleri, kendilerine okunan
masallarin, sosyal aktivitelerde kendilerine verilen yonergelerin yazma sayesinde
oldugu bir gergektir. Ilkokul ¢agindaki bireylerin yazma becerisiyle tanismasi
sayesinde yedi yas grubundaki bireylerin duygularini, diisiincelerini, olaylara

iliskin  tutumlarim1  yaziya dokmeleri miimkiin olabilmektedir. Yapilan
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arastirmalar yazma becerisi kazanmis bireylerin akademik anlamda da yeteri
diuzeyde olabildiklerini ortaya koymustur (Gail et al.,, 1994: 27). Yazma
becerisinin akademik becerilerin gelisimine katki saglamasinin yaninda bireye
sosyal becerilerin kazandirilmasi noktasinda da ¢ok Onemli katkilari olmustur
(Harris et al.,, 2004: 74). Bu acidan disiiniildiigiinde yazma becerisi dil
becerilerinin gelisimine katki saglamanin yaninda zihinsel siireglerle baglantili

olmasi agisindan diger becerilerin gelisimine de katki saglamaktadir.

Yazmanin pek ¢cok alanda oneminin yadsinamayacagi gibi giinliik hayatta
da bireyin hayatinda 6nemli bir yere sahip oldugu distinilmektedir. Nitekim
Goger (2010), insanlarin salt belli konulardaki goriislerini yerine getirmede, bir
konuda oOgrenmek istedigi bilgiyi veya bir hususu yazili olarak ilgililere
iletmesinde yazmanin 6nemine ve birtakim resmi kuruluslarla olan iletisimlerinde
yazili iletisimin Ustiinliigline deginmektedir. Diger bir deyisle yazma her tiirlii
olay, durum, diisiince ve eylemi; dili en giizel sekilde kullanarak belirli bir plan
cer¢evesinde, baskalarina ve gelecek kusaklara ulastirmayr ve bu vasitayla bu
duygu ve diisiincelerin kaliciligin1 saglamayr miimkiin kilmaktadir (Aktas ve
Giindiiz, 2003: 50). Yazma o6limli olan insanoglunun, ortaya koydugu eserler
vasitasiyla diinyada varligin1 devam ettirebilme i¢gilidiisiinii karsilamada onemli
bir ara¢ olmustur (Korkmaz, 2015: 14). Seban ve Tavsanli (2015: 232) ise kisilik
ile yazmanin birbirlerini karsilikli olarak etkileyen birer yap1 olduklar1 sonucuna
varmiglardir. Dutro, Kazemi ve Balf ise (2006: 355) yazma becerisi yiiksek olan
bireylerin iletisim becerilerini arttirdigini, bununla beraber bireylerin benlik
algilarinin daha yiiksek olacagini belirtmislerdir. Insanlar yazi1 sayesinde duygu
ve diisiincelerini paylagsma, olaylar1 kayit altina alma, bilgiyi depolayabilme gibi
kolayliklar edinmistir. Yazinin insanoglunun hayatini bu denli kolaylastirdig1 goz
Oniine alindiginda yazinin 6gretiminin de ne denli dnemli yer tuttugu iyi bilinen

bir gercektir (Akyol ve Basaran, 2019: 5).

C. Yazmanin Ogretimi

Giinlimiizde bilgi edinimi ve aktarimi, biiylik 6l¢iide okuma ve yazmaya
dayanmaktadir. Ciinkii okuma, sistemli bilgi edinmenin, farkli bakis acilari
kazanmanin, dogru ve saglam sonuglara varabilmenin temelini olusturur (Altun

ve Batmaz, 2018). Aym sekilde gilinimiiz toplumunun en Onemli
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gereksinimlerinden biri; islek, okunakli bir yazi becerisidir. Bu sebeple
ilkogretim birinci siiftan itibaren hizli, dogru, anlayarak ve elestirerek
okumanin, islek ve estetik goriintimlii bir yaz1 yazmanin temeli ilk okuma yazma

ogretimi ile atilir (Palavan ve Gemalmaz, 2017).

Yazma 6gretimi, temeli ilkokulda atilan bir beceridir. Ilkokul Tiirkge Dersi

Ogretim Programinin amaclarinda da yazma becerisinin kazandirilmastyla ilgi su

maddelere yer verilmektedir (MEB, 2019):

e Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine

yonelik ¢alismalar,

e Tiirkceyi konusma ve yazma kurallarina uygun bilingli, dogru, 6zenli ve

etkin kullanma,
e Okuma yazma sevgisinin ve aligkanliginin kazandirilmasi,

e Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki diisiincelerini veya tezini sozli ve

yazili olarak etkili ve anlagilir bir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi.

Tiim bu amaglar incelendiginde Tiirkge Dersi Ogretim Programinda
Ogrencilere yazma 6gretimi siirecinde tek bir yaklasimdan bahsetmenin miimkiin
olmayacag1 dile getirilmektedir. Ogrencilere yazma becerilerinin kazandirilmasi
siirecinde ve bu becerilerin gelistirilmesi asamasinda birden ¢ok ydntem ve
teknigin ise kosulmasi gerektigi ve Ogrencinin silire¢ igerisinde aktif katilim
gostermesi gerektigi onemsenmistir (Tavsanlt ve Kaldirim, 2018). Birden ¢ok
yontem ve teknigin ise kosulmasinin Ogrenciler agisindan da daha eglenceli

oldugu degerlendirilmektedir.

Yazma Ogretiminde iki ana basamak olduk¢a Onem arz etmektedir.
Bunlardan ilki 6grencinin yazma ile ilgili yeterli bilgi, beceri ve birikimle yeterli
olgunluk seviyesine ulasmasi yani hazirlik asamasidir. ikincisi ise belirli bir
olgunluga ulagmis 6grencilerin etkili ve yaratici yazi yazma donemidir (Gdger,
2010). Yazma Ogretimi slireci bu asamalar halinde yiiriitildigi takdirde

Ogrencinin de istenilen kazanimlari elde etmesine yardimci olacaktir.

Etkili bir yazma 6gretimi birbiriyle baglantili bir¢ok karmasik unsuru i¢inde
barindirmaktadir. Dersi iyi planlamak, etkili yontemleri segmek ve dersi g¢esitli

O0gretim  yontemlerine gore diizenlemek, etkili 06lgme degerlendirme
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yaklagimlarint se¢mek ve wuygulamak, etkili smif ydnetimi yaklagimini
benimsemek, Ogrencilerin giiclii yonlerine odaklanmak, sadece temel bilgileri
degil ayni zamanda st diizey becerileri desteklemek ve degerlendirmek ve
0grenme ortaminda olumlu duygulari arttirmaya ¢alismak gibi unsurlar etkili bir

Ogretim i¢in Onemlidir (Cetinkaya, 2021).

Yazma eylemi asamali bir siireci ve strateji kullanimini gerektiren bilissel
bir eylemdir. Yazma becerisi kendi i¢inde pek ¢ok diisiinsel becerinin kullanimini
da gerektirdiginden otiirii 08renciler acisindan oldukc¢a zorlanan bir beceri
olmustur. Ogrencilerin zorlandiklar1 yazma becerisi ise dolayisiyla onlarin
yazmadan uzaklasmalarina, yazmaya iligkin olumsuz tutum sergilemelerine neden
olmustur. Yapilan bazi calismalarda 6grencilerin yazmaya iligkin tutumlar ile
akademik basarilar1 arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir (Oztiirk,

2012: 70).

Ulkemizde yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik yapilan ¢alismalarda
O0gretmen tarafindan verilen bir konuda 6grencilerin yazili bir metin iiretmeleri
beklenmektedir. Ogretmenler tarafindan verilen bu konu genelde bir atasézii,
deyim veya 6zdeyis olmaktadir. Bu konu ¢ercevesinde 6grencilere ¢ok kisith bir
siire verilmekte ve yazma siirecinde Ogrencilere herhangi bir rehberlik
yapilmamaktadir (Tavsanli, 2019). Ancak bu geleneksel anlayisin disina ¢ikilarak
Ogrencilere farkli tiir ve igeriklere sahip yazma calismalarinin yaptirilmasi
gerekmektedir. Bu agidan 6grencilere farkli yazma firsatlar1 yaratmanin 6nemi
ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilere farkli yazma firsatlar1 yaratmanimn sonucu olarak
ogrenciler daha 6zgiin yazilar ortaya ¢ikarabilmekte ve kendi diislince diinyalarini
sergileyebilme firsati yakalayabilmektedirler (Goger, 2010). Yazma siireci
sonunda 6gretmen yalnizca iiriin odakli degerlendirme yapmakta, dolayisiyla
stire¢ icerisinde 6grenciyi takip etme, dogru rehberlikle yazma asamalarina uygun
siireci yonetme s0z konusu olmamaktadir. Dolayisiyla yazma ¢aligsmalari
Ogrenciler i¢in yalnizca girisg, gelisme ve sonug boliimlerini olusturmaktan Oteye
gidememektedir. Bu durum 6grencilerin kaygilarinin artmasina, yazmaya iliskin
olumsuz tutum sergilenmesine ve buna bagl olarak 6grencilerin akademik, sosyal
ve kiiltiirel becerilerinin gelismemis olmasina sebep olmaktadir. Ogrencilerin
aktif katilimlarinin saglandigi, 68retmenlerin ise rehber konumda olduklar1 bir

yazma siireci benimsenmelidir. Bu baglamda 6grencilerin eglenerek 6grendikleri
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bir 6grenme siireci yaratilmalidir. Yazma 6gretimi harflerin gelisiglizel yan yana
getirilmesiyle gergeklestirilmemelidir. Yazma 6gretimi ancak harflerin belirli
kurallar ¢ercevesinde yan yana getirilmesiyle, harflerin anlamli bir biitiinliik

olusturmasiyla meydana gelir (Akbaba ve Yalgin, 2016).

Ogrenme ve dgretme siireci, dgrencilerin duygu, diisiince ve izlenimlerini
belirli bir amaca yonelik olarak yaziya dokmelerine ve bu yolla kendilerini ifade
edebilmelerine olanak verebilecek sekilde planlanmalidir (Goger, 2010: 179). Bu
0grenme Ogretme siireci sonunda &grencilere yazma becerisinin kazandirilmasi
hedeflenmekte ve bu hedefe ulasildigini gosteren gozlenebilir sonuglar elde

edilmektedir.

Yazma Ogrenme alan1 6gretim asamasinda kazanim ve gelistirme olmak
tizere iki ayr1 asamadan meydana gelmektedir. Temel bilgilerin 6grenilmesi ve
becerilerin kullanilabilecek diizeye gelebilmesi kazanim asamasi ile ilgilidir.
Kazanim asamasi yazma Ogrenme alani bakimindan harflerin, hecelerin,
sozciiklerin, paragraflarin ve ciimlelerin ne oldugu ve nasil yazilacagina
yoneliktir. Kazanilan bu unsurlarin yazili anlatim sirasinda nasil kullanilacaginin
ogrenilmesi ise gelisim asamasi ile dogrudan iliskilidir. Ogrenci kazanim ve
gelistirme asamalarinda yol kat ettikge Ogrencinin yazma becerileri de bu
dogrultuda gelisir ve dogal olarak bilgiyi transfer etme, diisiinceleri gézden
gecirip dizenleme daha etkili bir sekilde yapilir. Bu yazma siireci sonunda daha
{ist diizey yazmalar ortaya cikar. Izlenmesi gereken yol ise kazanim ve gelistirme
asamalarinin  birbirini destekleyici ve biitliinciill bir anlayis c¢ercevesinde
yuratilmesidir (Akyol, 2006). Dort temel dil becerisi zincirinin son halkasi olan
yazma becerisini bir diislince siireci olarak algilamak ve bilmek gerekir (Demirel
ve Sahinel, 2006: 111). Ogretmenler, 6grenci metinlerini yalnizca not vermek
amaciyla degil, yazma becerilerindeki yanlislar1 tespit etmek ve bu yanlislarini
diizeltmelerine yardimci olmak i¢in de degerlendirmelidir (Coskun, 2007).
Yazma egitimi kapsaminda verilen bu yazili anlatim tekniklerinin
uygulanmasinda en O6nemli is, Ogrencileri yazmaya isteklendirmek olmali ve

yazma isini basaracaklarina dair onlar1 yiireklendirmek olmalidir (Giil, 2007).

Yazma Ogretiminde Ogretmenlerin de belli basli ilkeleri gdz Oniinde
bulundurmasi1 gerekmektedir. Bunlardan ilki, yazma becerisinin ancak yazi

yazdirmakla kazandirilabilecegidir. Bu ilke c¢ergevesinde o6grencilere yazma
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uygulamalar1 yaptirilmalidir. Bu uygulama ise 6grencinin kendini tamamen 6zgiir
hissettigi, yargilanmadig1 bir 6grenme ortaminda gergeklestirilmelidir. Diger bir
ilke ise 6grenciye yazma konusunda konu sinirlandirilmasinin yapilmamasidir.
Bu noktada yine 6grencinin duygu ve diisiincelerini en iyi ifade edecek konuya
yonelmesi saglanmalidir. Yazma c¢alismalarinda 6grenci daima aktif, merkezde
olmali, 6gretmen ise rehber konumunda olmalidir. Bununla beraber dil bilgisi
kurallar1 gibi temel bilgiler 68renciye etkinlikler icerisinde, eglenerek 6grenme
ortamlar1 yaratilarak verilmelidir. BoOylece teorik ve uygulamanin bir arada
oldugu biitlinlesik bir 0grenme ortami yaratilmalidir (Goéger, 2010). Yazma
calismalar1 yapilirken diger dil becerilerinden olan dinleme, konusma ve okuma
becerilerinin de yazmayla olan iliskileri konusunda ve bu dil becerilerinin
birbirleriyle beslendikleri hususunda o6grenci bilgilendirilmelidir. Ogretmen
ayrica dgrencilerin yazma seviyesine uygun, sinifin 6grenme ortamini géz oniinde

bulundurarak 6gretim yontem ve tekniklerini ise kosmalidir.

Sonug olarak yazma 6gretimi i¢in dgrenciler yazmaya iliskin istekli olmali,
onlar1 yazma siireci boyunca cesaretlendirecek O0gretim yontem ve teknikleri
uygulanmalidir. Ogrencilerin yazmaya iliskin olumlu tutum sergilemelerine,
yazmay1 ilkokul ¢agindan itibaren hayatlarinin her asamasinda rahat¢a ve dogru

bir sekilde kullanmalarina zemin hazirlanmalidir.

D. Yazma Stratejileri

Tirk Dil Kurumunun giincel Tiirkge Sozlik tanimina gore strateji;
bireylerin hedeflenen amaca ulasmalari i¢in izledikleri yol anlamina gelmektedir
(TDK, 2011). S6z konusu strateji tanim1 egitim-ogretim siireglerinde de gelisim
gostermektedir. Bireyler yazma siireclerinde miifredat dahilindeki kazanimlar
elde edebilmek icin egitim-Ogretim siirecinde strateji, yontem ve teknikler
araciligiyla siirece dahil olabilmektedirler (Fidan, 2020). Ogrenme stratejilerinde
oncelikli amag bireylerin 6grenme siire¢lerini denetleyebilmek ve bu siireci planl
bir sekilde yiiriitebilmeyi saglamaktir (Duman, 2008). Ogrenme stratejileri
cesitlendirilebilmekte ve 6grenme siirecinde gerekli goriildiigiinde bu stratejiler
degistirilebilmektedir (Fidan, 2020). Bu durum 6grencilerin gerektiginde farkli
stratejiler kullanmasini da gerekli kilmaktadir. Yazili anlatim becerilerinin

gelisiminde ise yazma stratejilerinin 6nemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir
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(Topuzkanamig, 2014). Yazma stratejileri bir metin olusturmada, bireyin giinliik
hayatta karsilastigi bir problemi ¢ézmede basvurdugu bilissel veya iist-biligsel

islem basamaklari olarak tanimlanabilmektedir.

Yazma stratejisinin 6grencilerin dil becerilerinin gelisimine katkilar1 oldugu
gibi kendilerine olan giivenlerine de katkis1 olacag: diisiiniilmektedir. Ogretme-
O0grenme siirecine dahil edilen stratejilerin biitiin dil becerilerinin gelisimine
katkilar1 olacaktir. Bilhassa yazma becerisinde bu olumlu etki kendini

gosterecektir.

Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisimi {izerine yapilan c¢aligmalar
incelendiginde bu c¢alismalarin genelde yazmanin bilissel yonii iizerine ve
duygusal yonii iizerine yapilan ¢alismalar oldugu dikkat ¢ekmektedir (Fidan,
2020: 492). Ilkdgretim Tiirkge Programinda yazmanin gesitleri; betimleyici
yazma, hikdye edici yazma, ikna edici yazma, karsilastirmali yazma, paylasarak
yazma, planli yazma, sorgulayic1 yazma, not alma olarak siralanmistir (Oz, 2011:
26). Unalan (2006: 478) ise yazma tiirlerini; elestirel yazma, tiimevarim
yontemiyle yazma, grup olarak yazma, kontrollii yazma, giidiimlii yazma, yaratici
yazma, serbest yazma, kavram havuzundan secerek yazma, not alarak yazma, 0zet
yazma, bosluk doldurma olarak belirlemistir. Yazma becerisinin gelisimini sinif
diizeylerine gore inceleyen Oztiirk (2012: 70), ilkogretim kademelerinde
ogrencilerin sinif diizeylerinin arttik¢a yazmaya iligkin kaygilarinin da diistiigi
sonucuna varmistir. Bu durum sinif diizeyine gore yazma egitimi yontem ve
tekniklerinin istenilen diizeyde oldugu sonucunu dogurmaktadir. Ogrenme amagh
yazma stratejilerinin 6grencilerin 6grenmelerini  olumlu yonde etkiledigi,
yazmaya iligkin kaygilarini azalttigi sonucuna varilmaktadir. 2019 yili1 Tiirkge
Dersi Ogretim Programi incelendiginde yazma stratejilerinin yazma alam
kazanimlar icerisinde yer aldig1 goriilmektedir. 2019 yili Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda biitiin sinif diizeyindeki yazma kazanimlar1 incelendiginde su

stratejilerin yer aldig1 goriilmektedir:
e Gudimli yazma,
e Metin tamamlama,
e Bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma,
e Bosluk doldurma,
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e Grup olarak yazma,

e Not alma,

e Ozet ¢ikarma,

e Serbest yazma,

e Kontrolli yazma,

e Kelime ve kavram havuzundan secerek yazma,
e Bir metinden hareketle yazma,

e Duyulardan hareketle yazma (Milli Egitim Bakanligi, 2019).

1. Gudumli Yazma

Gudimli yazma c¢aligmalariyla 6grencilerin 6grendikleri sozciikleri ve
timce yapilarin1 kontrollii bir sekilde kullanmalari ve anlamli bir paragraf
olusturmalari istenir (Unsal, 2008: 55). Bu stratejideki amag, belirlenen bir konu

ile ilgili diislince ve duygular1 etkili bir bigimde ifade edebilmektir.

2. Metin Tamamlama

Yazma caligmalarinda 6grencilerin duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
gelistirmek ve yazili olarak anlatmak amaciyla islenen metinle de ilgi kurularak
bir yerden sonra metin okumasinin kesilmesi ve metnin tamamlanmasinin
istenmesidir (Demir ve Ersdz, 2014: 9). Metin tamamlama yazma stratejisinde

amagc yaraticilik becerisini ve hayal diinyasini gelistirmektir.

3. Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma

Bir 6grencinin okudugu veya dinledigi metni kendi kelimeleriyle yeniden
yazmasidir (Ding ve Unal, 2020: 375). Bir metni kendi kelimeleriyle yeniden
olusturma yazma stratejisinde amac Ogrencinin ifade gliciine ve {iislubuna

Ozgiinliik kazandirmaktir.

4. Bosluk Doldurma

Bosluk doldurma stratejisinde Ogrencilerden verilen sablona bagli olarak
bosluk doldurmalar1 istenmektedir (Tok, 2013: 270). Bu stratejide amag

O0grenciye metni dogru anlama ve anlatabilme becerisi kazandirmaktir.
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5. Grup Olarak Yazma

Grup olarak yazma, o6grencilerin isbirligi i¢inde calisabilmesi ve grup
bilincini kazanabilmesi i¢in verilen bir konuda ortak bir {irlin ¢ikarmasidir (Ding
ve Unal, 2020: 375). Grup olarak yazma etkinliginde amag¢ dgrencilerin farkli
goriislere acgik olmalarin1 saglamak ve birlikte calisma zevki ile bilinci

kazandirmaktir.

6. Not Alma

Yazma stratejilerinden not almada, O&grencilerden konunun Onemli
noktalarin1 secebilmesi ve sistematik calismalar1 istenir (Ding ve Unal, 2020:
375). Not almada ama¢ dinleme ya da okuma surecini anlamli hale getirerek

bilgilerin kaliciligini saglamaktir.

7. Ozet Cikarma

Ozet cikarma siirecinde &grencilerden anladiklarini kisa ve 6z bir sekilde
ortaya koymalar1 istenir (Ding ve Unal, 2020: 375). Bu stratejide ama¢ metnin

ana noktalarini s6zlii ya da yazili olarak not etmektir.

8. Serbest Yazma

Serbest yazma stratejisinde Ogrencilerden herhangi bir konudaki duygu,
diistince ve hayallerini herhangi bir smirlandirma yapmadan yaziya
aktarabilmeleri istenir (Din¢ ve Unal, 2020: 375). Bu stratejide amag dgrenciye

herhangi bir hazirlik yapmadan yazma becerisi kazandirmaktir.

9. Kontrolli Yazma

Kontrollii yazmada 6grencilerden Tiirk¢enin dogru kullanimi igin kurallara
uygun sekilde yazabilmeleri istenir (Ding ve Unal, 2020: 375). Bu stratejide amag
yazarken ciimle kaliplarim1 ve climle yapilarini dogru kullanma becerisi

kazandirmaktir.

10. Kelime ve Kavram Havuzundan Secgerek Yazma

Kelime ve kavram havuzundan secerek yazma stratejisinde Ogrencilerden

ogrendikleri kelime, kavram ve atasozlerini segerek yazilarinda kullanmalar
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istenir (Din¢ ve Unal, 2020: 375). Bu stratejide amac¢ kelime hazinesini

zenginlestirmek ve gelistirmektir.

11. Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Yazma

Bir metinden hareketle yazma stratejisinde 6grenciden okudugu veya
dinledigi bir metni duygu, diisiince ve hayallerini kullanarak kendi segtigi bir
tiirde yazmasi istenir (Ding ve Unal, 2020: 375). Bu stratejide amag dgrencinin

ilgi duydugu tiirii belirlemektir.

12.  Duyulardan Hareketle Yazma

Duyulardan hareketle yazma stratejisinde 6grencilerden duyu organlarinin
harekete gecirilerek duygu ve diisiincelerini yazmasi istenir (Ding ve Unal, 2020:

375). Bu stratejide amag dikkati ve algilama giiciinii gelistirmektir.

E. Ciimle Birlestirme Teknigi

Birey yazma becerisinin uygulamasi sirasinda sahip oldugu séz varligini
kullanir. Bu nedenle s6z varligi unsurlarina pasiften aktife dogru islerlik
kazandirilmasi gerekmektedir. Bireyde kelime hazinesi, aktif ve pasif kelimeler
olmak iizere iki tiirlii isleyis gosterir. Insanlarin anlamak igin zihinsel siireclere
isledikleri kelimeler pasif, anlamak i¢in zihinde isleyerek yeni yapilar
olusturdugu kelimeler ise aktif kelime olarak adlandirilabilir (Ozbay ve
Melanlioglu, 2008). Aktif kelimelerin sayisi, pasiflere gore daha az olmaktadir.
Ciinkii insanlar dinleyerek, okuyarak, gorerek farkli alanlarda binlerce kelimeyi
anlamakta ancak wugrasilari ve ilgileri dogrultusundaki kelimeleri segerek

kullanmaktadirlar.

Yazinin kabaca ortaya c¢iktig1 siirece taslak yazi olusturma siireci
denmektedir (Tavsanli, 2019). Ogrencilerin bu yazma siirecinde dikkat etmeleri
gereken bir nokta vardir ki bu yazma siireci onlar i¢in son yazma eylemi degildir.
Ogrenciler zihinlerinden bu kaygiy1 atarak yazma siirecini baslatirlarsa daha etkili
metinler ortaya g¢ikacaktir (Dogan, 2020). Yani 68renci yazma siirecinde hatalar
yapabilir. Bu hatalar sekilsel veya iceriksel olabilir. Onemli olan siireci déniit

diizeltmelerle saglikli bir sekilde devam ettirebilmektir.
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Ogrencilerin taslak yazi calismalarmin gelistirilmesinde pek cok teknik
kullanilmaktadir. Ciimle birlestirme teknigi de bunlardan bir tanesidir. Clmle
olusturma, yazma siirecinin temel bir pargasi oldugu i¢in yazarlarin ¢ogu ciimle
kurma becerilerinde dogrudan, sistematik bir egitimden yararlanabilir. 1960'larda
olusturulan ve ciimle birlestirme adi verilen bu yazma midahalesi, climle
olusturma ve yazma ile ilgili dnemli becerileri dogrudan 6gretmenin bir yoludur
(Saddler and Asaro-Saddler, 2010: 159). Ciimle birlestirme, temel veya g¢ekirdek
ciimleleri s6zdizimsel olarak daha olgun ve c¢esitli bicimlerde yeniden yazmak

i¢cin yapilandirilmis uygulama imkani saglamaktadir.

Arastirmacilar ve 0gretmenler icin, deneysel temelli miidahalelerle ciimle
yazma becerisini gelistirmek birka¢ nedenden dolay1 zorunludur. Birincisi, ciimle
uretme becerilerindeki problemler planlama, icerik Gretme ve gbzden gegirme
gibi diger siirecleri etkileyebilir; ¢linkii yazarin vermesi gereken dikkat iist diizey
siireglere uygulanabilecek erisilebilir bilissel kaynaklar tiiketir. Ikincisi, eger bir
yazar ciimle diizeyinde etkili yazma bigimleri hakkinda bilgi sahibi degilse,
disiincelerini metne c¢evirme yeteneklerini engelleyebilir, bu da daha sonra
iletisimin karmasikligini ve tutarliligini azaltabilir. Son olarak, iyi tasarlanmuis,
dilbilgisi acisindan dogru ciimleler kurmadaki zorluklar, 6grencinin yazdigi
materyali baskalarinin okumasini zorlastirabilir (Saddler et al., 2018: 194). Ciimle
birlestirme, cliimle kurma becerileri ile dogrudan uygulama saglayan bir 6gretim

yontemidir.

Ciimle birlestirme teknigi, O0grencilere sozdizimini bilingli bir sekilde
kontrol etmek ve yazma pratigi yoluyla yazilarinda sozdizimsel segenekleri
kullanmaya tesvik etmek i¢in de Onerilmektedir. Ciimle birlestirme teknigi ile
daha uzun ciimleler yerine, sOzdizimsel degeri olan ciimleler kurulmasi
onerilmektedir. Yine ciimle birlestirme tekniginin kullanilmasinda 6grencinin
kisa ve anlamli ciimleler olusturmasi nihai ama¢ olmalidir (Saddler, 2006: 28).
Ogrenciler ciimle birlestirme teknigi sayesinde basit ve ¢ekirdek ciimleleri daha
anlaml1 ve kuralli ciimleler haline getirebilirler. Ornegin bir 6grenci, “Képegim
kisa.” ve “Kopegim kahverengidir.” climlelerini birlestirip basit ve anlamli bir
climle haline ciimle birlestirme teknigi sayesinde getirebilmektedir (Strong, 1986:
18). Ciimle olusturma yelpazesinin diger ucunda, ciimle birlestirme uygulamasi,

asirt karmagik veya belirsiz climleler {ireten yazarlarin, climleleri temel
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cekirdeklerine ayirmalarina ve daha sonra onlar1 daha uyumlu ve anlasilir bir
biitlin halinde yeniden birlestirmelerine yardimci olabilmektedir (Saddler and
Asaro-Saddler, 2010: 160). Bu sure¢ sayesinde 6grenciler, okuyucunun kolayca
anlayamayacagi kadar karmasik cilimleleri ¢6zmeyi, basitlestirmeyi ve

odaklamay1 6grenebilirler.

Ciimle birlestirme uygulamasinin yazmay: dort sekilde gelistirebilecegi

Saddler ve Preschen (2007: 7) tarafindan su sekilde agiklanmistir:

e Opgrenciler, kendi yazilarinda sozdizimsel segenekleri 6grenme ve

degistirme siirecinde okuyucunun bakis acisini dikkate almaya baglarlar.

e Opgrenciler, degisken veya devam eden ciimle stilini azaltabilir. Spesifik
kalip alistirmas1 ve dikkatli s6zdizimsel diizenleme, yazarlarin sd6zdizimsel
alternatiflerin farkina varmalarini saglar. Bu farkindalik, 6grencilerin
climle s6zdizimini diizenleme yeteneklerine olan giivenlerini artirabilir ve
onlar1 yazilarinda degisiklik, deneme ve yenilik yapma konusunda daha

istekli hale getirebilir.

e C(Ciimle birlestirme alistirmalari, noktalama isaretlerinin ciimle 6gelerini
nasil diizenledigini gosterebilir ve Ogrencilerin noktalama isaretleri

konusunda kendilerine glivenmelerine yardimc1 olabilir.

e (Ciimle birlestirme uygulamasi, yazarlarin ciimle yapilarinda alternatifleri
diigtinmelerini saglayan sdzdizimsel yapilar hakkinda organize bir bilgi

saglayarak gozden gecirme becerilerini gelistirebilir.

Cilimle birlestirme alistirmalar1 olusturmanin ilk adimi, hangi becerilerin
kazanilmasi gerektigini belirlemek i¢in 6grencilerin yazdigr ilk 6rnekleri analiz
etmektir. Ogrencinin yazisinda ¢ok kisa, tutarsiz ciimleler olmasa bile, genellikle
en iyl yontem iki basit ciimleyi birlestirerek birlesik parcalar veya bir birlesik
climle olusturmak i¢in iki basit climleyi birlestiren alistirmalarla baslamaktir
(Saddler and Preschen, 2007: 8). Birlestirilecek kelimeler disinda, alistirmadaki

iki climlenin miimkiin oldugunca benzer tutulmasi 6nemlidir.

Ciimle birlestirme uygulamalar1 sirasinda, bu ¢alismalarin 6grencilerin daha
ilging climleler yazmasina yardimci olacagi acgiklanarak ciimle birlestirme

alistirmalar1 smifa tanitilmalidir (Saddler and Preschen, 2007: 9). Ogrencilerin
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birgogunun ilk kez belirli climle birlestirmeleri deneyimleyebileceginden
hatalarin beklendigi ve bu hatalarin 6grenme firsatlar1 oldugu acik bir sekilde
belirtilmelidir. Ogrencilere basit bir ciimle ¢ifti gdstererek ve bu ciimleleri nasil
birlestireceklerini modelleyerek calismalara baslanabilir. Ogrencilere, ciimleleri
birlestirirken tipki yetenekli yazarlarin yaptigi gibi, kelimeleri veya kisimlari
hareket ettirebilecekleri, kelimeleri veya kisimlar1 silebilecekleri veya
degistirebilecekleri veya ciimlelere kelimeler veya kisimlar ekleyebilecekleri
agiklanmalidir. Birkag 6rnek ciimle modelledikten sonra, 6grenciler gerektiginde

Ogretmen destegiyle bagimsiz olarak veya bir akranla pratik yapmalidirlar.

Iyi bigimlendirilmis ciimleler olusturma becerisi, grenme gii¢liigii olan ve
daha az yazma becerisine sahip 6grenciler i¢in zor olabilecek bir yazma alanidir.
Bu 06grencilerin ¢ogu, ciimle kurma becerilerinde dogrudan, sistematik
talimatlardan faydalanabilir. Ciimle birlestirme adi verilen yazma teknigi bu
onemli becerileri kazandirmanin bir yoludur (Saddler and Asaro-Saddler, 2010:
159). Cimle birlestirme, ogrencilere Ozellikle de yazma konusunda zorluk
yasayanlara daha fazla yardimci olabilmektedir; ¢iinkii uygulama ciimleleri
ogrenciye icerik saglayabilir. Ogrencinin diizenleyebilecegi kisa ciimleler
biciminde igerik saglamak, yeni bir fikir gelistirme konusunda ek bir stres

olmadan fikirleri ifade etmesine olanak saglar.

Climle birlestirme teknigi ile Ogrencilerin yazma becerisinde giinliik
yasamlar1 da dikkate alinarak bu becerinin climle, paragraf ve metin olusturma

diizeylerinde yazilar ortaya ¢ikarmasi hedeflenmektedir.
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I11.YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, uygulama siireci, veri
toplama siireci, veri toplama araglar1 ve verilerin analizinde kullanilan

istatistiksel islemler agiklanmistir.

A. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, ciimle birlestirme tekniginin ilkokul ikinci simf
Ogrencilerinin taslak yazilarinin gelistirilmesi lizerine etkileri incelenmistir. Bu
etkileri incelemek (zere On-test son-test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Gergek deneysel calismalarin miimkiin olmadig1 ve degiskenlerin
kontrol altina alinamadigr durumlarda yar1 deneysel desen tercih edilmektedir
(Can, 2019). Yar1 deneysel uygulamalarda gruplarin birbirine denk olmasi igin
katilimeilar gruplara rastgele atanmaz. Arastirmacinin yaptigi bir On-test
uygulamas1 sonucu benzer 6zelliklere sahip iki grup olusturulur. Gruplardan biri
deney grubu biri kontrol grubu olarak belirlenir. On-test son-test kontrol gruplu
yar1 deneysel bir ¢alismada, arastirmaci tarafindan mevcut gruplardan biri kontrol
grubu digeri deney grubu olarak atanir ve deney ve kontrol grubuna oOn-test
uygulanir. Deney grubunda gergeklestirilen 0gretim siireci sonrasinda gruplara
son-test uygulanir ve aradaki farklilik degerlendirilir (Biiylikoztirk vd., 2018;
Cevik, 2016).

Deney sonrasinda deney grubunda etkisi dl¢iilmek istenen degisken (ciimle
birlestirme teknigi) kullanilirken kontrol grubunda bu degisken kullanilmaz
(Sonmez ve Alacapmar, 2011: 82). Arastirmalarda degiskenligi arastirilan
degisken bagimli degisken sonucu etkileyen degisken ise bagimsiz degisken

olarak adlandirilir (Biiyiikoztiirk, 2010: 134).

Bu siiregte deney grubunda bagimli degisken {izerinde etkisi test edilecek
olan unsur (¢alismamiz ig¢in ciimle birlestirme teknigi) etkin bir bigimde

kullanilmistir. Bu ag¢idan gruplarin karsilastirilmas: bagimli degisken iizerinde

28



etkisi gozlemlenecek olan bagimsiz degiskenin ne o6lclide etkili oldugunu
gostermesi acgisindan Onemlidir (Fraenkel et al., 2011: 152). Diger gereklilik
bagimsiz degiskeni aktif etmektir. Arastirmaci bagimsiz degiskeni hangi gruba,
hangi sartlarda ve nasil vereceginin kararin1 dogru bir sekilde vermelidir
(Tavsanli, 2014: 23). Yapilan c¢alismada bagimsiz degisken olan ciimle
birlestirme teknigi aktif olarak kullanilmis ve taslak yazma becerisi lizerindeki

etkililigi arastirilmistir.

B. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu Istanbul ili Kagithane ilgesinde bir ilkokulda
2021-2022 egitim Ogretim yilinda 2. smifta O6grenim goéren iki sinifin
ogrencilerinden olusmustur. Calismada kullanilan 6rneklem tiirii kolay ulasilabilir
orneklemdir. Bu o6rneklem tiiriiniin se¢ilme sebebi ¢alismanin sekiz hafta siiren
uzun bir ¢alisma olmasidir. Arastirmacinin aynit zamanda mesleki faaliyetlerini
yiriittiigii okul ¢alismanin grubu olarak belirlenmistir. Calisma oncesinde deney
ve kontrol grubunu belirlemek i¢in 2. sinif 6gretmenlerinin goriisleri alinmis ve
Ogrencilerin akademik basarilar1 ve Tiirk¢e dersi basarilar1 incelenmistir. Bu
inceleme sonucunda iki simifin basar1 diizeylerinin birbirine yakin oldugu

gorilmustir.

Calismaya 2H ve 2J siniflar1 olmak tizere 34 6grenci katilmistir. Gruplar
rastlantisal olarak deney (2J sinift) ve kontrol (2H sinifi) grubu olarak atanmistir.
Bu atama sonucunda calisma, deney grubunda 8 kiz, 9 erkek olmak tizere 17,
kontrol grubunda 8 kiz, 9 erkek olmak iizere 17 ve toplamda 34 ogrenci ile

yapilmistir.

Ilkokul dgrencileri 1. sinifta okuma-yazma siirecini dgrenmektedir. Genel
olarak 2. smif basinda da bagimsiz olarak ilk yazma g¢alismalarin1 yapmaktadir.
Cimle birlestirme teknigi, ciimle kurmay:r daha iyi hale getirmeyi ve taslak
yazilar1 gelistirmeyi amaglayan bir teknik oldugu i¢in ¢aligmanin dgrenciler okur-
yazarlig1 kazandiktan sonraki ilk asama olan 2. simifta uygulanmasi uygun

gortilmistiir.

29



C. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmanin verileri, 6grencilerden elde edilen yazili anlatim {iriinleri
araciligiyla toplanmistir. Calismaya katilan deney ve kontrol grubu
ogrencilerinden On-test icin “Sizce en iyi meslek hangisidir? Neden?” konusuyla
ilgili yazi yazmalar1 istenmistir. Son-test i¢in ise iki grup Ogrenciden de
“Yasadiginiz bir olayr detaylari ile anlatir misimiz?” konusuyla ilgili yazi
yazmalari istenmistir. Elde edilen yazili anlatim {iriinleri “6+1 Analitik Yazma ve

Degerlendirme Olcegi” (Ek-1) kullanilarak puanlandirilmustir.

Bu oOlgek, arastirma siiresince yapilan ciimle birlestirme teknigi
calismalarinin taslak yazilarin gelistirilmesi lizerine etkisini incelemek amaciyla
kullanilmistir. Calismada kullanilan 6lgek, ABD Kuzeybati Bolgesel Egitim
Laboratuvarindaki (NWREL) arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olup Ozkara
(2007: 4) tarafindan Tiirkgeye “6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olcegi”
ismiyle uyarlanmistir. Olgekte yedi alt boyut bulunmaktadir. Bu alt boyutlar;
fikir, organizasyon, anlatim, kelime se¢imi, ciimle akisi, yazim bi¢imi ve sunum
seklinde Tiirkgeye cevrilmistir (Ozkara, 2007: 5). Bu alt boyutlarin puanlamasi 1-
3-5 seklinde olup alinabilecek en diisiik puan 1, en yiiksek puan 5’tir. Dolayisiyla
bir 6grenci, alt boyut i¢erik puanlamalar1 dikkate alindiginda toplam olarak en az

7 en fazla 35 puan alabilmektedir.

6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olceginin giivenirlik ve gecerliligine
yonelik yapilan arastirmada Cronbach alfa giivenirlik katsayisi .95; Spearman
Brown iki yar test giivenirlik katsayis1 .93 olarak hesaplanmistir. Yapilan tiim
analizlere istinaden 6l¢egin gegerlik ve giivenirligi kanitlanmis bir 6lgme araci
oldugu sonucuna ulasilmistir (Sarikaya ve Yilar, 2019: 946). “6+1 Analitik
Yazma ve Degerlendirme Olgegi”nin arastirmada kullanilabilmesi igin

Ozkara’dan izin alinmstir.

D. Uygulama Sureci

Uygulama siireci, gerekli Etik Kurul Izni (Ek-2), Valilik Izni (Ek-3) ve
Milli Egitim Miidiirliigii Test Uygulama izni (Ek-4) alindiktan sonra her iki gruba
da On-test calismasi yapilarak baslamistir. On-test sonuclarindan elde edilen

veriler karsilastirilmis ve gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig: istatistiksel
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olarak tespit edilmistir. Bu analizin detaylarina bulgular kisminda yer verilmistir.
Daha sonra deney grubundaki O6grencilerle yapilan &gretimde Tiirk¢e dersinde
yazma Ogrenme alanina yOnelik uygulamalarda ciimle birlestirme teknigi
caligmasina yer verilmis, kontrol grubunda ise bu derste herhangi bir miidahalede
bulunulmamis ve Tiirk¢e dersi 6gretim programina bagli olarak yazma etkinlikleri

siirdiirilmiistir.

Deney grubundaki 6grencilere sekiz hafta boyunca kolaydan zora olacak
sekilde (daha az ve basit yapidaki ciimlelerden, daha fazla ve karmasik yapidaki
climlelere dogru) climle birlestirme uygulamalar1 yapilmis ve ciimle birlestirme
teknigi kullanilarak taslak yazilarmin gelistirilmesi amag¢lanmistir (Ek- 5). Bu
sekiz haftalik caligma sonrast hem deney hem de kontrol grubuna son-test

yapilarak yazili anlatim basarilar1 tekrar 6l¢tilmiistiir.

1. Uygulama Oncesi

Uygulama o6ncesinde deney grubunun ve kontrol grubunun yazili anlatim
basarist acgisindan esit basarilara sahip olup olmadiklarini tespit etmek amaciyla
bir 6n-test ¢alismas1 uygulanmistir. On-test icin deney grubundaki ve kontrol
grubundaki Ogrencilere “Sizce en iyi meslek hangisidir? Neden?” sorusu
yoneltilmistir. lgili sorunun sorulmasina yazma calismalar1 konusunda uzman
arastirmact yonlendirmesi ile karar verilmistir. Ogrencilerden bu sorunun

cevabini detayli bir sekilde anlatacak bir yazi1 yazmalari istenmistir.
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Sekil 1. On-test Calismas1 Yazi Ornekleri

Ogrencilerin yazmis oldugu yazilar 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Olgegi kullanilarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda deney
grubundaki 17 6grencinin aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi 10.76, kontrol
grubundaki 17 6grencinin aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi ise 10.65 olarak
hesaplanmistir. Deney grubunun ve kontrol grubunun yazilarindan aldiklar
puanlarin ortalamalar1 birbirine yakin oldugu icin degerlendirmeye alinan bu

metinler 6n-test uygulamasi olarak kabul edilmistir.



2. Ciimle Birlestirme Teknigi Uygulanmasi

Clmle birlestirme teknigi uygulamalari sirasinda deney grubundaki
ogrencilere alistirma halinde ciimleler verilmistir. Bu ciimleler Tiirk¢e 6gretimi

alan uzmani goriisii dogrultusunda hazirlanmistir.
a. Birinci hafta uygulamasi

Deney grubundaki 6grencilere birinci hafta bes alistirma halinde climleler
verilmistir. Bu ciimleler iki basit ciimleden olusmaktadir. Ogrencilerden bu basit
ciimleleri kuralli ve anlamli bir bigimde baglamalar1 istenmistir. Birinci
alistirmada “Cocuk sandvi¢ yedi.” “Cocuk ¢ok acikmisti.” cilimlelerini
birlestirmeleri istendi. Ogrencilere bu ciimleleri birlestirirken ciimlenin basina,
sonuna veya her iki bolime de kelime, climle ve bagla¢ ekleme ozgiirliigi

tanindi. Bu calisma asagidaki dort alistirma i¢in de uygulandi.
e Ikinci alistirma: Defter ¢ok giizeldi. Kalem ¢ok giizeldi.

e Uciincii aligirma: Diin hava yagmurluydu. Cocuklar diin semsiye

kullaniyordu.
e Dordiincii aligtirma: Pasta ¢cok lezzetli. Pasta meyvelidir.

e Besinci alistirma: Odevlerimi bitirmem gerekli. Babamin sinemaya gitme

teklifini reddettim.

Ogrenciler, ciimleleri birlestirirken farkli kelime ve ciimleler eklemek
yerine mevcut kelime ve ciimleleri bir araya getirmistir. Noktalama isaretleri ve

kelimeler kismen dogru kullanilmistir.
b. Ikinci hafta uygulamas

Deney grubundaki 6grencilere ikinci hafta dort alistirma halinde climleler
verilmistir. Bu climleler birinci haftadan farkli olarak iki yerine {i¢ basit climleden
olusmaktadir. Ogrencilerden bu basit ciimleleri kuralli ve anlamli bir bigimde
baglamalar1 istenmistir. Birinci alistirmada “Odam c¢ok daginikti.” “Oyun

b

oynamak istiyordum.” “Odami toplamadim.” climlelerini birlestirmeleri istendi.
Ogrencilere bu ciimleleri birlestirirken ciimlenin basia, sonuna veya her iki
boliime de kelime, ciimle ve bagla¢c ekleme oOzgiirliiglii tanindi. Bu ¢alisma

asagidaki ii¢ alistirma i¢in de uygulandi.
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e Ikinci alistirma: Cok acikmistim. Mutfaktan giizel kokular geliyordu.

Ablam kurabiye yapti.

e Uciincii alistirma: Arkadaslarim kartopu oynamaya c¢agirdi. Hava

riizgarhydi. Eldivenlerimi bulamiyordum.

e Dordiincii alistirma: Ogretmenim yarisma diizenledi. Hasta oldum.

Yarigmaya katilamadim.

Ogrenciler, ciimleleri birlestirirken farkli kelime ve ciimleler eklemek
yerine mevcut kelime ve climleleri bir araya getirmistir. Noktalama isaretleri ve

kelimeler genelde dogru kullaniimistir.
¢. Uguincu hafta uygulamasi

Deney grubundaki oOgrencilere 3.hafta dort alistirma halinde ciimleler
verilmistir. Bu ciimleler ii¢ basit ciimleden olusmaktadir. Ogrencilerden bu basit
ciimleleri kuralli ve anlamli bir bigimde baglamalar1 istenmistir. Birinci
alistirmada “Hava c¢ok gilizel.” “Bisiklet siirmek istemiyorum.” “Yiiriiyiise
ciktim.” ciimlelerini birlestirmeleri istendi. Ogrencilere bu ciimleleri birlestirirken
climlenin basina, sonuna veya her iki boliime de kelime, climle ve bagla¢ ekleme

Ozglrliigl tanindi. Bu ¢alisma asagidaki ii¢ alistirma i¢in de uygulandi.

e Ikinci alistirma: Kardesimi parka gotiirecektik. Hava ¢ok soguk.

Kardesimle evde oyun oynadik.

e Uciincii alistirma: Ben ¢ikolatali dondurmay1 ¢ok severim. Ablam ¢ilekli

dondurmay1 sever. Annem dondurmayi hi¢ sevmez.

e Dordincu ahstirma: Parkta oyun oynamak ¢ok giizel. Hava ¢ok giinesli.

Annem bana bir top aldi.

Ogrenciler, ciimleleri birlestiritken mevcut kelime ve ciimlelere ek olarak
farkli kelime ve baglaclar eklemistir. Noktalama isaretleri ve kelimeler genelde

dogru kullaniimistir.
d. Dordiincii hafta uygulamasi

Deney grubundaki oOgrencilere 4.hafta iki alistirma halinde cilimleler
verilmistir. Bu ciimleler dort basit ciimleden olugsmaktadir. Ogrencilerden bu basit

climleleri kuralli ve anlamli bir bigimde baglamalari istenmistir. BirinCi
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alistirmada “Sonunda yaz gelmisti.” “Annem ylizmeyi ¢ok sever.” “Babam

99 66

glineste yanmama kizar. Sapka aldim.” ciimlelerini birlestirmeleri istendi.
Ogrencilere bu ciimleleri birlestirirken ciimlenin basina, sonuna veya her iki
bolime de kelime, climle ve baglag ckleme Ozgiirliigii tanindi. Bu c¢alisma

asagidaki alistirma i¢in de uygulandi.

e Ikinci alistirma: Kisin ¢ok kar yagar. Kartopu oynamayr ¢ok severim.

Annem bilgisayarda oynamami istemez. Kisin ¢ok sikilirim.

Ogrenciler, ciimleleri birlestirirken mevcut kelime ve ciimlelere ek olarak
farkli kelime, baglag, edat ve cilimleler eklemistir. Noktalama isaretleri ve

kelimeler genelde dogru kullaniimistir.
e. Besinci hafta uygulamasi

Deney grubundaki oOgrencilere 5.hafta iki alistirma halinde cilimleler
verilmistir. Bu ciimleler dort basit ciimleden olusmaktadir. Ogrencilerden bu basit
climleleri kuralli1 ve anlamli bir bigimde baglamalar1 istenmistir. Birinci
alistirmada “Annem kitap okumadigimda kizar.” “ Kuzenlerim benimle oynamay1
cok sever.” “Kek nefis kokuyor.” *“Parkta oynamak iyi bir fikir degil.”
ciimlelerini birlestirmeleri istendi. Ogrencilere bu ciimleleri birlestirirken
ciimlenin basina, sonuna veya her iki boliime de kelime, climle ve bagla¢ ekleme

Ozglirliigli tanindi. Bu ¢alisma asagidaki alistirma icin de uygulandi.

e Ikinci alistirma: Kisin ¢ok kar yagar. Kartopu oynamayr ¢ok severim.

Annem bilgisayarda oynamami istemez. Kisin ¢ok sikilirim.

Ogrenciler, ciimleleri birlestiritken mevcut kelime ve ciimlelere ek olarak
farkl1 kelime, baglag, edat ve ciimleler eklemistir. Ogrenciler verilen ciimlelerden
artik 0ykii meydana getirme asamasina gelmislerdir; ancak olusturduklar1 dykiide
belirli bir ardisiklik s6z konusu degildir. Noktalama isaretleri ve kelimeler

genelde dogru kullanilmistir.
f. Altinci hafta uygulamasi

Deney grubundaki ogrencilere 6.hafta iki alistirma halinde cilimleler
verilmistir. Bu ciimleler dort basit ciimleden olugsmaktadir. Ogrencilerden bu basit
climleleri kuralli ve anlamli bir bi¢cimde baglamalar1 istenmistir. Birinci

alistirmada “Babam bana s6z verdi.” “Futbol turnuvasinda birinci oldum.”
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“Televizyon izlemeyi c¢ok severim.” “Uzun sire televizyon izlememeliyiz.”
ciimlelerini birlestirmeleri istendi. Ogrencilere bu ciimleleri birlestirirken
ciimlenin basina, sonuna veya her iki boliime de kelime, climle ve bagla¢ ekleme

Ozglrliigl tanindi. Bu ¢alisma asagidaki alistirma i¢in de uygulandi.

e Ikinci alistirma: Ayagim kirildi. Arkadaslarim benimle oynamadi. Satrang

oynarken ¢ok eglenirim. Babam bana satrang takimi aldi.

Ogrenciler, ciimleleri birlestirirken mevcut kelime ve ciimlelere ek olarak
farkli kelime, baglag, edat ve ciimleler eklemistir. Ogrenciler verilen ciimlelerden
artik 0ykii meydana getirme asamasina gelmislerdir; ancak olusturduklar1 dykiide
belirli bir ardisiklik s6z konusu degildir. Bununla birlikte, 6yklde bir ana tema
olusturulmaya calisilmistir. Noktalama isaretleri ve kelimeler genelde dogru

kullanilmaistir.
g. Yedinci hafta uygulamasi

Deney grubundaki ogrencilere 7.hafta iki alistirma halinde cilimleler
verilmistir. Bu ciimleler bes basit ciimleden olusmaktadir. Ogrencilerden bu basit
climleleri kuralli ve anlamli bir bi¢cimde baglamalar1 istenmistir. Birinci
alistirmada “Mavi en sevdigim renktir.” “Babam tatile gidecegimizi sOyledi.”
“Kumdan kale yapmay1 cok severim.” “Tatilde yeni arkadaslarim oldu.” “Cok
yoruldum.” ciimlelerini birlestirmeleri istendi. Ogrencilere bu ciimleleri
birlestirirken ciimlenin basina, sonuna veya her iki boliime de kelime, climle ve
bagla¢c ekleme Ozgiirligii tanindi. Bu calisma asagidaki alistirma icin de

uygulandi.

e Ikinci alistirma: Lunaparka gittim. Annem bana oyuncak almus.
Kumbaramda param ¢ok az. Para harcamayi severim. Cok fazla oyun

oynarim.

Ogrenciler, ciimleleri birlestiritken mevcut kelime ve ciimlelere ek olarak
farkl1 kelime, baglag, edat ve ciimleler eklemistir. Ogrenciler verilen ciimlelerden
artik Oykii meydana getirme asamasina gelmislerdir ve Oykiide belirli bir
ardisiklik mevcuttur. Bununla birlikte, 6ykiide bir ana tema olugsmaya baslamstir.
Ogrenciler, o6ykii anlatimini giiclendirmek amaciyla farkli ciimle tiirleri

kullanmaya baslamistir. Noktalama isaretleri ve kelimeler ¢ogunlukla dogru

kullanilmistir.
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h. Sekizinci hafta uygulamasi

Deney grubundaki oOgrencilere 8.hafta iki alistirma halinde cilimleler
verilmistir. Bu ciimleler bes basit ciimleden olusmaktadir. Ogrencilerden bu basit
cUmleleri kuralli ve anlamli bir bigimde baglamalar1 istenmistir. Birinci
alistirmada “Kayak tatili en sevdigim tatildir.” “Annem ailecek zaman gecirmeyi
cok sever.” “Ilkbaharda havalar ¢ok yagisli oluyor.” “Kayak takimlar1 cok
pahaliymis.” “Otellerde c¢ok sikilirim.” cilimlelerini birlestirmeleri istendi.
Ogrencilere bu ciimleleri birlestirirken ciimlenin basina, sonuna veya her iki
boliime de kelime, ciimle ve bagla¢c ekleme oOzgiirliiglii tanindi. Bu ¢alisma

asagidaki alistirma i¢in de uygulandi.

e ikinci alistirma: Giinliik yazmay1 ¢ok seviyorum. Yazi yazmak cok giizel.
Kendimi ifade edebilmek harika bir duygu. Annem bana bir giinliik aldi.

Basimdan gecen olaylar1 yazmak giizel bir duyguymus.

Ogrenciler, ciimleleri birlestirirken mevcut kelime ve ciimlelere ek olarak
farkli kelime, baglag, edat ve ciimleler eklemistir. Ogrenciler verilen ciimlelerden
arttk Oykii meydana getirme asamasina gelmislerdir ve Oykiide belirli bir
ardisiklik mevcuttur. Buna ek olarak, dykiilerde ana tema mevcuttur. Ogrenciler,
Oykii anlatimin1 giiglendirmek amaciyla farkli ciimle tiirleri kullanmaya
baslamistir. Ayrica 6grenciler dykiileri okuyucuyu cezbedecek sekilde bitirmeye
calismiglardir ve okuyucunun ilgisini canli tutabilecek nitelikte metin
olusturmaya baslamistir. Noktalama isaretleri ve kelimeler ¢ogunlukla dogru

kullanilmistir. Sayfa diizenine ve metnin sunumuna gosterilen 6zen artmistir.

3. Uygulama Sonrasi

Calismanin son asamasinda deney grubundaki ve kontrol grubundaki
ogrencilerden “Yasadiginiz bir olay1 detaylar ile anlatir misiniz?” sorusuna yanit
olabilecek bir metin yazmalar1 istenmistir. Ilgili sorunun sorulmasmna yazma
calismalar1 konusunda uzman aragtirmaci yonlendirmesi ile karar verilmistir. Bu
metni verilen silire icgerisinde higbir destek almadan kendilerinin yazmalar

istenmistir.
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Sekil 2. Son-test Calismas1 Yazi Ornekleri

Deney grubunun ve kontrol grubunun yazmis olduklar1 yazilar 6+1 Analitik
Yazma ve Degerlendirme Olgegi kullanilarak degerlendirilmistir. Son-test
uygulama calismasina dair sonuglar arastirma verilerinin analizi boliimiinde

tablolar ile ifade edilmistir.
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E. Verilerin Analizi

Arastirma sliresince toplanan nicel veriler 6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Olgegine gdre puanlanmistir. Olgek puanlamasinin tutarli ve
giivenilir oldugundan emin olmak i¢in uzman arastirmaci ile arastirmaci
arasindaki puanlarin uyumluluk oranina bakilmistir. Bu karsilagtirma 5
Ogrencinin verdigi cevaplar i¢in yapilmistir. Uyumluluk orani i¢in Miles &
Huberman gilivenirlik formiilii (Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi +
Gortis Ayriligl)) kullanilmistir. Arastirmaci ve uzman arastirmaci puanlarinin
uyum orant %83 olarak tespit edilmistir. Daha sonra farkli yapilan puanlamalar
i¢in karsiliklt miizakere yoluyla ¢6ziime gidilmis ve nihai olarak ilkinden daha
yiiksek (%94) bir uyum oranina ulasilmistir. Igsel tutarliligin saglanmasi icin
degerlendiriciler arasi goriis birliginin en az % 80 olmas1 beklenmektedir
(Baltaci, 2017). Dolayisiyla wulasilan uyum diizeyinin yeterli oldugu

degerlendirilmistir.

Aragtirmada elde edilen verilerin analizi igin SPSS istatistik programindan
yararlanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde kullanilacak tekniklerin
belirlenmesi i¢in Oncelikle normallik testleri uygulanmigtir. Veriler normal
dagilim gosterdiginden analiz igin parametrik testlerden olan t-testleri

kullanilmistir.

Ayrica gegerlik ve glvenilirlik icin arastirmalarda dissal degiskenlerin
kontrol edilmesi biiylik onem tasir. Bu konu i¢ ve dis gecerliligi arttirma
bakimindan ¢ok onemlidir (Tavsanli, 2014: 23). Bu sebeple arastirmaya etki
etmesi muhtemel dis faktérler en az indirilmeye c¢alisilmistir. Katilimer
karakteristiklerini degerlendirmek icin katilimcilarin 6n durumlarina bakilmistir
ve deney ve kontrol gruplarinin benzer olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica deney ve
kontrol grubu 6gretmenlerinin ikisinin de kadin olmas1 ve mesleki deneyimlerinin
birbirine ¢ok yakin olmasi bu konuda alinan Onlemlerdendir. Veri ve analist
clirimesini engellemek icin yaptirilan ¢alismalarin degerlendirilmesi yapilirken
yogun bir siire¢ yasamaktan kaginilmaya calisilmistir. Ayrica arastirmaci On
yargisini azaltmak icin degerlendirilen yazilar rastsal olarak se¢ilmistir ve 6grenci
isimlerine ve gruplarina bakilmadan degerlendirme yapilmistir. Calismada

herhangi bir katilimci kaybi1 yasanmamistir ve tiim calisma ayni katilimcilarla
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ylriitiilmiigtiir. Buna ek olarak 6grencilerin ayni ¢evreden ve benzer demografik
ve sosyoekonomik yapidan olmasi da ¢calismanin giivenilirligini arttiran bir etmen

olarak degerlendirilmektedir.

Calismanin sekiz hafta siiren uzun bir calisma olmasindan dolay1 ve
arastirmacinin katilimcilar1 daha iyi gozlemesini saglamak amaciyla kolay
ulagilabilir orneklem sec¢ilmistir; ancak bu Orneklem belirlenirken 6grenciler
arasinda herhangi bir secim yapilmamis ve iki sinifin tiim 6grencileri ¢alismaya
dahil edilmistir. Ulagilabilir 6rneklem iizerinden tekrar bir se¢im yapilmayarak

orneklemin secildigi y1gin1 temsil derecesinin azaltilmamasi hedeflenmistir.
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IV.BULGULAR

Calismanin bu bdliimiinde, arastirma orneklemine giren 34 ilkokul ikinci
sinif 0grencisinin taslak yazilarinin climle birlestirme teknigi ile gelistirilmesi
incelenmistir. Caligsmalar sonucunda elde edilen veriler, uygun istatistiki teknikler
kullanilarak ¢6ziimlenmis ve istatistik paket programi ile analiz edilmistir.
Aragtirma problemini besleyen alt problemlere iliskin elde edilen bulgular ve bu

bulgulara ait degerlendirmelere asagida yer verilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerle gergeklestirilecek analizler dncesinde her
alt problem i¢in verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi test edilmistir.
Orneklem sayis1 50°den az oldugu igin Shapiro-Wilk Normallik Testi
kullanilmistir. Normallik testlerine iliskin bulgular Cizelge 1’de paylasilmistir.

Cizelge 1. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Verilerin Normal Dagilimina
Iliskin Bulgular

Test Grup Shapiro-Wilk
Yazma Basaris1 Ontest  Deney .066
Kontrol 021
Yazma Basaris1 Son Deney 127
Test Kontrol 478

Arastirmada gruplar arast veya grup ici fark testleri gergeklestirilirken
Cizelge 1’de yer alan normallik testleri sonuglarindan hareketle uygulanacak
testin parametrik veya non-parametrik olacagina karar verilmistir. Bu sonuglara
gore deney ve kontrol gruplarinin gruplar arasi On-test ve son-test sonuclari
karsilagtirilirken parametrik testlerden iliskisiz Orneklem t testi kullanilmistir.
Deney grubunun grup ici On-test ve son-test sonuglart karsilastirilirken ise
parametrik testlerden iliskili 6rneklemler igin t-testi, kontrol grubunun grup ici
On-test ve son-test sonuglar1 karsilastirilirken de non-parametrik testlerden

Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmistr.
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A. Gruplar Arasi Degerlendirmeler

Gergeklestirilen aragtirmada gruplar arasi degerlendirmeler incelenmistir.
Bu kapsamda deney ve kontrol gruplarinin On-test/son-test sonuglarina iliskin
karsilagtirmalar yapilarak gruplarin birbirleri arasindaki yazma basar1 diizeyleri

degisimi arastirilmistir.

1. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi Yazma

Basari Diizeyleri

Yapilan arastirmada gerceklestirilen on-test sonucuna goére, ikinci sinif
Ogrencilerinin yazma bagar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini tespit etmek amaciyla Oncelikle verilerin normal dagilim gdsterme
durumu incelenmistir. Bu amagla Shapiro-Wilk Normallik Testi uygulanmistir.
Bu test sonucuna gore Cizelge 1’de gorildigi gibi [(.066 ve .021) p>.05]
verilerin normal dagildig1 tespit edilmistir. Verilerin normal dagilim
gostermesinden dolay1 ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin yazma basar1 diizeyleri
arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark olup olmadigini tespit edebilmek i¢in
parametrik testlerden iliskisiz orneklem t testi uygulanmistir. Teste iliskin

bulgular Cizelge 2’de sunulmustur.

Cizelge 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazma Basaris1 On-test Sonuglarina
Iliskin Bulgular

Grup N X SS Sd t p
Kontrol 17 10.65 3.55 32 .097 923
Deney 17  10.76 3.53

Cizelge 2’ye gore deney (10.76) ve kontrol gruplarinin (10.65) On-test
yazma basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir (t=.097,
p>.05). Bu sonuglar iki grubun uygulama oOncesi yakin yazma basari
ortalamalarina sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Yar1 deneysel ¢alismalarda
uygulama oncesinde gercgeklestirilen On-test sonuglarinin bagimsiz degiskenin
bagimli degisken iizerindeki etkisini gormek agisindan istatistiki olarak anlamlh
olmamasi1 gerekmektedir. Bu test sonucuna goére bu kriterin saglandigi

soylenebilir.
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2. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Sonrasi Yazma

Basar Diizeyleri

Uygulama siireci sonunda gergeklestirilen son-test sonucuna iliskin
analizler icin On-testte oldugu gibi verilerin normal dagilim durumlar
incelenmistir. Bu incelemenin gergeklesebilmesi amaciyla Shapiro-Wilk
Normallik Testi uygulanmistir. Bu test sonucuna gore Cizelge 1’de goriildigi
gibi [(.127 ve .478) p>.05] verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir.
Veriler normal dagilim gosterdiginden ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin yazma
basar1 diizeyleri arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark olup olmadigini tespit
edebilmek icin parametrik testlerden iligkisiz Orneklem t testi uygulanmistir.

Teste iliskin bulgular Cizelge 3’te sunulmustur.

Cizelge 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazma Basaris1 Son-test Sonuglarina
[liskin Bulgular

Grup N X SS Sd t p
Kontrol 17  12.88 4.21 32 3.813 .001
Deney 17  18.18 3.81

Cizelge 3’¢ gore deney (18.18) ve kontrol (12.88) gruplarinin son-test
yazma basar1 diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit
edilmistir (t=3.813, p<.05). iki grup ortalamas: arasindaki farkin hesaplandig
istatistiksel yontemler (tek grup t-test, iliskili orneklemler igin t-testi, iliskisiz
orneklemler icin t-test, vb.) i¢cin etki biiyiikligii hesaplanmasinda Cohen’s d
formiilii yaygin bigimde tercih edilmektedir (Ozsoy ve Ozsoy, 2013).

E[f] - EL
('il'.'-:'lan\:l.'l= I ] :
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Cohen’s d formiline gore gruplarin ortalamalari farki harmanlanmis
standart sapmaya bollnerek etki biiylikligii hesaplanmaktadir. Hesaplamalar
sonucunda elde edilen d degeri 0.2 ise kii¢iik etki biliyiikliigii, 0.5 ise orta etki
biiyiikliigii, 0.8 ise biiyiik etki bilyiikliigii olarak degerlendirilmektedir (Ozsoy ve
Ozsoy, 2013). Cohen’s d formiiliine gore etki biiyiikliigi 1.32 olarak
hesaplanmistir. Dolayisiyla etki biiyiikligi 0.8’den fazla oldugu igin biyilk

olarak goriilmektedir. Bu sonug deney grubu ile gergeklestirilen ciimle birlestirme
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teknigine dayali yazma calismasinin kontrol grubunda gergeklestirilen miifredata
dayali yazma c¢alismasina gore ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin yazma basari

dlizeylerini arttirmada daha etkili oldugu anlamina gelmektedir.

B. Grup ici Degerlendirmeler

Gergeklestirilen aragtirmada gruplar arasi degerlendirmelerle birlikte grup
ici degerlendirmeler de incelenmistir. Bu kapsamda hem deney hem de kontrol
gruplarinin on-test/son-test sonuglarina iliskin karsilastirmalar yapilarak gruplarin

kendi i¢lerindeki yazma basari1 diizeylerinin degisimi de arastirilmistir.

1. Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Sonrasi Yazma Basari

Duzeyleri

Deney grubunun 0On-test/son-test yazma basar1 diizeyi karsilastirmasi igin
ilk olarak verilerin normal dagilim gdésterme durumu incelenmistir. Bu amacla
veriler lzerinde Shapiro-Wilk Normallik Testi uygulanmistir. Bu test sonucuna
gore Cizelge 1°de goriildigi gibi [(.066 ve .127) p>.05] verilerin normal dagilim
gosterdigi tespit edilmistir. Veriler normal dagilim gosterdigi i¢in ilkokul ikinci
sinif deney grubu 6grencilerinin 6n-test/son-test yazma basar1 diizeyleri arasinda
istatistiki olarak anlamli bir fark olup olmadigini tespit edebilmek i¢in parametrik
testlerden iliskili 6rneklem t testi uygulanmistir. Teste iliskin bulgular Cizelge

4’te sunulmustur.

Cizelge 4. Deney Grubunun Yazma Basaris1 On-test/Son-test Sonuglarina
[liskin Bulgular

Deney Grubu N X SS Sd t p
Ontest 17  10.76 3.53 16 -9.977 .000
Sontest 17  18.18 3.81

Cizelge 4’e goOre deney grubunun 6n-test (10.76) / son-test (18.18) yazma
basar1 diizeyleri arasinda son-test lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir (t=-
9.977, p<.05). Cohen’s d formiiliine gore etki buyiikligi 2.02 olarak
hesaplanmistir. Dolayisiyla etki biiyiikligi 0.8’den fazla oldugu igin biyik
olarak goriilmektedir. Bu sonug deney grubu ile ger¢eklestirilen ciimle birlestirme

teknigine dayali yazma caligmasinin 6grencilerin yazma basari diizeyleri tizerinde
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On-teste kiyasla anlamli bir sekilde etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Daha
acik bir ifade ile ciimle birlestirme teknigi ilkokul &grencilerinin yazma basari

diizeylerini istatistiki anlamda arttirmaistir.

2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Sonras1 Yazma Basar1

Duzeyleri

Kontrol grubunun 0n-test/son-test yazma basar1 diizeyi karsilastirmasi igin
ilk olarak verilerin normal dagilim gdsterme durumu incelenmistir. Bu amacla
veriler Uzerinde Shapiro-Wilk Normallik Testi uygulanmistir. Bu test sonucuna
gore Cizelge 1°de goriildigi gibi [(.021 ve .478) p<.05] verilerin normal dagilim
gostermedigi tespit edilmistir. Veriler normal dagilmadigi i¢in ilkokul ikinci sinif
kontrol grubu Ogrencilerinin On-test/son-test yazma basar1 diizeyleri arasinda
istatistiki olarak anlamli bir fark olup olmadigin1 tespit edebilmek i¢in parametrik
olmayan testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmistir. Teste iliskin

bulgular Cizelge 5’te sunulmustur.

Cizelge 5.  Kontrol Grubunun Yazma Basaris1 On-test/Son-test Sonuglarina
[liskin Bulgular

On-Son Test N Sira ortalamas1  Sira toplami1 z p
Negatif Siralar 4 8.25 33 1.831 067
Pozitif Siralar

12 8.58 103

Cizelge 5’e gore kontrol grubunun 6n-test/son-test yazma basar1 diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir (z=1.831, p>.05). Bu sonug
kontrol grubu ile gergeklestirilen miifredata dayali yazma ¢alismalarinin
aragtirmanin uygulandigi siire icerisinde kontrol grubundaki 6grencilerin yazma
basarilarini arttirmada sinirhi bir etkiye sahip oldugunu gdstermektedir. Her ne
kadar kontrol grubundaki Ogrencilerin Cizelge 3’te verilen son-test basari
puanlar1 ortalamasi (12.88), Cizelge 2’de verilen 0On-test basari puanlari
ortalamasina (10.65) gore fazla olsa da bu farklilik anlamli diizeyde tespit

edilememistir.
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C. Gug Analizi

Istatistiksel gii¢, arastirma altindaki ana kiitlede bulmak istenilen iliskilerin
veya farkliliklarin derecesi ya da saglanacak sonucglarin daha sonra yapilmasi
olast c¢alismalarda kullanilabilmesi ihtimalidir (Keskin, 2012). Dolayisiyla
calismanin gegerliligi i¢in Onemli bir parametre olarak degerlendirilmektedir.
Glicii dogrudan etkileyen faktorler anlamlilik seviyesi, etki blyiikligi ve
orneklem sayisidir (Keskin, 2012). Cohen’e gore eger arastirmacinin elinde
istatistiksel gii¢ seviyesinin ne olmasi ile ilgili bir dayanagi yoksa bu seviyenin en
az 0.80 olmasi gerekmektedir (Sevgin ve Cetin, 2017). Arastirmada gii¢c analizi
G-Power 3.1.9.4 programi kullanilarak hesaplanmigtir. Deney ve kontrol grubu
O0grencilerinin uygulama sonrasi yazma basar1 diizeyleri arasindaki farkin etki
biiylikliigii 1.32 olarak hesaplanmistir. Anlamlilik seviyesi alfa (a) 0.05 olarak
belirlenmistir. Cilinki alfanin standart degeri 0.05 olarak kabul gérmiistiir
(Keskin, 2012). Orneklem sayis1 bilgisi de her bir grup icin 17 olarak
belirlenmistir. Bu bilgilerin G-Power programina girilmesi sonucu gii¢ katsayisi
%98 olarak hesaplanmistir. Sonug¢ olarak bu calismanin kabul edilebilir seviye
olan %@80’in iizerinde yiiksek bir gii¢ ile gerceklestirildigi goriilmiistiir.
Dolayisiyla caligmada test edilen Orneklemin genellenebilir oldugu sonucuna

ulasilmaistir.
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V. SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Bu calisma kapsaminda, climle birlestirme tekniginin ilkokul ikinci simif
Ogrencilerinin taslak yazi becerileri iizerindeki etkisi incelenmistir. Bu boliimde
arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Literatlirde yer alan
ulusal ve wuluslararas1 benzer calismalar ile karsilastirmalar yapilmis ve
tartisitlmistir.  Calismanin  alt problemlerinden ulasilan sonuglara gore

arastirmacilara onerilerde bulunulmustur.

A. Sonuglar ve Tartisma

Arastirma sonucunda elde edilen veriler lizerinde yapilan istatistiksel analiz
sonuglarina gore, calisma Oncesi deney ve kontrol gruplarinin yazma basari
duzeylerinde anlamli bir farklilik gézlenmemistir. Dolayisiyla deney ve kontrol
gruplarinin yazma basar1 diizeyleri agisindan denk oldugu goriilmiistir. Bu
durumun nedenlerinin, Ogrencilerin ayni okulda Ogrenim gdérmeleri, ayni
miifredata tabi olmalari, ziimre olarak ilerlenmesi, sinif mevcutlarinin birbirine
denk olmasi, hem deney hem de kontrol grubu o&grencilerinin  smif
O0gretmenlerinin demografik acidan ve mesleki deneyim agisindan benzer
Ozelliklere sahip olmalari, 6grencilerin benzer sosyoekonomik ¢evreden olmalari
ve her iki grubun da ek ders takviyesi almamalar1 oldugu degerlendirilmektedir.
Bu durum, bagimsiz degiskenin etkisini gormek agisindan yar1 deneysel deneysel

caligsmalarda istenilen bir durumdur.

Bu arastirmanin temel sonuglarindan biri, ciimle birlestirme teknigini
kullanan deney grubu o6grencilerinin yazma basar1 diizeylerinde kontrol grubu
Ogrencilerine gore deney grubu lehine anlamli bir fark olmasidir. Bu durumun
temel sebebinin ciimle birlestirme tekniginin  kullanilmasi  oldugu
degerlendirilmektedir. Climle birlestirme teknigi sekiz hafta boyunca yapilan
calismalar ile sadece deney grubu O6grencilerine uygulanmistir ve yiiriitiilen
caligmalar sonucunda deney grubu Ogrencilerinin yazma basar1 diizeyleri

gelisebilmistir. Calismanin sekiz haftalik olarak yapilmasinin sebebi dissal
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etkenleri minimuma indirmek i¢in c¢aligmanin bdliinmeden ve tek yariyilda
yapilmasinin amaclanmasidir. Ayrica etkin bir sonu¢ almak icin yariyilin ilk ve
son haftalarinda uygulama yapilmamasi tercih edilmistir. Boylece sekiz haftalik
siire uygun deger olarak degerlendirilmistir. Ciimle birlestirme teknigi basit
climlelerin birlestirilmesi ¢aligmalar1 ile baslayip ilerleyen haftalarda daha fazla
sayida ve daha karmasik ciimlelerin birlestirilmesi ¢aligmalari ile devam etmistir

ve 6grencilerin yazma becerilerine olumlu katki saglamistir.

Deney ve kontrol gruplarinin kendi aralarinda oOn-test ve son-test
degerlendirmeleri karsilastirildiginda, deney grubunda son-test lehine anlamli bir
farklilik oldugu goriiliirken, kontrol grubunda 6n-test ve son-test arasinda anlamli
bir fark olmadigr goriilmiistiir. Bu durumun sebebi ciimle birlestirme teknigi
caligmalarinin sadece deney grubunda uygulanmasi, kontrol grubunun ise
miifredatta belirtilenler dogrultusunda caligmalar yapmasi olabilir. Kontrol
grubunda mufredatta belirtilenler disinda yeni yontemler denenmedigi i¢in daha
karmasik yapida ve daha iyl seviyede taslak yazilar yazilamadigi

diistiniilmektedir.

Bu c¢alismada sonu¢ olarak, gergeklestirilen uygulamalar ile ciimle
birlestirme tekniginin ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin yazma basar1 diizeylerine
olumlu bir etkisi oldugu gozlemlenmistir. Dolayisiyla, bu arastirmanin sonuglari
ciimle birlestirme tekniginin yazma basar1 diizeyleri tizerindeki olumlu etkilerinin
saptandig1 calismalarin  bulgularini  destekler niteliktedir. Ayrica climle
birlestirme tekniginin yazma basar1 diizeyleri iizerindeki etkileri konusunda
yapilan arastirmalarin sonuglar1 acisindan benzerlik ve farkliliklar1 da
bulunmaktadir. Ciimle birlestirme tekniginin yazma basar1 diizeyleri iizerinde

etkisini 6lgen bazi ¢caligmalara ve sonuglarina asagida yer verilmistir.

Ciimle birlestirme teknigi ile ilgili ilk ve temel arastirmalardan biri olan
“Ciimle Birlestirme: Ogrencilerin Yazma Becerisini Gramer Olmadan
Gelistirmek” c¢alismasinda O’Hare (1973), yedinci simif 6grencilerinin yazma
basar1 diizeylerinin ciimle birlestirme teknigi ile gelistirilmesi konusunu
incelemistir. Bu ¢alisgmanin sonucuna gore, deney grubundaki 6grenciler kontrol
grubundaki 6grencilere nazaran daha fazla climle yazmislardir ve bu climleler
daha uzundur. Ayrica deney grubundaki yedinci sinif 6grencilerinin s6zdizimsel

olgunluk olarak tipik sekizinci sinif 6grencilerinden ¢ok ileride kompozisyonlar
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yazdigr ve on ikinci smif seviyesindeki kompozisyonlarla bircok benzerlik
tasidigr  goriilmistiir.  Son  olarak, deney grubundaki  6grencilerin
kompozisyonlarinin genel kalitesinin kontrol grubundaki 6grencilere gére 6nemli
Olgiide daha iyi oldugu goriilmistiir. Mevcut c¢alismada da ikinci smif
Ogrencilerinin yazma kalitesinin arttig1 géz oniine alindiginda ciimle birlestirme
calismalarinin sadece ortaokul seviyesinde degil ayni zamanda ilkokul
seviyesinde de taslak yazilar1 gelistirmeye olumlu etkisi oldugu ortaya
cikmaktadir. Bundan dolayr temel seviyede calismalarin yapilmasinin 6nemli

oldugu degerlendirilmektedir.

Cumle birlestirme teknigi ile ilgili bir¢ok arastirmasi bulunan Saddler ve
Asaro-Saddler (2010), yaptiklar1 literatiir tarama calismasinda climle birlestirme
tekniginin G6grencilerin 1yl yazarlar olmalarina etkisini arastirmistir. Bu
calismanin sonucuna gore, ciimle birlestirme alistirmalart ¢ok yonlii bir yazma
programinda bir bilesen olarak kullanildiginda, 6grencilerin degisken veya sirali
climleleri azaltmalarina ve cilimleler iizerinde etkili diizeltmeler yapma
yeteneklerini artirmalarina yardimci olmaktadir. Arastirmacilara gore ayrica iyi
yazmanin temel yap1 taslarindan biri olan ciimle birlestirme etkinlikleri etkili ve
eksiksiz climleler yazabilme becerisini gelismektedir. Mevcut calismada cok
yonlii bir yazma programindan ziyade sadece ciimle birlestirme teknigi
kullanilmis ve bu durumun O6grencilerin yazma becerisi lizerinde etkili oldugu
goriilmiistiir. Dolayistyla iki calismada da ortak olarak kullanilan ciimle
birlestirme tekniginin 6grencilerin daha iyi yazarlar olmalarinda énemli bir unsur

olabilecegi diisiintilmektedir.

Saddler, Behforooz ve Asaro (2008), yaptiklari calismada ciimle birlestirme
tekniginin yazma giicligli ¢eken dordiincii sinif 6grencilerinin yazma basari
diizeylerine etkisini smmamistir. Bu c¢alismanin sonuglarina gore, ciimle
birlestirmede tamamlayic1 uygulama Ogrencilerin her biri igin climleleri
birlestirme yeteneginin artmasina ve dgrencilerin birim uzunlugu agisindan daha
karmasik ciimleler kurmasina katkida bulunmustur. Calismada, climle birlestirme
Ogretiminin, yazmanin kritik bir bileseni olan ciimle kurma becerisini artirmanin
etkili bir yontemi oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica, bu ¢alismada yazilan tiim
hikayelerin genel kalitesinde de iyilesmeler oldugu gorilmiistir. Mevcut

calismada yazma gii¢liigii ceken 6grenciler 6zelinde iizerinde bir degerlendirme
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yapilmamis olmakla birlikte ¢alisma sonuglarinin benzer oldugu goriilmektedir.
Dolayisiyla climle birlestirme c¢alismalarinin taslak yazilari c¢esitli agilardan
(karmasik ciimle kurulmasi, uzun ciimle kurulmasi, hikayelerin genel kalitesinin

artmasi vb.) gelistirdigi sonucuna varilmaktadir.

Limpo ve Alves (2013), yaptiklar1 g¢alismada besinci ve altinci sinif
Ogrencilerine ciimle birlestirme stratejisi 0greterek fikir yazis1 yazma becerilerini
artirmay1 amaglayan strateji odakli miidahalenin etkinligini test etmistir. Calisma
sonucuna gore, climle birlestirme 6gretimi ciimle kurma becerilerini gelistirmistir
ve fikir yazisi kalitesini ve metin uzunlugunu arttirmistir. Buna ek olarak, ciimle
birlestirme stratejisinin yalnizca ciimle ve kelime diizeyinde yazmay1 degil, ayni
zamanda kompozisyon diizeyindeki yazma basarisini da gelistirdigi goriilmistiir.
Mevcut c¢alismayr destekler nitelikteki bu calisma sonucuna gore ciimle
birlestirme ¢alismalar1 sadece climle diizeyinde degil ayni zamanda metin

dizeyinde de yazma kalitesini olumlu yénde etkilemektedir.

Saddler, Ellis-Robinson ve Asaro-Saddler (2018), yaptiklar1 literatiir
taramasit ¢alismasinda Ogrenme giicliigli ¢eken Ogrenciler i¢in yazma
performansinda ciimle birlestirme Ogretiminin etkinligine iliskin bulgular
degerlendirmistir. Calismaya konu olan {i¢ arastirmanin sonuglari ciimle kurma
becerisini gelistirmek i¢in bir yontem olarak ciimle birlestirme tekniginin
kullanimina destek saglamaktadir. Ayrica bu c¢alisma, ciimle birlestirme
tekniginin 6grenme giicliigii ¢ceken yazarlar da dahil olmak {izere gesitli yetenek
seviyelerindeki geng yazarlarda etkili oldugunu ve yazarlarin kompozisyonlarinin
kalitesini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Bu sonu¢ yetersiz
O0gretimden yazma sorunlar1 gelistiren 6grenci sayisini ve yazma giicliigii olan
cocuklarin yasadigi zorluklar1 azaltmakta kullanilabilmesi agisindan oldukga
onemli olarak degerlendirilmektedir. Mevcut calismada ogrencilerin 6grenme
giicliigii ile 1ilgili bir degerlendirme s6z konusu degildir; ancak bu calisma
sonucunda ciimle birlestirme tekniginin 6grenme gii¢liigii ¢eken 6grencilerde de

olumlu yonde etkileri oldugu goriilmektedir.

Saddler ve Graham (2005), yaptiklari calismada cilimle birlestirme
Ogretimine yonelik akran destekli bir yaklagimin dordiincii sinif 6grencilerinin
yazilarinm1 gelistirip gelistirmedigini incelemistir. Calisma sonuglari, ciimle

birlestirme Ogretiminin ilkdgretim siniflarinda gelismekte olan geng yazarlarin
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climle kurma becerilerini gelistirmede etkili olabilecegini gostermektedir. Climle
birlestirme teknigi ile 6gretimin, dordiincii sinif diizeyinde hem daha fazla hem de
daha az yetenekli yazarlarin climle birlestirme becerileri lizerinde olumlu bir
etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte, mevcut ¢alismadan farkh
olarak climle birlestirme ¢alismalarinin yazma kalitesi iizerindeki etkisi orta
diizeyde olarak degerlendirilmistir ve neden yiiksek bir iliski olmadigi konusu
irdelenmistir. Ciimle birlestirme tekniginin varsayimlarindan bir tanesi bu
yaklasimin climle kurma siirecini daha alisilmis ve daha az ¢aba gerektiren bir
hale getirmesi ve diger yazma siireclerine ayrilabilecek biligsel kaynaklar1 serbest
birakmasidir (biligsel ylik azaltma hipotezi). Ancak ilgili ¢alismada bu hipotezin
kuvvetli degil de orta diizeyde dogrulanmasinin sebebi olarak yaklasik 12 saatlik
bir egitimin bu yastaki yazarlar i¢in biligssel yiikii yeterince azaltmadigi
diistiniilmektedir. Bu ¢alismada mevcut calismadaki gibi Ogrencilerin taslak
yazilarinin gelistirildigi sonucuna ulagilmakla birlikte, bilissel yiikiin azaltilmasi
icin verilecek egitimin nispeten uzun siireli olmasi gerektigi sonucuna

ulasilmistir.

Saddler ve Preschern (2007), yaptiklar1 bir ¢aligmada climle birlestirmenin
faydalarin1 ve ciimle birlestirme uygulamasmin yazarlarin fikirlerini c¢esitli
sekillerde aktaran daha ilging ciimleler kurmalarina nasil yardimci olabilecegini
tartismistir. Bu calismada bir yazma konusunda az yetenekli iigiincii simif
Ogrencisine normal yazma ogretimi miifredatina ek olarak ciimle birlestirme
calismalar1 yaptirilmig ve bu durumun climle yapisina ve yazi kalitesine etkisi
degerlendirilmistir. Calisma sonucuna gore, ciimle diizeyinde dogrudan beceri
egitimine harcanan zaman, yazarin climlelerini daha c¢esitli ve ilging hale
getirmekte ve hikayelerinin genel kalitesini arttirmaktadir. Mevcut calismada bu
calismadan farklt olarak bir O6grenciye degil tim smifa climle birlestirme
calismalar1 yaptirilmis ve paralel bir sonuca ulasilmistir. Her iki ¢alismada da
ciimle birlestirme tekniginin hem ciimle seviyesinde hem de metin seviyesinde
yazma kalitesini arttirdig1 goriilmektedir. Dolayisiyla sadece ilging ve ¢esitli
climleler kurmak icin degil genel yazi kalitesini arttirmak icin de cilimle

birlestirme ¢aligmalarinin 6nemli oldugu degerlendirilmektedir.

Andrews, Torgerson, Beverton, Freeman, Locke, Low, Robinson ve Zhu

(2004), yaptiklar1 kapsamli ¢alismada ciimle birlestirme tekniginin 5 ve 16 yaslar
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arasindaki 6grencilerin kompozisyon yazma kalitelerine etkisini arastirmiglardir.
Bu c¢alisma kapsaminda literatiirde ciimle birlestirme teknigi konusunda onemli
olarak degerlendirilen 18 arastirma detaylica incelenmistir. Calisma sonucuna
gore, climle birlestirme tekniginin 5 ve 16 yaslar1 arasindaki 6grencilerin
(¢cogunlugu dordiincii ve onuncu sinif seviyesinde yani ilkokulun {ist, lisenin alt
seviyelerinde olan) sézdizimsel olgunluguna katki saglayan etkin yontemlerden
biri oldugu goriilmiistiir. Calismanin 6nemli sonuc¢larindan biri de ciimle
birlestirme tekniginin yazma basarisi iizerindeki etkisinin zamanlamasi ile
ilgilidir. En giivenilir ¢alismalarda, ciimle birlestirme g¢aligmalarindan hemen
sonra yapilan son-testlerde olumlu etkinin daha yiiksek oldugu, gecikmeli yapilan
son-testlerde ise bu etkinin bir miktar yumusadig1 tespit edilmistir. Diger bir
deyisle, yazili kompozisyon agisindan climle birlestirmenin &gretilmesiyle elde
edilen kazanimlar, uygulamadan hemen sonra en buyik olup, zaman gegtikce
azalmaktadir. Bu durum degerlendirildiginde ciimle birlestirme ¢aligmalarinin bir
sefere mahsus degil de daha siirekli sekilde yapilmasinin taslak yazilar1 gelistirme
ve yazma kalitesini arttirmada daha etkili olacagi degerlendirilmektedir. Mevcut
calismada bu calismadan farkli olarak gecikmeli son-test uygulanmamis,
calismalarin hemen sonrasinda bir son-test uygulanmistir; ancak siirekli sekilde
yapilacak climle birlestirme ¢alismalarinin dgrencilerin ayirdigr biligsel yuki
disiirecegi icin faydali olacagi degerlendirilmektedir. Son olarak, c¢alisma
kapsaminda incelenen 18 arastirmadan 17 tanesinde ciimle birlestirme tekniginin
yazma basaris1 lizerinde olumlu etki gosterdigi kanitlanmistir. Genel egilime ve
mevcut ¢alismaya da ters diisen sadece bir calisma bulundugu, bu calismanin
arastirmacilar tarafindan orta giivenilirlikte olarak degerlendirildigi ve ¢alismanin
raporlamasinin bir kars1 argiiman olusturmak i¢in yeterli ayrint1 igermedigi ifade
edilmistir. Dolayisiyla mevcut ¢alisma sonuclarinin literatiirde farkli 6zellikteki

bir¢ok calisma sonucuyla uyumlu oldugu degerlendirilmistir.

Mevcut calismanin sonucglar1 yukarida bahsedilen calisma sonuglar ile
paralellik gostermektedir. Mevcut arastirma sonuglarina gore ciimle birlestirme
tekniginin Ogrencilerin yazma basart diizeyleri {izerinde olumlu etkisinin

bulundugu tespit edilmistir.

Alan yazinda incelenen ¢alismalarda gesitli yas gruplari iizerinde durulsa da

cogunlukla mevcut ¢alismaya nazaran daha iist siniflara ciimle birlestirme teknigi
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uygulamalar1 yapilmistir. Mevcut arastirmada uygulamalar ikinci simf
Ogrencilerine uygulanmis ve ciimle birlestirme tekniginin yazma basarisi iizerinde
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla climle birlestirme c¢alismalarinin
sadece iist siniflarda degil daha alt seviyede olan ikinci siiflarda da etkili
olabilecegi sonucuna varilmistir. Ciimle birlestirme tekniginin ikinci sinif
Ogrencilerinin yazma becerilerini gelistirmede etkili olmasinin sebeplerinden
birinin Ogrencilerin baglaglar yardimiyla daha uzun ve karmasik climleler
kurabilmeleri oldugu degerlendirilmektedir. Bir diger sebebin ise climle kurma
siirecini daha az c¢aba gerektiren bir hale getirerek diger yazma siireglerine

odaklanilmasini saglamasi oldugu diisliniilmektedir.

B. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular ve literatiirden taranan bilgiler 1s181nda
ortaya ¢ikarilan sonuglar dikkate alindiginda 6gretmenlere ve bu alanda c¢alisacak

diger arastirmacilara bazi 6neriler sunulmustur.

1. Ogretmenler icin Oneriler

Yazma basarisinin arttirilmasi i¢in ciimle birlestirme tekniginin kullanildigi
uygulamalara agirlik verilmesi gerekmektedir. Ogretmenler bu teknigi derslerde
daha fazla kullanmay1 degerlendirmelidir. Buna ek olarak ciimle birlestirme
tekniginin kullanilmasimnin 6gretim programina eklenmesinin faydali olacagi

diistiniilmektedir.

2. Arastirmacilar icin Oneriler

Mevcut calisma Istanbul ilindeki bir ilkokul ve ikinci sinif dgrencileri ile
sinirlidir. Ciimle birlestirme tekniginin farkli siniflar ve farkli degiskenler (yas
grubu, bdlge, sosyoekonomik durum, okul Oncesi egitim varligi, cinsiyet,

o0grenme giicliigli vb.) dikkate alinarak arastirilmasi bu alana katki saglayacaktir.

Ciimle birlestirme teknigi konusunda yapilan arastirmalar incelendiginde bu
konuda calismalarin daha c¢ok uluslararasi alan yazinda oldugu ve calismalarin
onemli bir kisminin Amerika Birlesik Devletleri’nde gerceklestirildigi
goriilmistiir. Dolayisiyla diger bolgelerde ve 6zellikle ulusal alanda bu konudaki

calismalarin arttirilmasi bu alana 6nemli katki saglayacaktir.
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Mevcut caligmada yazma basarilar1 degerlendirilirken 6grencilere yoneltilen
sorularin tematik iceriginin yazma bagarisina etkisi tiizerinde bir calisma
yapilmamistir. Yapilacak caligmalarda tematik igerigin degisimine gore yazma

basarisinin nasil degistiginin incelenmesi faydali olacaktir.
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Ek-1. 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi (Ozkara, 2007)

1
FIKiRLER
(5) 3) (1)
Bu metin agik ve bir Yazar baslangig Metin heniiz tam bir amag

konuya odaklanmis.
Okuyucunun dikkatini
dagitmiyor. Uygun fikirler
ve detaylar ana fikri
zenginlestiriyor.

seviyesinde olmasina
ragmen, konuyu
tanimlamaya basliyor.

veya ana fikre sahip degil.
Okuyucu metinden bir
anlam ¢ikaramiyor.

A. Konu sinirlandiriimis
ve dagitilmadan yazilmas.
B. Yazidaki anlatim ve
cesitli detaylar, okuyucuya
tahmin edilebilenin
Otesinde 6nemli bilgiler
veriyor.

C. Yardimc fikirler, ana
fikri desteklemekte
kullanilmas.

D. Yazar bilgiye ve
deneyime dayanarak
yazmis gibi goriiniiyor;
fikirler yeni ve orijinal.

E. Okuyucunun kafasinda
olusabilecek sorular
ongoriilerek cevaplanmis.
F. Yazar, onemli olam
secip ortaya koymada
basarili.

A. Konu
sinirlandirilmamis, fakat
yazarin nereye
yonlendigini fark
edebiliyoruz.

B. Fikirleri desteklemeye
calismis, fakat kilit
noktalar agiklamaya
yeterli olmamuis.

C. Gugll bir amag igin
yeterli derecede ayrintili,
kesin ve genisletilmis
bilgiler olmasa da fikirler
anlasilacak sekilde
yazilmis.

D. Yazar bilgilerinden ve
deneyimlerinden aralanmig
gibi gorinlyor fakat genel
g6zlemlerden 6zele
gecislerde zorluk
yasantyor.

E. Okuyucu sorularinin
cevabini alamiyor. Yazida
verilmesi gereken fakat
eksik olan bilgiler var.

F. Yazar genelde konunun
Uzerinde duruyor ama tam
olarak bir ana fikir
verememis. Yazar konuyu
tam acik hale getirememis.

A. Yazar hala bir konu
arayisi i¢inde, hala ana
fikrin ne olacagini
tartistyor gibi goriiniiyor.
B. Bilgi siirl1, acik degil,
metnin uzunlugu konunun
gelismesi igin yeterli
degil.

C. Fikrin aciklanmasi
yeterince giiclii degil, fikir
yardimei fikirler
onemsenmeden ifade
edilmis.

D. Yazar konuyu anlamli
ve kendine 6zgu bir
sekilde tanimlayarak
baslamamis.

E. Metin kendini
tekrarlayan bir yapiya
sahip, ilgisiz, rasgele
fikirlerin birlesimi gibi
okunuyor.

F. Her sey ayn1 derecede
O6nemli gorunuyor, yazar
neyin 6nemli olduguna
karar verememis.

2
ORGANIZASYON
(5) (©) )
Organizasyon ana fikri ve | Organizasyon yapisi Metindeki fikirler, detaylar
konuyu gelistirerek okuyucunun kafasini fazla | ve olaylar rasgele bir
aktariyor. karigtirmadan okuyucuyu | sekilde bir araya getirilmis,

Bilginin siralanisi, yapisi
ve sunumu okuyucuyu
metni okumaya

metni okumaya
yonlendiriyor.

metnin kendine has tutarli
bir yapis1 yok. Metin
aslinda asagida verdigimiz
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yonlendiriyor.

problemlerden daha
fazlasini yansitiyor.

A. Yaziya giizel bir giris
yapilarak okuyucu yaziya
cekiliyor, tatmin edici bir
sonu¢ bolimiuyle
okuyucu sonuca
ulastirilarak bitiyor.

B. Ozenli gegisler
fikirlerin nasil
baglandigini acikca
gOsteriyor.

C. Detaylar tam yerine
yerlestirilmis, siralama
mantikli ve etkileyici.

D. Yazar konuyu ne
zaman agirdan alip
ayrintilardan
bahsedecegini ve ne
zaman toparlayip devam
edecegini iyi biliyor.
Yerlestirme 1yi yapilmis.
E. Baslik orijinal ve tam
anlamiyla ana fikri
yansitiyor.

F. Organizasyon
okuyucuyu yormadan,
cok diizgiin bir sekilde
akiyor, metnin yapisi
amaca ve hedef
okuyucuya uyuyor.

A. Yazi bir giris
boliimiiyle baglamis ve
sonug bolimiyle
bitirilmis. Giris giiclii bir
ongorii olugturamamas;
sonug bolimi ise tam
olarak acik degil, belirsiz
noktalar var.

B. Gegisler genelde iyi
ama fikirler arasindaki
baglant1 pek acik degil.
C. Siralamalar biraz
mantikl fakat tutarli bir
sekilde fikirleri yeteri
kadar destekleyemiyor.
Bazen ayni yapidaki
cimleler tekrarlanmis, bu
da okuyucunun dikkatini
metnin i¢eriginden yapiya
yonlendiriyor.

D. Yazar ya ¢ok hizli gegis
yapiyor ya da gereksiz
detaylarda cok zaman
harciyor. Yine de gecisler
yeterli derecede kontrol
altinda tutulmus.

E. Pek dikkat cekici
olmasa da bir baslik
konulmus.

F. Organizasyon bazen ana
fikri ve metni destekliyor
bazen de okuyucu
konunun gegistirildigi
fikrine kapiliyor.

A. Metinde neler olacagini
yonlendiren bir giris veya
anlatilanlar toparlayacak
gercek bir sonug bolimdi
yok.

B. Fikirler arasindaki
baglar karmasik ya da hig
yok.

C. Cumleler metne uygun
sekilde yerlestirilmemis.
D. Gegis hizi uygun degil,
okuyucu metne tam
odaklanirken yazar ¢ok
yavaslatiyor.

E. Hi¢ baslik konmamus;
baslik varsa bile konuyla
ilgisiz.

F. Organizasyondan
kaynaklanan sorunlardan
dolay1 okuyucu ana fikri
anlayamiyor.

3
usLup

(5)

(3)

(1)

Yazar okuyucuyla sanki
karsthikli
konusuyormuscasina
etkili bir dil kullaniyor.
Yazar, okuyucuya ve
yazinin amacina uygun
olarak yazmis.

Yazar samimi gortunuyor
ama tam olarak konuya
hakim degil. Sonuc giizel ya
da icten ama ikna edici
degil.

Yazar konuya ve icerige
kayitsiz kalmis. Yazi
amactan ve okuyucuyla
bag kurmaktan uzak.

A. Yazar anlamli detaylar
secerek, dogal ve etkili bir
dil kullanarak okuyucuyla

A. Metin okuyucuyla ciddi,
glzel, fakat karsilikh
olmayan bir bicimde bag

A. Yazarin fikirleri ve dili
okuyucuyla iletisim
kuramiyor.
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siki bir bag kuruyor.

B. Yazarin kisisel segimi ve
fikir diizenlemesi yazinin
amacini tam olarak
yansitmis.

C. Yazarin kisisel
duygularini metne
katarak kelimelerin
arkasindaki kisiligini aciga
vurma riskini gbze almasi
yaziyi glizel kiliyor.

D. Aciklayici ve ikna edici
Uslup 6zenle secilmis, bu
fikirlerin neden okuyucu
tarafindan bilinmesi
gerektigini gostererek
konunun gicini
yansitiyor.

E. Yazinin anlatimi kisisel
ve etkili, sizi yazarin
fikirlerini ya da bakis
acisini disinmeye sevk
ediyor.

kurmaya gahsiyor.

B. Yazar amagtan haberdar

ve bu amaci yansitacak
icerik ve yapiyi segmeye
calismis.

C. Yazar bazen kisisel
detaylardan bahsetmis

fakat genelde risk almaktan

kacinmis.

D. Aciklayici ve ikna edici
Uslup konuyla tam
uyusmuyor ve fikirlerin
kullanimindaki hatalar
gliven vermiyor.

E. Yazinin anlatimi samimi

fakat konu hakkinda tek ve

kisisel bir bakis acisini
yansitmiyor.

B. Yazarin agik bir amaci
yok ve segilen tarz igerikle
ya da fikirlerle
uyusmuyor.

C. Yazida hig risk yok,
yazar kendisi ile ilgili
higbir sey vermiyor.

D. Aciklayici ve ikna edici
Uslup hig kullanilmamis ve
bilgiden yoksun.

E. Anlatim agisindan
konunun gelisimi cok
kisith kalmis, hicbir bakis
acisi belli degil.

4
KELIME SECIMI

(5)

(3)

(1)

Kelimeler hedeflenen
mesajl tam olarak, ilgi
cekici ve dogal bir yolla
aktarmaktadir. Kelimeler
etkili ve surikleyici.

Anlatim tek diize olmasina
ragmen, secilen kelimeler
islevsel. Genel anlamda
yazarin ne demek istedigi
kolayca anlasiliyor.

Yazar ¢ok az kelime
hazinesine sahip ya da
0zel anlami ifade edecek
kelimeleri kullanmak icin
¢aba sarf etmemis.

A. Kelimeler 6zgiin ve
uygun. Yazarin ne demek
istedigi kolayca
anlasiliyor.

B. Carpici kelime ve
tamlamalar okuyucunun
goziine ¢arpiyor ve
aklinda yer ediyor.

C. Dil ve ifade sekli dogal,
etkili ve okuyucu igin
uygun.

D. Ozel isimler ve sifatlar
yaziya derinlik katarken,
yerinde kullanilan fiiller
yaziyi glglendiriyor.

E. Kullanilan dil anlami

A. Kelimeler genel anlamda

dogru ve yeterli, tam
olarak olmasa da anlami
destekliyor.

B. Siradan kelimeler ve
deyimler iletisimi sagliyor
fakat okuyucunun hayal
glcunu pek zorlamiyor.

C. Degisik kelimelerle ifade

olusturma gayreti gelisme
¢abasini gosteriyor fakat
bazen okuyucunun

seviyesinin Uzerine ¢ikarak

cok farkli bir boyut
kazaniyor.
D. Cok az basari olmasina

A. Kelimeler ¢ok sinirli,
anlam cikaracak sekilde
ozel bir kullanimdan
yoksun ve kafa karistirici.
B. Dilden kaynaklanan
sorunlar okuyucuyu
merakta birakiyor.
Kelimelerin ¢cogu bu
meraki gidermiyor.

C. Okuyucu dikkate
alinmamus. Dil, verilmek
istenen mesaji hedefine
ulasmayacak sekilde
yanlis kullaniimis.

D. Sinirl kelime bilgisi ve
cimlelerin yanhs
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zenginlestiriyor ve
anlamayi kolaylastiriyor.
F. Yazar dogru kelimeyi ya
da deyimi dogru yere
koymaya 6zen gostermis.
Hassasiyet apagik

ragmen yazi siradan fiiller,
gunlik isimler ve olagan
sifatlar kullanilarak
yazilmis.

E. Kelimeler ve tamlamalar
sadece birkacg yerde

kullanimi anlamayi ciddi
bir sekilde engelliyor.

E. Kelimeler ve
tamlamalar anlami
bozacak kadar
yaraticiliktan uzak.

gorunuyor. yerinde kullaniimis. F. Kullanilan dil
F. Kelimeler birkag yerde okuyucunun seviyesine
sadelestirilerek kullaniimis, | uygun secilmemis.
yazi genelde okuyucunun Okuyucunun ilgisini
ilk defa karsilastig dagitiyor veya yanlis
kelimelerden olusmus. anlamaya neden oluyor.
5
CUMLE AKICILIGI
(5) 3) 1)

Yazi ¢ok giizel bir ahenk,
uyum ve akiciliga sahip.
Clmleler etkileyici, gucli
ve cesitli ifadelerle giizel
olusturulmus.

Yazinin duragan bir
ahengi var fakat daha hos
olabilir ya da duzenli bir
sekilde aktarilabilir.

Okuyucu metni anlamak
Icin cok caba sarf etmeli.
Yazi asagidaki
sorunlardan daha fazlasini
iceriyor.

A. Ciimleler; anlam
zenginlestirmek ve
6nemini vurgulamak igin
0zenle olusturulmus.

B. Cumleler hem uzunluk
olarak hem de yap1 olarak
cesitli. Yarim climleler
(eger kullanilmigsa) farkl
bir tarz katmuis.

C. Cumle
baslangiglarindaki
cesitlilik yaziya bir
hareket katmus.

D. Climleler ve diisiinceler
arasinda yaratici ve
yerinde baglar kurulmus,
birbirleriyle nasil iligkili
oldugunu ve birinin
digerini nasil
destekledigini gosteriyor.
E. Yazinin bir uyumu var;
yazar anlamin yani sira
kelimeleri uygun yerlerde
kullanmaya dikkat etmis.
Yuksek sesle
okudugunuzda kelime
uyumundan dolay1
kolayca anlasilabiliyor.

A. Clmleler ahenkli bir
sekilde olusturulmamigsa
da, diizgiin bir sekilde
metin iginde gorevlerini
yerine getiriyor.

B. Cimleler genelde
hatasiz olusturulmus, bir
arada anlamli duruyor.

C. Climle baslangiclarinin
hepsi tamamen ayni1 degil,
biraz da olsa farklilik var.
D. Okuyucunun
cumlelerin birbiriyle
bagini anlamasi i¢in
ipuglari verilmemis. Yani
baglaclar kullanilmamius.
E. Metnin baz1 boliimleri
uyumlu fakat diger
bolimler uyumsuz.

A. Ciimleler karmasik,
yarim kalmig, konudan
konuya athiyor ve
bigimsiz. Tamlamalar
diizgiin degil. Yazi
stiriikleyici degil, okuyucu
okurken sikiliyor.

B. Cumleler anlamdan
yoksun. Cimleler hatasiz
bir sekilde diizeltilse bile
birbirleriyle anlamli bir
sekilde bir araya gelmiyor.
C. Ciimlelerin ¢ogu ayn1
sekilde bagliyor ve ayni
yap1y1 monoton bir sekilde
takip ediyor.

D. Cok baglag kullanimi
ya da baglaclarin eksikligi
agir, karmagik bir dil
olusturuyor.

E. Yazida uyum yok ve
etkileyici degil.
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6
IMLA

()

3)

(1)

Yazar imla (kelimelerin
yazimi, noktalama
isaretleri, biiylik harf
kullanim, dilbilgisi ve
paragraf basi) kullanimini
anlamis ve okumayi
zenginlestirmek icin etkili
bir sekilde kullaniyor.
Yanlis yok denecek kadar
az.

Yazar standart imla
kurallarin1 tam olmasa da
biliyor. Imla bazen giizel
kullanilmis ve yaziy1
zenginlestiriyor bazen de
hatalar okumay1
zorlastirtyor.

Kelimelerin yazima,
noktalama isaretleri,
buyik harf kullanimu,
dilbilgisi ve paragraf basi
kullanimlarinda siirekli
yapilan hatalar okuyucuyu
rahatsiz ediyor ve
okumay1 gii¢lestiriyor.
Yazi agagida verilen
sorunlardan daha fazlasim
iceriyor.

A. Kelime yazim1 genelde
ve zor kelimelerin
kullaniminda bile dogru.
B. Noktalama hatasiz hatta
yaratict. Okuyucuya yol
gOsteriyor.

C. Biiytik harf kullanimi
tam olarak anlasilmis ve
tutarl bir sekilde
kullanilmas.

D. Dilbilgisi kullanimi
dogru ve metni
aciklamaya yardimci
oluyor.

E. Satir baslan diizgiin ve
organizasyonu
kuvvetlendiriyor.

F. Yazar imlay: tarz
olusturmak igin
degistirmis ve de imlay1
farkli kullanmis. Bu da ise
yaramis. Bu yazi siif ya
da okul panosuna
asilabilecek kadar iyi.

A. Kelime yazimi ve
genelde kullanilan
kelimeler dogru fakat biraz
daha uzun ve zor
kelimelerde hatalar var.

B. Nokta ve soru igareti
gibi cimle sonu noktalama
isaretleri dogru kullanilmis
ama virgiil, noktal virgiil,
parantez, ayirma isareti
gibi cumle ici noktalama
isaretleri yanlis
kullanilmis ya da
unutulmus.

C. Buyuk harf kullanimi
genelde dogru, sadece 6zel
durumlarda kullanilan
buyuk harflerin
kullaniminda yanligliklar
var.

D. Dilbilgisi kullanimai ile
ilgili olan sorunlar anlami
etkilemiyor ama bunlarin
duzeltilmesi gerekir.

E. Satir bas1 yapilmaya
calisilmig ama tam olarak
dogru yerlerde degil.

F. Yaziy1 daha giizel hale
getirmek i¢in biraz
diizeltme yapilmasi
gerekir.

A. Sik kullanilan
kelimeler de dahil, kelime
yazimlarinda yanlhishklar
var.

B. Noktalama isaretleri
yok veya yanlig
kullanilmas.

C. Biiyiik harf kullanim1
rasgele, cok basit
olanlarda dogru kullanim
var.

D. Dilbilgisi ve
kullanimindaki yanliglar
cok belli ve anlam1
etkiliyor.

E. Satir bas1 yok, diizensiz
ya da ¢ok fazla (her ctiimle
basinda) ve metnin
organizasyonuyla ilgisi
yok.

F. Okuyucunun 6nce
metni ¢zmek igin
okumasi, sonra anlamak
icin okumasi gerekir. Cok
dikkatli dtzeltilmesi
gerekir.

71




+1.
SUNUM

()

3)

1)

Metnin sekli ve sunumu,
okuyucunun mesaj1
anlamasi ve
birlestirebilmesini
kolaylastirtyor. Goze hos
gorundyor.

Yazarin mesaj1 bu sekilde
de anlasilabilir.

Metnin sunumundan
kaynaklanan sorunlardan
dolay1 okuyucu yanlis
mesaj aliyor.

A. Harflerde kullanilan
egim hep diizgiin devam
etmis, harfler acik¢a
yazilmis, kelimeler
arasindaki bosluk hep ayni
sekilde diizgiin verilmis ve
metnin okunmasi kolay.
B. Eger bilgisayarda
yazilmigsa, okuyucuyu
okumaya yoneltecek
uygun yazi karakteri ve
Olciide olmus.

C. Sayfada bosluk
birakma (satir basi, satir
sonu, kelimeler arasi
bosluk, paragrafin icerden
baslamasi vs.)
okuyucularin dikkatlerini
dagitmadan metne ve
konuya odaklanmasini
sagliyor. Kagit tizerinde
dengeli kullanilmis bos
alanlar var. Sekillendirme
yazinin amacina uygun.
D. Baglik, alt baslik,
numaralandirma ve sayfa
yapisinin dogru kullanimi
okuyucuyu istenilen metne
ve bilgiye yonlendiriyor.
Bu isaretler bilgilerin
Onem sirasinin okuyucu
tarafindan anlasilmasini
kolaylastirtyor.

E. Metin ve gorsel 6geler
arasinda uyumluluk var.
Gorsel 6geler, metinde
verilen énemli bilgi ve
kilit noktalar1 destekliyor
ve netlestiriyor.

A. Her ne kadar harflerin
sekli ve boyutlar1 farkls,
bazilar egik bazilar diiz
yazilmis, bosluklar
orantisiz verilmis olsa da
el yazisi okunabilir.

B. Baz1 yerlerde harflerin
Olgiileri orantil1 olarak
kullanilmis, bazi1 yerler de
1se kii¢iilmiis ve karismis.
Bu durum metin boyunca
devam etmiyor.

C. Kenar bosluklar1
verilirken, bazi yerler ¢cok
tagmig. Daha farkli bosluk
kullanimu (bir, iki veya ii¢
bosluk ) metnin daha
kolay anlasilir olmasini
saglamasina ragmen yine
de bosluklarin
kullaniminda bir
uyumsuzluk var.

D. Bazi isaretler (baslik,
numaralandirma, alt baslik
vb.) kullanilmis olmasina
ragmen, okuyucunun
metini anlayabilmesine
saglayacak sekilde tam
olarak kullanilmamas.

E. Fazla ilgili olmasa da
gorsel ogeler kullanilmaya
calisiimus.

A. Harfler diizensiz bir
sekilde egik yazildig,
harflerin sekillerinin
birbiriyle tutarsizligi ya da
yanlis yazimi, kelimeler
arasindaki boslugun az
olmasi veya hig
olmamasindan dolay1
metni okumak ve anlamak
cok zor.

B. Harflerin boyutlar1
birbirinden ¢ok farkli (ya
cok kiglk ya da ¢cok
blylk). Bu okuyucunun
ilgisini dagitan en biiyiik
faktordur.

C. Bosluk kullanim1 ¢cok
diizensiz ve okuyucuyu
sasirtiyor. Kagit
tizerindeki olmas1 gereken
bosluk ¢ok az ya da hi¢
yok.

D. Isaretlerin (baslik, alt
baslik, numaralandirma
vb.) eksikligi, okuyucunun
bolimler arasinda iliski
kurmasini zorlastirtyor.

E. Kullanilan gorsel 6geler
metnin fikirlerini
desteklemiyor. (Bunlar,
yaniltici, ¢oziilemez ya da
¢ok karmasik olabilir)
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Ek-4. Milli Egitim Miidiirliigii Test Uygulama Izni
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Ek-5. Ciimle Birlestirme Uygulama Calismas1 Yaz1 Ornekleri

1. alistirma

¢ sandvic yedi.

Cocuk cok acikmisti
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Ek-5. Ciimle Birlestirme Uygulama Calismas1 Yazi Ornekleri (Devami)

. alistrma

Oyun oynamz

Odami -HF'{—LM-[’-‘!‘FM
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Ek-5. Ciimle Birlestirme Uygulama Calismas1 Yazi Ornekleri (Devami)
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Ek-5. Ciimle Birlestirme Uygulama Calismas1 Yazi Ornekleri (Devami)
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Ek-5. Ciimle Birlestirme Uygulama Calismas1 Yazi Ornekleri (Devami)
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Ek-5. Ciimle Birlestirme Uygulama Calismas1 Yazi Ornekleri (Devami)
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Ek-5. Ciimle Birlestirme Uygulama Calismas1 Yazi Ornekleri (Devami)
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Ek-5. Ciimle Birlestirme Uygulama Calismas1 Yazi Ornekleri (Devami)
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Ek-6. Ciimle Birlestirme Teknigi Uygulama Etkinlikleri
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Ek-6. Ciimle Birlestirme Teknigi Uygulama Etkinlikleri (Devami)
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