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ONSOZ

“Aragtirmaci “demek ¢ok ¢alisan, ¢ok fedakarlik yapan ayn1 zamanda da hep basarili olan bir
kimlikti. Tim bu zorluklara ve isittigim tim olumsuz yorumlara ragmen devam ederek gok
sey 0grendim ve ¢ok sey de 6grenecegime inanarak devam ettigim kimligim. Ders esnasinda
minik birlerimin yiizlerini oksarken, onlarla teneffiis aralarinda konusurken, ya da evde
herhangi bir isle ugrasirken, hatta aligveris yaparken bile her daim aklimda olan biricik tezim.
Gelecegi giizel bir yolun ikinci adimu...Bitmesini dort gozle beklerken, mutluluk sebebiyken
benim i¢in simdi bakiyorum da bu kisacik 2 yil ne ¢ok seyi i¢inde barindirmis. Bildiri
sunumlari, makale heyecanlari, proje ¢aligmalari, yurtdisi egitimleri, Onlarca yilin
birikmisligini, ¢alismalarini, emeklerini bu iki yillik seriiven ortaya koyuvermis. Bu
yolculugumda, yaptigim her yanlistan daha giiglii kalkmay1 ve her insanin i¢inde bulunan o
gizil giicli ¢ikarmay1 6grendim. Her insan bir degerdir ya hepimiz i¢in ben de simdi yillar sonra
kendi degerimin farkindayim. Ve hayatim boyunca herkesi degerli kilmak i¢in ¢alisacagim.
Egitim hayatim boyunca yasadigim tiim olumsuz durumlar bir yana artik ben 6grencilerim i¢in
olumlu anilar birakiyorum. Onlarin gizil gii¢lerini ortaya ¢ikartyorum. Ciinkii “Sadece iste ve
yapacagina inan, yapamayacagin hicbir sey yok”. Tabi bu zorlu yolculukta yanimda olan bir
stirii degerli insan oldu.

Oncelikle destegini ve tecriibelerini benden esirgemeyen, yeni fikirlerimi énemseyen, tiim
lisansiistii ¢aligmalarimda yanimda olan, akademik kimligi disinda bana hayata yonelik
farkindalik kazandiran, her zaman olumlu davranan, ¢ok degerli tez danismanim Dr. Ogr.
Uyesi Ganime Aydin’a tesekkiirlerimi ve minnettarligin sunarim.

Ailem...Arkamda kocaman bir ¢inar agact gibi dimdik duran sevgili ailem. Sevgili annem
Nebahat DEGIRMENCTI; hayatim boyunca bana hem anne hem de bir arkadas oldun. Hakkin
higbir zaman 6deyemem, sen olmasaydin bunlarin higbirisini bagaramazdim. Sevgili babam
Sazi DEGIRMENCH; baba ile kiz1 arasinda ¢ok farkl1 bir bag vardir derler, bizimkisi o bagin
da otesinde bir sevgi. Her zaman yanimdasin, varligini bilmek bana giiven veriyor, iyi Ki
varsin. Can parcam sevgili kardesim Tolga DEGIRMENCI; kardesler benzer hayatlart
paylagirlar ve ben sen dogdugundan beri hep iki kat mutluyum, iki kat ben oldum. Ve her
zaman yanimda olan tiim akrabalarim hepinize ayri ayri tesekkiir ediyorum. Aile sicakligi
insan1 goriinmez bir zirhla kapatir ve o zirh insana tiim giigliikleri yenebilecegi 6zgiiveni
saglar. Ben bana sagladiginiz zirh i¢in ¢ok minnettarim.

Son olarak hem goniil bagimla hem de diplomalarimla baglandigim her daim yanimda olan
Istanbul Aydm Universitesi Egitim Fakiiltesi'ndeki ¢ok degerli hocalarima, motivasyona
ihtiya¢ duydugum her animda yanimda olan, mesafeleri ulasilir kilan ¢ok degerli arkadaslarim
Asli DALAY, Siimeyye YUKSEL, Hatice FIRAT ve Ebru Duygu OZTURK ‘e, ¢cok degerli
Cmar Ilkokulu idarecileri ve basta ziimrem olmak iizere 6gretmen arkadaslarima, kurum
calisanlarina tesekkirlerimi sunarim.

Hazirlamis oldugum arastirma 5 ayr1 bolimden ve son olarak kaynak¢adan meydana
gelmektedir. Birinci boliimiinde, arastirmanin 6nemi, amaci, problem ciimlesi, alt problemleri,
sinirhiliklari, arastirmanin ydntemi ve veri analizi aciklanmistir. ikinci béliimde kavramsal
cerceve bulunmaktadir. Kavramsal cergeve boliimiinde {istbilis kavraminin tanimlari,
iistbiligsel gelisim donemleri, tistbilisin 6gretimi, Bloom Taksonomisi’nin revize edilen hali,
yenilenmig taksonomi ile {ist biligin iliskisi ortaya konulmus ve tiim bu bélimler ile ilgili
olarak “ilgili arastirmalar” boliimiiyle sonlandirlmistir Ugiincii boliimde ise M.E.B flkdgretim
4.smf Tiirkge,Matematik,Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler kitaplarinda yer alan kazanimlarin,
becerilerin,6l¢me ve degerlendirme yontemlerinin tstbilissel agidan tablolar ile incelenmis ve
yorumlanmistir. Aragtirmanin besinci boliimiinde ise sonu¢ ve oOneriler boliimlerinden
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meydana gelmektedir. Bu bdliimde ders kitaplarinda bulunan kazanimlar, Olgme
degerlendirme yontemleri ve becerilere yonelik bulgular ve yorumlar 1s18inda ortaya ¢ikan
sonuglar ve sonuclarin dogrultusunda galisma 6nerileri yer almaktadir.

Nisan,2018 TUGCE DEGIRMENCI
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ILKOGRETIM 4.SINIF TURKCE, MATEMATIK, FEN BiLIMLERI,
SOSYAL BILGILER DERSLERI OGRETIM PROGRAMLARININ
USTBILISSEL ACIDAN INCELENMESI

OZET

Egitim ile ilgili yapilan tartigmalarin ardindan dogru egitim kavrami ile ilgili
yiizyillardir bir¢ok egitim yontem ve teknigi ortaya ¢ikmistir. Tiim bu yontem ve
tekniklerin temel amaci; anlamli 6grenmeyi saglamak ve Ogrenmeleri kalici hale
getirmek olmustur. Anlamli ve kalic1 6grenme ile literatiire giren iistbilis; bireylerin
zihinsel faaliyetleri tizerinde tahmin, planlama, izleme ve degerlendirme siireglerini
kapsamaktadir. Kisilerin kendi o6grenme siire¢lerinde rol aldiklarinda anlamli
ogrendiklerini  kabul eden {stbilis kavraminin, yenilenen ilkogretim egitim
programimizdaki kazanimlarin, becerilerin ve 6lgme degerlendirme uygulamalarinin
ustbilissel diizeylerini belirlemek bu arastirmanin amacini olusturmaktadir.
Calismada, Ilkogretim 4.sinif Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler
dersleri program kazanimlari, becerileri ve 6lgme degerlendirme yontemleri iistbiligsel
acidan incelenmigtir. Arastirma bir durum c¢alismasidir.Program kazanimlari
incelenirken Kratthwohl ve digerleri (2001) tarafindan yenilenen Bloom Taksonomisi,
program becerileri ve 6l¢me-degerlendirme yontemleri incelenirken arastirmacilar
tarafindan literatiirden yararlanilarak gelistirilen 6lg¢ekler kullanilmistir. Yapilan
incelemeler sonucunda; program kazanimlarimin tstbiligsel bilgiye yonelik (%9,24)
olmadigi, daha ¢ok kavramsal bilgi boyutunda kaldigi (%37,04), kazanimlarin tiim
bilgi diizeylerine esit sekilde dagilmadig goriilmiistiir. Ancak eski ilkdgretim 4.sini1f
programina kiyasla 6gretim programinda iist diizey becerilerin daha ¢ok yer aldig
goriilmiistiir. Program becerileri bakimindan yapilan incelemede ise, Ilkdgretim
Tiirkge 6gretim programinin kendine ait becerilerinin olmamasi nedeniyle incelemeye
dahil edilmemis, ilkdgretim 4.simf Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri
Ogretim programlarinda yer alan 41 becerinin biligsel kazanima yonelik oldugu
(%51,03), istbiligsel becerilere yonelik kazanimlarin da programda bulundugu
(%48,06) saptanmustir. Ogretim programlarinin dlgme degerlendirme siireglerinin ise
uistbilis destekler nitelikte oldugu belirlenmistir. Uluslararasi sinavlardaki basarilarin
arttirtlmasi ve egitim sistemimizin anlamli 6grenmeyi bir plan dahilinde saglamasi
amaciyla Ustbiligsel egitimin 6gretim programina dahil edilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler : Ustbilis, program incelemesi, kazamm, élcme ve degerlendirme,
program becerileri.
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ELEMENTARY SCHOOL 4. ™M CLASS TURKISH, MATHEMATICS,
SCIENCE, SOCIAL SCIENCES COURSES to CURRICULUM REVIEW
FROM METACOGNITIVE

ABSTRACT

After the discussions about education, many educational methods and techniques have
emerged for centuries about to the concept of education. The main purpose of all these
methods and techniques; it has been to ensure meaningful learning and to make
learning permanent. The concept of meaningful and permanent learning and the
concept of the journal includes the ability to predict, plan, monitor and evaluate the
individual's own mental activities. The aim of this
master thesis study is to the level of the introductory concept in which people learn
meaningful when they take part in their own learning process. Primary School 4.class
Turkish, Mathematics, Science and Social Studies courses have been studied in terms
of curriculum acquisitions, skills and measurement evaluation methods. The research
was done with the document review method. While the program recovery were
analyzed, Blom taxonomy, which was renewed by Kratthwohl and others(2001), and
the criteria developed by the researcher using the literature were used while the
program skills and measurement-evaluation methods were studied. As a result of the
research, it was observed that the program gains were not related to the header
information (9,24%) and remained more conceptual information (37,04%), and the
gains were not distributed equally to all the information levels. In the examination
conducted in terms of program skills; primary education Turkish the curriculum was
not included in the study due to lack of its own skills. It has been determined that 41
skills in Turkish, Mathematics, Social Sciences Course and Science education
programs are related to cognitive acquisition (51.03%), and that the gains related to
the cognitive skills (48.06%) are related to the curriculum. It has been determined that
the measurement and evaluation processes of the teaching programs support the
header. In order to increase the success of international examinations and to ensure
that our educational system provides meaningful learning within a plan, the department
of education suggestions have been presented to be included in our curriculum.

Keywords: Header, curriculum review, acquisition, measurement and evaluation,
program skills.
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1. GIRIS

Egitim, tiim uluslar icin kuskusuz ¢ok onemli bir kavramdir. Egitim kavramu ile
karsimiza; 6grenme ve dgretmen gibi iki énemli unsur ¢ikar. Ogretmen dogru bir
O0grenme ortami sagladiginda anlamli 6grenme gerceklesir. Anlamli 6grenme kavrami
ise karsimiza kisinin kKendi 6grenme deneyimleri tizerinde bilgi sahibi oldugu, tiim
stiregleri farkinda olarak ilerledigi, kendi 6grenme siireglerini diizenledigi bir ortamda
gerceklesir ve kalic1 hale gelir. Bu boliimde biligsel psikoloji ile baslayip lstbilis
kavrami tim yonleriyle agiklanacaktir. Arastirmanin problem durumu, problem
ciimlesi, alt problemleri, amaci, 6nemi, sayiltilari, sinirliliklart ve tanimlar bu boliimde

incelenecektir.

1.1 Problem Durumu

Biligsel psikoloji insan algilarmi, diislincelerini ve bellegini anlamaya odaklanan
teorik bir yaklasimdir. Ogreneni bilginin aktif bir isleyicisi, bilgisayar diinyasindan
alinan bir mecaz olarak tanimlar ve bilgiye ve dgrencilerin kendi 6grenmelerine karsi
bakis acilarimi Onemser. Bilissel psikoloji ilerledik¢e bir iist boyutu olan {istbilis

kavramini ortaya ¢ikarmastir.

Ustbilis kavrami, bireylerin zihinsel faaliyetlerinden tahmin, planlama, izleme ve
degerlendirme yeteneklerini ifade etmektedir (Ozsoy, 2008). Ogretmenler kavram
O0grenme, problem c¢ozme, stratejilerin degisik alanlarda kullanilmasi ve {istbilis
igeriklerinin 6nemi konusunda fikir birligine varma egilimindedir ve egitimciler bu

konularin derslere eklenmesini tavsiye etmektedirler (Presley ve McCormick, 2007).

Ogrenci seviyeleri dikkate almarak hazirlanan iistbilissel ders planmin, dgrenme
tizerindeki stbilis stratejilerine farkli agilardan bakilarak, o6grencilerin pratik
zekalarinda anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmiistiir (Flavell, 1979). Ustbilis,
ogrencilerin  farkli  durumlara yonelik yaklasgim sergileme  &zelliklerini
desteklemektedir (Karaman, Sahin, Durukan, 2014). Tiim bu nedenlerle {istbilissel

farkindaliklarin bireylerin akademik gelismelerinde s6z sahibi oldugu ¢ikarimi
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yapilabilir (Karaman, Sahin, Durukan, 2014). Yenilenen egitim programlart ile
birlikte Ogrenme kazanimlarmi degerlendirmek amaciyla summatif(dzetleyici)
degerlendirmeye ek olarak 6grenme-6gretme siireci ile ilgili formatif(gelistirici)
degerlendirme de kullanilmaya baslanmistir. Formatif(gelistirici) degerlendirme ile
Ogrencilerin farkli bakis agilart ile diisiinmeleri saglanarak bir tartisma ortami
olusturulur, akran ve 0z degerlendirmeler, gozlemler, kisa smavlar portfolyo
sunumlari gibi 6grencinin kendi 6grenme siirecinde aktif rol aldig1 birgok etkinlikler

O6grenmeyi anlamli ve hizli hale getirir (Sahin ve Karaman, 2013).

Formatif (gelistirici) degerlendirmenin 6grenmede bes temel durumu vardir (Karaman,
Sahin, Durukan, 2014). Bunlar; 6grencilere etkili ve aninda geri-doniitlerde bulunmak,
Ogrencilerin kendi O6grenme slireglerini yapilandirmalarin1  saglamak, 6l¢me-
degerlendirme sonuglar1 ile bir 6gretim plani hazirlamak, 6grencilerin 6z-sayg1 ve
motivasyonlarin1 temel alarak ilerletmek, 6grencilere 6z degerlendirme yaparak,
baslangigtaki bulunusluluklari ile 6grenme sonrasi son Ogrenmeleri arasinda iligki

kurma imkani saglamaktir.

Formatif(gelistirici) degerlendirme 6grencilerin kendi gelisimlerinin farkinda olma ve
izleme olanag: saglar, 6grenme 6gretme siirecinde aktif rol oynayan 6grenci listbiligsel
gelisimi de destekler (Karaman, Sahin, Durukan, 2014). Egitim 6gretim siirecinde
ogrenme odakli 6lgme degerlendirme yaklagimi 6grencilerin anlamli 6grenmesine
olanakli kilar (Black ve digerleri, 1998). Oz degerlendirme dgrencilerin grenmelerini
daha derin hale getirir ve farkli 6gretim stratejilerini kullanmalarini, anlamli geri dontit
olusturmaya katkida bulunarak, ogrencilerin tstbilissel gelisimleri ve ilerideki

ogrenme faaliyetlerine olumlu katk1 saglar (Karaman, Sahin, Durukan, 2014).

Ustbilis stratejilerinin  dgretilmesi ile Ogrencilerin problem ¢dzme ydntemleri
igerisinde uygun stratejiyi segme ve farkli durumlara entegre etmesi saglanarak

ogrencilerin iist bilislerinin gelisimi saglanir (Ozsoy ve Giinindi, 2011).

Egitimde gergeklesen gelismeler sonucunda tlkeler egitim 6gretim programlarini
revize etme yoluna gitmislerdir. Tiirkiye’de yapilan miifredat degisiklerinde son
olarak 2017-2018 egitim &gretim yilinda yapilmistir. Onceki miifredatlara yapilan

elestiriler 6gretim programinin yenilenmesini gerekli hale getirilmistir.

Egitimde biling sahibi bireyler yetistirme hedefi iistbilis kavraminin ortaya ¢ikmasi ve
bu alanda yapilan calismalar ile desteklenmesi yoluyla ilerlemistir (Ozsoy, 2008).
2



Yapilan arastirmalar ile iistbilisin ¢ocuklarin ve yetiskinlerin egitimde 6nemli oldugu,
basar1 diizeyi ve iistbilis becerileri arasinda anlamli bir iligki oldugu (Deseote ve
Roeyers, 2002; Schoenfeld, 1985; Schurter, 2001; Victor, 2004) ve iistbiligsel egitimin
akademik basar1y1 anlamli yonde arttirdig1 tespit edilmistir (Ozsoy, 2008).

Literatiirde incelenen aragtirmalarda {istbiligsel ve ogrencilerin kendi 6grenme
stireglerinin kullanildig: bir ders planiyla 6grenci akademik basarilarinin arttigi, aktif
ve anlamli 6grenmelerini destekledigi goriilmiistiir. Bu nedenlerle “listbilissel bilgi”
kavramimin egitim programlarina ne diizeyde entegre edildigi arastirmamizin

konusunu olusturmustur.

1.2 Problem Cimlesi

Bu arastirmada “ilkdgretim 4. simf Fen Bilimleri, Tiirkce, Matematik ve Sosyal
Bilgiler Ogretim Programlar1 kazanimlar, beceriler ve olgme degerlendirme
uygulamalar1 bakimindan hangi iistbilissel diizeyleri kapsamaktadir?” sorusuna cevap

aranmistir.

1.3 Alt Problemler
1.M.E.B. Ilkdgretim Fen Bilimleri Ogretim Programi kazanimlari hangi iistbiligsel
diizeyleri kapsamaktadir?

2. M.E.B. Tlkdgretim Tiirkge Ogretim Programi kazanimlar1 hangi iistbilissel diizeyleri

kapsamaktadir?

3. M.E.B. Ilkdgretim Matematik Ogretim Programi kazamimlari hangi iistbilissel

diizeyleri kapsamaktadir?

4. M.E.B. ITlkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programi kazanimlar1 hangi iistbiligsel

diizeyleri kapsamaktadir?

5. M.E.B. ilkogretim Fen Bilimleri Ogretim Program hangi {ist diizey becerileri

kapsamaktadir?

6. M.E.B. Ilkogretim Tiirkce Ogretim Programi hangi iist diizey becerileri

kapsamaktadir?



7. M.E.B. Ilkdgretim Matematik Ogretim Programi hangi iist diizey becerileri

kapsamaktadir?

8. M.E.B. ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programi hangi iist diizey becerileri

kapsamaktadir?

9. M.E.B. ilkogretim Fen Bilimleri, Tiirkce, Matematik ve Sosyal Bilgiler Ogretim

Programlar1 hangi st biligsel 6l¢me ve degerlendirme yontemlerini kapsamaktadir?

1.4 Arastirmanmn Amaci

Bu arastimanim amaci, Ilkdgretim 4. sinif Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal
Bilgiler Ogretim Programlari’nin kazanimlarini, becerilerini, lgme degerlendirme
yontemlerini  iistbilissel ~ diizeyler esas almnarak incelemektir. Ogretim
programlarindaki kazanimlar; bilissel siire¢ ve bilgi birikimi boyutu agisindan Bloom
Taksonomisi’nin revize edilen hali olan Kratthwhol ve digerleri (2001) tarafindan
yapilan ¢alismadaki Olgiitleri kullanilarak incelenmistir. Program incelenirken
Ogrencilerin anlamli 6grenmeleri lizerinde 6nemli bir kavram olan {istbilis kavraminin
yeni hazirlanan program iizerinde ne diizeyde yer aldigi ¢alismanin temel amacini
olusturmustur. Program becerileri ve dlgme degelerlendirme yontemleri literatiirden
yararlanilarak gelistirilen Olciitler ile incelenmis ve yorumlanmistir. Arastirmada,
2018-2019 wyillant icin Milli Egitim Bakanligi tarafindan Fen Bilimleri, Tiirkge,
Matematik ve Sosyal Bilgiler derslerinde tiim yurtta kullanilmak tizere kabul edilmis

Ogretim Programlar1 incelenmistir.

1.5 Arastirmanin Onemi

1. Arastirma ile Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler dersleri i¢in
uygulanmast  Milll Egitim Bakanhi@ tarafindan kararlagtirllan ~ 6gretim
programlarindaki kazanimlarin {istbiligsel acgidan diizeylerini ve uygunlugunu

belirleyecektir. Literatiirde benzer bir ¢aligmaya rastlanmamastir.

2.Ust diizey becerilerin kapsanmasi planiyla hazirlanan programda kazanimlar ile bu

diisiincenin ne diizeyde gerceklestigi ortaya ¢ikacaktir.

3.Ustbilise yonelik dgretim programlarinda bulunan kazanimlar ile, kazandirilmas:

beklenen becerilerin entegre edilmesine yonelik destek saglayabilir.
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1.6 Sayiltilar

Krathwhol ve digerleri (1964) tarafindan gelistirilen egitimin asamali siniflamasi

Olcegi olgiit gelistirme basamaklarina uygundur.

1.7 Smirhhklar

Bu arastirma Milli Egitim Bakanligi’nin onayiyla 2018-2019 Egitim Ogretim yilinda
4.smuf Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler dersleri i¢in kullanilmasi
kararlastirilan MEB Ogretim Programlari ile sinirhidir. Ayrica ¢alismada incelenen
dokiiman {izerinde yapilan incelemeler Kratthwohl ve digerleri (2001) tarafindan
yeninen Bloom Taksonomisi ve aragtirmacilar tarafindan literatiirdeki kaynaklardan

belirlenen olgiitler ile sinirli tutulmustur.

1.8 Tanimlar

4.Smif Tiirkce Dersi Ogretim Programm: M.E.B.’na baglh okullarda 2018-2019
yillarinda kullanilmak tizere hazirlanmis kazanimlari, program becerilerini, 6lgme ve

degerlendirme yontemlerini igerisinde barindiran programdir.

4.Smif Matematik Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi: M.E.B.’na bagl okullarda
2018-2019 yillarinda kullanilmak iizere hazirlanmis kazanimlari, program becerilerini,

Olcme ve degerlendirme yontemlerini icerisinde barindiran programdir.

4.Smif Fen Bilimleri Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi: M.E.B.’na bagl okullarda
2018-2019 yillarinda kullanilmak iizere hazirlanmis kazanimlari, program becerilerini,

Olcme ve degerlendirme yontemlerini i¢erisinde barindiran programdir.

4.Smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi: M.E.B. na bagl okullarda
2018-2019 yillarinda kullanilmak iizere hazirlanmis kazanimlari, program becerilerini,

6l¢me ve degerlendirme yontemlerini igerisinde barindiran programdir.

Ustbilis; Bireylerin kendi dgrenme faaliyetleri iizerinde farkinda olarak 6grenme
stireclerinde tahmin etme, planlama, izleme ve degerlendirme basamaklarini izledigi,

bireye 6grenmeyi 6greten bir kavramdir.






2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1 Ustbilise Yonelik Kuramsal Aciklamalar

2.1.1 Tarihsel siiregte iistbilis kavraminin ortaya ¢ikma siireci

Ustbilis aragtirmalar ilk olarak Peters (2007)’e gére bilissel psikoloji, Steinbach
(2008)’a gore biligsel gelisim psikolojisi, Tsai (2001)’e goreyse sosyal gelisim
psikolojisi ile baslamistir (Aktiirk, 2010). Piaget (1950)’yse biligsel gelisim ve kisisel
bilgi kuramini ileri slirdiiglinde bilme iizerine bilme ve diisiinme iizerine diisiinme
kavramlarindan bahsetmistir (Steinbach, 2008). Vygotsky (1962) bilincin ve siirekli
kontrol etmenin okuldaki egitimin ana yardimciSi olarak goriilmiistir (Tsai, 2001).
Aristoteles zihinsel faaliyetlerin, gormenin ve duyularin Gtesinde bir isleve sahip
oldugunu ifade etmis ve bdylece ¢cok Onceleri {istbilis kavraminin temelini atmistir.
Flavell (1976), 1970’1i yillarin baslarindaki ¢aligmalarinda tistbellek (metamemory)
teriminden yola ¢ikarak iistbilis (metacognition) kavramini iiretmis ve kavrami ilk defa
kullanan bilim adam1 olmustur (Dilci ve Kaya, 2012; Sahin ve Aktiirk, 2011; Aktiirk,
2010; Ozsoy, 2008).

Son yillarda tistbilis (metacognition) ile es anlamda bir¢ok sézciik kullanilmaktadir
(Aktiirk, 2010). Steinbach’a gore bazi ¢aligmalarda {istbilisi 6z-yonetim (self-
management) (O’Neil ve Speilberger, 1979), tist-6grenme(meta-learning) veya ist-
diistinme (meta- mentaition) olarak gegmektedir (Aktiirk, 2010). Veenman, Van Hout-
Wolters ve Afflerbach (2006) istbilisi literatiirdeki tstbilissel distinceler
(metacognitive beliefs), yiiriitiicii beceriler (executive skills), tist unsurlar (meta
components), 6z diizenlemeler ve 6grenmelerin elestirilmesi (judgements of learning)

benzerinde farkli terimler ile ifade etmislerdir (Aktiirk, 2010).

Ulkemizdeyse bilim adamlar iistbilis (metacognition) kavrami icin; yiiriitiicii bilis

(Senemoglu, 2005), bilis bilgisi (Ozer, 1998), bilis 6tesi (Demirel, 2003; Namlu,



2004), bilis iistii (Kii¢iik ve Ozcan, 2000; Demir, 2000), bilissel farkindalik (Doganay,
1996; Duman, 2008) gibi farkli terimler kullanilmaktadir.

Ustbilis kavrami yerine kullanilan farkli sdzciikler, kavramin literatiire girmesiyle
tiiretilmeye baslanmistir. Farkli sekilde bir kavram kullanmayip “iistbilis” kavrami
tizerinde farkli degerler katan bir¢ok aragtirmaci da olmustur. Asagida literatiirde var

olan birgok farkli iistbilis tanimi1 yer almaktadir;

Huitt (1997), Hacker ve Dunlosky (2003); iistbilisi, en genel tanimiyla; bireyin algi,
hatirlama ve diisiinme siireglerindeki zihinsel faaliyetlerini fark etmesi ve kontrol

edebilmesidir.

Selguk (2000) bireyin bilissel siiregleri ve bu siire¢ sonundaki iriinleriyle ilgili

farkindaligi ve bilgisini iistbilis olarak nitelemektedir.

Brown (1978); Wellman (1985); Beauford (1996); tstbilisi bireyin diistinme

stireglerini fark ederek ve siireci takip etmesi olarak tanimlamistir.

Reeve ve Brown (1985) iistbilisi, kisinin 6z biligsel stireclerini kontrol ve yonlendirme

yeterliligine sahip olmasi olarak tanimlamislardir.

Sternberg’e gore (1988) iistbilis, bireylerin problem ¢6zme asamasinda plan yapma,

izleme ve degerlendirme siireglerinin kullandigi Gist zihinsel bir siiregtir.

Shanahan (1992) iistbilisi; biligsel aktivitelerin farkindaligi ve kontrolii olarak

tanimlanmustir.

Butterfield, Albertson ve Johnston (1995) iistbilisi; bilise etki eden faktorler ve

modelleri kullanarak bilissel siireglerin izlenmesi ve kontrolii olarak tanimlamaktadir.

. Flavell (1979) ‘a gore girdileri bilingli olarak yapilandirabilme ve bellegin igine alma,
bellekte bulunan bilgileri tarama ve i¢inden gerekli olan1 bulup ¢ikarma islemi;
bellekte bulunan bilgileri izleme islemleri ve depolanmis bu bilgilerin farkinda olma

olarak agiklanmustir.

Welss ve Simons (2009) ‘a gore birgok bilissel siireg, bu siiregleri kontrol eden ve
izleyen {istbilissel etmenlere baglidir. Bu nedenle, zihnin islevsel ve islevsel olmayan

kontroliinden iistbilissel inanglar sorumludur.

Jacobs ve Paris (1987) iistbilisi, bireyin biligini etkin sekilde kontrol ettigi kendini

degerlendirdigi ve kendini ydnettigi bir siire¢ olarak tanimlamstir. Ustbilis; bir bireyin
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kendi bilis sistemi, yapist, isleyisi ile ilgili bilgisi, bu siiregleri izlemesi, kontrol etmesi,
diizenlemesi, degerlendirmesi, planlamasi, planini uygulamasi yani genel olarak nasil

diisiindiigli hakkinda diisiinmesi ve farkindalik kazanmasidir.

Demircioglu (2008) ‘e gore bireyin kendi biligsel siireclerinin 6zelliklerini, yapisini ve
isleyisini i¢sel olarak gozlemlemesi, kontrol etmesi ve bu siireclerin farkinda

olmasidir.
Cakiroglu (2007) ise iistbilisi, 6grenmeyi 6grenme yolu olarak tanimlamustir.

. Lai (2011) ‘e gore diisiinme hakkinda diistinme olarak tanimlanan birden fazla boyuta

sahip bir beceridir.

. Milli Egitim Bakanligi (2005) ‘na gore 6grenme ortamlarinda iistbiligsel dili kullanan
ogrenciler tartigma siireci boyunca “neden”, problem ¢dzme siireglerinde “nasil”, karar

verme slireglerindeyse “ne yapilmali” sorularini yanitlamaktadirlar.

Namlu (2004) iistbilisi; bireyin bilissel yapis1 ve 6grenme yeteneklerinin farkinda

olmasi olarak tanimlar.

Tiim bu tanimlar inceledigimizde en genel olarak “iistbilis” kavraminin kisinin kendi
diisiinme siire¢leri tizerinde diisiinmesi, diisiinme siireclerinin farkinda olmasi olarak

ifade edebiliriz.

Flavell 1976 yilinda tistbilisi, izleme ve diizenleme siire¢lerinden olustugunu ifade
etmislerdir. “Bilististii” kavraminin ilk defa yer aldig1 resmi yazida; “Bilisiistii bireyin,
bilissel iglemleri ve ¢iktilar1 veya onlarla ilgili herhangi bir sey hakkindaki bilgisidir.
Ornegin eger A islemini 6grenmenin B islemini &grenmekten daha fazla zor
oldugunun farkindaysam; eger C’nin dogru oldugunu kabul etmeden 6nce onu tekrar
kontrol etmek zorunda oldugumu hissediyorsam (...) Eger unutabilme ihtimalim
oldugu i¢in D’ye daha iyi ¢aligmam gerektigini hissediyorsam; eger E’nin dogru olup
olmadigini anlamak i¢in birisine sormay1 diigiiniiyorsam bilisiistiiyle mesgul oluyorum
demektir. Bilisiistii ayn1 zamanda somut amaglara hizmet eden bilissel objelerle iligkili
olarak, aktif izlemeyi ve siirekli diizenlemeyi ve bu siireclerin tutarli bigimde

organizasyonunu ifade eder” seklinde ifade etmistir (Akin, 2006).



2.1.2 Ustbilis becerileri

Drmrod (1990) {istbilisi; bir 6grencinin 6grenme  siireglerinde kendi 6grenme
siireclerinin farkinda olmasi, 6grenme yontemlerini kendine gore ayristirabilmesi,
karsilastigni gorevlerde basarili olacagi yaklasimi segebilmesi, kendi o6grenme
durumunu izleyebilmesi, hafizasindaki eski bilgilerini geri ¢agirabilme becerilerine

sahip olmasi olarak ifade etmektedir.

Tim bu ozellikler incelendiginde iistbilisin ve Ustbilis stratejilerinin 6gretimi bireyin
akademik basarisin1 arttirdigim1  ortaya ¢ikarmaktadir (Biggs, 1988). Usbtilis
yetenegine sahip olan Ogrenciler kendi bilme siireglerinin farkinda olan, kendi
ogrenmelerini siire¢ igerisinde izleyebilen, bilgi ve bilme hakkinda fikir sahibi olan,
bilgilerini giincelleyip, zihinsel siireglerinin farkinda olan, yeni 6grenme stratejileri
gelistirip bunlar1 uygulayabilen, planlama yapabilen, kendini kontrol edebilebilirler
(Sahin ve Aktiirk, 2011).

2.1.3 Ustbilis boyutlar

Flavell (1979), iistbilisi ve bilis kontroliinii dért boyutta ifade etmistir. Bu boyutlar;
ustbiligsel bilgi, deneyim, hedefler (gorevler), islemler (stratejilerdir). Literatiirde,
birbirinden farkli siniflamalar goriilmektedir. Ancak zamanla yapilan ¢aligmalar ile net
bir model belirlenmistir. Ustbilis; iistbilissel bilgi ve iistbilissel kontrol olmak iizere

iki boyuttan olusmustur (Sahin ve Karaman, 2013).
Ustbilissel bilgi

Ustbilissel bilgi, 6grenme yetisine sahip bireyin bilgisidir, bireyin 6grenme
performansiin etkileyebilecek faktorleri farkinda olmasidir. Bireyin 6grenme

stratejilerini, stratejilerin ne zaman ve neden kullanilacagini ifade eden bilgidir.

Kratthwhol ve digerlerinin (2001) revize ettikleri taksonomide bilgi birikimi boyutu
dort dala ayrilmistir, olgusal (factual), kavramsal (conceptual), islemsel (procedural)
ve ustbiligsel bilgi. Olgusal bilgi, kavramsal bilgi ve islemsel bilgi Bloom’un
Taksonomisi’nde de bulunmaktadir ama {istbilissel bilgi taksonomiye sonradan

eklenmistir (Karaman, Sahin, Durukan, 2014).

Flavell (1979)’e gore tistbilissel bilgi, yordam bilgisi, bildirimsel bilgi ve iki bilgi
tiiriinii iceren duruma dayal bilgi olarak ii¢ béliimde ele almmistir (Ozsoy, 2008;
Ozsoy ve Giinindi, 2011).
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a. Yordam bilgisi; bir gérevin veya isin basariyla sonuglanabilmesi i¢in gerekenlerin
bilinmesidir. Matematik dersinde bir ii¢ggenin alaninin nasil hesaplanacaginin

bilinmesi yordam bilgisidir. Yordam bilgisi bir isin yapim bilgisini igerir.

b. Bildirimsel bilgi; bir gérevin isi ya da gorevi kendisinin yapabilme durumunun
farkindalig bildirimsel bilgidir. Bir Matematik sorusundaki {iggen alani hesaplama

isleminin yapilabilme durumunu bilmek bildirimsel bilgiye &rnektir (Ozsoy, 2008).

c.Duruma dayal bilgi; bireyin karsilastiklar1 durumlarda hangi bilgi tiirtini
kullanacagini bilmesi duruma dayali bilgidir. Bireyin yordam ve bildirimsel bilgi
tiirlerinin ikisine birden sahip olmasi ve gereken durumlarda se¢im yaparak bilgi

tiirlerini kullanmasidir (Ozsoy, 2008).

Flavell (1979) iistbiligsel bilginin duruma dayali bilgisini iki tiirii de igerisinde
barindiran asama olarak ifade etmistir ancak Brown (1978), Flavell (1979)’in
siiflamasina katki saglayarak duruma dayali bilgi olarak adlandirmigtir. Bilgi tiiri

Tiirk¢e’de zamana duruma dayali bilgi olarak adlandirilabilir (Ozsoy, 2008).

Flavell (1979) istbiligsel bilgiyi detaylandirabilmek igin iistbiligsel bilgiye etki eden

bazi degiskenler belirlemistir. Bu degiskenler; birey, gorev ve strateji degiskenleridir
(Ozsoy, 2008).

a. Birey degiskeni; Bireyin, birer bilgi isleme makinesi oldugunun farkina varmasi ve
siurlarini fark etmesine birey degiskeni denir. Bireyler “biligsel organizmalar” olarak
goriliir. Birey degiskeni kendi igerisinde; birey igi, bireyler arasi ve bilissel
genellemeler kategorilerine ayrilir. Birey i¢i; kisinin kendi 6grenme stiregleri ile ilgili
sahip oldugu bilgileri kapsar. Bir bireyin bir seyleri hatirlama ile ilgili basarili
oldugunu hissetmesi birey igidir. Bireyler arasi; bireyin baska bireylerin becerileri
hakkindaki bilgilerini kapsar. Ogrencinin diger dgrencilere kiyasla bir derste daha
basarili oldugu bilmesidir. Biligsel genellemeler (evrenseller) ise tiim insanlarin sahip
oldugu biligsel 6zelliklere ydnelik bilgilerdir (Ozsoy, 2008). Bireyin herkeste var olan
kisa siireli bellegin sinirlarinin oldugunu bilmesi veya normal bireylerin biligsel

kapasitesindeki sinirlarini tahmin edebilmesidir.

b. Gorev degiskenleri; Bireylerin karsilastiklar1 ve belirli bir gorevin getirdigi
durumlara y6nelik sahip olduklar: bilgilerdir. Bireyin karsilastigi durumlarin dogasi,

sahip oldugu bilginin niteligi, niceligi ve bu bilgileri kullanabilmek becerilerine sahip
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olmasidir. Omegin, uzun climleleri hatirlamakta zorlanan bireyin bu durumun farkinda
olmasi gorev degiskenidir. Gorev degiskeni, gorevlerin zorluk dereceleri ve
gerektirdiklerine yonelik bilgidir. Ornegin “Baz1 okuma pargalarmi anlamak icin
digerlerine gore daha fazla ¢aba gostermem gerekiyor” ya da “Uzun bir metni kelime
kelime tekrar etmektense, metindeki ana diigiincelerini bulmam daha kolay” ciimleleri

goreve degiskenlerinin farkindaligini ifade eder (Ozsoy, 2008).

c.Strateji degiskenleri (strategy variables); Bireylerin, bir gorevi yerine getiririrken
kullanabilecegi stratejiler hakkinda sahip olmas1 gereken bilgidir. Ornegin; bir kisinin
telefon numarasini ezberlerken kullanilan stratejilerdir. Biligsel bir amaca yonelik
kullanilan siirectir (Baltac1 ve Akpinar, 2011). Bir 6grencinin amaci; canli ¢esitliligi
kavramini 6grenmekse kullandigr biligsel stratejiler kavram haritasidir, ama 6grenci
biyolojik ¢esitlilik konusunu 6grenmeden dnce sahip oldugu 6n bilgilerin yeni konuyu
ogrenmesinde olumlu katki saglayacagini fark edip, bu bilgileri 6grenme siirecinde

kullaniyorsa tiistbiligsel strateji kullaniyordur (Feyzioglu ve Ergin, 2012).

Brown (1978)’a gore; {stbilissel bilgi bireyin kisisel farkindaliklar1 olarak
tanimlamigtir. Brown bildirimsel bilgiyi, “ne biliyorum”, yordama bilgisi; “nasil

biliyorum”, durum bilgisi “neden ve ne zaman biliyorum” sorulari ile ifade edilebilinir.

Ustbilissel bilgi; duruma yonelik, bireyin 6grenmelerinde sahip oldugu bilgiyi ve
yapabileceklerinin farkinda olmasini kapsar. Ustbilis bireylerin tiim bu bilgileri
bilmesine ek olarak farkli durumlara uygun olarak secip kullanmasii da

gerektirmektedir. Ustbilissel bilgiyi kullanabilme becerisi ise iistbilissel kontroldir.
Ustbilissel Kontrol

Ustbilissel stratejiler veya iistbilissel kontrol iistbilissel siireclerdeki zihinsel islemleri
ve Ustbilissel bilgiyi biligsel stratejilere ulasmak icin durumlara uygun olarak seg¢ip

kullanmak olarak tanilanmaktadir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde temel dort {istbilis becerisi goriiliir; tahmin etme,

plan yapma, izleme, degerlendirme (Ozsoy, 2008).

Kisinin daha 6nce karsilasmadigi bir problemle karsilastigi zamanlarda, bu stratejiler
sonuca ulagsmada 6nemlidir. Bu stratejiler ile birey kendi basarilarini degerlendirir,
gorev adimlarma karar verir, planlar, gérev siralamasinda dogru ilerler ve edindigi

tecriibeleri sonraki yasaminda kullamir (Ozsoy, 2008). Ustbilissel kontrol
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becerilerinden tahmin, O6grencinin 6grenme siiregleri hakkinda diisiinmesidir.
Ogrencilerin karsilastiklar1 farkli durumlardaki zorluk derecelerini tahmin ederek,

kendi planlarmni olusturabilirler (Ozsoy, 2008).

Deneyimlerin iistbilise katkis1 biiyiiktiir (Brown, 1978). Ustbilissel stratejiler,
bireylerin bilissel etkinliklerinin dahil oldugu devamli dizilerdir ve bu diziler 6grenme
stireclerini kontrol etmeye yardim ederken biligsel faaliyetlerdeki planlama ve izleme
dizilerini de kapsar. Ayrica bilissel etkinliklerin kazanimlarimi degerlendirmeyi de
zorunlu kilar. Ornek verecek olursak; bir metni okuyan &grencinin paragraftaki
kavramlar1 kendine sormasti, buradaki bilissel hedefi anlayabilmesi dolayisiyla metni
anlayabilmesine imkan saglamaktadir. Ogrenci kendi sorularia cevap veremez, metni
anlayamazsa, hedefe ulagsma yollarinda yeni kararlar vermek zorunda kalir. Ogrenci
bu durumda metni tekrar okuyabilir, tekrar okudugunda sorulara cevap verebilirse,
kendine soru sorma stratejisi ile hedefe erismis olur. Bu siiregte dgrenci su sorulari
sorabilir (Ozsoy, 2008):

1. Planlama sirasinda: “Bu konuda hangi bilgi bana yardimeci olabilir?”, “Ilk olarak ne

yapmaliyim?”, “Bunu neden okuyorum?”

2. Uygulama sirasinda: “Dogru ilerliyor muyum?”, “Bundan sonra ne yapmaliyim?”,

“Neyi degistirmeliyim?”

3. Degerlendirme sirasinda: “Her seyi dogru yaptim mu1?”, “Bu yaptigim isten ne

ogrendim?”
2.1.4 Ustbilissel gelisim donemleri

Ustbilissel gelisim, iist bellegin ve iistbiligsel bilginin gelisimiyle baslayip ve yasam
boyu devam etmektedir (Ozsoy, 2008).

Cocuklarin iistbilisi yasla birlikte geliserek ilerler ve bu gelismeler zihinsel davranis
yaslarma bagl gelismeyle birlikte ilerlemektedir. Ustbilis becerileri 6greniminde
ogretimsel etkinin ve olgunlagmanin etkilerinden fazla oldugu arastirmalarda ifade
edilmektedir (Ozsoy, 2008). Yapilan calismalar iistbilisin ¢ocukluktan itibaren
oldugunu belirtirken, ¢cocuklarin {istbilis 6gretimi iizerinde calisirken bilissel gelisim

diizeyi ile birlikte ele alinmas: gerektigini ifade etmislerdir (Ozsoy, 2008).

Ustbilis stratejileri kullanimi ii¢ déneme ayrilir. Birinci donem; ilk bes yasin icinde

oldugu, stratejilerin degerlendirilemedigi ve 6gretilemedigi asamalardir, ikinci donem;
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6-9 yas araligindaki donemde stratejileri kullanabilir ancak iiretemez, igiincii
asamaysa yaklasik dordiincti smifta olusmaya baslamaktadir. Cocuk bu asamada

stratejiyi anlar ve uygun stratejileri segerek kullanir (Senemoglu, 2005).

Ustbilis yetenekleri; bireysel farkliliklar, biyolojik nedenler ile yasantilar sonucunda
olusur. Swartz ve Perkins (1989) istbiligsel diistinmedeki gelisimi dort asamada

siiflamigtir:

1. Sessiz kullammm: Bireyin verdigi kararlar1 soyledigi ve diisiinmeden yaptigi

agsamadir.
2. Ayirt ederek kullanim: Birey yeteneklerini ayirt eder ve sorgular.

3. Stratejik kullanim: Birey diisiincelerini etkinlestirebilmek igin fark ederek segtigi

Ozel stratejileri se¢ip, kullanmasidir.

4. Yansitic1 kullanim: Gegmis tecriibelerle iliski kurarak, siirecin basin, sonu ya da

ortasindaki disiincelerin dogrulugu ve yanlishgini sorgulayabilir.

Ustbilissel gelisimde cocuklardaki diisiinebilme, unutma veya bilme gibi baz1 6nemli

zihinsel faaliyetleri hangi yaslardan itibaren bildikleri incelenmelidir (Ozsoy, 2008).
2.1.5 Ustbilis 6gretimi

Ogrenme siireclerini bilissel agidan inceleyen bilgiyi isleme kuraminda, bireyin
ogrenme siireclerini bilgisayara benzetir, insan zihni bilgiyi alir, isler ve yapilandirir,
depolar, geri getirir, tepkiler iretir. Bu siireglerde bilgisayarda yazilimlar, insanlarda
ise tstbilistir (Koksal, 2005; Simsek ve Karadeniz, 2004).

Bilgiyi isleme kurami kiginin duyu organlariyla ¢cevresel uyarilari algilamasi ile baslar.
Duyusal kayitla uyaricilarin ¢ogu atlanir. Bir kismiysa kisa bir siire tutulup
algilanabilir. Duyular dikkat ve alg1 siiregleriyle kisa siireli bellege sonrasinda elde
edilen bilgi siireclerden gegerek uzun siireli bellege gecis yapar, gereken durumlarda
uzun siireli bellekte aranarak geri cagrilmaktadir. Tiim sistemdeki son eleman biitiin

siireci yonetme becerisine sahip olan ve sistemi gdzeten iistbilistir (Ozsoy, 2008).

Ustbilis yeteneklerindeki gelisimi saglayabilecek o6gretim planlarinin, iistbilis
becerilerini arttirabilecegi ifade edilmektedir. Ustbilis stratejileri problem ¢dzme
siireglerinin  farkinda olarak kullanilmalarini saglar ve Ogrencilerin {stbilissel

stireglerine yonlendirir (Victor, 2004). Ayrica problem dizilerinin tanimlanarak ifade
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edimesi, kendine sorular sorma, hazir bilgiler ve yeni bilgilerin arasinda baglanti
olusturarak 6grenme siirecinin izlemesi ve Ogrenilen bilgilerin uygulamalarla

iliskilendirerek bilginin igsellestirmesini esas alir (Gogmen, 2008).

Ustbilisin éne alindig1 bir dgretim, bireyin dgrenme siireclerinde egemen olmasini
saglar. Ogrenciler bu sekilde; stratejileri bilip, nerede, nasil kullanilabilecegini,
problem ¢dzerkenki dizileri nasil izleyeceklerini, sonuca yonelik geri doniitleri bilerek

O0grenme siireglerindeki sorumlulugu iizerlerine alirlar.

Ustbilis akademik basari ile iliskili olmasmin dgrenilmesi ile birlikte 6grencilere nasil
Ogretileceginin incelendigi birgok aragtirma yapilmistir. Yapilan arastirmalarda
cogunlukla sosyal destek ortamlarinin olusturulmasi gerektigi, doniitlerde bulunma,
etkilesimli problem ¢bzme, yansitict sorular sorma, durum bilgisini tartisabilme,
kontrol listelerini kullanabilme benzerindeki yontemlerinin siklikla kullanildig:

goriilmiistiir (Ozsoy, 2008).

Ustbilisin genellikle dort yaklasimla 6gretildigi  goriilmektedir dogrudan veya
yapilandirilmis uygulamali 6gretim, biligsel rehberlik veya isbirlikli 6grenme
teknikleriyle 6gretim (Gelen, 2003).

Ustbilissel plan ile yiiriitiilen dersler esnasinda 6grencilerden problemleri sistematik
analiz ederek, basitlestirmelerini, alternatif ¢6ziim yaklagimlarini kullanmalarini,
problemi farkli bigimlerde tanimlamalarini, ¢oziimlerini dogrulamalarin igerdigi bir
ogretim siireci planlanmistir. Etkili problem ¢6zme siirecleri dgrencinin 6Zrenme

calismalarini izlemesini, diizenlemesini ve degerlendirmesini icerir (Ozsoy, 2008).

Dersler esnasinda 6gretmen dgrencilerine 6zdenetimi hatirlatmak amaciyla; “Simdi ne
yaptyorsun?”’, “Neden?”, “Bu yol ise yarayacak m1?”, “Baska bir yol deneyebilir
misin?” gibi sorularla yonlendirmistir. Bu yontem &grencilerine caligmalarini
izleyebilme becerisi kazandirmistir. Arastirmanin sonucunda; 6grencilerde problem
¢ozme becerilerinin olumlu yonde gelistigi, 6zellikle akademik yonden basarisi diisiik
olan o&grencilerin  6grenmelerinde 6nemli diizeyde artma oldugu saptanmistir
(Gogmen, 2007).

Blakey ve Spence (1990) iistbilis stratejilerinin gelistirilmesi i¢in su yoOntemleri

Onermistir:
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a. Bildiklerini ve bilmediklerini tantimlama: Dersin basinda 6grenciler 6n bilgileri
hakkinda kararlar alirlar. Oncelikle “Bu konu hakkinda ne biliyorum?” ile “Ne

ogrenmek istiyorum?” sorulariyla baslanir (Ozsoy, 2008).

Ogrenciler konuyu arastirip 6grendikge, konu dncesinde yazdiklari ifadeleri destekler,

netlestirir, biiyiitiir ve dogru bilgiler ile degistirirler (Ozsoy, 2008).

b. Diisiindiiklerini ifade etme: Diisiiniilenlerin ifade edilmesi i¢in kelime dagarcigina
ihtiyag vardir. Plan yapma ve problem ¢6zme siireclerinde 6gretmenler rol model
olarak sesli diistiinmelidirler.Bu siirecte 6grenciler diistinme siireclerini takip ederek
ogrenirler.isbirligine dayanan problem ¢dzme, yararl bir stratejidir.Ogrenci problem
tizerine konusarak,diisiinme siireclerini ifade eder;igbirligi yaptig1 arkadasini
dinleyerek diisiinme siiregleri ile ilgili net sorular sorar.Bu duruma benzer olarak
karsilikli 6gretimde kiigiiltillen gruplar ile 6grencilerin sirayla dgretmenin roliinii
tistlenerek,calismadaki iiriin tizerinden sorular sorarak {irtinii 6zetleyip,daha anlagilir

olmasin1 saglayacak sorular sorarlar (Ozsoy, 2008).

c. Diisiinme ajandast (giinliigii) tutma: Ustbilisin gelistirilmesinde kullanilan bir
diger arag¢ diisiinme ajandasidir (6grenme giinliigii). Diisiinme ajandas1 (6grenme
giinliigii) 6grencilerin disiincelerini yazarak, belirsiz ve tutarsiz durumlart not aldigi,
zor dgrenme durumlart ile miicadele ydntemlerini yazdiklar giinliiklerdir (Ozsoy,

2007).

d. Plan yapma ve kendini izleme: Ogrencilerin 6grenme siireglerinde sorumluluklar:
giderek artmalidir. Ogrenciler i¢in bu durum gittikge zorlagsa da anlamli grenmeyi
saglayacaktir. Ogrencilerin zamana bagl olarak ihtiyaclar1 degismektedir bu nedenle
materyallerin organizasyonu ve aktiviteleri tamamlamak i¢in gerekli planlama
asamalarini kapsayan 6grenme aktiviteleri ile ilgili iyi bir planlama 6gretilmelidir.
Degerlendirme asamasinda ise; dlgiitler dgrencilerle birlikte gelistirilmelidir (Ozsoy,

2007).

e. Diisiinme siirecini sorgulama: Yapilan etkinliklerin sonucunda Ogrencilerin
durumlara uygun politik stratejileri fark etmeleri i¢in diisiinme siireclerine yonelik

tartigmalar yiiriitiilmelidir (Ozsoy, 2007).

Diisiinme siireclerinin sorgulandigi asamada ii¢ adimdan olusan bir ydntem

kullanilabilir. Birinci asamada, 6gretmen 6grencilerin etkinligi gozden gegirdigi sirada
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rehber olur, 6grenciler diisinme asamalar1 ve duygulart hakkinda bilgi elde eder.
likinci asamada, grup fikirlerini siniflandirarak siiregte kullanilacak diisiinme
stratejilerini saptar, son asamada ise, 6grenciler uygun olan ve olmayan stratejilerini
belirleyerek, gelecek durumlarda kullanacaklari stratejileri belirleyerek alternatif

yaklagimlar1 belirleyip basarilarini ve ilerlemelerini degerlendirirler (Ozsoy, 2007).

f. Kendini Degerlendirme: Ogretmen araciligiyla 6z degerlendirme siirecleri, bireysel
konferanslar ve diisiinme siire¢lerinde islemler tizerine yogunlasan denetleme listeleri

ile ifade edilebilir. Dereceli 6z degerlendirme 6zgiir bir kullanima sahiptir.

Ogrencilerin farkli disiplinlerdeki 6grenme etkinliklerinde temelde benzer nitelikte
oldugunu fark ettikleri zaman 6grenme stratejilerini de politik olarak durumlara uygun
kullanabileceklerdir (Ozsoy, 2007).

Literatiirdeki ¢aligmalar incelendiginde istbilis 6gretimi ile ilgili ¢alismalarin daha
¢ok tercih edilen ve uygulama asamasinda kuramsal agidan onerilmekte olan
yapilandirilmis uygulamalar yoluyla 6gretimdir (Ozsoy, 2007). Bu yaklasim iistbilis
becerilerinin uygulama igerigiyle kazandirilmasini esas almustir. Ustbilis 6gretiminde
yapilandirilmig 6gretimin diger yontemlerden avantaji hem becerilerin hem de
becerilerin nerede, ne zaman ve nasil kullanilacagini 6gretilmesidir. Yurdakul (2004)
iistbilis gelisiminde uygulanan yaklasimlardan bir digerini de yapilandirmaci 6grenme
kuramimim ogretimsel uygulamalarindan; probleme dayali 6grenme olarak ifade
etmistir. Probleme dayali 6grenmeyle 6grencilerin zihinsel basarilarini arttirmak
amaciyla stratejiler gelistirmelerini, bu stratejileri uygulamalarini, yontemlerini

izlemelerini ve degerlendirmelerini destekler (Ozsoy, 2007).
2.1.6 Ustbilisin psikolojik boyutu

Ustbilis kavramu literatiire girmeden 6nce kiigiik ¢ocuklar {izerinde yapilan deneylerde
verilen bilgileri akilda tutabilme becerilerinin yasca biiyiikk cocuklardan daha az
oldugu belirlenmistir. Bu deneylerden de hareketle {istbiligsel gelisim gibi bellek
kapasitesini kullanma becerisinin de yasla birlikte olgunlastig1 goriilmiistiir. Bellek

kapasiteleri ile ilgili yapilan caligmalar bizi biligsel psikolojiye yonlendirmistir.

“Biligsel psikoloji ise insan algilarini, diisiincelerini ve bellegini anlamaya odaklanan

teorik bir yaklasimdir. Biligsel psikoloji; 6greneni bilginin aktif bir isleyicisi bilgisayar

17



diinyasindan alinan bir mecaz olarak tamimlar ve bilgiye ve Ogrencilerin kendi

ogrenmelerine karsi bakis acilarini dnemser” (Brunning ve digerleri, 2014, s.1).

Insanlarin 8grenme ve bellek kapasitelerini artirmak igin kendi 6grenme ve bilissel

stireclerinin farkinda olmalarina denir.” (Ormrod, 1990, 5.292)

Biligsel psikoloji egitim i¢in bircok dnemli kavram gelistirmistir; semalar, isleme
diizeyleri, yapilandirmaci bellek v.b. (Smith ve Kosslyn, 2014).Bilissel psikoloji,
biligsel gelisimi etkileyen sosyal etkilerin,bilis ve motivasyon arasindaki
baglantilarin,6z farkindalik ve bilissel stratejiler arasindaki
baglantilarin;matematik,fen gibi uzmanlk alanlarmin  gelisimleri iizerinde
calisir.”’Kiginin 6z  farkindaliginda,  kullandigr  biligsel  stratejiler  ise

tistbilistir’(Brunning ve digerleri, 2014: 1).
Bilissel Psikolojinin Tarihi

Biligsel psikolojinin oncelikle tarihine baktigimizda Cagrisimsal Model ve Biligsel
Model olarak literatiirde ikiye ayrilmistir. Bilissel psikoloji Davranis¢ilik akiminin
1920’lerde ilk olarak baglamistir. Ancak zamanla yapilan c¢alismalarda bellek
kapasiteleri, kisinin bellegi lizerindeki etkisi, bellek ve 6grenme arasindaki iliski basta

olmak tizere gelisim gostermistir.
a. Cagrisimsal (iliskisel) model

“1920°den 1970’lere kadar Amerika’daki egitim psikolojisi Davramscilik’ti.
Davraniscilik, ¢agrisimciligin genel teorik cercevesidir. Cagrisimeilik, etki ile tepki
arasindaki iligkinin yapist ve siddeti ve bu iligkinin 6grenme tizerindeki roliine 6nem

vermektedir ” (Brunning ve digerleri, 2014: 2).

Davranig¢1 — Cagrisimsal donemin sonuna dogru filozof bilim adami B.F. Skinner’in
onciiliik ettigi radikal davranisgilar, psikoloji ve egitim alanina giiglii bir sekilde etki
etmislerdir. Onceki davramiscilardan John.B. Watson’mn izinde olan Skinner,
goriislerinde “cevre”’ye biiyiik dnem vermekteydi. Ogrenenler “tabularasa” ad1 verilen
bos bir levha gibi 6grenmeye hazirdir ve yasadiklari sosyal gevre ile deneyimlerine
gore ogrenmeleri gerceklesir. Watson gibi, Skinner da psikolojinin amacini bilinci
calismak oldugu goriisiinii reddetmistir. Ona gore bilimsel psikolojinin amaci
davraniglar1 tahmin ve kontrol etmektir. Skinner’a gore, canlilarin yaptiklari, onlarin

i¢clerinde bulunduklar1 ¢evrenin ve 6grenme gegmislerinin bir sonucudur. “Davranisgi
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felsefenin ortaya koydugu 0grenme, amaglanan davranislarin agikc¢a belirtilmesini,
acik sekilde yapilmasini ve ddiillendirilmesini 6nemser” (Brunning ve digerleri, 2014,

s.3).
b. Bilissel donem

Yapilan tiim ¢aligmalarin davranig¢iligin olumsuz yanlarini saptamasi ve bilgisayarin
ortaya ¢ikisi, dil bilimcilerin dil gelisimi iizerinde yaptiklar1 ¢alismalar ile biligsel bir
devinim baglamistir. Bilissel devrim i¢in en énemli kisilerden olan Ulrich Neisser’in
1967°deki “Cognitive Psychology” isimli yayini bilissel psikolojinin ilk tanimlarini
igerir. Biligsel donemde bilgi isleme siireclerinde farkli agamalardan gegmektedir. Bu

asamalarda isleyen bellek, uzun siireli bellek 6grenme tizerinde oldukea etkilidir.
Bilgi Isleme Teorisi

“Bilgi isleme teoris(kurami) insanin bilgiye sahip olma ve kullanma seklini
betimlemek i¢in gelistirilmis kavramsal bir yaklagimdir. Bu yaklasimda birey bir bilgi
isleme sistemidir. Birey yeni bilgiyi algilar,secer,6ziimsenerek kodlar,depolar ve
gerekli durumlarda geri cagirir ve bilgiyi davranisa doniistiiriir. Bilgi isleme kuraminda

temel konu bellek performansidir” (Kabasakal, 2017: 379).

Bellek arastirmalarinda, gesitli farkli dallar ortaya ¢ikmistir. Bunlardan bir tanesi
o0grenme eylemi anindaki bellek performansina odaklanmaktadir. Arastirmacilarin
cogu buna isleyen bellek adin1 verir. ikinci bir dali, siklikla uzun siireli bellek olarak
adlandirilan, kalict olarak depolanan bilgilerin igerigi ve isleyisi tizerine
odaklanmaktadir. Ugiincii bir dali ise bellek ile beyin fizyolojisi arasindaki iliskiye

odaklanir (Brunning ve digerleri, 2014: 13).
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Sekil 2.1.Bilgi Isleme Teorisi
a. Modal modeli

Arastirmacilarin ¢gogu geleneksel olarak bellek islemlerini edinme, depolama ve geri
getirme olarak {i¢ asamaya bdlmektedir. Modal modeli, bellegi bir diizenleme
sistemleri toplulugu olarak ifade eder. Farkli bellek sistemlerinin rollerini taniyarak

egitimsel yonelimlerine karar vermeyi ifade eder.

Bilgi isleme modeli ile bir¢ok bilesen 6ne siiriilmiistiir. I1ki; kisa siireli bellegin isleyen
bellek ile degistirilmesidir (Baddeley, 2007). ikincisi, bir bilesenin uzun siireli bellek
ile duyusal bellegi baglayan bir diigiimdiir. Bu diigiim kalict bellekteki bilginin ilk
algisal islemi etkilemesini saglar. Ugiincii bileseni ise, bilginin ii¢ “alt” bellek sistemi
boyunca akisini saglayan iist bilistir. Bu bilesenler yeni bilgiler 6grenirken daha
onceden var olan bilgileri stratejiler kullanilarak organize etmeye yarar. Bu da
yukaridan asagiya modelidir. Modelin orijinal versiyonunda bilgi isleme asagidan
yukariya dogrudur ¢iinkii uzun siireli bellek ve iistbilis gibi bellegin “daha yukaridaki”
bilesenlerinden hicbiri duyusal bellek gibi daha asagida bulunan bilesenleri
etkilememektedir. Yenilenen modelde duyusal islem kisa siireli,uzun siireli ve

tistbiligsel islemlerden ayn1 anda etkilenmektedir”’(Brunning ve digerleri,2014: 15).

“Duyusal ve kisa siireli bellekle ilgili kuramin varsayimlari; bilgi sistemleri islevsel
olarak birbirinden ayridir, dikkat smirlidir, bilissel islemler hem otomatik hem

kontrolliidiir, anlam yapilandirilir” (Brunning ve digerleri, 2014: 16).
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b. Duyusal bellek ve algi

“Dikkatimizi vererek gelen algisal uyariciy1 saptamamizi saglayan algidir. Sonraki
asama algisal bilgiyi tanimlanan sablon ile iliskilendirmemizi saglayan sablon

tanmimadir” (Brunning ve digerleri, 2014: 17).
C. Duyu Kayit

“Duyu kayitlar ikiye ayrilir:

Gorsel Kayitlar (Sperling)

Isitsel Kayitlar (Darwin ve digerleri).

Belli bir siire i¢inde algilanabilecek bilgi miktari ile ilgili sinirlar bulunmaktadir. Duyu
kayittaki bellegin kisa siiresi bizlere Ogretmenlerin 6grencilere sunduklari bilgi

miktarini sinirlamalar1 gerektigini hatirlatmaktadir” (Kabasakal,2017: 381).

Cocuklarin duyu kayitlar1 yetiskinlere nazaran daha kati kisitlamalara sahiptir.
“Ozellikle ilkokulun basindaki ¢ocuklar igin 6gretmenler cocuklarin belirli bir siirede
algilamalar1 beklenen bilgi miktarinin yonetilme ihtiyacinin farkinda olmalidirlar”

(Brunning ve digerleri, 2014: 20).

Ikinci olarak, bilgiyi hem gorsel hem de isitsel olarak sunmanin gergekten faydalart
olabilir. Ogrencilerin duyu kayitlarinda bilgi tutma yeteneklerinin limitleri géz 6niine
alindiginda,hem gorsel hem de isitsel olarak sunulan bilginin sadece bu formatlardan
birisi ile sunulan bilgilere gore algilanma ihtimalinin daha yiiksek olmasini
bekleyebiliriz.Isitsel sunumlara gorsellik eklemek ve gdrsel materyalleri tartismak
Ogretim  materyallerinin  algilanma  olasiligin1  artirmada  akla  yatkin
yaklagimlardir.Ayrica dokunma,tatma ve koklama duyularinin uyarilmasinin
ogrenmeyi artirdigini varsaymak da mantiklidir.”’Bilgi ayrica bizim algilanacak seyleri

nasil aradigimizi da etkiler” (Brunning ve digerleri, 2014: 21).

Semalar, uzun siireli bellekte bulunan ve ilgili bilgileri igeren ve ek bilgiler edinmek

i¢in planlar saglayan alan orgiitlii bilgi yapilardir.
d. Kisa Siireli Bellek

Diistinmenini ¢ogunlugunun ve bilgi islemenin gerceklestigi boliim kisa siireli

bellektir. Gelen bilgiyi goriintiiler, sinirlt kapasite ve siirece sahiptir. Bellegin islevi
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yasa gore gelismektedir (Keles ve Cepni, 2006). Modal modelinde bilgi duyusal

bellekten sonra kisa siireli bellekte islenir.

i

(( ‘

Bellek Turleri

Duyusal Uzun Stireli 'i'iss?s;:“—)“
Bellek Bellek ik
Anlamsal islemsel
Anisal bellek sallak el

Kaynak: Bayindir,2008
Sekil 2.2.Bellek Tiirleri

e. Isleyen Bellek

Isleyen bellek, problem ¢dzme siiregleri basta olmak iizere, detayli diisiinme siirecleri
gibi diislinme asamalarinin meydana geldigi alandir. Bilgi bu bellekte degistirilip

diizenlenir, kisa siireli depolanir (Ozenici, 2009).
f. Uzun Siireli Bellek

Duyusal ve isleyen bellekten bahsettigimiz zaman yakin zamanda yasanan ve hala
hatirladigimiz olaylar anlatiriz ama USB, iizerinden giinler, haftalar, aylar gegse dahi

silinmeyen bilgi, olay veya durumlar1 kapsar.

Biligsel psikologlar bellekteki bilgi tiirlerini birbirlerinden ayirir (Radvansky ve
Copeland, 2006). Bildirimsel bilgi gergeklere dayanan bilgidir,”ne oldugunu
bilmektir”. Kahvaltida misir gevregi yedigini animsamak bildirimsel bilgiye drnektir.
Islemsel bilgi ise, belirli eylemlerin “nasil gergeklesecegini” bilmektir. Muslugun nasil
acildigini bilmek, kasigin nasil kulllanildigin1 bilmek buna 6rnektir. Durumsal bilgi
ise bildirimsel bilgi ve islemsel bilginin “ne zaman ve neden kullanilacagini”
bilmektir. Ornegin matematikte dért islemi bilip uygulayip ancak bunu giinliik hayatta

bir aligveris sirasinda kullanamayabilirler.
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Bildirimsel, islemsel ve durumsal bilginin ayrimimi yapmak egitimcilerin 6grenci
ogrenme hedefleri lizerinde diisiinmeleri agisindan ¢ok 6nemlidir.” Bir programda
ogrenciler bir bilgiyi 6grenebilirler ama 6nemli olan bu bilgiyi ne zamanda, nasil ve

nerede kullanacaklarin1 6grenmeleridir” (Brunning ve digerleri, 2014: 39).

Tulving (2002) bildirimsel bilginin igerisinde yer alan anlamsal bellek ve anisal bellegi
incelemistir. Anlamsal bellek; genel kavramlar ve prensipleri, bunlar arasindaki
iliskileri ifade eden bellektir. Anlamsal bellek, elmanin kirmizi oldugu, bilgisayarin
bir ana kart1 oldugu gibi herkes tarafindan bilinen bilgileri igerir. Anisal bellek ise;
kisisel otobiyografik deneyimlerin geri getirilmesi veya depolanmasidir (Tulving,
2002). Arkadaslarla yapilan sohbetlerde ¢ocukluk anilarindan bahsedilmesi 6rnek

olarak verilebilitir.

Uzun Sdreli
Bellek
|
Anlamsal Anisal islemsel
Bellek Bellek Bellek

Kaynak: Bayindir,2008
Sekil 2.3.Uzun Siireli Bellek Tiirleri

Bilisin Yap1 Taslan

Bilisin belirli pargalar1 bulunmaktadir bunlar kavramlar, 6nermeler, semalar, iirlinler

ve repliklerdir.

“Kavramlar karist bilgi dizinleri diizenleyerek anlamli kategoriler olusturdugumuz

zihinsel yapilardir” (Brunning ve digerleri, 2014: 43).

Karigik bilgi dizininin anlamli olan en kiiglik birimi ise 6nermedir. Climle, paragraf
gibi anlamaya yonelik birimleri ¢6ziimlemek i¢in 6nerme analizi kullanilmaktadir.
Uzun bir climleyi kisa pargalara ayirarak algilama kapasitesinin arttirilmasina yonelik

yapilan islemledir.

Bilgiyi kategorize etmek icin kullandigimiz iiretken kuramlar semalardir. Sema

kuramvilar1 bilginin, bilgiyi kodlama, depolama ve geri getirmeyi kontrol eden
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semalar olarak adlandirilan karmasik temsili sablonlar igerisinde oOrgiitlendigini

savunmaktadirlar (Mayer, 2008).

Kavramlar, onermeler ve semalar bildirimsel bilgiyi temsil etmenin yollaridir,
iretimler ve replikler ise islemsel bilgiyi temsil etmenin yolaridir. Replikler semalar

gibi olaylarin diizenlenmesinde kullanilan zihinsel ¢erceveleri ifade eder.
Bellek Modelleri

Bellek kapasiteleri bakimindan yapilan simiflamaya ek olarak belleklerin egitiminde
farkli modeller ileri stiriilmiistiir. Bu béliimde ag modeli, DUK modeli ve baglantici

model incelenecektir.
a. Ag modeli

Bilginin bir 6rgli veya ag olarak siralandigi, bellek islemlerinin bu ag igerisinde
tanimlanir. Quilian (1968) ve Collins ve Quillian (1969) anlamsal bellek i¢in bir model
olan ve Ogretilebilir Dil Algilayicisi(ODA) olan ilk ag modellierinden birini ortaya
¢ikarmiglardir. Quillian ag modelinde bes ¢esit baglant1 6ne stirmiistiir;(1) tist ve alt
baglantilar, (2) doniistiiriicii baglantilar, (3) ayristiric1 baglanti kiimeleri, (4) birlestirici
baglanti kiimeleri, (5) artik baglant1 sinifi.

b. DUK modeli

En kapsamli model DUK modeli yani diisiincenin uyarlanabilir kontroliidiir. DUK
modelinde islemsel ve bildirimsel bilgi igicedir (Brunning ve digerleri, 2014: 57). Bir
ogretmen ders esnasinda sordugu sorularda anlayamayan 6grenciler i¢in sorular1 bagka

sekilde ifade ederek soruyu anlamli hale getirebilir (Brunning ve digerleri,2014: 57).
. Baglantic1 model

Bilgisayarin icadiyla bilgi isleme teorilerinde de bir¢ok degisiklik olmustur. Bilgi
islemede bilgisayar taklidi yapmak biligsel mekanizmalarin test edilmesinde bir sistem
saglamistir. Bilgisayarlar seri ve ardisik islemler yapmay1 gerektiri, birka¢ boyutta

birden seri islem (paralel islem) yapmay1 gerektirir.
Bellek Stratejileri

Alman bilgi bellekte depolanirken farkli stratejiler kullanilarak, anlamli 6grenme

saglanabilir. Bunlar; kodlama ve animsatici tiirleridir.

Kodlama
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Bilgileri uzun siireli bellege yerlestirirken yapilan islemler kodlamalardir. Basit
kodlama stratejileri; koruyucu tekrar, eklemeli tekrar, arabuluculuk, gorselliktir.
Bilgiler igin ayn1 zamanda zihinsel olarak animsaticilar gelistiriyoruz (Brunning ve

digerleri,2014: 69).
Animsaticilar

Animsaticilar insanlarin yeni bilgiler i¢cin daha detayli kodlama ve daha giiclii
hatirlamalarina yardimci olan stratejilerdir. Bunlar; peg yontemi, mekan yontemi,

zincir yontemi, hikayeler, ilk harf yontemi, anahtar kelime yontemidir.

Peg yontemi; pegler iyi 6grenilmis herhangi bir sey olabilir ama en popiiler yaklagim
her biri kolayca gorsellestirilebilecek bir kavramla iliskili cok basit kafiye setlerini

icerir (Haydi bir lokantaya gir, Haydi iki firindaki tilki, Haydi ii¢ atlamasi giic).

Mekan yontemi; mekan1 ve noktalari iyi 6grenmek (GOziiniin 6niine getir, kagidi hayal

et lizerinde ne yaziyor? v.b.)

Zincir yontemi; ogrenciler listedeki Ogrencilecek her bir madde igin bir gorsel

olustururlar.

Hikayeler; hatirlanmas1 gereken kelimelerden olusturulmus hikayelerin kullanimidir

(Brunning ve digerleri,2014: 71).

[k harf yontemi; dgrenilecek kelimelerin ilk harfleri ile akronim, kelime veya ciimleler

olusturmaktir (Brunning ve digerleri,2014: 71).

Anahtar kelime yontemi; iki farkli asamada gerceklesir, isitsel baglant1 ve gorsel
baglant1. Isitsel ve gorsel baglantilar kullanilarak anahtar kelimenin hatirlanmasi

saglanir (Brunning ve digerleri, 2014: 72).
2.1.7 Ustbilisin sosyolojik boyutu

Ogrenmenin boyutlar1 hizla gelismekte ve degismektedir. Egitim ve iletisim
teknolojilerinde meydana gelen gelismelere 6grenmeye bakis agilart degiserek, okulu
yasam boyu Ogrenme merkezi haline getirmekte, 6grenmeyi smif ortamindan
cikararak cevreyi biitiin olarak algilayan bir olgu haline getirmektedir. Ogrenme
deneyimleri genel ¢ergevede resmi egitim programlari ¢er¢evesinde yiiriitiiliirken, bu
program disinda gerceklesen Ogrenme deneyimlerinin Oonemi her gegen giin

artmaktadir. Bu tiir 6§renme deneyimleri 6grencilerin bir arada olduklari sosyal alanlar
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gibi ders dist etkinliklerde gerceklesmekte ve Ogrencilerin bilgi ve becerilerinin
gelismesinde 6nemli bir rol oynamaktadirlar (Dogan, 2013). Bu alanlar ile 6grencilerin
ne tiir kazanimlar 6grendigi ¢esitli kurumlar tarafindan taninarak kabul edilen bir
degerlendirmeye sahip degildir. Ancak elde edilen becerilerin oldukca zengin oldugu
belirgin bir gergektir (Dogan, 2013). Grup ¢aligsmasi, etkili iletisim, problem ¢dzme,
liderlik, girisimcilik, elestirel diisiinme ve karar verme, 0grenmeyi 0grenme gibi
becerilerin 6grencilerin gelecekteki mesleklerine yonelik hazirlanmalarinda 6nemli bir
rol oynar. Ders dis1 6grenme egitim sistemlerinin alternatif yollarla giderilmesi

bakimindan 6nemlidir (Dogan, 2013).

Bagta Bandura’nin Sosyal Biligsel Teorisi olmak iizere,yapilandirmacilik ve
Vygostky’nin Sosyal Ogrenme Modeli sosyal ¢evrenin 6grenme iizerinde etkisini
vurgular.Bandura (1989, 1997) ogrenciler arasindaki iliskiyi ve sosyal g¢evreyi
onemser (Rosenthal ve Zimmerman, 1978; Schunk, 1987) Vygotsky teorisinde
Ogrenmenin sosyal yonlendirilmesini vurgular;tiim 6grenmeler dil, semboller, isaretler
gibi araclarla yonlendirilir,cocuklar bu araglar1 sosyal etkilesim ile 6grenip ,sonraki
ogrenmeler i¢in kullanirlar (Schunk, 2014). Sosyal yonlendirme ozdiizenleme ve

yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda ortaya cikar.

Sosyal etkilesim yoluyla ¢ocuklara kiigiik yaslardan itibaren bir¢ok kavram
etraflarindaki kisiler yoluyla 6gretilir. Bu tiir bildirimsel bilgiler ¢gocuklar tarafindan

i¢sellestirilirler.

Vygotsky’nin Diisiince ve Dil adli yapitinin Ingilizceye cevrilmesinin ardindan
psikologlar tarafindan, Sosyo-Kiiltiirel Kuram’in 6ne siirmiis oldugu teorik ¢erceveyi
(kavramlar, tanimlar ve biligsel gelisim siiregleri gibi) test eden bir¢ok arastirma

yapilmustir.

2.2 Ustbilisin Egitimsel Boyutu

1997 yilinda Amerikan Psikoloji Birligi, onemli caligmalar1 esas alarak bilis ve
istbilisin 6grenme siireclerinin etkililiginde 6nemli bir madde oldugunu belirlemistir

(Karaman, Sahin, Durukan, 2014).

2.2.1 Egitimde iistbilis uygulamalari
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Yapilan caligmalar, {istbilisin sosyal 6grenme kuraminda ve bireyin gelisiminde ¢ok

onemli bir yere sahip oldugunu desteklemistir.

Yapilan c¢alismalarda tistbilisin 6grenme tizerindeki olumlu etkisi bir¢ok aragtirmaci
tarafindan desteklenmistir (Birgili, 2014; Dereli, 2014; Karaman, Sahin, Durukan,
2014; Katranct ve Yangin, 2013; Feyzioglu, Ergin, 2012; Panayirci, 2012; Sahin,
Aktiirk, 2011; Karatay, 2010; Seker, 2010; Aydede ve Matyar, 2009; Ozsoy, 2008;
Yildiz, 2008; Yildiz ve Ergin, 2007; Goniilli, 2005).

Ustbilisin 6grenme iizerinde etkileri;

1.Ustbilissel 6grenme stratejilerini aktif sekilde kullanan bir birey, 6grenme siirecinin
baslangicindan itibaren belirledigi hedefe en kisa, en kolay ve en uygun yoldan ulasir.
Ciinkii birey 6grenme siireci igerisinde kendi denetim mekanizmasini kurmus ve

kendisi i¢in en etkili 6grenme stratejisini belirlemistir (Katranct ve Yangin, 2013).

2.Ustbilis 6z motivasyonu ve akademik gelisimi destekler. Bagimsiz diisinmeyi

destekler ve bu yoniiyle okumadaki rolii bityiiktiir (Bryikli ve Yagci, 2014).

3.Ustbilis, &grenilen bilgilerin  yapilandirilip, depolanmasmi ve gerektiginde
kullanilmasini igerir. Bu nedenlerle elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini

destekler (Baltaci ve Akpinar, 2011).

4.Oprencilere yeni bir konu ogretilirken {istbilis siirece mutlaka dahil olur. Kendi
biligsel siireglerini bilerek bunlar1 kullanabilen 6grenci etkili ve anlamli 6grenmeyi

beraberinde getirir (Akgam, 2012).

5.Ustbilis, bireylerin 6grenme deneyimlerini degerlendirmelerini saglar. Ogrenmenin
gerceklesmedigi durumlarda {stbilis, duruma uygun strateji ile 6grenmeyi saglar

(Stibasi, 2009).

Ustbiligsel ogretimin, bireylerin  dgrenme stratejilerini  farkli bakis acilartyla
gormelerini saglayarak pratik zekalarinda olumlu yonde ilerlemelerini saglamaktadir
(Sahin ve Karaman, 2013). Farkli kademelerde okumakta olan 6z yonetime sahip
basarili Ogrencilerde, Ogrenme siireglerinde bilgilerini degistirip, bu siireci
sorgulayabilme becerisine sahip olurlar (Joseph, 2009). Bu 6gretim ile 6grenci kendi
diistinme stireci ile ilgili farkindalik kazanarak, farkli durumlarla miicadele etmeyi

ogrenir (Karaman, Sahin, Durukan, 2014).
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Ogretim ydntemlerinde ve materyal kullaniminda iistbilissel farkindaligin 6gretilmesi
ile stratejileri bilen ve uygulayan 6grenciler olusturabilir (Jacobs ve Wright, 2003).
Ogrencilerin iistbilissel farkindaliklar1 gelistirilerek 6grenme siireclerinde rol aldiklari
bir egitim uygulanabilir (Aktiirk ve Sahin, 2011). Ustbilissel farkindalik 6grencilerin
entelektiiel olgunluk kazanmalarin1 desteklemektedir (Joseph, 2010). Ek olarak
listbiligsel becerilerin akademik basari arttirdign gériilmiistiir (Ozsoy, 2007). Bu
nedenle istbilis ve iistbilissel farkindalik ¢ocuk ve yetiskinlerin egitimlerinde 6nemli

role sahiptir (Karaman, Sahin, Durukan, 2014).

Ogretmenlerin saglam ve anlamli bir dgretim gerceklestirebilmeleri temel olarak

Ogrencilerin iistbiligsel farkindaliklarini gelistirmelerine dayanmaktadir.

Yapilan ¢alismalar basarili bir istbiligsel 6gretim ile ti¢ kurali ortaya ¢ikarmistir;
stbiligsel Ogretim ile igerigin baglantili planlanmasi, O6grencilerin istbiligsel
faaliyetlerinin kullanimina daha ¢ok yonlendirmek basarili iistbilissel bir egitim igin

uzun siireli bir egitim planinin uygulanmasi (Karaman, Sahin, Durukan, 2014).

Ogretmenlerin dgrencilerinin iistbiligsel gelisimini destekleyebilmeleri igin ii¢ nemli
beceriye sahip olmalar1t gereklidir; o6grenci i¢in yogun diisiinme ortamlari
olusturabilmesi, 6grencileri i¢in uygun tartisma ortaminin saglanabildigi bir sinf
ortami1 olusturabilmesi, ders planlarinda 6grenme sonuna Ogrendikleri ile ilgli
diigiincelerini agiklayabilecekleri i¢in siireyi saglamak (Karaman, Sahin, Durukan,
2014).

Ustbiligsel gelisme siireglerinde dgretmen, 6grenme siirecinde nasil ve neden gibi

sorular hakkinda diisiliniip cevap vermesi amaciyla cesaretlendirmelidir (Jones, 2007).

Yapilan c¢alismalar, ogretmenlerin istbilis hakkindaki bilgilerinin sinirli oldugu
goriisiinii  ortaya cikarmistir (Karaman, Sahin, Durukan,2014). Bu nedenlerle
ogretmenlerin istbiligsel 6gretimle ilgili calismalar hakkinda bilgi sahibi olmalari, bu
yontemle ilgili bir egitim almalar1 olduk¢a &nemlidir. Ustbilissel egitim sirasinda
ogretmenler bireysel farklililar1 g6z 6niine alarak plan hazirlamalidir (Karaman, Sahin,

Durukan, 2011).
2.2.2 Ulkelerin egitim programlari ve iistbilis

PISA projelerinde diisiik performans gosteren iilkeler, egitsel alanda "ezberleme

stratejileri" izerine kurgulanmis bir sistem yiiriitmektedirler (Vilijarvi vd., 2007: 26).
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Singapur

Singapur’da uygulanan Matematik programinin Oncelikli amaci, O6grencilerin
matematiksel problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerini olanakli kilmaktir.
Matematiksel problem ¢ozme matematigi uygulamali durumlarda, gercek hayat
problemlerinde ve matematigi kendi i¢inde kullanmay1 ve uygulamayi igerir. Problem
¢ozme becerisine ulagsmak, birbiri ile baglantili bes bilesene baghdir; kavramlar,

beceriler, siiregler, tutumlar ve biligbilgisi.
Kavramlar

Kavramlar, matematiksel problemleri ¢6zmek icin gerekli temel matematik bilgisine

isaret eder. Kavramlar asagidakileri kapsar:
* Sayisal kavramlar

* Geometrik kavramlar

* Cebirsel kavramlar

« Istatistiksel kavramlar

* Olasilik kavramlari

* Analitik kavramlar

Beceriler

Matematiksel beceriler asagidakileri igerir:
* Sayisal hesaplamalar

* Cebirsel manipulasyonlar

» Uzamsal gorsellestirme

* Veri analizi

+ Olgme

* Matematiksel araclar1 kullanma

* Tahmin
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Beceri yeterlilikleri, arastirma ve problem ¢6zmek icin gerekli oldugunda teknolojiyi
giivenle kullanabilmeyi igerir. Matematiksel siirecler, matematiksel bilgiyi kazanma

ve uygulama becerilerini i¢eren siire¢ becerilerine isaret eder. Asagidakileri igerir:

» Mantikli diisiinme, iletisim ve baglantilar

* Diisiinme becerileri ve bulussal yontemler

* Uygulama ve modelleme

Tutumlar

Tutumlar, matematik 6grenmeye duygusal bakis acisina isaret eder:

» Matematik ve onun yararlar1 hakkindaki inanglar

* Matematik 6grenmeyle ilgilenme ve hoslanma

* Matematigin giizelligini ve giliciinii takdir etme

* Matematik kullanirken giivenli olma

* Problem ¢ozerken azimli olma.

Bilisbilgisi

Biligbilgisi (metacognition-6z diizenleme) ya da “diisinme hakkinda diisiinme”,
kisinin diisiinme siireglerini kontrol etme yetenegi, Ozellikle problem ¢6zme
stratejilerini se¢gme ve kullanmanin farkinda olmaya isaret eder. Bu kisinin kendi
diistinmelerini ve 6grenme i¢in 0z-diizenlemelerini izlemesini igerir. Asagidaki

etkinlikler 6grencilerin biligbilgisi farkindaliklarint gelistirmek ve onlarin bilisbilgisi

deneyimlerini zenginlestirmek igin kullanilabilir:

+ Ogrencileri genel problem ¢dzme becerileri, diisiinme becerileri ve bulussal
yontemler ve bu becerilerin nasil problem ¢6zme {lizerine uygulanabilecegi konulariyla

yiiz yiize birakma

» Ogrencileri her bir problemi ¢ozerken kullandiklari strateji ve ydntemleri sesli

diistinmeleri igin destekleme

+ Ogrencilere planlama (¢c6zmeden &nce) ve degerlendirme (¢ozdiikten sonra)

gerektiren problemler saglama
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+ Ogrencileri aym problemin ¢dziimii igin farkli yollar arastirma ve cevaplarin akla

uygunlugunu kontrol etme i¢in destekleme

+ Ogrencilerin problemi nasil ¢ozdiiklerini tartismalarina ve problemi ¢dzerken

kullandiklar farkli yontemleri agiklamalarina izin verme.

Singapur’da matematik programinin birincil amaci Ogrencilerin problem ¢ézme
becerilerini gelistirmektir. Matematiksel problem ¢6zme, pratik durumlarda, gergcek
hayat problemlerinde ve matematigin kendi i¢inde matematigi kullanmak ve
uygulamay1 icerir. Matematiksel problem ¢6zme becerilerini kazanmak birbiri ile
baglantili bes bilesene baglidir: Kavramlar, beceriler, siirecler, tutumlar ve biligbilgisi”

ifadesine yer verilmistir.
ingiltere

Ingiltere uyguladig1 egitim programinda Matematik derslerinde temelde dort gelisimi

esas almaktadir;

* Ruhsal gelisim, sonsuzluk ic¢inde anlayis elde ederek Ogrencilere yardim etme ve
cevremizde yer alan bazi1 dogal giizellikler ve oriintiilerin arkasinda yer alan temeldeki

matematiksel ilkeleri anlatma yoluyla,

» Ahlaki gelisim, 68rencilere mantiksal akil yliriitmenin belirli kararlar ve se¢imlerin
sonuglart iizerine diistinmede nasil kullanilabilecegini kavramalarina yardim ederek ve

matematiksel gerceklerin 6nemini 6grenmelerine yardim ederek,

 Sosyal gelisim, 6grencilerin karmasik matematiksel isler lizerinde verimli olarak
beraberce ¢alismalarina yardim etme ve elde edilen sonucun genelde herhangi biri tek

basina yaptiginda elde edilenden daha iyi oldugunu gormelerine yardim etme yoluyla,

* Kiiltiirel geligim, 68rencilerin matematiksel diisiincelerin kiiltiirel gelismeye katkida
bulundugunu ve yiiksek teknolojik gelecegimiz i¢in temel oldugunu takdir etmelerine
yardim ederek ve bir¢ok kiiltiirdeki matematikg¢ilerin modern matematigin gelismesine

katkida bulunduklarini hatirlatma yoluyla.
Finlandiya

Kiiltiirel farkliligin toplumsal algilara olan yansimalari, egitimin kavramsal agi-
liminda olusan 6nem derecesine de yansimaktadir. Fin kiiltiiriinde egitim; yazili

standartlara degil tesvik edici, yenilik¢i ve bireye 6zgiin egitim fikrine dayanmaktadir.
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Ciinkii standardizasyon, yaraticiligmm en biiyiik diismani olarak goriilmektedir
(Sahlberg, 2007: 167). Fin kiiltiiriinde okuryazarliga verilen geleneksel deger, Elias
Lonnrot tarafindan 19.yy.'da kaleme alinan Fin destan1 "Kalevala"da yer alan okuma-
yazma bilmeyenlerin, evlenmelerine izin verilmedigi yoniindeki efsanede agikca
goriilmektedir (Cobanoglu ve Kasapoglu, 2010: 126). Anlamli bir okuma ise tistbilisi

olumlu yonde gelistirmektedir.

Tirri ve Ubani de (2012) Finlandiya egitim sisteminin bireyin sadece biligsel yoniini

degil, her yoniinii gelistirmeyi amagladigini vurgulamistir.
2.2.3 Olgme degerlendirme ve iistbilis

Egitimdeki glincellestirmelerle ile birlikte summatif(ozetleyici) degerlendirme
yaninda Ogrenme-0gretme siireci hakkinda bilgi veren formatif(gelistirici)
degerlendirme siireci de sisteme dahil edilmistir. Formatif (gelistirici) degerlendirme
ile 6gretmenler aktif 6grenme ortamlar1 saglayarak ogrencilerin 6z degerlendirme,
gozlem, quiz ve portfolyo gibi cesitlik etkinlikler kullanarak anlamli 6grenmeyi

olusturmaktadirlar (Sahin ve Karaman, 2013).

Formatif (gelistirici) degerlendirme yaklagimi, bes onemli 6zelligi ile dgrenmeyi

gelistirir (Karaman, Sahin ve Durukan, 2014):

Ogrenciler icin etkili bir geri doniit saglayabilmek

Ogrencilere 6grenme siireclerinde aktif rol aldirmak

Olgme-degerlendirme sonuglarinin esas alindigi bir gretim planlamak

Ogrencilerin 6z-saygilarini ve motivasyonlarmi desteklemek

Ogrencilerin kendi 6grenme siireclerini degerlendirip, siirecteki ilerlemelerinin
farkinda olmalarini saglamak.

Ogrencilerin kendi gelisim siireglerini farkinda olma ve izleme firsati veren
formatif{gelistirici) degerlendirme, egitim siirecinde 6grencilerin iistbilissel gelisimini
de desteklemektedir (Karaman, Sahin, Durukan, 2014). Ogrencinin 6lgme
degerlendirme siireclerini kendinin yOnlendirebilmesi, egitim sistemlerinde son
yillarda iizerinde durulan &nemli konular arasindadir. Ogrenci kendi Ogrenme
stirecinde aktif rol oynayacak ve ayni zamanda formatif (gelistirici) degerlendirme
yontemleri ile 6gretimini degerlendirebilme firsat1 bulacaktir. Kisinin kendi 6grenme
siireglerini, zihinsel siireclerini farkindalig: ise iistbilisi isaret etmektedir. Ornek

olarak; 6grenmenin esas alindigi 6l¢me degerlendirme yontemlerinden olan 6z
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degerlendirme; 6grencinin 6grenme siirecinin kendinin degerlendirmebilmesini saglar
ve dgretmene bu siire¢ hakkinda bir geri doniit olusturur. Ogrenci bu sekilde konuyu
tam ve derin anlayabilme firsati bulur, eksik yonlerini tamamlayarak, 6grenme

stirecini yapilandirabilir (Mok vd., 2006).

Ustbilisin dl¢iimii karmasik bir yapiya sahip oldugu, dogrudan gdzlemlenemedigi,
sozel ve bellek yeteneklerinin karigimi oldugu icin, 6l¢iimlerde daha dar alanlarla
calisilmak durumunda oldugu i¢in olduk¢a zordur (Lai, 2011). Bu nedenle 6getmenler
informal degerlendirme uygulamalari ile 6l¢gme degerlendirme siireglerini yonetmeyi
tercih etmelidirler (Pintrich, 2002). Pintrich yaptigi c¢alismalarda 6gretmenlerin
ogrencilerinin  bilislerini ve Ogrenimlerini onlar1 dinleyerek yapabilecegini
savunmustur. Ogretmenin, miilakatlar ile 6grencilerin iistbilissel seviyeleri ve icerik
bilgisi hakkinda bilgi sahibi olabilecegini belirtmistir. Pintrich bu sekilde bir
degerlendirmenin Ggrencilerin olgusal, kavramsal veya islemsel bilgilerine ve
Ustbiligsel bilgi kazanimim destekler nitelikte olacagii sdylemistir. Ustbilissel bilgi
Olciiliirken informal tekniklerin yaninda anket, goriisme gibi formal teknikler

kullanilmalidir (Pintrich, Wolters ve Baxter, 2000).

Jacobse ve Harskamp (2012)’m iistbilissel 6grenme siireglerinin off-line (baglantisiz)
veya on-line (baglantili) olarak degerlendirilebildigi bir egitim planin1 6nermislerdir
(Karaman, Sahin, Durukan,2014). Veenman ve digerleri (2006), yaptiklari ¢alisma ile
on-line grenme siirecinde Ustbiligsel 6grenmenin %37’lik kismini agiklayabildigini
saptanmistir. Siklikla kullanilmakta olan off-line 6l¢iimlerin 6grenci istbiliglerini
ifade ettikleri anketlerdir (Jacobse ve Harskamp, 2012). Ornegin; Ustbilissel
Farkindalik Envanteri (Schraw ve Denison, 1994), Ogrenme ve Calisma Stratejileri
Envanteri (Weinstein, Zimmerman ve Palmer, 1988) kullanabilinir. Yapilan offline
Olclimler 6grencinin iistbiliglerini degil siirecteki gelisimi incelenmelidir (Greene ve

Azevedo, 2010).

Tiim bunlarin sonucunda dgrencilerin 6grenme siirecleri ile ilgili anket kullaniminin
net sonuca yoneltmedigi, 6z degerlendirmenin kullanilmas1 gereken 6nemli 6lgme
degerlendirme yontemlerinden oldugu, gozlenebilir olaylarda 6grencinin plan
tasarlamasi, siiregle ilgili aldig1 notlar performans olarak ele alinmalidir (Winne ve

Perry, 2000).
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Ogrencilerin seviyelerine uygun zorluklar ile ogrencilere iistbilissel faaliyetleri
kullanarak etkilesimli bir sinif ortami olusturulmalidir (Karaman, Sahin, Durukan,

2014).

2.3 Bloom Taksonomisi

Biligsel alan bakimindan yapilan ilk siniflama Benjamin S. Bloom ve digerleri

(Engelhart, Furst, Hill ve Kratthwohl) tarafindan yapilmistir (Ozsoy, 2008).
2.3.1 Bloom taksonomisi

Bloom ve digerleri tarafindan 1956 yilinda “Egitim Hedeflerinin Siniflamasi: El Kitab1
I: Bilissel Alan olarak kitap halinde yayimlanmistir. Yayimlanan kitap kisa siirede
Diinya tizerinde cok fazla etki yaratarak 22’den fazla yabanci dile ¢evrilmistir.

Siniflama tizerinden yillar gegmesine ragmen 6nemini korumaktadir.

Taksonominin yayimlandig: kitap ile egitim hedeflerinin biligsel diizeyde sistemli
sekilde smiflanmas1 amag¢ alinmistir. Ogretmenler, egitimciler, cesitli 6lgme ve
degerlendirme uzmanlart simniflamay1 kullanarak egitim hedeflerini somut sekilde

asamali olarak gorme imkani saglamiglardir (Kratthwohl ve digerleri, 2014).

Biligsel alan deyince akla gelen ilk isimlerden olan Bloom hazirladigi taksnomi ile
biligsel basarinin Ol¢iilmesinde uzmanlar tarafindan kullanilmistir. Hazirladig
taksonomi basit diizeylerden karmasik siireglere dogru bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme olmak tizere alt1 seviyeden olusmaktadir (Unsal ve
Korkmaz, 2017). Bir 6nceki grubun biligsel boyut siireci bi sonraki siirecin 6n

kosullarin1 kapsamaktadir (Bekdemir ve Selim, 2008).
Bilgi Basamag

Bilgi basamagi taksonominin en alt basamagidir. Bu basamagi bilimsel bilgiler,
denenceler, teoriler, kavram ve olgular, ilke ve genellemelerle ilgili bilgiler
olusturmaktadir (Bloom, 1979). Bilgi seviyesinden &grenciden onceki bilgilerini
hatirlamas1 beklenir. Bu seviyede yer alan 6gretim programi Filiz (2002)’in yapmis

oldugu ¢alismaya gore ezbere yoneliktir.
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Kavrama Basamagi

Ikinci basamak olan kavrama seviyesi, bilgi basamagma gore daha ¢ok grencinin
yorumlart ve kendi ciimlelerini i¢ermektedir. Bu asamada Cizelgeler, grafikler,
siniflamalar, farkli ornekler devreye girer. Bir davranmisin kavrama seviyesinde
olabilmesi i¢in; agikla, Ozetle, yorumla ve ayirt et gibi ifadeleri barindirmasi

gerekmektedir (Demir ve Kaya, 2015; Forehand, 2010; Bloom, 1979).

Kavrama basamaginda Ogrencilere bilgilerin zihinlerinde canlandirmalar1 ve
karsilastirma yaparak uzun siireli bellege yonelik bilgiyi organize etmesi beklenir
(Bloom, 1979).

Uygulama Basamagi

Ugiincii kategori olan uygulama basamag yiiriitme ya da uygulama boyunca
kullanilan tiim bilgileri igermektedir (Forehand, 2010). Uygulama seviyesinde

problem ¢6zme agamalari kullanilir ve sonuca ulasilir (Bloom, 1979).
Analiz Basamag

Uygulama basamagindan sonra gelen analiz basamaginda hem analiz hem anlamaya
yonelik bilgi ve beceri esas alinmistir (Cochran ve Conklin, 2007). Ogrenciden
beklenen verileri analiz etmesi, siralamasi, agiklamasi organiz ederek kategorize
edebilmesidir (Bloom, 1979). Bu seviyede 6grencilerin iist diizey zihinsel becerileri

artik devreye girmis ve dl¢limii amaglanmistir (Aydogan, 2008; Bloom, 1979).
Sentez Basamag
Analiz basamagindan sonra gelen sentez boyutu bilgilerin belirli kurallar ¢ercevesinde

bir araya getirilmesini ifade eden biligsel siire¢ boyutudur (Amer, 2006; Dursun, 2014).

En 6nemli unsur yaraticiligi kullanarak yeni bir {iriin ortaya koyabilmektir (Amer,

2006; Bloom, 1979; Dursun, 2014).
Degerlendirme Basamagi

Taksonomide yer alan en iist diizey biligsel beceriyi kapsayan seviye degerlendirme
basamagidir (Razzouk ve Razzouk, 2011). Kendi igerisinde siirecte tiim basamaklari
kapsar. Ogrencinin belirli bir fikre yonelik iiriin hakkinda elestiri yapabilme becerisi,

degerlendirme boyutunu ifade eder (Bloom, 1979).
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2.3.2 Bloom’un revize edilen taksonomisi ve iistbilis iliskisi

Bloom ve digerlerinin hazirladiklar1 taksonomide bilissel hedef siiregleri bilgi ile
baslar ve bu hedef ayn1 zamanda anlama ve bilginin kullanimin1 da kapsamaktadir
(Bekdemir ve Selim, 2008). Kratthwhol ve arkadaslarinin (1964) revize ettigi
taksonomide bilginin kavrama ile sentez arasinda olmasi gerektigi savunulur. ki
taksonomide ana fikir ayni1 olmasina ragmen bilissel psikolojideki gelisrmelerle bilgi
boyutu diizenlenerek dort basamakli hale getirilmistir. Bilgi boyutunda yeni
diizenlemede bilististii bilgisi (metacognitive knowledge) dahil edilmistir. Bilis bilgisi

kisinin kendi bilissel siireglerinin farkindaligini ifade etmektedir.

Bilgi boyutunu olusturan doért ana kategori ve alt kategorileri bulunmaktadir (Ozsoy,
2008). Bu kategoriler;

a. Olgulara ve olaylara dayanan bilgi (factual knowledge)

Bir disiplin 6zel veya bir problem ¢6ziim siire¢lerinde bilinmesi gereken bilgidir.

b. Kavramsal bilgi (conceptual knowledge)

Birbirleriyle iliskide olan biiyiik yapilardaki temel elemanlarin iliskileri ile ilgili
bilgidir.

c. Islemsel bilgi (Procedural Knowledge)

Bir isin nasil yapilacagiyla ilgili sorgulama metotlarini, yeterlilik oSlgitlerini,

tekniklerini, yontemlerini ve algoritmalar ile ilgili kriterlerini kapsayan bilgidir.
d. Bilisiistii bilgisi (Metacognitive Knowledge)

Biligsel bilgileri kapsar. Bireylerin kendi bilis bilgisini bilmesini ve fark etmesini
kapsayan bilgidir (Bekdemir ve Selim, 2008).

Dort ana bilgi boyutu ve 11 alt kategori bulunmaktadir. Bu kategoriler asagidadir
(Seker, 2010):

A. Olgulara olaylara dayali olan bilgi (Factual Knowledge)
Aa. Terminoloji bilgisi- teknik terimler, kelimeler, miiziksel semboller.
Ab Ozel detay ve ogeler bilgisi- temel dogal kaynaklar ve bilginin kaynagimnin
giivenirligi.
B. Kavramsal Bilgi (Conceptual Knowledge)
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Ba. Siniflamalar ve kategoriler bilgisi- Jeolojik zamanlar ile ilgili donemler.
Bb. ilke ve genellemeler bilgisi

Bc. Teori model ve yapilar bilgisi- ... teorisi, meclisin yapisi.

C.Islemsel bilgi (Procedural Knowledge)

Ca. Alanla ilgili beceriler ve algoritmalar bilgisi- algoritma igerisindeki tiim rakam
boliimleri, ... boyasi ile ebru resminde beceriler bilgisi. (Burada algoritma terimi, bir
sorunun cevabini bulmak ve 6zelliklede belirli bir say1y1 hesaplamak i¢in saptanmis,

belirli bir sira ile uygulanan ve yiriitiilen komutlar dizinini ifade eder (Seker, 2010).
Cb. Alanla ilgili teknik ve metotlar bilgisi - goriisme teknikleri, bilimsel metot.

Cc. Uygun islemlerin se¢imi kullanimini betimleme amaciyla kullanilan olgiitler
bilgisi- Newton’un 2. prensibi ile ilgili bilginin hangi zamanda kullanilacaginin
bilgisidir (Ozsoy, 2008).

D.Bilisiistii bilgisi (Metacognitive knowledge)

Da. Stratejik bilgi- Detaylara girmeden bir olay veya bir konu hakkinda anlami fark

edebilme, kendi kendine kesfedebilme ve tecriibeye sahip olmaya yo6nelik bilgidir.

Db. Biligsel etkinlik, gorev, is bilgisidir. Baglamsal (contextual) ve kosulsal bilgileri
igermektedir.

Dc. Kendi 6grenme siiregleri hakkindaki bilgidir. Kisisel olarak gii¢lii ve zayif
yonlerinin kendi bilgi diizeyinin farkina vararak kiiciik bir kompozisyonu kritik etme
bilgisi (Seker, 2010).

Olgulara dayali bilgi, dekleratif (ifade edilen) bi¢im bilgisi farkli durumlarda var
olanlarmn bilgisini igerir. Isleme yonelik bilgi (prosedural knowledge) ise bir seyin nasil
oldugunun bilgisini igerir (Seker, 2010). Bilisiistii bilgisi (metacognition knowledge)
ise bireyin, kendi biligsel siireclerindeki bilgiyi bilmesi ve farkinda olmas: siireglerini
igerir (Bekdemir ve Selim, 2008).

Revize edilen taksonomi iki boyuttan olusmaktadir. Ornegin égrenci iinite ile ilgili
yeni bir sinav diizenegi gelistirir kazanimiyla ilgili hedef 6ncelikle yeni ve orijinal
oldugu i¢in biligsel siire¢ boyutlarindan yaratma basamagindadir (Seker, 2010). Fakat

hangi pargalarin birbirleriyle veya genel yapiyla, amagla biitiinii olusturan pargalardan
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ayirma Veya ortaya ¢ikarma davraniglart siirece dahil olabileceginden biligsel siireg

boyutlarindan analiz etme ile ilgili de olabilmektedir (Bekdemir ve Selim, 2008).

Krattwhol ve arkadaslar1 tarafindan diizenlenen ve arastirmaci tarafindan biligsel
incelemede oOlgiit olarak belirlenen taksonomi asagida sunulmustur (Bekdemir ve

Selim, 2008).

Revize Edilen Bloom Taksonomisi basamaklari (Krathwohl ve digerleri, 2014)
1.0. Hatirlama- (Remember) Uygun bilginin uzun siireli bellekten getirilmesi

1.1. Tanima, Farkina varma (Recognizing)

1.2 Hatirlama (Recalling)

2.0. Anlama (Understand) — S6z, yazi ve grafiksel olarak 6gretimsel mesajdaki anlami1

betimleme

2.1 Yorumlama(Interpreting)

2.2. Ornekleme(Exemplifying)

2.3. Smiflama(Classifying)

2.4. Ozetleme(Summarizing)

2.5. Anlam ¢ikarma(Inferring)

2.6. Kiyaslama(Comparing)

2.7. Aciklama(Explaining)

3.0. Uygulama — (Apply) verilen bir islemle ilgili uygulama veya kullanma
3.1. Diizenleme, yapma(Executing)

3.2. Uygulama, gerceklestirme (implementing)

4.0. Analiz etme (Analyze) Hangi pargalarin birbirleri ile veya genel yap1 veya amagla

biitiinii olugturan pargalar igerisinden ayirma ya da ortaya ¢ikarma
4.1. Ayirt etme(Differentiating)

4.2. Orgiitleme(Organizing)

4.3. Dayandirma (Attributing)

5.0. Degerlendirme — Olgiit ve standartlara gore karar verme
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5.1. Denetleme (Checking)

5.2. Elestirme(Critiquing)

6.0. Yaratma (Create) Elemanlar farkli bir bigimde sekillendirme, biitiinle uyumlu
veya orijinal bir iiriin yapma

6.1. Olusturma (Generating)

6.2. Planlama (Planning)

6.3. Uretme (Producing)

2.4 Bilgi Birikimi Boyutlar

Bilgi birikimi boyutunda dort temel bilgiye yer verilmistir. Bunlar; olgusal bilgi,
kavramsal bilgi, islemsel bilgi, tistbilissel bilgidir.

2.4.1 Olgusal bilgi

Olgusal bilgi, aragtirmacilarin alanlariyla ilgili iletisim kurduklar1 esnada, bilgilerini
anlama ve sistemli bir sekilde organize etmeye ¢alisirken kullandiklar tiim ana 6geleri
icermektedir (Kratthwhol, 1964). Bu bilgide 6grencilerden bir disiplini tanimlayip
veya bu disiplin igerisindeki herhangi bir problemi ¢oziimiinde ihtiyag duydugu
Ogeleri kapsar. Olgusal bilgi boyutu terimlerin bilgisi ve 6zel ayrint1 ve 6gelerin bilgisi
olarak iki alt gruba ayrilmigtir. Olgusal bilgide; teknik terimler, miizik simgeleri,
baslica dogal kaynaklar, giivenilir bilgi kaynaklari 6rnek olarak verilebilir (Baltaci,
Akpinar, 2011).

Terimler Bilgisi

Sézlii veya sozlii olmayan dzel isimleri ve simgeleri igermektedir. Ornek olarak; alfabe

bilgisi, fizik terimlerinin bilgisi, standart isaretlerin bilgisi verilebilir.
Ozel Ayrinti ve Ogelerin Bilgisi

Olaylarin, yerlerin, kisilerin, tarihlerin, bilgi kaynaklarinin ve benzerlerinin bilgisidir.
Ornek olarak; belli toplumlar ile ilgili dnemli olgularin bilgisi, haberlerde ne gikan

isimler ve olaylar bilgisi, tilkelerin baslica tiriinleri ile ilgili bilgiler verilebilir.
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2.4.2 Kavramsal bilgi

Kategorilerin ve smiflamalarin karmasik ve organize edilmis bilgi formlarinin
iliskilerinin bilgisine kavramsal bilgi denir (Kratthwohl ve digerleri, 2001). Kavramsal
bilgi kendi igerisinde {i¢ alt gruba ayrilir; siniflamalar ve siniflamalarin bilgisi, ilkeler
ve genellemelerin bilgisi, kuram, model ve yapilarin bilgisi (Altindag ve Demirel,
2013).

Siniflamalar ve Siniflamalarin Bilgisi

Farkli konu alanlarinda kullanilan 6zel kategorileri, siniflar1, boliim ve diizenlemeleri
kapsar. Ornek olarak; farkli edebi tiirlerin bilgisi, ciimlenin dgelerinin bilgisi, farkli

psikolojik sorunlarin bilgisi verilebilir (Baltaci, Akpinar, 2011).
Iikeler ve Genellemelerin Bilgisi

[lke ve genellemeler smiflamalar ve siniflardan olusmaktadir. Olay ve olgulara yonelik
gbzlemleri 6zetleyen yorum bilgisini igermektedir. Ornek olarak; fizikteki temel
yasalarin bilgisi, 6grenme ilkelerinin bilgisi, bir yonetim bi¢iminin ilkelerinin bilgisi

verilebilir.
Kuram, Model ve Yapilarin Bilgisi

Ilke ve genellemelerin bilgisi ve her ikisi arasindaki karmasik bir olay ve olgunun,
problemin sistematik goriiniimiinii veren iliskileri icerir. Ornek olarak; parlamentonun

genel yapisinin bilgisi, genetik modellerin bilgisi verilebilir.
2.4.3 islemsel bilgi

Islemsel bilgi bir gérevin nasil yapilacag: ile ilgili bilgi tiiriidiir. Islemsel bilgi, konuya
0zel olan beceri, teknik, yonetemdir. Olgusal ve kavramsal bilgi “ne” sorusuna
odaklanirken, iglemsel bilgi “nasil” sorusuna cevap verir (Kratthwohl ve digerleri
,2001). Islemsel bilginin alt boyutulari; konuya 6zel becerilerin ve algoritmanin
bilgisini, konuya 6zgii teknik ve yontemlerin bilgisini ve uygun islemlerin ne zaman

kullanilacaginin belirlenmesi ile ilgili dlgiitlere yonelik bilgidir.
Konuya Ozel Beceri ve Algoritmalarin Bilgisi

Farkli durumlara yonelik sahip olunan becerilerin bilgisidir. Ornegin; karakalem
yaparken yararlanilacak becerilerin bilgisi, ikinci dereceden denklemlerin ¢6ziim ile

ilgili algoritma bilgisidir.
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Konuya Ozel Teknik ve Yontemlerin Bilgisi

Dogrudan gozlemden ziyade kitlelerin fikir birligi, normlarin iiriinii olan bilgileri
icerir. Ornegin; sosyal bilimlerin arastirma ydntemlerinin bilgisi, saglik kavramlarini

degerlendirme yontemlerinin bilgisi (Kratthwhol, 1964).

Uygun Islemlerin Ne Zaman Kullanilacagimin Belirlenmesi Ile Ilgili Olgiitlerin
Bilgisi

Bir konudan bir konuya farkliliklar gdsteren Olciitlerin uygun zamanlarda kullanimi
bilgisidir. Ornegin; bir yazidaki anlatim biciminin hangisinin secileceginin
belirlenmesi ile ilgili dl¢iitlerin bilgisidir.

2.4.4 Ustbilissel bilgi

Bilis ile ilgili, kisinin kendi biligsel siireglerinin farkinda olmasi iistbiligsel bilgidir.
Ustbilis kavraminin taniticist olarak kabul edilen Flavell 1979 yilindaki makalesinde
tistbilisin strateji, gorev ve kisi degiskenler ile ilgili bilgiler icerdigini 6ne stirmiistiir.
Bu nedenle iistbiligsel bilgi; stratejik bilgi, biligsel gorevler ile ilgili bilgi, kendisi

hakkindaki bilgi olmak {izere ii¢ alt basamaga ayrilmistir.
Stratejik Bilgi

Ogrenme, diisiinme ilgili genel becerilerin bilgisi stratejik bilgidir. Ogrencilerin eldeki
materyali ezberleme, metinden anlam ¢ikarma, ders materyallerini kavrama amaciyla
kullanacaklari stratejileri kapsar (Kratthwohl ve digerleri, 2014: 72).

Biligsel Gorevler Ile Ilgili Bilgi

Farkli kosullar, gorevler farkli strateji kullanimim gerektirir. Ogrencilerin hangi
stratejiyi ve nasil kullanacagi ile ilgili bilgisidir. Ornegin; basit ezber bilgisinin sadece

tekrar1 gerektirdiginin bilgisidir.
Kendisi Hakkindaki Bilgi

Flavell (1979)’1in modelinde bireyin kendisi hakkindaki bilgisi, bilis ve 6grenme ile

ilgili olarak kendisinin giiclii ve zayif yanlarinin farkinda olmasi temel istbilissel
bilgidir.
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2.5 Bilissel Siire¢ Boyutlari

Egitimcilerin amaglarindan en 6nemli iki tanesi Ogrenilenlerin kaliciliginin ve
transferinin arttirilmasidir. Ogrenmenin kalici olmasi &grenilenler arasinda bag
kurabilme, yeni bilgiyi organize ederek isleyebilme kabiliyetidir. Bilissel siiregler tiim
bu bilgileri organize ederken kullandigimiz becerilerdir. Biligsel siire¢ boyutlari
Kratthwhol ve arkadaslar1 (1964) tarafindan yapilan siniflamada alti basamak

seklindedir; hatirlama, anlama, uygulama, ¢éziimleme, degerlendirme ve yaratma.
2.5.1 Hatirlama

Ogretimin amaci1 sunulan materyalin 6gretildigi sekliyle kaliciginin arttirilmasi ile
ilgili siirectir. Hatirlama boyutu tiim bilgi birikim boyutlarindan biri olabilecegi gibi
birkaginin kombinasyonu da olabilmektedir (Kratthwohl ve digerleri, 2001).
Hatirlama basamagi kendi igeridinde tanima ve hatirlama olarak iki alt basamaga

ayrilmstir.

Tanima

Verilen bilgi ile karsilastirilmak iizere uzun siireli bellekteki bilgiye ulasilmasidir.
Hatirlama

Bilginin uzun siireli bellekten erigilmesidir.

2.5.2 Anlama

Bes zihinsel siire¢ boyutunun ilki anlamadir. Ogrencinin verilen bilgiyi yorumlamast,
siniflandirmasi, 6zetlemesi, onceki bilgileri ile kiyaslamasidir (Forehand, 2010).
Anlama basamagi kendi igerisinde yorumlama, 6rneklendirme, siniflama, 6zetleme,

sonug ¢ikarma, karsilagtirma ve acgiklama olmak iizere yedi basamaga ayrilmaktadir.
Yorumlama

Ogrencinin bilgiyi asil bigimi diginda farkli sekilde ifade etmesiyle yorumlama

gerceklesir.
Ornekleme

“Ogrenci genel bir kavram ya da ilkeye ozel bir dérnek veya durum buldugunda

gerceklesir” (Kratthwohl ve digerleri, 2014: 93).
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Swniflama

“Ogrenci bir durumun belirli bir sinifa ait oldugunu tanidiginda siniflama gerceklesir”

(Kratthwohl ve digerleri, 2014: 94).

Ozetleme

Verilen bilgilerin toparlanarak kisaca anlatildiginda gerceklesir.
Sonu¢ Cikarma

“Bir dizi durumdan tekrarlanan siralamayi bulmayi igerir “(Kratthwohl ve digerleri,

2014, 5.96).

Karsilastirma

Cok iyi bilinen bir olayin daha az bilinen bir olayla hangi yonlerden benzerlik ve

farklilik gostermesi ile ilgilidir.
Aciklama

“Ogrencinin sistemin neden sonug ile ilgili sistemini kurabilir ve yararlanabilir oldugu

zaman olusur” (Kratthwohl ve digerleri, 2014: 96).
2.5.3 Uygulama

Ogrencinin egitim sirasinda verilen Ogeleri bir araya getirerek bu islemlerden
yararlanmasini kapsayan basamaktor. Uygulama basamagi hem arastirma yapma hem
de problem ¢6ziim siirecini ifade etmektedir (Ayvact ve Tiirkdogan, 2010). Uygulama

basamagi kendi igerisinde iki alt gruba ayrilir; yapma ve yararlanma.
Yapma

“Ogrencinin karsilastig1 duruma uygun islem yapabilme becerisidir. Alternatif olarak
gerceklestirme terimi kullanilabilinir” (Kratthwohl ve digerleri, 2014: 102).

Yararlanma
Ogrencinin rutin olmayan bir gorevi yerine getirme durumudur.
2.5.4 Coziimleme

Bir materyalin kisimlarinin birbiri ile olan uyumunun ve biitiinii olusturan parcalarin
nasil ¢alistigr ile ilgili siirectir. “Bu siireg; ayristirma, diizenleme ve irdeleme ile ilgili

biligsel siirecleri kapsar” (Kratthwohl ve digerleri, 2014: 103).” Ogrencilerin
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becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan ¢aligmalarda genellikle su kabiliyetler

gelistirilmek istenir;

Olgulan diisiincelerden ayirma,

Sonuglar1 onu destekleyen diisiinceden ayirma,

Mliskili materyalleri iliskisiz olanlardan ayirma

Fikirlerin arasindaki iliskiti belirleme,

Sozlerin gergek ve mecazlarini ayrimsama

Baskin diisiincerli destekleyici diislincelerden ayirma,

Yazarin amaglarini destekleyen kanitlar bulma” (Kratthwohl ve digerleri, 2014: 104).

Tiim bunlara baktigimizda da anlama, ¢éziimleme ve degerlendirme basamaklarinin
stire¢ icerisinde kullanildiginda egitimin niteliginin arttirildigi anlami ¢ikmaktadir.
Coziimleme basamagi kendi icerisinde; ayristirma, orgiitleme, irdeleme olmak iizere

tic alt boyuta ayrilir.

Ayristirma

Biitlin yapinin kisimlarinin farkl dl¢iitlerle ayrilmast durumunu ifade eder.
Orgiitleme

Bir durumu olusturan 6gelerin belirlenmesini ve nasil bir biitiin pargasi oldugunun

ifade edilmesidir.

Irdeleme

Ogrencinin iletisimin temelinde var olan bakis agisin1 ortaya ¢ikardiginda

gerceklesmis olur.
2.5.5 Degerlendirme

Olgiit veya standartlara dayali yargilamalari kapsayan basamaktir. Genellikle kalite,
etkinik, etkililik, tutarlilik ile ilgili dlciitler kullanilmaktadir. Biitiin yargilamalar
degerlendirme degildir. Degerlendirmelerde kiyaslanabilecek belirlenmis olgiitler
bulunmalidir. Degerlendirme kendi igerisinde denetleme ve elestirme olmak iizere iki

alt boyuta ayrilir.
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Denetleme

“Bir islemdeki uyugumsuluk ya da yanilgilar bulunup bulunmadigi agilarindan

denetlemedir” (Kratthwohl ve digerleri, 2014: 108).

Elestirme

Bir iglemin 6lgiit veya standartlar temel alinarak degerlendirilmesini igerir.
2.5.6 Yaratma

Ogelerin bir biitiin olusturulacak sekilde pargalar1 daha énce hi¢ gelmedikleri sekilde
bir araya getirilmesidir. Yaratma basamagi 6zgiin iriinler ortaya koymayi icerse de

Ogrenci seviyesine uygun lirlin ortaya koyabilme becerisini de kapsamaktadir.

Yaratma basamagi kendi igerisinde olusturma, planlama ve iiretme olmak tizere ii¢ alt

gruba ayrilir.
Olusturma

Onbilgiler halen mevcut olan kuramlarin disina ¢ikt1§1 zaman olur. Olusturma terimine

alternatif olarak hipotez terimi kullanilabilinir.

Planlama

Problemdeki 6lgiitleri karsilayan bir plan gelistirmeyi kapsar.
Uretme

Belirli 6zelliklere sahip problemi ¢6zmek i¢in olan planin gergeklestirilmesini igerir.

2.6 Ilkogretim Programlari

Bu béliimde Tlkdgretim Fen Bilimleri, Tiirkge, Matematik ve Sosyal Bilgiler dersleri

egitim programlarinin temel yapilar incelenecektir.
2.6.1 ilkdgretim fen bilimleri program

Giiniimiiz gelisen diinyasina uyum saglayabilecek, sosyal ve ekonomik kosullarda
etkin rol oynayabilme becerilerine sahip bireyler yetistirmek egitimin temel amacidir
(MEB, 2017). Bu amagla iilkeler sorumluluklarinin farkinda, problem ¢6zme
becerilerine sahip, karar verme becerilerinin gelistirilerek, elestirel ve inovatif

diistinebilen bireylerin yetismesini saglayabilecek egitimsel modellerin arayislari
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siirmektedir (MEB, 2017). Ogretim programlarinda is birligine dayali 6grenme temel
aliir. Bireysel farkliliklara saygi duyulmasini, 6zgiir diisiince paylasimini saglayan
yeni fikirlerin olusmasini is birligine dayali 6grenme destekler. Egitim programlarinda
hedef; kendisi ve toplumuyla uyum igerisinde, sorumluluklarinin farkinda ve gérevini
yiriiten, milli ve evrensel degerleri igsellestirmis, Ozgiiven sahibi bireyler
yetistirmektir.  Giinlimiizde egitim  gorligii, Ogrencinin  bilgi  diizeyinin
degerlendirilmesinden ziyade anlamli 6grenmenin saglanmasina dayanmaktadir. Tiim
bunlarla birlikte egitim anlayis1 okul disarisina ¢ikarak, ¢evrenin egitim sistemine bir

Oge olarak dahil edilmesi dikkate alinmistir (MEB, 2017).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun
2. maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitimi’ndeki genel amaglari ve temel ilkeleri
esas alinarak hazirlanmistir. “Biitiin bireylerin fen okuryazar1 olarak yetismesini

amaclayan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temel amaglari sunlardr:

1. Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve miihendislik

uygulamalari ile ilgili temel bilgileri kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-cevre arasindaki iliskinin anlasilmasi siirecinde,
bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimlarin1 benimsenip bu alanlarda

karsilasilan sorunlara ¢oziim tiretme becerilerine sahip olmak,

3. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki etkilesimi fark ettirerek; toplum, ekonomi ve

dogal kaynaklara iligkin stirdiirtilebilir kalkinma bilincini yerlestirmek,

4. Giinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlar1 ¢c6zmede
fen bilimlerine iligkin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin

kullanilmasini saglamak,
5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

6. Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bu bilginin

gectigi siiregleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya yardimci olmak,

7. Dogada ve yakin cevresinde meydana gelen olaylara iligkin ilgi ve merak

uyandirmak, tutum gelistirmek,

8. Bilimsel ¢aligmalarda giivenligin 6nemini fark ettirerek gilivenli ¢alisma bilinci

olusturmak,
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9. Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme etme yetenegi, bilimsel diisiinme

aligkanliklar1 ve karar verme becerilerini gelistirmek,

10. Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin

benimsenmesini saglamak” (MEB, 2017: 7).
2.6.2 Tlkégretim tiirkce program

[Ikdgretim Tiirkge dgretim programinda genel tiim amaglara ek olarak dort temel dil
becerisinin kazanilmasi1 amaglanmistir, dil becerileri Ogretilirken farkli 6gretim
yontem ve teknikleri kullanilmalidir (MEB, 2017). Ogrenme Ogretme siiregleri
planirken bireysel farkliliklar esas alinmalidir. Ogrenme kalici hale getirilmeye
calisilmalidir. Dersler esnasinda o6grencilerin derse aktif katilimi saglanmalidir.
Ogrencilerin igindeki yasadiklari sosyokiiltiirel ve ¢evresel durumlarin dahil edildigi

aktif bir 6grenme ortami1 saglanmalidir (MEB, 2017).

Ozel egitime ihtiyac duymakta olan o&grencilerin; bireysel o6zelliklerinin,
performanslarmin ve ihtiyaglarinin dogrultusunda Tiirkce Dersi Ogretim Programi
temel alinarak “Bireysellestirilmis Egitim Programi” hazirlanip, uygulanilmalidir
(MEB, 2017). Ogrenme &gretme siireglerinde bilgi ve iletisim teknolojileri
kullanilmalidir. Ogrenciler veri toplama, organize etme ve siniflama, elde edilen
verileri yaziya dokme, diizenleyip sunma ve bilgisayar programlarini kullanmaya
yonlendirilmelidir (MEB, 2017).

Tiirkce Dersi Ogretim Programi, 6grencilerin dinleme/izleme, konusma, okuma ve
yazma ile ilgili dil ve zihinsel becerilerini kazanmalarini, bu beceriler ile sosyal
iletisim kurmalarin1 saglayacak bilgi, beceri ve degerleri esas alarak hazirlanmigtir.
Program tematik yaklasim gergevesinde hazirlanmistir; okuma, yazma kazanimlarinda
metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi okuma ile 6grenmeyi olusturabilecek sekilde
hazirlanilmistir. Birinci sinif ile sekizinci sinif arasindaki kazanimlar, 6grencilerin
temel dil beceri gelisimini destekleyecek ve iist diizey bilissel beceri gelisimine katk1
saglayabilecek bigimde hazirlamlmistir. Ogrencilerdeki gelisim ozelliklerini esas
alarak, dil bilgisi ve yazim kurallarini artan diizeyde yogunlukla siralamistir (MEB,
2017).
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1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amaglar1 ve Temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi
ile 6grencilerin;

* Dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma beceri gelisimlerinin desteklenmesi,

* Tiirkgeyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanimlarmin gelistirilmesi,

* Okudugu, dinledigi veya izlediginden hareket ederek, s6z varligini zenginlestirip dil
zevki ve bilincine ulasarak; duygu, diisiince ve hayal diinyalarinin gelismesine katkida

bulunmasi,
» Okuma yazma sevgisi ve aliskanligi kazandirmasi,

* Duygu veya diisiinceleri ile bir konudaki goriis ya da tezini s6zlii, yazili olarak etkili

ve anlasilir bi¢imde ifade etmelerinin desteklenmesi,

» Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin

gelisiminin desteklenmesi,

* Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, eristigi bilgiyi

sorgulama, kullanma ve {liretme becerilerinin gelistirilmesi,

*Okuduklarin1 anlayip elestirel bakis acisi ile degerlendirmenin ve sorgulamanin

saglanmasi,

* Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel ve sosyal degerlerin 6neminin kavranmasi, milli

duygu ve diistincelerin giiglenmesi (Comert, 2017),

» “Tirk ve Diinya kiiltiir ve sanat1 ile ilgili eserler araciligi ile estetik ve sanatsal
degerleri fark ederek, benimsemeleri amag olarak belirlenmistir” (MEB Tiirkge

Ogretim Programi, 2017: 12).
2.6.3 Ilkégretim matematik programi

[Ikgretim Matematik Dersi 6gretim programinda; Sayilar ve Islemler, Geometri,
Olgme ve Veri Isleme olmak iizere dort 6grenme alan1 bulunmaktadir. Biitiin 6grenme
alanlart her simif seviyesine uygundur, bazi alt 6grenme alanlariysa belirlenen

smiflardan sonra gelmektedir.
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1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirlenen Genel Amaglar ve Temel

llkeler ile Matematik Dersi Ogretim Programi genel amaglar1 asagida siralanmistir:
“Ogrenciler;

1. Matematiksel okuryazarlik becerilerini fark ederek ve etkin bir sekilde kullanabilme

becerisine sahip olacaktir.

2. Matematiksel kavramlari anlayarak bu kavramlar: giinliik hayatlarinda kullanabilme

becerisine sahip olacaktir.

3. Problem ¢6zme siirecinde 6grenme siireglerini ve akil yiiritmelerini kolaylikla ifade
ederek, baskalarmin matematiksel akil yiiriitmelerinin eksik kalmig ya da bos

bolimlerini gorecektir.

4. Matematiksel diistincelerin mantikli bir sekilde agiklanmasi ve paylasimi igin

matematiksel terminolojiyi ve dili bilerek uygun sekilde kullanacaktir.

5. Matematigin anlami ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iliskileri ve

nesnelerin birbirleriyle iliskilerini anlamlandirabilecektir.

6. Ustbiligsel bilgi ve becerilerini gelistirerek, kendi dgrenme siireglerini bilingli

bigimde yonetebilecektir.

7. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde

kullanabilecektir.

8. Kavramlari, farkli temsil bigimleri ile ifade etme becerilerine sahip olacaklardir.

.....

matematiksel problemlere 6z giivenli yaklasabilecektir.

10. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

11. Arastirma yapma, bilgi iiretme ve bilgiyi kullanma becerilerini gelistirebilecektir.
12. Matematigin sanat ve estetikle iligkisini fark edecektir.

13. Matematigin insanligin ortak degeri oldugunun bilincinde olup matematige deger

verecektir “(MEB Matematik Ogretim Programi, 2017: 7).
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2.6.4 Tlkégretim sosyal bilgiler programi

Sosyal Bilgiler Dersi 6gretim programinin uygulanmasi sirasinda; Kkonular
disiplinlerarasi bir yaklasimlar islenmelidir, kazanimlarin uygulanmasinda “yerellik,
giincellik, disiplinler arasi, yansitici sorgulama, ge¢mis-bugiin-gelecek baglantisi,
zaman-siireklilik-degisim ve esneklik” gibi ilkeler dikkate alinmalidir, ’sosyal bilimler
icin sosyal bilimler” ve “yansitict diisiinme i¢in sosyal bilgiler” goriislerine dnem
verilmelidir, deger ve beceri Ogretiminde hayat boyu kullanim esas alinmalidir,
kavram Ogretiminde siniflamalar ve kavram o6gretimi yaklasimi dikkate alinmalidir,
milli acidan Onemli konular Onemsenerek milli ve tarihsel duyarlilik
arttirllmalidir,okul dis1 ¢evre egitime dahil edilmelidir, Tiirk¢e dersi edebi tiirleri
kullanilarak egitim genisletilmelidir, giincel ve tartismali konular farkli teknikler
kullanilarak sinifta da ele alinmalidir, gilincel gelismeler ile vatandaslik ile ilgili olan
teknolojil durumlar (dijital vatandaslik, e-Devlet, sanal ticaret, sosyal medya vb.) ve
birtakim sorunlar (dijital boliinmisliik, kimlik hirsizligs, kisisel bilginin gizliligi, siber
dolandiricilik, siber zorbalik vb.) ele alinmali 6grenciler bilgilendirilmelidir (MEB,

2017).

Ogrenme alanlari, birbiriyle iliskide olan bilgi, beceri ve degerleri biitiin olarak goriip,
ogrenmeyi organize edecek disiplinler arasi bir yapidir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim

Programi1 7 6grenme alani gergevesinde yapilandirilmistir.
1. Birey ve Toplum

2. Kiiltiir ve Miras

3. Insanlar, Yerler ve Cevreler

4. Uretim, Dagitim ve Tiiketim

5. Bilim, Teknoloji ve Toplum

6. Etkin Vatandaslik

7. Kiiresel Baglantilar

“Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglar 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu’nda ifade edilmekte olan Tiirk Milli Egitimi Genel Amaglari ve Temel
[lkelerine uygun soyle ifade edilmektedir: Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu ile

Ogrencilerin;
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1. Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatan ve milletini seven, haklarini bilerek,
kullanabilen, sorumluluklarin1 yerine getirmekte olan, milli bilince sahip birer

vatandas yetismeleri,

2. Atatiirk ilke ve inkilaplarini, Tirkiye Cumhuriyeti sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
kalkinmalarindaki yerlerini kavrayip, demokratik, laik, milli ve ¢agdas degerleri

yasatma yoniinde istekli olmalari,

3. Hukuk kurallarinin herkes tizerinde baglayici oldugunu, tim kisi ve kuruluslarin

yasalar oniinde esit oldugunu nedenleriyle bilmelerini,

4. Tirk kiltirii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siireclerini kavrayip milli bilincin

olusmasini saglamakta olan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesini bilmeleri,

5. Yasadig1 cevreyle diinyanin genel cografi Ozelliklerini tantyip insan ile cevre

arasindaki etkilesimi agiklamalar1 ve mekani algilama becerilerini gelistirmeleri,

6. Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin sinirliliginin farkina varip ¢evre duyarliligi icerisinde
dogal kaynaklar1 korumaya caligmalar1 ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayigini

benimsemeleri,

7. Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarini bilen bireyler olarak elestirel diistinme

becerisine sahip olmalari,

8. Ekonomideki temel kavramlari anlayip, kalkinma ve uluslararasi ekonomik

iligskilerde milli ekonominin yerini kavramalari,

9. Caligmanin toplumsal yasamdaki 6nemini ve her meslegin gerekli ve saygin

oldugunu kabul etmeleri,

10. Farkli donemin ve mekanlarin tarihsel kanitlarin1 sorgulayarak insanlar, nesneler,
olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklarin1 belirlemeleri, degisimi ve
stirekliligini algilayabilmeleri,

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siire¢leri, toplumsal yasam {iizerinde etkilerini

kavrayip bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalarini,

12. Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretmede

bilimsel ahlaki gozetmeleri,

13. Toplumsal iligkilerini diizenlemek ve karsilastigi sorunlar1 ¢ézmek igin temel

iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini kullanabilmeleri,
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14. Katilimin 6nemine inanmalari, kigisel ve toplumsal sorunlarin ¢dziimii igin

kendine 6zgii goriisler ileri siirmeleri (Ozsoy, Giinindi, 2011),

15. Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik ve cumhuriyet kavramlarinin
tarihsel stiregleri ile giiniimiiz Tirkiye’si lizerindeki etkilerinin anlanilmasi ve kendi

yasamini demokratik kurallara gore diizenlemelerini,

16. Milli ve manevi degerleri esas alarak, evrensel degerleri benimseyerek erdemli

insan olmanin énemini ve yollarini bilmeleri,

17. Insanligin bir pargas1 oldugu bilincini tasiyarak iilkesini ve diinyay ilgilendiren

konularda duyarlilik gostermeleri,

18. Ozgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal o&zelliklerinin; ilgi, istek ve
yeteneklerinin farkina varmasi amaglanmaktadir” (MEB Sosyal Bilgiler Ogretim

Programi, 2017: 7).

2.7 Tlgili Arastirmalar

Bu bolimde iistbilis, ilkdgretim program incelemeleri ve Olgme degerlendirme

yontemlerinde yapilan ¢aligmalar incelenecektir.
2.7.1 Ustbilis ile ilgili yapilan calismalar
2.7.1.1 Ustbilis ile ilgili 6lcek cahsmalar

Ustbilis Olcegi ile ilgili Tosun ve Irak (2008) tarafindan iistbilis 6lceginin Tiirkce’ye
cevirilmesi ve gegerlilik, giivenilirliginin belirlenmesi ile ilgili yapilan ¢aligmada 850
{iniversite grencisine UBO-30 Siirekli Kaygi Envanteri, Moudsley OK Soru Listesi
uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizinde; Cronbach Alpha korelasyon analizi
kullanilmistir. Testin i¢ gegerliligi bu analiz ile yliksek bulunmustur. Arastirma
sonucunda &lgegin giivenilir oldugu, i¢ gegerliliginin yiiksek oldugu, UBO-30
6l¢eginin Tiirk kiiltiiriinde iistbilisi degerlendirmek icin yeterli diizeylerde psikometrik

ozelliklerine sahip oldugu goriilmiistiir.

Irak (2012) tstbilis 6l¢eginin ¢ocuk ve ergen formu Tiirkge standardizasyonunun,
kaygi ve obsesif kompulsif belirtiler arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla,
orneklemi 2009-2010 egitim yili istanbul’daki 71 okuldaki 470 lise ve temel egitim

dgrencisi olan bir arastirma yapnmustir. Arastirmada UBO-CE Tiirkge uyarlamas,
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gecerliligi ve giivenilirlik degerlerini belirlemek amaglanmistir. UBO-CE giivenilir bir
6lgme aracidir. Cronbach alpha korelasyon analiziyle 6l¢egin i¢ gegerililiginin yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Analizlerde yas ile olumlu iist endiseler 6l¢eginin etkisini ve
cinsiyet ile olumsuz iist endiselerin, sonug¢ puani tizerindeki etkilerinin anlamli oldugu
goriilmiistir. UB0-CE Tiirkiye 6rneklemi igerisinde {istbilisi degerlendirebilmek

amactyla uygun diizeye sahip psikometrik 6zelliklerin oldugunu belirlemistir.
2.7.1.2 Bilissel diizeyler ile ilgili yapilan ¢calismalar

Ozmen ve Karamustafaoglu (2006) yaptiklari ¢alismada lise 2.sinif Kimya dersi siav
sorular1 ve 6grencilerin enerji konusu basarilarini biligsel gelisim seviyeleri esas alarak
analiz etmislerdir.Calisma iki asamadan olusmaktadir; 1.agsamada Trabzon merkezi ve
ilcelerinde gorev yapmakta olan 26 Fizik ve Kimya 6gretmeninin 2003-2004 6gretim
yillarinda yazili smavlarda sorduklart toplam 960 sorunun biligsel seviyeleri
olusturulan komisyon ile belirlenmis, 2.agsamada enerji konusu ile ilgili, farkl: biligsel
gelisim seviyeleri esas alinarak hazirlanan 21 soruluk bir testi,toplamda 122 Lise 2
ogrencisiyle gergeklestirilmistir. Sonu¢ olarak Ogrencilerin bilgi, kavrama ve
uygulama seviyelerindeki sorularin dogru yanitlandigi; 6gretmenler ile yapilan
miilakatlar ile Ogretmenlerin genellikle diisiik diizeydeki sorulara yer verdikleri

sonucuna ulasiimistir (Ozmen, Karamustafaoglu, 2006).

Yal¢in ve Karakas (2008) caligmalarinda bilisin iist sistemlerinin ¢ocuklardaki
durumunu belirlemek ve bilgi isleme tiirleri ile yonetici islevler, zihinsel yetenek ve
biligsel gelisim diizeyi Olgiimleri arasindaki iliskiyi ortaya koymayr amaglamistir.
Arastirma 80 ¢ocuk ile yapilmig; Kelime Listesi, Bilginin Dogruluk Derecesi (BDD),
Bilme Hissi Testi (BHT), Olgiit Testi (OT), Wisconsin Kart Esleme Testi (WCST),
Stroop Testi TBAG Formu ve Raven Standart Progresif Matrisler Testi (Zihinsel
yetenegi dlgmek icin) ile veriler toplanmugtir. Ayrica biligsel gelisimin dl¢timiinde
gruba Mantikli Disiinme Testi uygulanmistir. Verileri MANOVA ve Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon’u ile analiz edilmis; yasin artmasiyla yonetici
islevleri, genel yetenek ve biligsel gelisimin arttigini; ¢ocuklardaki biligsel gelisimin
yetiskinlerden farkli oldugunu, ¢ocuklar i¢in yonetici islevlerle iistbiligsin yakin ama
ayni siirecler olmadigini, bu sonucun da Piaget’in bilissel gelisim donemleri ile

ortiismedigi sonucuna ulagmastir.
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Tirk Dili ve Eedebiyati Ogretmen adaylarinin farkli metin tiirlerinde Bloom
Taksonomisi’ne gore soru sorma becerilerini belirlemek amaciyla yaptiklari caligmay1
Aydemir ve Cift¢i (2008) Gazi Universitesi’nde 4.smnifta egitim goren 45 6grenci ile
yiiriitmiistiir. Ogretmen adaylarmna {i¢ metin tiirii dagitilmis ve Bloom Taksonomisi
esas alinarak metinlerden soru hazirlamalart istenmistir. Yapilan uygulamalar ile
ogretmen adaylarinin hazirladiklart sorular bakimindan; %33 bilgi, %26 kavrama ve
11 uygulama, %13 analiz, %6 sentez, %11 degerlendirme oranlar1 elde edilmistir. Bu
veriler 1518inda 0gretmen adaylarinin iistbiligsel basamaklara gore soru hazirlama

becerilerini tam olarak kazanmadiklari ortaya ¢ikmaktradir.

Yildiz (2008) yayimladigi doktora tezinde SE 6grenme modeli ile yapilan Kavramsal
Degisim 6gretim modelinin 7.siif 6grencilerindeki kavramsal anlamalari, 6grenme
yaklagimlari, istbiligleri, tstbilise yonelik smif ¢evresi ile ilgili tutumlara etkisi
arastirilmistir. Nitel ve nicel veri toplama araglariyla yapilan aragtirmada nicel
kisimda; on test-son test kontrol gruba sahip yari deneysel yontemi kullanmistir.
Deney grubuna SE 6grenme modeli esas alinan bir 6gretim yapilmistir. Kavramsal
degisim modelindeki dort kosul (hosnutsuzluk, anlasilirhik, mantiklilik ve ise
yararlilik) one ¢ikarilarak 6grencilerin iist bilislerini uygun kosullar ile gelistirilmesi
amaclanmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine Kuvvet ve Hareket Kavram
Testi(KHKT), Ust Bilis Dokiiman1 (UBD), Derinlemesine Ogrenme Yaklagimi
Olgegi, Yiizeysel Ogrenme Yaklasim Olgegi (YOYO), Ust Bilise Yoénelimli Sinif
Cevresi Olgegi-Fen Bilimleri, 6n test-son test olarak uygulanmistir. Calisma grubu
Izmir’deki bir ilkdgretim okulunda 6grenim gormekte olan 52 7.smuf Ogrencisi
olmustur, Ogrencilerin 25°i deney grubu,27’si kontrol grubudur. Arastirmada ek
olarak deney grubunda amagli drneklemeyle 3 6grenci belirlenmistir. Uygulamadan
sonra deney grubundaki 6grencilerin KHKT ‘den aldiklar1 puanlarin kontrol grubu
ogrencileri yoniinde anlaml bir farklilik gésterdigi, UBD’nin Bilisin Diizenlenmesi
faktoriinde anlamli bir fark gostermedigi, hedef 6grenciler ile yapilan 6n goriismeler
ile 6grencilerin bilimsel gerceklere farki bakis acilariyla baktiklari, Kuvvet ve Hareket

konusu ve benzer konulara artik olumlu bakis acisinda olduklart saptanmustir.

Fen Bilgisi dgretiminde “Aktif Ogrenme” yaklasiminin biligsel diizeyde &grenci
basarisina etkisini ve Ogrencilerin aktif 6grenme modeline iliskin goriislerinin

belirlemek maksadiyla yaptikalri ¢caligmalarin1 Aydede ve Matyar (2009) esitlenmemis
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kontrol gruplu yar1 deneysel desene gore hazirlayip Adana ili Seyhan il¢esinde buluan
orta sosyo ekonomik diizeye sahip bir ilkdgretim okulunda gergeklestirdiler. Biligsel
diizeydeki basariyr 6lgme igin cronbach alpha kat sayisi .85 olan Fen Dersi Basari
Olgegi, duyussal becerileri 8lgme iginse acik uglu sorulari kullanarak, deney grubunda
24, kontrol grubunda 27, toplamda 51 6grenci ile caligmislardir. Aktif 6grenme
yaklasiminin ilkdgretim 6.sinif 6grencilerinin Fen Bilgisi derslerine yonelik basarili
arttirdigi (p<05 ) 6grencilerin Fen Bilgisi basarilari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir
farkin olmasigini,aktif O6grenme yaklasimina pozitif yonde diisiincelere sahip

olduklarma ulasmislardir.

“Bilissel Koc¢luk” yontemi ile 6gretilen biligsel farkindalik stratejileri 6.sinif Sosyal
Bilgiler dersine yonelik biligsel farkindalik becerileri ve dgrenmedeki kaliciligina
etkisi ile ilgili yaptig1 arastirmalarinda Demir ve Doganay (2010); 2007-2008 egitim
yilinda Adana’da ii¢ ilkogretim okulunun 6.sinif 6grencilerine yapilmistir. Calisma
grubundan veriler “Bilissel Farkindalik Olcegi” goriisme formu ile alinmistir.
Arastirma sonucunda ogrencilerin biligsel farkindalik algilar1 cinsiyet agisindan,
degerlendirme ve organizasyon boyutlarinda anlamli farklilik goriliirken, diger
boyutlarda farklilasmamistir. Ogrencilerin algiladiklari elestirel diisiinme diizeyleri
ogrenim gordiikleri ana bilim dalina gore dogruyu arama, acik fikirlilik, analitiklik,

sistematiklik, meraklilik ve toplamda anlamli farklilik géstermektedir.

Giiven ve Belet (2010) ‘in siif 6gretmeni adaylar1 epistemolojik inanglarmin ve
bilisbilgilerine iligkin goriislerini saptamak amaciyla yaptiklari aragtirmada; nitel bir
yontem kullanilmistir. Anadolu Universitesi'nde 20 Ogretmen aday: ile yapilan
calismada betimsel analiz kullanilmistir. Siif 6gretmeni adaylar bilgiyi genellikle
yasantilar ve caba ile elde edilen bir siire¢ ve ihtiyag olarak, zihinsel siiregler ile
baglantili oldugu, 6grenmenin sosyal cevredeki yasantilar araciliiyla gergeklesen,
fazla ¢aba ve zaman gerektiren bir siire¢ seklinde algiladiklar1 6§renme i¢in bireysel
nitelikler, 6zgiiven, motivasyon gibi niteliklerin de etkili olduguna ulasilmistir. Sinif
Ogretmeni adaylarimin epistemolojik inanglar ve bilisbilgileriyle ilgili goriislerini
karsilagtirdiginda bilgiyi ve bazi Ogrenmeleri kendi hayatiyla iligkilendiren
ogrencilerin O0grenme stratejilerini  kullandiklari, bazi1 Ogrencilerin de kendi

o0grenmelerini degerlendikleri sonucunu ¢ikarmiglardir.
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Ozmen vd. (2015)"Uyarlanmis Biligsel Strateji Ogretiminin Oykii yazmada
ugulanmasi; Zihinsel yetersizligi olan bir 6grenci ile vaka calismasi” isimli
calismalarinda Uyarlanmus Bilissel Strateji Ogretimi (UBSO)’nin hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan bir 6grencinin 0ykii yazma becerisine ve yazma siireci
islemsel bilgisine etkisini ele almislardir. UBSO, Yazmada Bilissel Strateji Ogretimi
ve Kendinin Diizenleme Gelisimi Yaklasimi’nin 6zelliklerine gore desenlenmistir.
Ogrencinin  yazdigi  oykiiler;  ogeleri, kalitesi, uzunlugu bakimindan
degerlendirilmistir. Ek olarak 6grencinin O0ykii yazmak i¢in harcadigi siire de
hesaplanmustir. Ogrencinin yazma siireci islemsel bilgisini belirlemek icin iistbilissel
goriismeler yapilmistir. Uygulanan 6gretimin sonunda 6grencinin ¢aligma basta olmak

lizere biitiin degiskenler bakimindan ilerleme gosterdigi saptanmustir.
2.7.1.3 Ustbilis stratejilerine yonelik yapilan ¢calismalar

0z (2005) ikinci /yabanc1 dil 6grenimi ve dgretiminde bilisdtesinin dnemini arastirmak
i¢in yaptig1 calismada; 6grencilerin kendi diisiince siire¢lerinin farkinda olmasi ve bilis
Otesinin dil 6gretiminde Onemli olduguna deginilmistir. Dil 6gretmenlerinin ve
Ogretmen egitimi lisans programlarinin dil 6grencilerini daha iyi anlayabilmek ve
“Ozerk Ogrenciler” yetistirebilmek i¢in egitim programlarinda biligdtesine yer

vermeleri Onerilmistir.

Ozmen ve Karamustafaoglu (2006) yaptiklari galismada lise 2.sinif Kimya dersi siav
sorular1 ve 6grencilerin enerji konusu bagarilarini biligsel gelisim seviyeleri esas alarak
analiz etmislerdir. Calisma iki asamadan olusmaktadir;1.asamada Trabzon merkezi ve
ilgelerinde gorev yapmakta olan 26 Fizik ve Kimya 6gretmeninin 2003-2004 6gretim
yillarinda yazili smavlarda sorduklar1 toplam 960 sorunun biligsel seviyeleri
olusturulan komisyon ile belirlenmis, 2.asamada enerji konusu ile ilgili, farkl: biligsel
gelisim seviyeleri esas alinarak hazirlanan 21 soruluk bir testi, toplamda 122 Lise 2
Ogrencisiyle gergeklestirilmistir. Sonug¢ olarak Ogrencilerin bilgi, kavrama ve
uygulama seviyelerindeki sorularin dogru yanitlandigi; ogretmenler ile yapilan
miilakatlar ile Ogretmenlerin genellikle diisiik diizeydeki sorulara yer verdikleri

sonucuna ulasiimistir (Ozmen, Karamustafaoglu, 2006).

Yildiz ve Ergin (2007) ‘in derleme seklinde yaptiklar1 arastirmada bilististii ile ilgili
temel tanimlamalara ve fen egitiminde kavramsal degisim yaklagiminin ve bilisiistii

yaklasiminin oldugu arastirmalar incelenmistir. Incelenen yeni Fen Bilimleri egitim
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programi incelendiginde, bilisiistii ile ilgili,”6grencilerin zayif ve giiglii yanlarinin
saptanmas1 ” ifadesine yer verilmistir, bunun sebebi Tiirkiye’deki fen egitimi alaninda
biligiistii ile ilgili yapilan ¢alismalarin ¢ok az olmasi olabilir. Bilisiistii ile ilgili
calismalar arttirilmalidir. Ogretmenler bilisiistii programlar1 ders yiikii yogunluguna

ragmen kullanmali, bu konuda ¢aba sarfetmeli, siire¢ igerisinde kullanmalidir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin rutin olmayan Matematiksel problem ¢6zme becerileri ve
bu konu hakkindaki diisiincelerini inceledikleri ¢alismalarin1 Altun, Memnun ve
Yazgan (2007), 120 6gretmen adayi ile 5 haftalik egitimle yiritmiislerdir. Veriler ilk
test ve son test ile toplanmuslardir. Ogretim; denklem yazma ve kiyaslama yapma
haricinde biitiin stratejilerin 6gretimini etkilemis ve problem ¢6zme basarisini arttidigi
goriilmiistiir. Problem ¢6zme basarisinin {i¢ faktorle agiklanabilecegi; problem ¢6zme
basarisini isaret etmede sirasiyla baglanti bulma, geriye dogru g¢alisma, probleni
basitlestirme, stratejilerinin giiclii oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogretmen adaylarmnin

¢ogu bu egitimin lisans egitim igerisinde verilmesi gerektigini sdylemislerdir.

Ustbilis’i  Tiirkiye’ye tamtmak, bu alanda yapilan calismalarla destekleyerek
incelemek ve 6grencilerin gelisim diizeyleri esas alinarak egitim-6gretim faaliyetlerine
iliskin dneriler sunmak amaciyla Ozsoy (2008)’un yaptig1 calismada literatiir taramasi
kullanilmistir. Calismalar {stbilisin 6grenci basarisina onemli etkilerinin oldugu,
istbilisi yiiksek Ogrencilerde akademik acidan basarili oldugu saptanmistir.
Tiirkiye’de uygulanmakta olan ilkogretim programinda (2004) bu tiir becerilerin
gelistirilmesine yonelik etkinliklere yeterince yer verilmedigi gézlemlenmektedir.
Ozsoy (2008) yaptigi arastirma ile yapilacak program icin iistbilissel gelisimi

destekleyici etkinliklere yer verilmeli olarak onerisini sunmustur.

Karacam (2009), “Ogrencilerin Kuvvet ve Hareket konularindaki kavramsal
anlamalarinin ve soru ¢dziimiinde kullandiklar1 bilissel ve iistbiligsel stratejilerin soru
tipleri dikkate alinarak incelenmesi” isimli doktora tezini Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi ile Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana
Bilim Dal1 1.simnifta 6grenim goren 190 6grenci katilmigtir. 2007-2008 6gretim yil giiz
donemi smiflarinda kuvvet ve hareket konu Ogretiminden sonra ogrencilerin
kavramsal anlamalarini belirlemek amaciyla agik uclu ve ¢oktan segmeli sorulardan
hazirlanmis iki test uygulanmistir. Verilere ek olarak 17 goniillii 6grenci ile agik uglu

ve ¢oktan seg¢meli sorulardan alti sorunun ¢ozliimii i¢in kullandiklar1 bilissel ve
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istbiligsel stratejilerini saptamak icin sesli diisiinme tekniginden sonra ¢oziim
stiregleriyle ilgili yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi uygulanmistir. Tiim bu veriler
1s518inda; Ggrenciler coktan se¢cmeli ve acik uclu teslerle Olglilen kavramsal
anlamalarinin degistigi, acik uglu ve ¢oktan se¢meli sorularin ¢oziimiinde soruya
iliskin bilgileri ve teorik alan veya sezgisel bilgi temelinde biitiinciil stratejiler
kullanilarak ¢6ziim siire¢lerinin ¢ercevesini ¢izdigi, ek olarak 6grencilerin agik uglu
ve coktan se¢meli soru ¢oziimlerinde farkli biligsel ve iistbiligsel stratejileri

kullandiklar1 gérilmiistiir.

Beydogan (2010) okuma ve anlamayi etkileyen stratejileri birlestirdigi ¢aligmasinda
Literatiir Taramasi1 kullanmistir. Bireyin okuma anlama giiciinii arttirmak i¢in bireyin
okuma-anlama siirecinde gereksini duydugu stratejileri (yonelme, alma, kaydetme,
hatirlama ve anlamlandirma) etkili kullanabilecek konuma getirilmesi gerekir.
Ogrenme siirecinde bireyin biligsel stili ile Ogrenme stratejilerinin uyumlu

kullanilmasi, onun algilama, ayirt etme ve anlama siirecini kolaylagtirmaktadir.

[Ikogretim dgrencilerinin okudugunu kavrama ile ilgili bilissel farkindaliklarimi
inceledigi arastirmada Karatay (2010) ¢alisma grubunu 6.7. ve 8.sinifta egitim goren
601 6grenci olusturmaktadir. Calismada Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgegi
kullanilmig, sayisal verilen SPSS programi ile analiz edilmis, betimsel bir alan
aragtirmas1 yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore dgrencilerin okumay1 planlama,
diizenleme ve degerlendirme stratejileri ile ilgili biligsel farkindalik diizeyleri arasinda
anlamli bir farkin oldugunu, okumay1 planlamada 1yi, diizenleme ve degerlendirmede
orta diizeyde bilissel farkindaliga sahip olduklarmi ortaya koymustur. Ogrencilerin
okudugunu kavrama ile ilgili biligsel farkindalik diizeyleri ile cinsiyetleri, okuma
aligkanligit ve akademik basar1 durumlarina gore anlamli farklar gosterdigi

belirlenmistir.

Seker (2010) Bloom Taksonomisi’nin bilissel slire¢ boyutlarinin siiflandirmasina
dogru revize edildigi halini inceledigi arastirmasinda; Bloom taksonomisinin haksiz
elestiriler aldigini, revize edilmesine ragmen hatali yanlarinin oldugunu sonucuna

ulasmustir.

Asit-baz tnitesi Ogretiminde yapilandirmaci yaklasimle geleneksel yoOntemin
ogrencilerin iist diizey diistinme becerilerine etkilerini kiyaslayarak, oOgretim

yontemlerinin Ogrencilerin fen bilgisi dersi tutum ve cinsiyet farkliliklarina,
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ogrencilerin konuyu anlamlandirmalarina etkilerini incelenmek amaciyla yaptiklari
calismalarinda Aydin ve Yilmaz (2010), sekizinci smifta okuyan 300 6grenci ile
kontrol grubu i¢in geleneksel 6gretim yontemleri, deney grubu i¢inse SE 6grenme
modeli esas alinan bir 6gretim planlanmistir. Arastirmada on bilgiyi 6lgmek i¢in Asit
Baz On Bilgi Testi, Bilimsel Beceri Testi (BIBT) ve Mantiksal Diisiinme Yetenegi
Testi (MDYT) uygulanmis, ayrica Asit Baz Basar1 Testi (ABBT) ve Fen Bilgisi Tutum
Olgegi (FTO) 6n test ve son test olarak kullanilmistir. Incelemeler sonucunda 5E
O0grenme modelinin 6grencilerin Asit baz konusunda {ist diizey bilissel becerilerinin
gelisiminde etkili oldugu ve Fen Bilgisi dersi ile ilgili olumlu diislincelerini
pekistirdigi goriilmiistiir.

Karakelle ve Sara¢ (2010) dstbilis hakkinda yaptiklar1 g¢aligmalarinda iistbilisin
tanimlanmasi ve dlgiilmesi ile ilgili yaklasimlarin incelenmesi yoluyla iistbilisin “yeni
bir diisiince ekolii” oldugu goriisiiniin tartisiimasini amaglamiglardir. Kuramsal agidan
bakildigi zaman iist biligsel yaklasim, bireyin kendi diisiinme siirecleri hakkindaki
diisiincelerinin nasil olustugunu inceleyerek zihinsel 6grenme siirecleri hakkinda daha
kapsamli bir model iiretme girisimlerine sahip olan bir bakis agisini ortaya
koymaktadir. Degerlendirme yontemleri agisindan bakildiginda bu yaklagim, bireyin
kendini (self), 6znelligini ve 6znel bildirimlerinin hatali olma ihtimalini calisilabilir
bir degisken olarak ele alarak icebakis yonteminin revize edilerek kullanilmasini
onermektedir. Ayn1 zamanda iist biligsel yaklagimin egitim psikolojisi ve klinik
psikoloji gibi uygulamali alanlara yeni agilimlar getirdigi goriilmektedir. Ayrica, {ist
biligsel yaklasimi esas alan arastirmalarin sayisinin gittikce artmasi, ¢alismalarin
psikolojinin birgok alanina ve farkli iilkelere yayilmasi da bu yaklasimin kabul
gordiigiine isaret etmektedir. Sonuc olarak, {ist bilisle ilgili calismalarin yeni bir
ekol/yaklagim olmanin hemen biitiin 6lgiitlerini karsiladigini kabul etmek miimkiin

goriinmektedir.

Baggceci, Dos ve Sarica (2011) Ilkdgretim 7.sinifta okuyan dgrencilerin iistbilissel
farkindaliklariyla Seviye Belirleme Sinavi (SBS) ve Yilsonu Basar1 Puanlar1 (YSBP)
arasindaki iliskileri incelemek amaciyla yaptiklar1 calismalarinda; arastirmanin
orneklemini 2008-2009 egitim-dgretim yilinda Osmaniye Merkez Atatiirk ilkdgretim
Okulu’nda 7. sinifta 6grenim gérmekte olan toplamda 194 6grenci ile yiirtitiilmiistiir.

Calismada 6grencilerin istbiligsel farkindaliklarini saptamak amaci ile onlara Tiirkge
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gecerlilik, gilivenirlilik ¢aligmalari; Akin, Abact ve Cetin (2007)’in hazirladiklar:
Ustbiligsel Farkindalik Envanteri (UFE) kullanilmistir. Veriler 1s181nda; 6grencilerin
uistbilissel farkindaliklartyla SBS basarilarinin arasinda anlamli yonde iliski (B =,313;
p=,000) oldugu goriilmiis ve 6grencilerdeki listbiligsel farkindaliklar ile yilsonu basari
puanlari arasinda pozitif yonde anlaml iligki oldugu belirlenmistir ( =,349; p=,000).
Arastirmanin sonucunda {istbiligsel farkindaligin akademik basaridaki pozitif

yordayici oldugu gorillmiistiir.

Feyzioglu ve Ergin (2011) S5E 6grenme modelinin kullanildig1 6gretim planinin 7.smif
Ogrencilerin st biligselerine etkisini inceledikleri arastirma 3 Ogrenci iizerinden
yirltilmistir. Calisma grubuna yart yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmis,
grup ici etkilesimleri icin de ses kayitlarindan ve Ogrenci giinliiklerinden
faydalanilmistir. 5SE modeli ile iistbilis kategorileri ortaya ¢ikmis, kendisi ve diger
bireylerle ilgili  farkindaliklarini, kendini ve bagkalarin1  izlemelerini,
degerlendirmelerini ve kontrol etmelerini icermektedir. Calisma 1s1g1nda ti¢ 6grencinin
de {stbiligsel farktorleri nitelikler agisindan farklilasti§i sonucuna ulasilmistir.
Egitimin uygulandig1 ii¢ 6grencideki farkli yonlerde olan degismeler ayni sinifta

O0grenim goren Ogrencilerin iist bilislerindeki degisimin farklilagtirmistir.

Bilissel kogluk yaklasiminin 6gretmen adaylarinin goriisleri agisindan irdelenmesi
amactyla yaptiklar1 arastirmayi Balve Demir (2011) Cukurova Universitesi {1kdgretim
Fen Bilimleri ve Sinif 6gretmenligi boliimlerinde okuyan 180 4.simif 6gretmen aday:
ile yiiriitmuslerdir. Verileri Biligsel Kogluk Anketi ile toplamislardir. Anket biligsel
koc¢lugun “planlama, diisiinme ve degerlendirme” boyutlartina yonelik 34 maddeden
olusmaktadir. Veri analizlerinde betimsel istatistik ile bagimsiz gruplar t testi
uygulanmistir. Ogretmen adaylarmin biligsel etkinlikleri “bazen” kullandiklari
sonucuna ulasilmistir. Bu veriler 1s18inda 6gretmenlere elestirel, diislinme, yaratici
diisiinme gibi tist diizey diisnme becerilerini destekler nitelikte biligsel kocluk ile iligli

cesitli hizmet ici egitimlerin verilmesi Onerilebilir.

Sahin ve Aktiirk (2011)’in iistbilis kavraminin kuramsal ve 6gretimsel yapisinin ortaya
konulmasini amagladiklar1 derleme tiirii arastirmada literatiir taramasi kullanilmistir.
Ayrica bilgisayar 6gretimi planlanirken bilgisayar destekli 6gretim ve hipermedya
O0grenme ortamlariin istbilise etkilerinin incelendigi arastirmalar incelenmistir.

Arastirma sonucunda iistbilis stratejilerinin nasil kullanilacag: belirlenmistir. Ustbilis
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yeteneginin olustugu 6grencilerden ne d6grendiklerini ve neyi bilmediklerini farkinda
olabilmeleri beklenmektedir. Ogretmenler dgrencilerinin kendi 6grenmelerini kontrol
altinda tutabilmek ve derslerinde Ogrencilerin iistbiligssel farkindaliklari, {stbilis

stratejileri kullanimi gelisiminde yontem ve tekniklerin kullanilmasi 6nerilmektedir.

Akpunar (2011), bilis ve tistbilis kavramlarinin zihin felsefesi bakimindan analiz ettigi
aragtirmasinda nitel yontem kullanarak literatiir taramas1 yapmistir. Kaynaklarini yerli
ve yabanci literatiirden aldig1 calismalarinda iistbilis ile ilgili bir¢ok tanimin
yapilmasina ragmen, iistbilis yetilerinin dogas1 ve kaynagiyla ilgili net bir agiklama
olmadigini, tek disipline dayanan ve genellikle deneysel yiiriitiilen c¢alismalarin
cogunlukla 6grencilerin “6grenme ve akademik bagarisi” lizerindeki etkileri tizerinde
yogunlastigini, {stbilisle ilgili net bir tanimin olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Calismanin sonucunda iistbilis yetilerinin dogasini, kaynaklarini ve tiim boyutlarinin
psikolojik, ndropsikolojik, egitimbilimsel, antropolojik ve felsefe agilarindan

disiplinlerears1 ¢alisilmaya literatiirde ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir.

Aslan (2011)’in soru sorabilme becerilerinin gelismesine yonelik O6gretimsel
uygulamalarin 6gretmen adaylarmin soru olusturma becerileri iizerindeki etkisini
inceledigi caligmasini tek grup ile yiirtitmistir. Tek gruba 6n test ve son test
uygulanmus, veriler ders konulari, siir ve dykiilerden elde edilmistir. Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda; adaylarin 6n test-son test
puanlart arsinda anlamli farkin oldugunu, 6gretimin Ogrenci erisisini yiikselttigi

sonucuna ulagilmistir.

[Ikogretim 6. 7. ve 8.smf dgrencilerinin problem ¢dzme becerileri ile bilissel
farkindaliklar ve epistemolojik inanclar arasindaki iliskiyi incelemek icin Saban ve
Yiice (2012) ‘nin yaptiklar1 arastirma Hatay ve Adana’da bulunan 13 devlet ve 6zel
okulda egitim goren 1111 6grenci ile yiiriitiilmiis; Cocuklar icin Problem Cozme
Envanteri, Ustbilisel Farkindalik Olgegi B Formu (Jr.MAI), Epistemolojik Inanglar
Olgegiyle veriler elde edilmistir. Arastirma sonucunda cinsiyet bakimmdan kiz
Ogrencilerde problem ¢ozme siireglerinden kaginma durumlarinin erkek 6grencilere
kiyasla yiiksek, erkek oOgrencilerdeki Ozdenetim puanlarinin kiz 6grencilerin
puanlarma kiyasla yiiksek oldugunu ve biligsel farkindaliklarinin kiz 6grencilerin

lehine pozitif yonde anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.
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Obsesif kompulsif belirtilerin yordanmasinda algilanan ebeveynlik bigimleri,
iistbiligsel inanclar, obsesif inanglar ve diisiince kontrol yontemlerinin rolii ile ilgili
yapilan iistbiligsel model ¢ergevesinde yazdig1 doktora tezi ile Panayirci (2012); 400
{iniversite dgrencisiyle ¢alismus, veri toplama araci olark Young Ebeveynlik Olcegi,
Ustbilisler Olgegi-30, Diisiince Eylem Kaynasmas1 Ol¢egi, Diisiinceleri Kontrol Etme
Olgegi, Obsesif Inanclar Olgegi, Padua Envanteri-Washington Eyalet Universitesi
Revizyonu, Durumluluk-Siirekli Kaygi Envanteri-Siirekli Kaygi Formu, Beck
Depresyon Envanteri kullamlmustir. Ustbilislerin, obsesif inanglarin ve iistbilissel
diisiince kontrol yontemlerinin algilanan ebeveynlik bi¢imleri ve Obsesif Kompulsif
belirtileri arasindaki iligki incelenmistir. Diisiince eylem kaynasmasinin OKB’nin en
giiclii iistbiligsel yordayicist oldugunu ortaya ¢ikmistir. Depresyon ve kaygi diizeyleri
kontrol edildiginde iistbiligsel inanglarda endiseyle ilgili olumlu inanglarin, algilanan
ebeveynlik ve OKB belirtileri arasinda aracit rolii oldugunu, diisiince eylem
kaynasmasi, sorumluluk/tehdit algis1 inanglarmin ve {stbilissel kontrol
yontemlerinden kendini cezalandirmanin asir1 koruyucu/evhamli ebeveynlik ve OKB

belirtileri arasindaki iliskide araci rolleri oldugunu gostermistir.

Dilei ve Kaya (2012) ‘nin 4. ve S.simflarda gorev yapan smif 6gretmenlerinin
ustbilissel farkindalik diizeylerinin yas, cinsiyet, medeni durum, kidem, mezuniyet
durumu ve mezun oldugu okul tiirleri bakimindan incelenmistir. Calisma grubu Sivas
ilinde gorev yapan 4. ve 5.smif 6gretmeni olugturmustur, arastirma verileri Schraw ve
Dennison’un gelistirdigi Akin, Abarct ve Cetin tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan,
Bilisotesi Farkindalik Envanteri (2011-2012 egitim yilinda) uygulanmistir. Veri
analizinde SPP 17.0 paket programi kullanilmistir. Arastirma sonucunda bayan
ogretmenlerinin istbilissel farkindalik diizeylerinin daha yiiksek olduguna, medeni
durumun etkisinn olmadigina ulasilmistir. Arastirma ile smif 6gretmenlerinin
uistbiligsel farkindaliklartyla ilgili bilgileri ile kazanimlarinin arttirilmasi amaglanan

hizmet i¢i kurslarin arttirilmasi 6nerilerinde bulunulmustur.

[Ikdgretim 6. 7. ve 8.smif dgrencilerinin bilisiistii farkindaliklarini incelemek amaciyla
yaptig1 aragtirma Ak¢am (2012) Aydin ilindeki 3 6zel okulda gorev yapan 372
O0gretmen ve 2 devlet okulunda gorev yapan 276 6gretmen ve merkeze bagli ancak
sosyoekonomik diizeyi diisiik bir ilgede bulunan 2 okuldan 327 G6gretmen ile

yiriitiilmiisgtir. Tarama modeli ile yiiriitiilen Betimsel arasgtirmada Schraw ve
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Denison’un (1994) yilinda hazirladiklari Bilististii Fakindalik Envanteri kullanilmistir.
Elde edilen veriler 1518mnda kiz ogrencilerin bilististii farkindaliklariin ytiksek
oldugunu, sinif seviyeleri baz alindiginda ilgili envantere gore 6. ve 7.siniflar lehine
anlaml bir farklilik oldugu, 6grencilerin yasadigi sosyo ekonomik cevre ile bilisiistii
farkindaliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, karne notu 5 olan 6grenciler igin

anlamli bir farklilik olduguna ulagilmistir.

Katranc1 ve Yangin (2013)’1n {istbilis stratejilerinin 68retiminde dinledigini anlama
becerilerine ve dinlemelerine yonelik tutumlarina etkisini incelemek igin yaptiklari
calismalarinda Kirikkale’de bulunan 2 ilkdgretim okulunda egitim goren 5.sinifta
okuyan 65 6grenciye uygulanan haftada 2 saatlik 12 hafta siiren egitim uygulanmistir.
Arastirma nitel ve nicel yontemin birlikte kullanildigi mix method ile yapilmistir.
Olgekler deney ve kontrol gruplarinda anlama diizeylerini, dinlemeye ydnelik
tistbiligsel farkindaliklarini ve tutumlarini aragtirma sirasinda gelistirilmistir. Deney
grubundaki dinleme metinlerinde etkinliklerle {istbilissel stratejiler Ggretilmistir.
Kontrol grubundaysa MEB Tiirk¢e 6gretim programiyla dersler yiiriitiilmiistiir. Deney
ve kontrol gruplarindaki 6grencilerde dinlediklerini anlama, dinledigini anlayabilme
farkindalig1 ve dinlemelerine yonelik tutum erigileri arasinda deney grubu lehine

anlamli fark oldugu gortilmustiir.

Farkli yaklagimlar1 uygulayan okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarda diisiinme
becerilerini gelistirmek i¢in kullandiklari stratejilerin incelenmesi igin yaptiklar
calismada Soydanve Dereli (2013), Tiirkiye’de M.E.B.’e bagli 10 okul oncesi
ogretmeni ve yurtdisinda Regio Emillia okullarinda gdrev yapan 10 okul 6ncesi
Ogretmeni ile gerceklestirmistir. Nitel olarak siirdiiriilen arastirmada 6gretmenlere
sorulan acik uclu sorular Betimsel Analiz yontemi ile incelenmistir. Yurtdisinda Regio
Emillia yaklasimini uygulayan Ogretmenlerin ¢ocuklarda diisiinme becerisini
gelistirmek i¢in soru sorma, gézlem yapma, materyal ve deneyim sunma,
dokiimanasyondan faydalanma stratejilerini kullandiklar1 ama Tiirkiye’de bu
stratejilerde dokiimantasyondan faydalanma stratejisini hi¢, diger stratejileri ise

kapsamli ve islevsel kullanmadiklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Kayhan ve Tokcan (2013) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin amaci, ilkdogretim
4. ve 5.smif Sosyal Bilgiler dersi iinite kazanimlar ile, ders kitaplarindaki hazirlik ve

degerlendirme sorularin biligsel, duyussal ve psikomotor hedefler bakimindan
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kiyaslamaktir. Aragtirmada bu amacla Sosyal Bilgiler 4. ve 5. sinif kazanimlariyla
Milli Egitim Bakanligi (MEB) Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 2005-2006 yili
itibariyle 5 yil siire ile okutulmasi kararlastirilan (2011-2012 yilina kadar) 4. ve 5. sinif
Sosyal Bilgiler ders kitabi1 hazirlik ve degerlendirme sorularini incelemislerdir.
Yapilan incelemede 4.sinif kazanimlarinin %78’ini bilissel, %20’sini duyussal ve
%2’sini psikomotor alanda oldugu, 5. sinif kazanimlarinin %78’inin biligsel ve
%22’sinin duyussal alanda oldugu belirlenmistir. Milli Egitim Bakanligi’na ait 4. ve
5. smif ders kitaplarindaki hazirlik, degerlendirme sorularin duyussal alandaki
kazanimlar ile ortiismedigi (MEB 4. sinif {inite hazirlik sorularinin %4’ duyussal, 5.
siif %7’si duyusgsal ve degerlendirme sorularinin 4. Siif seviyesinde %8’1 duyussal,
5. Smif seviyesinde %3’li duyussal olarak goriilmiistiir). Kolukisa, Orug, Akbaba,
Diindar, (2008)’1n hazirladig1 6zel bir yaymevine ait olan 4. sinif ders kitaplarinda
duyussal alana yonelik sorulara yeterli diizeyde yer verildigi (hazirlik sorularinin
%21°1, degerlendirme sorularinin %15°1 duyussal orandadir), Giilcan, Bayram, Kilig,
Karakaya ve Midilli (2008)’nin hazirladig1 6zel bir yaymevine ait olan 5. siif ders
kitabindaysa duyussal alana yonelik sorularin yeteri kadar yer almadigi (hazirlik
sorularinda %9’u duyussal ve degerlendirme sorular1 %4’ duyussal orandadir) genel
olarak ders kitaplarinda bulunan hazirlik, degerlendirme sorularini o6gretim
programlarinda bulunan kazanimlar ile taksonomik agidan denk olmadigi
belirlenmistir. Bulgularin 1s18inda ders kitaplarim1 hazirlarken hazirlik ve {inite
degerlendirme sorularini linite kazanimlariyla taksonomik agidan denklestirilmesi

Onerilmistir.

Dogan (2013) egitim ve bilim alanlarinda §grenme konusuna yonelik son yillarda sik
stk vurgulanan {stbilis kavramini farkli baglamlar yoniinden tartismak amaciyla
caligmalarin1 yapmislardir. Egitimciler bu kavrami bilis bilgisi, bilis Ustl, 0z
diizenleyici ya da 0z biling, bu arastirmada ise {stbilis beceri olarak
adlandirilmaktadir. Bu ¢alismada, iistbilisin ve iistbilise dayali 6gretimin ne oldugunu,
iistbilis stratejileri 6gretimindeki yaklagimlarin, 6gretmenlerin derslerindeki tistbiligsel
stratejilerin kullaniminin 6nem ve gerekliligi iizerinde durulmustur. Tirkiye’de ve
diinya iizerinde bu konuya yonelik arastirmalardan 6rnekler sunulmustur. Calisma
sirasinda kullanilan arastirma modellerinden, mevcut durumun saptanmasi ve analiz
edilmesi ile ilgili kuramsal analitik arastirma modellerindendir. Nitel veri toplama

yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda literatiirde
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istbilis kavramina yonelik ¢ok sayida tanim olmasma ragmen, istbilis ile ilgili
aragtirmacilarin farkli tamimlar yaptig1 belirlenmistir. Ustbilise dayali 6gretimin ve

iistbilis 6grenme stratejilerine yonelik analizler yapilmis ve 6nerilerde bulunulmustur.

Basaran (2013)’in 4.smif Ogrencilerin iistbiligsel okuma stratejilerin kullanilma
durumlarim1 ve stratejilerin okudugunu anlamalar1 arasindaki iligkiyi inceledigi
aragtirmasinda betimsel yontemlerden iliskisel tarama kullanmistir. Evrenini 2012-
2013 egitim 6gretim yilinda Kiitahya il merkezindeki ilkokullarda 6grenimine devam
eden 4.smif 6grencileri, 6rneklemini evrenden rastgele segilen bir devlet okulunun {i¢
farkli subesinde O6grenimlerine devam eden 51°i kiz, 38’si erkek toplam 89, 4.smif
ogrencisi olusturmustur. Ogrencilerin okudugunu anlama durumlarim tespit etmek
amaciyla doért farkli S6lgme aract kullanilmistir. Olgme araglarinda kullanilan
metinlerin gecerliligi, doktorasim1 Tiirk¢e’nin 6gretimi alaninda yapmis iic alan
uzmanin goriisiine gore belirlenmistir. Olgme araglarindan ilki maddelerin giigliikleri
(pj) -33-.65 olan orta diizeyde sorularin yer aldig1 ¢oktan segmeli bir testtir, ikincisi
hatirlamay1 dlgmeye yonelik 336 kelimelik “Kasabanin Kahramani” isimli metin ve
cevabu metinde dogrudan verilen 15 kisa cevapli sorudur, tliciinciisii okuma siirecinde
okudugunu anlamayi 6lgmek amaciyla hazirlanan bosluk doldurma testidir. Testte 382
kelimeli “Bas Asagi Fareler” isimli metin kullanilmistir, metindeki her yedinci kelime
cikartilarak bosluklarin doldurulmasi istenmistir. Dordiincii test olarak “Mantarlar”
isimli 226 kelimelik metin ve cevabu metinde dogrudan gecmeyen 5 agik uglu soru
kullanilmistir. Arastirma sonuclarina goére 4.sinif 6grencilerinin iistbiligsel okuma
stratejilerini kullanma oranlar1 diisiiktiir. Ogrenciler metinlerde &nemli oldugu
belirtilen kisimlar1 6zellikle dikkat etme, dnce okuyup sonra anlamlandirmaktadirlar.
Literatiirden farkli olarak 4.sinif 6grencilerinin {istbiligsel okuma stratejileri kullanma
oranlari ile okudugunu anlama ve hatirlamalar1 arasinda anlamli bir iligkinin olmamasi
sonucuna ulasilmistir, literatiire baktigimizda istbilissel okuma stratejilerinin
kullanimi1 ile okudugunu anlayabilme becerisi arasinda pozitif yonelimli giiclii bir
iligskinin varligini1 ortaya koyan ¢ok sayida ¢alisma yer almaktadir (Pesa ve Somers,
2007; Olshavsky, 1976; Dretzke ve Keniston, 1989). Arastirmada ¢ikarilan bu sonuca
4.smf 6grencilerinin iistbiligsel farkindaliklarinin yeni gelismeye basladigi, 6gretimin

ilerideki hayatlarina daha c¢ok etki edecegi sebep olmustur.
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Karaman, Sahin ve Durukan (2014) ‘in ¢alismalarinda iistbilisin 6nemi ve 6grenme,
Ogretme, Ol¢me degerlendirme siiregleri bakimindan yiiriitmiiglerdir. Calisma nitel
olarak ylriitiilmis, ilgili kaynaklardan dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
Ustbilissel dgretim planinda 6grenme odakli dlgme degerlendirme ydntemlerini
kullanmak 6grencilerin iistbilis seviyelerini gelistirebilmektedir. Arastirmada ulagilan
sonuglar; istbilis akademik basariyr arttirir, {istbiligsel Ogretim araciligiyla
Ogrencilerde tistbilis becerilerini ve Ogrenmelerini gelistirebilecegi belirlenmistir.
Ustbilissel 6gretimle dgrenme odakli 6lgme degerlendirmeleri kullanarak dgrencilerin
tistbilis seviyeleri gelistirilmektedir, ek olarak 6grenme odakli 6lgme-degerlendirme

yaklagimi kullanilarak 6grencilerin iistbilis seviyeleri gelismektedir.

Birgili (2014) ¢oktan se¢meli ve agik uclu sorularin {istbilis ve duyussal boyutlarindan
incelemeyi arastirmak amaciyla yaptigi yliksek lisans tezi; olgubilim modelinde
yapilmustir. Bilissel goriismelerin kullanildig: arastirmada Istanbul ve Ankara devlet
ve Ozel ortaokullarindan ¢oktan se¢meli ve agik uglu sorular hakkinda deneyim sahibi
8.smif dgrencileri, temel brans Ogretmenleri ve akademisyenlerden olusan amacl
ornekleme kullanilmistir. Secgilen bir grup Ogretmen ile odak grup goriismesi
yapilmigtir. Toplanan tiim verileri analiz etmek amaciyla veriler kodlandiktan sonra
Oriintli iceren paralel ifadeler 23 kategori altinda siralandi. Acgik uglu sorular 8.smif
ogrencilerinin biligsel strateji ve 6z kontrol becerilerini daha fazla ¢alistirdig1 goriildii.
Ogrenciler acik uclu sorular1 ¢dzerken daha fazla efor harcamaktadirlar. Coktan

se¢meli sorular agik uclu sorulara gore daha fazla endise yarattig1 sonucuna ulasildi.

Goniilli (2015) Tip egitiminde metabilisin  onemini incelemek i¢in yaptig
aragtirmasinda, literatiir taramasi ile ilgili yayinlar1 incelenmis ve ogrencilerin
metabilisleri ve yagsam boyu dgrenmeleri ile ilgili bilgilenip 6gretmenlerin bu konuda
bilinglenmesi desteklenerek, metabilissel becerilerin gelistirilmesini destekler nitelikte
egitim yontemlerini kullanarak &grencilerin sonraki hayatlarindaki gelisim ve
ogrenmelerini gelistirdigi savunulmustur. T1ip egitimi planlanirken akademik 6gretime
ek olarak diistinmeyi, 6gretmeyi 6grenme veya lst diizey diislinme becerilerinin
Ogretilmesine odaklanarak, metabiligsel becerilerin gelismesi, farkindaligim

arttiracaktir.

Kurudayioglu ve Cetin (2015) “Temel beceriler ve Tiirkce Ogretimi” isimli

calismalarinda tarama modelini kullanmislardir. Tiirk¢e dersi egitim programinda
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bulunan temel becerileri, agiklamak, gelistirme yollarini incelemek ve becerilerin
gelisimi ile ilgili &rnek etkinlikler sunmak amaglanmustir. Ogretmenler dersin
islenisine, smifin yapisina, 6grencilerin 6zelliklerine ve programin esneklik ilkesine
uygun olarak kendileri de etkinlik hazirlamalidir. Tiirkge dersi egitim programinda
yapilan arastirmalar temel beceri gelisimi konusunda eksikliler oldugu ortaya
koyulmustur. Temel becerilerin gelisimi i¢in hazirlanmis her etkinlik ayni zamanda

Ogrencilerin dil becerilerini gelistirir.

Kaplan ve Duran (2015) ‘in arastirmalarinin amacinda farkli akademik basari
diizeylerindeki ortaokul 6grencilerinin matematik dersini ¢alisma siireci esnasinda
tistbilis stratejilerini kullanabilme diizeyleri kiyaslanmaktadir. Nitel yontemler esas
alarak desenlenen c¢alismada 2014-2015 6gretim yili bahar donemi siiresinde
yapilmustir. Arastirmada, Karadeniz Bolgesi’nin Samsun ve Amasya illerinden birer
toplamda iki devlet ortaokulunun 6, 7 ve 8. smiflarinda 6grenim gérmekte olan 45
ogrenciyle yuritiilmiistiir. Arastirmada veriler; Doganay ve Demir (2011) tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Goriisme formunda
bulunan 12 ag¢ik uc¢lu sorunun cevaplarindan saglanan nitel veriler; igerik analiziyle
detaylandirilmistir. Arastirma sonucunda Ustbilisin alt boyutlarinin orta ve yiiksek
akademik basar1 diizeyindeki Ogrencilerin goriislerinin, diisiik akademik bagari

diizeyindeki 6grencilerin goriislerine kiyasla farklilagarak arttirdigi saptanmustir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin bilisiistii 6grenme stratejilerini farkli degiskenler
ile incelemek amaciyla yaptiklari aragtirmalarinda Ay ve Ugurlu (2015) calisma
gruplarim Nigde Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi’nde egitim géren 287
ogretmen adayi olusturmustur. Veri toplama araglarini Cogenli ve Giiven (2014)
tarafindan gelistirilen Bilisiistii Ogrenme Stratejileri Belirleme Olgegi(BOSBO) olarak
belirlemislerdir. Veri analizinde SPSS 16.00 programi ve Mann Whitney U Kruskal
Wallis Testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
bilisiistii 6grenme strataejilerinin yliksek oldugu ancak simif diizeylerine gore
farkliliklar bulundugu, l.ve 2. Siniflara kiyasla 4.smniflarin bilisiisti 6grenme
staretejierin daha yiiksek oldugu,gilinde ortalama 2 saat ve {izeri ders ¢alisan 6gretnme
adaylarinin lehine anlamli bir farklilik oldugu ve kendi hazirladigi notlarla ¢alisan
Ogretmen adaylarinin, internet iizerinden notlara ¢alisan 6gretmen adaylarina gore

daha basarili oldugu sonuglarina ulagilmistir.
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Asik (2015) “Ustbilis Odakli Problem Cézme Destek Programi Tasarim Calismast”
isimli doktora tezinde Ogrencilerin s6zel matematik problemi ¢ézme basarisini
arttirmasina destek saglayacak {istbilis becerileri odakli bir programi gelistirmeyi
amaclamistir. Calismanin program gelistirme boliimiinde ek olarak sinif icerisinde
iistbilis odakli problem ¢ozme Ogretiminin planlanmast ele alinmistir. Uygulama
etkinlikleri; okudugu matematik problemini algilamasi, ¢6ziimii hakkinda fikir
yiiriitmesi, ¢oziimiine yonelik adim ve islemleri yonetebilmesi, ¢oziimsiiz kaldigi
anlarda ¢ikis yollar1 bulabilmesi v.b. {istbiligsel becerilerin 6nemini vurgulamaktadir.
Uygulama programinin temel ve en Onemli hedeflerinden biri ¢6ziime yonelik
adimlara iliskin kendi kendine soru sorma (6z sorgulama) yetisinin kazanimidir.
Program gelistirme asamasinda tasarim tabanli aragtirma yontemi kullanilmis, 8. ve
9.s1n1f 6grencilerinde olusan ii¢ farkli calisma grubuna farkli zamanlarda ardil olarak
uyglanmis ve denenmistir. Her uygulamada elde edilen sonuglar bir sonraki uygulama
icin dongili halinde kullanilmistir. Calismanin son uygulamasi iki deney bir kontrol
grupu Ontest sontest deseni ile hazirlanan 45 6grenci ile yapilmistir. Karma yontem ile
veri toplanan arastirmada; sesli diisiinme protokolleri, problem c¢ozme testleri,
degerlendirme formlar1 ve sinif i¢i gozlemler kullanilmistir. Arastirma sonuglarina
gore; listbilis odakli destek programinin 6grencilerin {istbilis becerilerine anlamli katki
sagladigl, smuf icerisinde yapilan etkinlikler ile Ogrencilerin {istbilis becerilerini

gelistirmeye tesvik edilesinin 6grenme gelisimine katki saglayacagina ulasilmigtir.

Gokbulut ve Akdag (2016) ‘in simif 6gretmeni adaylarinin tistbiligsel farkindaliklar
ile matematik kaygi diizeylerini iliskilendirmek amaciyla yaptiklar ¢caligsma ii¢c devlet
tiniversitesinde 6grenim goren 356 sinif 6gretmeni aday: iizerinden yiiriitlilmiistiir.
Ustbilis-30 ve Matematik kaygisi1  6lgebilmek igin  Matematik Kaygisii
Degerlendirme Olgegi kisa formu kullanilmistir. Calisma sonucunda siif dgretmeni
adaylarinin tistbiligsel farkindalik diizeyleri arasinda 6grenim gordiikleri iniversitelere
kiyasla anlamli bir fark gériilmemistir. Ayrica tstbilis farkindaliklart ve matematik

kayg1 diizeylerinin pozitif yonde anlamli bir iligkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Cevikbas (2016) {istbiligsel stratejiler ile tasarlanmis Ogretim uygulamalarinin
tiniversite hazirlik siifindaki 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmesine etkisini
inceledigi yiiksek lisans tezinde 6n-test ve son-test kontrol gruplu yari deneysel desen

kullanmistir. Karma modelle yapilan ¢alismada; nicel veri kaynagi olarak dinleme
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becerisi i¢in hazirlanan basari tesli nitel veri i¢inse yapilandirilmis 6grenme giinliikleri
ve yansitici formlar kullanilmistir. Calisma grubunu bir devlet {iniversitesinde hazirlik
egitiminde ve “pre-intermediate” (orta alt1) Ingilizce yeterlilik diizeyinden segilen iki
smif tizerinde (deney, n=11, kontrol, n=11) yedi haftalik siirede uygulanmistir.
Uygulama sirasinda, deney grubunda; istbilissel strateji 6gretimleri dinleme derslerine
entegre olarak, bilingli ve ana dilde sistematik olarak, kontrol grubunda; devam eden
Ogretim programi diginda miidahale edilmemistir. Uygulama sonunda iki grupta ontest
ve sontest sonuglarinda deney grubu lehine anlamli bir fark saptanmis, ancak gruplar
arasinda Mann Whitney U testi sonuglarinda anlamli bir farka ulasilamamuistir. Nitel
verilerin analizi sonucunda 6grencilere uygulanan fstbiligsel strateji Ogretiminin
dinleme c¢alismalarina yonelik motivasyonlarinda ve strateji kullanimina yonelik

goriislerinde olumlu bir artisa neden oldugu tespit edilmistir.

Bars (2016) 6gretmen adaylarinin iistbilissel farkindaliklarinin 6gretmenlik meslegine
yonelik 6z yeterlilikleri ve problem ¢ozme becerisine iligkin algilarini incelemek
amaciyla yazdigi doktora tezi iliskisel tarama modeli ile gergeklestirilmis, evrenini
Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi’nde 2014-2015 6gretim yili bahar
doneminde 6gretime devam eden son siif 6grencileri ve ayni1 donemde 6gretmenlik
sertifikas1 programina devam eden Ogretmen adaylari olusturmaktadir.Calisma
grubunu; Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi’ne kaytitl son sinif 6grencileri ve 6gretmenlik
sertifika programina devam eden Ogretmen adaylarindan basit seckisiz 6rnekleme
yontemi ile se¢ilmis 1475 6gretmen adayr olusturmustur. Calisma verileri; “Kisisel
Bilgi Formu”, “Ustbilissel Farkindalik Envanteri”,” Ogretmenlik Meslegine Y 6nelik
Oz-Yeterlilik Olgegi” ve “Problem Coézme Envanteri” ile elde edilmistir. Ogretmen
adaylarinin Uistbilissel farkindalik diizeylerini saptamak amaciyla orijinalini Schraw ve
Dennison (1994)’un gelistirdigi; Akin, Abact ve Cetin (2007)’in Tiirk¢e’ye uyarladigi
52 maddelik “iistbiligsel farkindalik envanteri” kullanilmistir. Ogretmenlik meslegine
yonelik 6z yeterlilik algilarini belirlemek amaciyla kullanilan 6lgek arastirmaci
tarafindan  gelistirilmistir. Calisma sonunda;6gretmen adaylarinin {stbiligsel
farkindaliklarinin, meslege yonelik 6z yeterliliklerinin, problem ¢6zme becerilerine
iligkin alg1 diizeylerinin “yiliksek™ oldugu, Tstbiligsel farkindalik diizeyleriyle
o0gretmenlik meslegine algilart arasinda pozitif yonde anlamh bir iligki
oldugu,tistbiligsel farkindaliklarinin artmasiyla problem ¢6zme becerilerine iligkin algi

diizeylerinin anlamli gelistigi, cinsiyet degiskeninin istbiligsel farkindalik diizeyi
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acisindan anlamli bir farka neden olmadigi ancak problem ¢dzme becerileri ile
ogretmenlik meslegine dair genel 6z yeterlik algis1 lizerinde anlamli bir farklilasmaya
neden oldugu saptanmistir. Ogretmen adaylarnin branslart ile mesleki 6z
yeterliliklerinin farklilastig1, ders kitab1 haricindeki kitap okuma sayilarinin iistbiligsel
farkindaliklarii, 6z yeterlik algilarin1 ve problem ¢ézme becerilerini arttirdig
belirlenmistir. Caligma sonucunda; 6gretmen yetistirme programlarinin {stbiligsel
farkindaligi gelistirici etkinliklere yer vermesi gerektigi, 0gretim elemanlarinin
iistbiligsel yontem ve tekniklere de yer vermesi gerektigi, uygulama derslerinin tek

okulda degil de birden fazla okulda yaparak, deneyimlerini arttiracagi onerilmistir.

Harmankaya (2016) ‘mn “Ustbilis Stratejileri Egitiminin Ortakul Ogrencilerinin
Dinledigini Anlama Becerilerine, Dinlemeye Yonelik Tutumlarima ve Dinleme
Kaygilarina Etkisi” isimli yliksek lisans tezi on-test, son-test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmigtir. 2014-2015 egitim 6gretim yilinin 2.déneminde Van ili
Ipekyolu ilgesi Fevzi Cakmak Ortaokulunda 7.smifta 6grenim goren 100 dgrenci ile
yiriitilmiistir. Uygulamada dinleme etkinlikleri yaptirilmistir, 6n-test olarak Taysi
(2014) tarafindan gelistirilen “Dinlemeye Y 6nelik Tutum Olgegi”, Melanlioglu (2013)
tarafindan gelistirilen “Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Kaygisi Olgegi” ve
“Dinledigini Anlama Testi’” uygulanmistir. Ayrica deney grubunda puanlara etki
eden degiskenlerin olup olmadigini belirlemek amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”
kullanilmistir. Elde edilen verilerde gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmiis ve yansiz atama yoluyla subelerden ikisi deney, ikisi kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubuna On-test ve son-test haric 8 hafta siireyle istbilis
stratejileri kullanilarak dinleme egitimi verilmis, kontrol grubunda Tiirk¢e 6gretim
programina uygun sekilde dersler islenmistir. Veri analizinde SPSS paket
programindan yararlanilmistir. Arastirma sonucunda dinledigini anlayabilme
becerilerinde deney grubu lehine pozitif yonde fark olustugu, ancak dinleme
kaygilarinda ve dinlemeye yonelik tutumlarinda farkin olugmadigl saptanmustir.
Dinleme becerilerinin ilk olarak gelistigi ailede bu konuda ¢aligmalarin yapilmasi
gerektigi, ana baba egitimi kurslarinda iyi bir dinleyici olmak hakkinda egitimler
verilmesi gerekrigi, dinlemenini gelistirilebilir bir beceri oldugu ile ilgili toplumsal
algiya yonelik ¢alismalar yapilmasinin gerektigi, Tiirk¢e 6gretmenlerinin bu konuda
onemli bir gorevleri oldugu, dinleme becerilerine yonelik ¢caligmalar agirlik vermeleri

gerektigi oneri olarak sunulmustur.
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Oztiirk (2016) simf 6gretmeni adaylarinin iistbilis dgretimleri icin gereken bilgi ve
becerileri incelemeyi amaglayarak yar1 yapilandirilmis miilakat ve gozlem teknikleri
kullanarak vaka ¢alismasi yapmistir. Kolaylik 6rneklemi kullanilarak ¢alisma grubunu
Amerika Birlesik Devletleri’nde okuma yontemleri dersi alan bir erkek ve iki kadin
sinif dgretmeni aday1 olusturmustur. Ogretmen adaylarindan iistbilis ve iistbilis egitimi
ile ilgili bilgi ve yeterliliklerine yonelik veri, yar1 yapilandirilmis miilakat ve sinif
gozlemi ile toplanmistir. Verilere ek olarak okuma yontemleri dersi igeriginde anlama
konusu 150 dakikalik siiregte gozlenmistir. Gézlem esnasinda, materyal kullanimi,
Ogretim organizasyonu, konu sunumu gibi Ol¢iitlere gore notlar tutulmustur. Elde
edilen tiim veriler tiimevarim ve tiimdengelim kodlar1 ile analiz edilmistir. Ilk olarak
istbilis teorisi ve iistbilis egitimi ¢ercevesinde olusturulan veri kodlariyla
timdengelimli  analiz, sonrasinda tiim veriler tiimdengelimli analiz ile
degerlendirilemediginden, veri seti timevarimli analiz yapilmistir. Elde edilen veriler
sonucunda smf Ogretmeni adaylarinin  okuma yontemleri dersi Ogrenme
deneyimlerinin istbilisi destekleyici olmadigi, {istbilissel Ogretim araglarini
tanimadiklari, 6gretmen egitimcilerinin Ustbilissel egitim konusunda desteklerine
ihtiyaglar1 oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlik egitiminde nemli bir yeri olan
ustbilis egitiminin Ogretmen egitimcileri tarafindan ayrintili olarak ele alinip

incelenmesi Onerisi sunulmustur.

Gokbulut ve Akdag (2016) smif 6gretmeni adaylarinin {istbiligsel farkindaliklari ile
matematik kaygi diizeyleri arasinda olan iliskiyi baz1 demografik degiskenlere gore
inceledikleri ¢alismalarinda, kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile 2012-2013
egitim Ogretim yilinda Marmara, Orta Karadeniz ve Dogu Karadeniz bolgelerindeki
ti¢ farkli devlet liniversitesinin sinif 6gretmenligi bolimiinde 6grenim gérmekte olan
356 ogretmen adayiyla gerceklestirmislerdir. Iki degiskene miidahale edilmeden
arasindaki iliskiyi inceleyen, nicel arastirma tekniklerinden korelasyonel arastirmay1
kullanmislardir. Katilimcilarin iistbilissel farkindaliklarini dlgme icin Ustbilis 30
6l¢egi, matematik kaygilarimi dlgmek i¢in Suinn’in (1972) “Mathematics Anxiety
Rating Scale” isimli Matematik Kaygisim Degerlendirme Olgegi kisa formu
kullanilmigtir. Veri analizinde tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve korelasoyon
analizi uygulanmistir. Bulgularin 1s18inda; simif 6gretmeni adaylarinin matematik
kaygi diizeylerinde Ogrenim gordiikleri iiniversiteye gore degistigi, istbiligsel
farkindalik diizeyleri aiile 6grenim gordiikleri iiniversitelere gore degismedigi
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sonucuna ulagilmistir. Ogretmen adaylarinin iistbilis farkindaliklar1 ve matematik

kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu elde edilmistir.

Sarikahya (2017) tarafindan iistbilis kavraminin fen Ogretiminde kullanilmasina
yonelik yapilmis c¢alismalarin lisansiistii tezlere gore analizini yaparak, fen
Ogretiminde istbilis kavramimin kullanim durumu ortaya koymayr amacladig
calismasinda; nitel arastirma tekniklerinden dokiiman incelemesini kullanmuistir.
Veriler YOK (Ulusal Tez Merkezi) veri tabanindan elde edilen lisaniistii tezler ile
sinirlandirilmis; evrenini, konu boliimii bilis tisti, st bilis, bilis 6tesi, yiiriitiicii bilis,
biligsel istii, biling Otesi, ileri bilis, bilis bilgisi ve biligsel farkindalik olarak
dizginlenen lisansiistii egitim tezleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini fen
Ogretiminde yapilmig toplam 24 yiiksek lisans, 11 doktora tezi olmak tizere toplam 35
lisansiistii tez olusturmustur. Dokiiman analizi sonucunda g¢ogunlukla deneysel
calismalarin yapildigi, 6rnekleme grubunun 7.sinif ortaokul 6grencileri ve fen bilgisi
ogretmen adaylarindan olustugu goriilmiistiir. Ustbilis farkindalik ve becerileri
arttirmak amaciyla yapilan etkinlikler ve egitimler sonucunda pozitif yonde artigin

gerceklestigi saptanmustir.
2.7.2 Olgme ve degerlendirme ile ilgili yapilan arastirmalar
2.7.2.1 Ol¢cme ve degerlendirme yontemlerine yonelik yapilan arastirmalar

Okuma metinlerindeki sorular1 analizci bir yaklagimli siniflamak amaciyla yaptigi
caligmasinda Akyol (1997) sorulari birden fazla sekilde ele alarak ilerlemistir. Bloom
Taksonomisi (1956), Barret ve Smith (1976), Hyman (1979), Pearson ve Johnson
(1978), Raphael (1986), Armbruster ve Ostertag (1989), Akyol (1994) modellerine
gore sorular smiflanmistir. Okuma metinleri 6nemli parcalardir ve anlamnin
olusmasinda, gelismesinde, degerlendirilmesinde rolleri  biiyiliktiir. ~ Sorular
hazirlanirken 3 temel kategoriye; cevap metin icerisinde verilen, ima edilen veya hi¢
verilmeyen, cevabi metinler arasinda olan sorular olarak ayrilmalidir. Ogrencilere

metinler aras1 diisiinmeyi iist diizey metinler ile kazandirmaliyiz.

Ustbiligsel strateji egitiminin okuma becerisiyle dgrenci basarisina olan etkisini

inceledigi yiiksek lisans tezinde Muhtar (2006) kullanilan dili ve 6grenme stratejilerini

saptamak ve belirli etkenlerle iliskilerini belirlemek amaciyla, Dil Ogrenme Stratejisi

Sormacasi (Strategy Inventory dor Language Learning-SILL) ve Kisisel Bilgi Formu

kullanilmistir.Strateji egitimi kisminda, deney ve kontrol grubundaki 6grencilere 6n-
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test, son-test uygulanmistir.Deney grubuna 4 giin siireyle egitim verilmistir.Bu siirede
kontrol grubu hi¢bir egitim almamistir. Calisma sonucunda deney grubunun okuma
basarisinda, kontrol grubuna kiyasla anlamli bir fark goriilmemistir. Deney grubunun
son-test puanlarinda, On-test puanlarina kiyasla anlamli diizeyde bir yiikselme
saglanmis bu durumun da strateji egitimine pozitif yonde etkilerinin olabilecegi

gorilmistir.

2.7.2.2 Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin 6l¢cme ve degerlendirme

yeterliliklerine yonelik arastirmalar

Filiz (2002) yayinladigi doktora tezinde; soru cevap yontemiyle Ogretimin
Ogretmenlerin soru sormalarinda, diizey ve tekniklere etkisini incelemistir. Yirmisi
deney, yirmisi kontrol grubu olmak tizere kirk 6gretmene uygulanmigtir. Deney ve
kontrol gruplarinda 6n-test ve son-test uygulanmistir. 2000-2001 yili 1.déneminde
Ankara’da bulunan Kurtulus ilkogretim ve Aga Ceylan ilkdgretim’de gorevli
Ogretmnlerin soru sorma bilgilerini 6lgmek i¢in soru sorma diizeyini belirleme formu
ve 0gretmenlerin soru sorma tekniklerini belirlemek i¢in soru sorma teknikleri gozlem
formu kullanilmistir. Gézlem esnasinda kagirilan davraniglari saptayabilmek i¢in teyp
kasetleri kullanilmistir. Deney grubundaki 6gretmenlere 12 saat siireli soru cevap
yontemi egitim verildi. Bu 6gretimin 9 saati soru sorma bilgisine, 3 saati soru sroma
tekniklerine ayrilmistir. On test ve son test dlciimiinden elde edilen veriler varyans
analizini 6zel bir hali olan ¢ift yonlii varyans analiz teknigi ile incelenmistir. Sinif
Ogretmelerine verilen soru cevap yontemine iliskin 68retim; biligsel alanin bilgi
basamaginda soru sorma diizeylerinin degismeside olumlu yonde etkisi olmustur,
biligsel alanin kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirrme basamaklatrinda
olumlu yonde etkili olmustur. Soru sorma tekniklerinin degigsmesinde pozitif yonde

etkisi olmustur.

Ortadgretim Cografya dersleri yazili sinav sorulariin Bilissel diizeylerini saptamay1
amac¢ aldigr calismasinda Akpmar (2003) Erzincan’da bulunan ortadgretim
okullarinda 2001-2002 egitim 0gretim yilinda sorularin 120 yazili sinava ait 1239
sinav sorusunu Bloom Taksonomisi esas almarak incelemistir. Olgme degerlendirme
dogru bir dl¢iimle dogru bir 6l¢iimse bilimsel niteliklere uygun 6lgiim araglariyla
yapilabilir. Bu baglamda elde arastirmacinin elde ettigi bulgulara gore sinavlarda

agrilikli olarak bilgi diizeyinde sorular sorulmakta olup programda iizerinde durulup
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hedef alinmasi gerekilen iist diizey becerileri 6lgmeye dayali sorular yanlizsa %9
oraninda goriilmistiir. Bu durumun da Cografya simavlarinin gegerliligini distirdiigii

gorilmistiir.

[Ikdgretim ve ortadgretim kademelerinde gdrev yapan 6gretmenlerin smif ici dlgme
degerlendirme uygulamalari bakiminda ve kendilerini bu alanda nasil
degerlendirdikleri bakimindan aralarinda farklar olup olmadigini saptamak amaciyla
yazdig1 makalesinde Cakan (2004), 2004 yilinda ilkdgretim okullarinda gorevli olan
260 6gretmen ve ortadgretim kurumlarinda gorevli olan 244, toplam 504 6gretmen ile
calismistir. Aragtirmaci tarafindan gelistirlen 25 maddelik Likert Tipi 6l¢gme araci veri
toplamak icin kullanilmistir. Ogretmenlerin 6nemli bir kisminin kendilerini yetersiz
hissettiklerini sdylemislerdir. Iki 6gretmen grubu arasinda uygulama, gegerlilik ve
giivenlirlikleri arasindan farklilik bulunmamistir. Fakat ilkdgretim kademesindeki
Ogretmenler ortaggretim kademesindeki 6gretmenlere kiyasla kendlerini daha yeterli
agiladiklari, yine ilkdgretim 6gretmenlerinin ¢oktan se¢meli maddeleri kullanirken,

ortadgretim 6gretmneleri yazili yoklamalar tercih etmislerdir.

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin soru sorma becerilerini Bloom Taksonomisi’ne gore
degerlendirildigi arastirmalarinda Koray ve digerleri (2005), 2002-2003 egitim yilinda
Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda 6grenim goren 144 3.simf
Ogretmen adayr incelenmistir. Veri toplama araci olarak “Kiiresel Isinma”
konusundaki yazili metne yonelik hazirladiklar1 agik u¢lu sorular incelenmistir. Soru
sorma diisiinmeyi harekete ger¢irne 6grenmeyi kalic1 ve aktif hale getiren bir fiil olarak
kabul edilir. Arastirma sonugatinda Ogretmen adaylarmin Bilgi ve Kavrama
basamaklarinda soru yazmada basarili olduklar1 ancak {ist diizey becerilere yonelik
soru yaziminda alt seviyelerde olduklarina, hizmet i¢i gérev yapan Ogretmenlerde
oldugu gibi 6gretmen adaylarinin da soru hazirlama becerilerinin yetersiz olduguna,
ozellikle Fen Bilgisi 08retmeni yetistirme silirecinin soru sorma becerilerinin

kazandirilmas1 bakiminda gelistirilmesi gerekitgi sonucuna ulagilmistir.

Karaman (2005)’mm Erzurum ilindeki liselerin Fizik sinavi sorularinin Bloom
taksonomisinin basamaklarina gore analiz yaptig1 arastirmasini, 8 lise ilizerinden 20
fizik 6gretmeni ile ylirlitmistiir. Fizik 6gretmenlerinden aldig1 450 adet sorunun seviye

analizi biligsel geliime bagli bir 6¢ek olan Bloom Taksonomisiyle karsilastirilarak
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belirlenmistir.Arastirma Genel, Meslek, Anadolu ve Fen liselerinde yiiriitilmstiir;
Meslek Lisesi ve Genel Liselerde sorularin ¢ogunlukla bilgi, kavrama ve uygulama
seviyesinde oldugu, Anadolu ve Fen liselerinde bilgi, kavrama ve uygulama
seviyesindeki sorularin siklig1 gézlemlenmekte ancak ¢ok az da olsa bu okullarrda
analiz, sentez ve degerlendirme seviyesindeki sorulara rastlanmaktadir. Universite
simav sorularina bakildiginda bu hazirlanan sorular ile ¢ok farkli oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Uzmanlar tarafindan olusturulan bir komisyon ile biligsel gelisim

seviyelerine gore Fizik sorular1 hazirlanarak bir kaynak kitap olusturulmalidir.

Kogce (2005) smav sorularinin Bloom Taksonomisi esas alinarak biligsel alan
seviyelerini belirlemek ve OSS sinavi sorulariyla yazili sinavlarin derecede drtiisme
durumlarini belirlemektir.Dokiiman incelemesi kullanilan arastirma 1995-2004 yillari
arasidaki OSS simavlarinda bulunan 290 matematik sorusuyla Trabzon’daki 5 farkli
tirde 6 lisede caligmakta olan matematik 6gretmenlerinin Lise 1., Lise 2., Lise 3.
simiflarina  yonelik hazirladiklart yazili sinavlarinda sorduklari 2300 soru temin
edilerek Bloom Taksonomisi’'ne gore analiz edilmistir. Genel Lise, Teknik ve Cok
Programli Lise (TCPL), ve Ticarete Meslek Lisesi (TML) 6gretmenlerinin yazili sinav
sorularinda genellikle kavrama, Anadolu Lisesi ve Fen Lisesi Ogretmenlerininse
uygulama ve analiz seviyesindeki sorularinin ¢ogunlukta oldugu belirlenmistir. OSS
smavindaki sorularin seviyeleriyle ogretmenlerin sorduklar1 yazili smav sorulari
biligsel seviyeler bakimindan karsilastirildiginda GL, TCPL, TML ‘de sorularm OSS
sinavi sorulariyla ortiistiigii goriilmiistiir. Ogrencilerin degerlendirmesi sinavlarin
yiiksek biligsel seviyelerindeki sorularina daha ¢ok yer verilerek, olaylari analiz etme

ile degerlendirme becerisi kazandirilacagina inanilmaktadir.

Lise 2.simf Fizik ve Kimya yazili smav sorulart ile &grencilerin enerji konusu
basarilarini bilimsel gelisim seviyeleri esas alinarak analiz edildigi arastirmalarinda
Ozmen ve Karamustafaoglu (2006) Trabzon Merkez ve ilgelerinde gérev yapan 26
Fizik ve Kimya ogretmeninin 2003-2004 egitim-6gretim yili yazili sinavlarinda
sorulan toplam 960 sorudaki seviyeler komisyon tarafindan saptanmustir. Ikinci
asamadaysa enerji konusu biligsel gelisim seviyelerine gore hazirlan 21 soruluk bir test
toplamda 122 Lise 2.smf 6grencisine uygulanmistir. Testin uygulandigi okullarda
gorev yapmakta olan 7 6gretmen ile yar1 yapilandirilmis miilakatlar yapilmistir. Elde

edilen veriler, dgrencilerin genelde test sinavlarinda bilgi, kavrama ve uygulama
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seviyelerindeki sorulara dogru yamt verdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin genellikle
diisiik seviyeli sorulara yer verdikleri ayrica uygulanan testte 2 okuldaki d6grencilerin

basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 gortilmiistiir.

Gelbal ve Kelecioglu (2007) calismalarinda 6gretmenlerin 6l¢me-degerlendirme
yontemlerindeki yeterlik algilarint ve karsilagtiklart sorunlarmi incelemislerdir.
[Ikdgretim okullarinin 6.smiflarinda gorev yapan 242 smf ve brans dgretmenine
hazirlanan anket uygulanmis ve anket sonucunda Olgme araglari kullanirken
olusabilecek sorunlarin basinda sinif mevcutlarinin kalabalikligi ve zamanin yetersiz
oldugu, 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme ile ilgili goriislerinin programdaki
Ozelliklere benzer nitelikte oldugunu, ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme

konusunda ihtiyaglar1 olduguna ulagilmistir.

Besinci siif 6gretmenlerinin Fen Bilgisi dersinde sorduklar1 yazili sinav sorularinin
Blom Taksonomisi’ne gore degerlendirdikleri arastirmalarinda Dindar ve Demir
(2006), 2002-2003 yili1 Ankara ili Biiyiiksehir Belediyesi siirlarindaki bes merkez
ilgede bulunan Milli Egitim Miidiirliik’lerine bagli1 421 ilk6gretim okulunda gorevli 63
5.smif Ogretmenine uygulamislardir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere
gore;5.smif 6gretmenlerinin en fazla Bilgi basamagindan soru sorduklar1 (%68. 63),
bu veriden hareketle dersleri bilgi merkezli olarak isledikleri, bu sebeple bilgi
seviyesinde sorular yénelttikleri sonucuna varilmustir. Ogretmenlerin iist diizey
diistinme becerilerini kullanilmasi gereken sorulart sormali ve dersi bu gergevede

islemeleri konusunda 6neriler sunulmustur.

2.7.2.3 Ogretim programu, 6gretmen kilavuz kitaplarimin 6lcme ve

degerlendirme boliimlerine yonelik yapilan arastirmalar

Kutlu (1999) Ilkdgretim okullarindaki Tiirkce ders kitaplarinda bulunan okuma
parcalarinin sorulari ile ilgili ¢aligmasinda toplamda 371 okuma pargasini ve 1953 soru
inclemistir. Sorularin hangi bilissel basamak icerisinde yer aldigi, ilgili sinif ve yas
diizeyine uygun lup olmadigi ve soru yazim kurallarinn dikkate alinip alinmadig
sorularda incelenmistir. inceleme sonucunda 8 yil siireyle oktulan Tiirkge dersi
kitaplarindaki sorularin, en ¢ok hatirlama (0,77), sonrasinda kavrama (0.21) en az ise
hatirlama (0,02) diizeylerinde olduklar1 belirlemistir. Ayrica kitaplarda analiz ve {ist
diizey basamaklarinda soru sorulmadigi goriilmiistiir. Okuma pargalarinin 6grencilerin

yas seviyelerine uygun secilmedigi gézlemlenmistir.
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Sosyal Bilgiler 6gretiminde “Soru Sorma” metodunun 6nemi hakkindaki ¢aligmasinda
Koken (2002) ilgili literatiirii taramistir. Soru sorma metodu 6grencileri aktif hale
getirmesi agisindan 6gretmenlere ¢ok tavsiye edilmis ve anlatim metodunun tekamiil
ettirimesi llizumunu duyan bir¢ok 6gretmen tarafindan da tatsiz can sikici derslerinde
can kurtaran olarak goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 soru sorma sonusunda yetterli
seviyeleride egitildiklerinde, sorularin seviyelerinin arttigina ulasmustir. Iyi planlanmus
sorular ve bunlar1 destekleyen stratejiler 6grencilerin 6grenmelerinde daha etkili

olmaktadir.

Goger (2007) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Tiirkce Ders Kitaplarinin Olgme ve
Degerlendirme Agisindan Incelenmesi” isimli ¢alismada ders kitaplarindaki etkinlik
ici, tema sonu Ol¢me-degerlendirme boliimleri ele alinmistir. Kitaplarda bulunan
6lcme ve degerlendirme boliimlerinin bilissel alandaki alt basamaklara yonelik soru
diizeyleri, anlama ve anlatma Ogrenme alanlariyla ilgili becerilere ait soru
dagilimlarimin dagilimindaki denge incelenmistir. Inceleme ile Tiirkge ders kitaplarii
amaca uygun kullanilmasina yol acacak kilavuz kitaplarinda 6lgme ve degerlendirme
planlamalarina, uygulamalarina ve sonuglarina yonelik 6rnek takvimin yer alma
durumu degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara gore; ders kitaplarinin etkinlik i¢i
(hazirhik ve metin alt1 sorular1) ve tema sonu 6lgme-degerlendirme boliimlerinin
oldugu ve 6z degerlendirme formlarini igerdigi goriilmiistiir. Ancak kilavuz kitapta
ornek Olgcme ve degerlendirme takviminin bulunmadigi, 6lgme degerlendirme
boliimlerinde acik uglu, bosluk doldurma, eslestirme, coktan se¢gmeli, dogru yanlis,
Snlk vb. farkli soru tiplerinin bulundugu, ancak ek soru olusturabilme, tartisma, farkl
amaglarla yeni ve 0Ozgiin calisma kagitlarim1 kullanmaya yoneltici sorularin

bulunmadig saptanmustir.

Ozcan ve Oluk (2007) yazdiklar1 makalede ilkdgretim fen bilgisi dersleri sorularmin
Piaget’e ve Bloom Taksonomisi’ne gore analizini Manisa ilindeki ilkogretim
okullarindan topladiklar1 708 adet soru ile gergeklestirmislerdir. Bloom Taksonomisi
ve Piaget’nin Soyut Islemler Dénem esas alinarak karsilastirmali smiflama yapilmastir.
Sorular Piaget’ye gore smiflandirildiginda %40°1 Somut Islemler Dénemi’ne ait
oldugu saptanistir. Soyut Islem Dénemi’ne uygun sorular daha gok oranli diisiinme
sorularindan olusmaktadir. Bloom Taksonomisi bakimindan incelenen sorularin % 39

‘u bilgi, % 32 ‘si uygulama diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Sinif 6gretmenlerinin 2005-2006 egitim O6gretim yilinda uygulamaya gegen yeni
egitim programi hakkindaki 6gretim siireci ve Olgme degerlendirme boyutlarinda
yasadiklar1 ve karsilastiklar1 sorunlar1 ortaya koymak amaciyla yaptiklari
caligmalarinda Anil ve Acar (2008) betimsel bir teknik kullanarak, Milli Egitim
Bakanligi’nin resmi ve 6zel okullarinda gorev yapmakta olan 96 smif 6gretmeni ile
yirlitilmistir. Smif 6gretmenleri geleneksel 6lgme araglarina kiyasla coktan segmeli
testleri, alternatif 6lgme yontemlerinden performans gorevlerini ¢ok sik kullandiklari
goriilmiistiir. Ogretmenler geleneksel ve alternatif dlgme araclariyla ilgili sinirh
bilgiye sahip olduklarini, 6l¢me araglarinda bir uzmana ihtiya¢ duyduklari, alternatif
Oleme araglarini kullanirken zaman ve sinif mevcudu agisindan sikinti yasadiklari,
hizmet i¢i egitimlerin bu konuda yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Sif
Ogretmenlerinin ¢ogunlugu; genel olarak degerlendirme siirecinin ekonomik agidan

veli ve 6gretmene maddi olarak zorluk ¢ikardigini ifade etmislerdir.

Giifta ve Zorbaz (2008)’1n ilkogretim 2.kademedeki Tiirk¢e dersi sinav sorularinin
genel diizeyiyle anlama, dil bilgisi ve yazili anlatim (kompozisyon) sorularini ayr1 ayri
analiz etmiglerdir. 2004-2005 egitim y1l1 Hatay ilinde bulunan 36 ilkégretim okulunda
gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinden alinan 96 adet yazili sinav kagidindaki sorular
icerik analiziyle Bloom’un (1956) biligsel alan siniflamasi ve Pearson ve Johnson’un
(1978) metinle ilgili sorulara yonelik siiflamasi ile analiz edilmistir. Tiirk¢e dersi
yazili sinavlarinda alt biligsel diizeyde sorularin ¢oklugu tesipt edilmistir. Okudugunu
anlama sorular1 daha ¢ok bilgi (%63,02) ile kavrama (%25,2) diizeylerinde yer aldig,
cevaplarin %74,7 oraninda metinde ayn1 halde bulundugu dil bilgisi sorularmin biiyiik
oradna uygulama (%60) ve analiz (%21,7) diizeylerinde olduklari; yazili anlatim

sroularinin kavrama (%46,6) ve sentez (%53,4) diizeylerinde olduklar1 goriilmiistiir.

Duban ve Kiigiikyilmaz (2008) smif oOgretmeni adaylarinin alternatif Slgme
degerlendirme yontem ve tekniklerini uygulama okullarinda kullanimlarina yonelik
gorlslerini inceledikleri calismalarinda, nitel ¢alisma yontemi kullanarak, smif
Ogretmeni adaylarina agik uglu sorulardan olusan bir anket uygulanmistir. Amagh
ornekleme yontemlerinden olan Ol¢ilit drnekleme kullanilmis ve 2006-2007 egitim
yilinda sinif 6gretmenligi programinda 6grenim goren 80 Ggretmen aday1 goniilliik
esastyla caligma yiiriitiilmiistiir. Eksik doldurulan anketler sebebiyle bazi anketler

sayllmayarak neticede 64 Ogretmen adayinin verileri arastirmada kullanilmistir.
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Kullanilan ankette bes acik u¢lu soru yer almaktadir ve anketlerden elde edilen veriler
betimsel analiz teknigi ile incelenmistir. Ogretmen adaylarindan elde edilen veriler
1s518inda; ilkogretim okullarinda alternatif Olgme degerlendirme ydntem ve
tekniklerinin kullanimi konusundaki sorunlarin devam ettigi, 6gretmen adaylarinin
alternatif dlgme ve degerlendirme tekniklerine yonelik olumlu baktiklari, siklikla

performans gorevleri ve iiriin dosyalar1 kullanildig1 goriilmistiir.

Liselerdeki Biyoloji sinav sorularinin biligsel gelisim seviyelerine gore analiz ettikleri
caligmalarinda Giimiis vd. (2009) Erzurum’da bulunan Biyoloji 6gretmenlerinin 2004-
2007 egitim yilinda hazirladiklar1 1188 soru ve cevap toplanmistir. Sorular ve sorularin
ogerncilerin cevaplarun biligsel diizeyleri Bloom Taksonomisi’ne gore; “bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme” smiflandiriimistir.
Ogretmenlerin smavlarinda bilgi diizeyinde sorular sormayn tercih ettikleri, buna bagh
olarak da 6grenci cevaplarinin genelde sorularin bu diizeye yakin oldugu tespit

edilmistir.

Tiirkce 6gretmeni yetismesinde fakiilte-okul is birligi arastirmasinda 6gretmenlerin
hazirladiklar1 sorularinin incelendigi ¢alismasinda Yayli (2009) aday Tiirkce
ogretmenleri ile 6 kisilik gruplar halinde 3 ilkogretim okulunda gorev yapan 14 Tiirkce
O0gretmenini gozlemleyerek, grup gozlem raporlart hazirlamistir. Bu raporlar i¢in
okuma etkinliklerinde Ogretmenlerin sorduklar1 sorular incelenerek bu bulgularin
kendi ogretmenlik uygulamalarinda degerlendirme durumlarini, bahar donemi
sonunda verilen sormacada ifade etmislerdir. Elde edilen verilere gore sorgulamaya
dayali yaklasim yontemi aday 6gretmenlerin kuram gelistirme ve yansitma siiregleri
ile ilgili ipuglar vermektedir. Hizmet 6ncesinde dgretmenlerin birer arastirmaci olarak
yetistirebilmek kuram ve uygulama arasindaki farkindaligi arttirarak, aninda sorun

¢cozebilme becerilerinde gelisme saglayacaktir.

Ayvaci ve Sahin (2009) ‘in “Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Ders Siirecinde ve Yazili
Siavlarda Sorduklar1 Sorularin Biligsel Seviyelerinin Karsilastirilmasi” isimli
caligmalarinda fen bilgisi 6gretmenlerinin giinliik planlarinda yer alan sorulartyla
yazili simavlarinda sorduklar sorularin biligsel seviyeleri ve iliski diizeylerini ortaya
koymayr amaglamiglardir. Veri analizini; 20 fen bilgisi 6gretmenin giinliik
planlarindaki 1166 degerlendirme sorusu ile 574 yazili sinav sorusu ile yapilmistir.

Sorular Bloom Taksonomisi 6lgiit alinarak incelenmistir. Calisma sonucunda ders
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islenisi sirasinda dgrencilere sorulan sorularin ezbere yonelik oldugu, bilgi diizeyinde
kaldig1, yazili sinavlarda sorulan sorularin ise iist diizey biligsel becerileri icerdigi
tespit edilmistir. Bu veriler 1s181inda 6gretmenlerin ders esnasinda sorduklari sorular ile

yazil1 sinav sorularinin paralellik gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Ogretim elemanlarmin pedagojik formasyon ihtiyaclarin1 saptamak amaciyla
yazdiklar1 ¢aligmalarinda Acar ve digerleri (2010) Diizce Universitesi’ndeki biitiin
Ogretim elemanalarina yonelik hazirlanan acik uglu sorulardan olusturulan anketle
uygulanmustir. Tim veriler birlestririletek bir veri seti olusturmus ve elde edilen veriler
tizerinde icerik analizi yapilmistir. Aragtirmacilarin yaptigi igerik analizinde dgretim
elemanlarimin planlama, 6gretim yontem ve tekniklerini ve 6gretim teknolojilerinin
kullanimi, 6gretim materyallerin hazirlama, zaman ve sinif yonetimi, motivasyon ve
O0lcme degerlendirme konularinda hazirlacak bir egitime ihtiyaglart oldugunu

saptamiglardir.

Ortadgretim 9. 10. 11.smf Fizik ders kitaplarinda bulunan sorularla 2000-2008 yillari
arasindaki Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Simav’larinda sorularin Fizik sorularinin
Bloom Taksonomisi ile analiz ettigi yiiksek lisans tezinde Cevik (2010); ii¢ kitapta
bulunan toplam 1227 soru ve 2000-2008 yillar1 arasinda OSS ‘de sorulan 192 Fizik
sorusunu ¢ozlimlemistir. Kitaplarda bulunan 1227 Fizik sorusunun 6nemli bir kismin
alt diizey biligsel becerileri igerdigi ( %87:Bilgi,kavrama, uygulama ),sorularin diisiik
bir kismmin iist diizey biligsel becerileri  igerdigini  (%]13:analiz,
sentez,degerlendirme);OSS ‘de sorulan 192 sorunun %57 oraninda alt diizey becerileri
kapsadigini, %43 ‘ilinilin iist diizey becerileri kapsadigini tespit etmistir.Kitaplardaki
sorular ve OSS sinav sorular1 karsilastirildiginda Bloom Taksonomisi’nde biligsel
alan basamaginda anlmali bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bloom’un Biligsel alan

basamagina gore OSS sorularinin daha dengeli dagilim gosterdigi sdylenebilir.

Akcadag (2010) tarafindan yapilan oOgretmenlerin ilkogretim programlarindaki
yontemlerin, tekniklerin, 6l¢cme ve degerlendirme konularindaki egitim ihtiyaglarina
yonelik calismasinda, 6gretmen ihtiyaglarinin kideme ve cinsiyete gore anlaml bir
farklilik gosterip gdstermemesi saptanmak istenmistir. Betimleme modeli ile yapilan
calisma, Samsun’da gorev yapan 1276 ilkogretim birinci kademe 6gretmeni arasinda
2007 Temmuz ayinda hizmet i¢i egitim almak amaciyla toplanan 156 6gretmenle

gerceklestirilmistir. Veriler hazirlanan anket ile elde edilmistir. Veri analizinde SPSS
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13,0 programi ve ylizde, frekans dagilimlari, kay kare ¢oziimlemeleri yapilmis,
manidarliklart .05 olarak saptanmistir. Kay kare sonuglarinda; problem ¢6zme, oyun
ve kontrol listesi yontemlerinde kidemle biitiinciil degerlendirme teknigindeyse

cinsiyet acisindan egitime ihtiya¢ duyduklar1 goriilmiistiir.

Cepni ve Coruhlu (2010) tarafindan yapilan “Alternatif Olgme ve Degerlendirme
Tekniklerine Y&nelik Hazirlanan Hizmet I¢i Egitim Kursunun Ogretime Yansimalar1”
isimli c¢aligmalarinda hizmet i¢i egitim kurslarinda kazanilan bilgilerin 6grenme
ortamina yansima durumlar1 yar1 yapilandirilmis gézlem formu, yapilandirilmamais
miilakat sorular1 ve anket ile incelenmistir. Orneklemini hizmet i¢i egitim kurslarina
katilan iki Fen Bilimleri 6gretmeni ve bu dgretmenlerin siniflarinda egitim goéren 65
ogrenci olusturmustur. Miilakat ve gézlem verileri nitel veri analizi kullanilarak, anket
verileri frekans degerlerinin bulundugu c¢izelgeler ile incelenilmistir. Calisma
sonucunda her iki 6gretmenin geleneksel dlgme degerlendirme yontemlerinden soru
cevap teknigini siklikla kullandigi, alternatif 6lgme yontemlerinden hazirlanmasi
zaman almayan teknikleri kullanmayn tercih ettikleri, ekonomik diizeylerinin, ailelerin
egitim diizeylerinin ve Ogrenci ilgilerinin zengin igerikte alternatif Olgcme ve

degerlendirme teknigi hazirlama ve gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin  hazirladigi  Sosyal Bilgiler dersi sinav sorularmin  Bloom
Taksonomisi’ne gore analiz edilip, sorularin Ortlistiigli biligsel diizeylerin
karsilastirildigi  calismasinda Caliskan (2011) dokiiman incelemesi yOntemi
kulanmistir. Calisma grubu Ankara; Altindag, Ke¢ioren, Elmadag il¢elerindeki 10
ilkorgetim okulunda gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri olmustur. Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin 6. ve 7.sinif Sosyal Bilgiler dersi sinav sorular1 eski ve yeni
ogretim programi dikkate alinarak incelendiginde; eski programa karsin bilgi
diizeyindeki sorularda azalma, kavrama, uygulama, analiz ve sentez diizeyindeki

sorularda anlaml1 bir artis oldugu goriilmiistiir.

Argiimantasyon tabanli bilim 6grenme (ATBO) yaklagimlarinin kullanildig1 siniflarin
arglimantasyonlarin1 ve soru yapilarini incelemek amaciyla yaptiklari ¢aligmalarinda
Giinel ve digerleri (2012) galismalarmi smiflarinda ATBO yaklasimini uygulamakta
olan 3 6gretmen ve 146 Ogrenciyle gergeklestirilmistir. Video kayitlarinin desifre
edilmesi ile elde edilen dokiimanlarin analizinde sdylem coziimlemesi yontemi

uygulanmistir. Sonu¢ olarak O6gretmenlerin soru sorma stratejileriyle uygulama
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diizeyinin siif icerisndeki miizakrere siireci olusmasinda ve devaminda etkisi oldugu
belirlenmigtir. Ayrica Ogretmenin soru sorma stratejileriyle Ogrencilerin soru
iretmeleri arasinda iliski saptanmistir. Son olarak 6gretmenlerin kullandiklari
pedagojik yaklasimlarin miizakerelerin devam etmesinde 6nemli bir role sahip oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Giiler ve digerleri (2012) ilkogretim Matematik dersi 0gretmenlerinin yazili sinav
sorulartyla 2010 yil1 6. 7. ve 8.smif Seviye Belirleme Sinavi Matematik sorularinin
karsilastirmali  analiz ~ yaptiklar1  arastirmalarinda  dokiiman  incelemesini
kullanmiglardir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu; 12 farkli ilkogretim okulunda gorev
yapmakta olan Matematik &gretmenlerinin 2009-2010 egitim 6gretim yilinda
sorduklar1 715 soruyla 2010 yilinda 6. 7. 8.sin1f SBS “de sorulan 54 Matematik sorusu,
3 Matematik egitimcisinden olusturulan bir komisyon incelemistir. 6. 7. ve 8.siif
siav sorularinin ve SBS sorularinin genellikle alt biligsel seviyelere yonelik (Bilgi,

kavrama ve uygulama) oldugu goriilmektedir.

Dursun ve Aydm (2013) tarafindan gercgeklestirilen c¢alismanin temel amaci
tiniversiteye giris smnavinda (YGS) sorulan, Matematik sorulariyla lise 9.siif
matematik dersleri yazili sinav sorularindaki sorularla 6gretim programi ve Bloom
Taksonomisi esas alinarak siniflandirilmasi ve karsilastirilmasidir. Calismanin evreni,
Istanbul ili Bagcilar ilgesinde bulunan liseler, drneklemini Bagcilar Lisesi, Orhangazi
Lisesi ve Osmangazi Lisesi’nde son sinifta okuyan o6grenciler ile bu okullarda
caligmakta olan 6gretmenler olusturmustur. Veri toplama araci; bu okullarda 9.simif
matematik derslerine giren 11 6gretmenin hazirladigi 688 sinav sorusu ve egitim
programari, Bloom Taksonomisi ile analiz edilmistir. Bu okullara devam etmekte olan
403 oOgrencinin ' YGS matematik basarilar1 karsilastinlmistir. Veriler betimsel
istatistikler, kay-kare, ANOVA ve korelasyon analizler kullanilarak analiz edilmistir.
Elde edilen veriler 15181nda 6gretmenlerin hazirladiklar1 yazili sinav sorulart ve 2013
YGS matematik sorular1 Bloom’un uygulama basamaginda yogunlastig1 saptanmis ve
Ogretmenlerin yazili sinav soru adetlerinin 6gretim programinda ayrilan siireyle uyum
basamaklari 6l¢iit alindiginda dogru yapabilme diizeyleri agisindan ¢alismada yer alan

farkli okullar arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.
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Arslan (2014) tarafindan yapilan yiiksek lisans calismasinda istbiligsel Ogretim
stratejilerini esas alarak yaptiklar1 Fen Bilimleri dersinin 6grencilerin iistbilisi
yonetebilme ve 6z diizenleme becerileri ve akademik basarilarina etkisiyle bu etkinin
kalicig1 tizerinde durulmustur. Calisma deseni deneysel arastirma tiirlerinden Ontest
sontest kontrol gruplu deneme modelidir. Calisma grubunu 2012-2013 egitim dgretim
yilinin ikinci déneminde Sakarya ilinin Adapazar ilgesinde yer alan bir ilkdgretim
okulundaki yedinci sinif 6grencilerinden deney grubunda 15, kontrol grubunda 15
Ogrenci olmak tizere 30 6grenci lizerinden ylriitiilmiustiir. Deney ve kontrol gruplarina
gore yiiriitillen ¢alismada, arastirmaci deney gruplarinin “insan ve Cevre” iinitesi
boyunca derslerine girmistir. Deney grubunda iiniteye yonelik istbiligsel 6gretim
planlanmis, etkinlikler uygulanmis ve 6grenme sonuglart degerlendirilerek etkililigi
arastirilmistir. Calisma gruplart “Algilanan Ustbilissel Ogrenme Envanteri-Fen
Formu”, “Algilanan Oz-Diizenleme Olcegi” ve “Basart Testi” kullamlarak
esitlenmistir. Calismanin 6lgme araglart ders anlatimlarinin baglamasindan bir hafta
once Ontest olarak, ders anlatimlarindan bir ay sonra kaliciligi belirlemek amaciyla
tekrar uygulanmistir. Veri analizi SPSS paket programi ile yapilmistir. Calisma
sonuclarina gore; tstbiligsel dgretim stratejilerinin deney grubundaki 6grencilerin
ustbilissel, 6z diizenleme ve basar1 diizeylerini arttirdigint ve bu durumun zaman

icerisinde korunduguna ulasilmistir.

Eskicumal1 ve digerleri (2014) tarafindan yapilan ¢alismanin amact MEB Talim
Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 1 Subat 2013 tarihinde alinan kararlarina gore ilkokul
3.siniflarin 2014-2015 6gretim yili itibariyle, 4.siniflarin ise 2015-2016 yillart
itibariyle uygulayacaklar1 yeni programlarin, ilkdgretim 4. ve 5.sinf fen ve teknoloji
dersi Ogretim programlarini kiyaslayarak incelemistir. Calisma nitel aragtirma
tirlerinden dokiiman analizi ile gerceklestirilmistir. Veriler betimsel analiz
kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Calisma sonucunda yeni programin ismi, amaci,
ogrenme yaklasim ve kazanimlari agisindan 2005 yili 6gretim programindan farkli
oldugu, 6gretmen Ogrenci roliinde, dlgme ve degerlendirme anlayisinde ve 6grenme
alanlarinde konularin degismedigi, her iki programin da yapilandirmacilig
benimsedigi, yenilenmis programda duyus ve beceri ile ilgili kazanimlarin daha

belirgin oldugu goriilmiistiir.
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Tastekinoglu, Aydin (2014) ‘nun 4.simif Matematik sinav sorularinin biligsel alan
kapsaminda incelenmesi TIMSS sorulariyla karsilastirilmasint  amagladigi
calismasinin 6rneklemini Istanbul ili Bahcelievler ilgesinde rastlantisal olarak secilen
ti¢ ilkokul olusturmustur. Nitel veri kisminda, yazili sinav sorular1 dokiiman analizi
ve 0gretmen adaylarina uygulanan yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir.
Veri kaynagini 2012-2013 egitim 6gretim yilinda, 4.sinifta 6grenim goren dgrencilere
uygulanan matematik dersi sinav sorulart olusturmustur. Sorular MEB 06gretim
programinda 68renme alanlarina ayrilan siire ve TIMSS 2011 smavinda yer alan
biligsel alana gore kiyaslanmistir. Caligma verilerine ek olarak 50 ilkokul dgretmeni
ile yar1 yapilandirilmig goriisme sonuglart kullanilmistir. Calisma sonucunda,
matematik o6grenme alanlar1 kiyaslamasinda smav sorularinin %80’ini “Geometrik
Sekiller ve Olgme”, %4 {inii veri gdsterimi alan1 olusturmustur. MEB kilavu kitabinda
ise; %52 “Sayilar”, %44 “Geometrik Sekiller ve Olgme”, %4 veri gosterimi alanina
zaman ayrildig, bu durumda tutarlilik olmadigi saptanmistir. Biligsel alan
kiyaslamasinda ise TIMSS*“de sorularin %40°1 bilgi, %40°1 uygulama, %20’sini akil
yuriitme, sinav sorularinda ise; %67’si bilgi, %18’i uygulama, %15’i akil yiiriitme
oldugu ve yine tutarlilik olmadig1 saptanmistir. Ogretmenlere uygulanan goriisme
formu verilerine gore, 6gretmenlerin basari yiizdesi diisiik olan siniflarda konu tekrari
yaptiklari, farkli 6gretim teknikleri kullanmadiklar1 ve biligsel alan konusunda bilgi

diizeylerinin sinirli oldugu saptanmaistir.

Ogretmen adaylarinin 6l¢gme degerlendirmede farkindaliklarini, Matematik ve Fen
O0gretmeni adaylarinin 6lgme degerlendirme yaklasimlarinin arasindaki benzer ve
farkli yonleri bulmak i¢in hazirlamis olduklar aragtirmalarinda Tiirkan ve digerleri
(2016); veri toplama araci olarak anketi kullanmiglardir. Degerlendirme 6znelerini,
nesnelerini, araglarini, degerlendirmenin amaglarini, 6gretmen adaylarinin
kendilerini ifadede kullandiklar1 climleleri, 6gretmen adaylarinin benimsedikleri
degerlendirme arag¢ ve yontemlerini incelemistir. Arastirma i¢in gelistirilen anket bir
devlet iiniversitesindeki ortadgretim Matematik ve Fen 6gretmenligi Lisans
programinda okuyan 105 6gretmen adayina uygulanmistir. Kiyaslama istatistiklerini
belirlemek i¢cin Mann, Whitney Testi kullanilmistir. Veriler incelendigi zaman
Matematik ve Fen alanlarinin Yapilandirmacilik yorumlar farkliligini, 6lgme-

degerlendirme algilarinin sonucundaki farklara ulagilmistir.
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2.7.3 Ilkégretim programina yonelik arastirmalar

2.7.3.1 IIkégretim programimin Krathwohl ve digerleri (2001)’nin hazirladig

olcek ile incelendigi arastirmalar

Bekdemir ve Selim (2008) ¢alismalarinda “Revize Edilmis Bloom Taksonomisi”nin
tanitilmasi ve yeni ilkogretim Matematik programinin “Cebir” 6grenme alani
orneginde uygulanmasi yapilmistir. Revize edilen taksonomi ile yapilan inceleme
sonucunda Matematik Programi Cebir 6grenme alanindaki kazanimlarin bilgi
birikimi boyutundan daha genel olarak kavram ve islemlerin gelistirilmesinin
hedeflendigi, biligsel slire¢ basamaklar1 agisindan anlama ve ugulama agirlikli olup,

analiz etme ve yaratma basamaklarin yeterince olmadig1 belirlenmistir

Demir (2015) tarafindan yapilan “Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne Gore 2005 Yili
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan Kazanimlar ve Seviye Belirleme
Sinavi Sorular”isimli yiiksek lisans tezinin, 2005 yili Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi(SBOP) genel amaglari, kazanimlari ile Seviye Belirleme Smavi (SBS) ndaki
sorulan Sosyal Bilgiler sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi(YBT) acisindan
incenmesi amaglanmistir. Nitel durum incelemesi yontemiyle yapilan ¢alismada 16
genel amag, 149 kazanim ve 2008-2013 yilar1 arasinda sorulan 227 SBS Sosyal
Bilgiler sorusu YBT ye gore incelenmistir. Calisma sonucunda YBT ’nin bilissel siire¢
basamaklar1 acisindan ama¢ ve kazamimlarin uyusmadigi, program amag ve
kazanimlarinin SBS sorulara kiyasla iist basamaklarda yer alan, SBS sorulariin
%80’ini alt diizey biligsel basamaklar1 kapsadigi belirlenmistir. Bilgi birikimi
boyutundan olgusal ve kavramsal bilgi boyutlarinda yogunlastigi, islemsel ve

iistbiligsel bilginin yeterince yer almadig1 gortilmiistiir.

Ozdemir, Altiok ve Baki (2015) tarafindan yapilan “Bloom’un Yenilenmis
Taksonomisine Gore Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Kazanimlarmin Incelenmesi”
1simli ¢alismalarinda 2005-2006 6gretim yili itibariyle uygulanan 4.-7.smif Sosyal
Bilgiler ders programlarindaki bilissel alan kazanimlarinin, Bloom Taksonomisi’nin
revize edilen halinde bulunan bilgi birikimi ve biligsel siire¢ boyutlar1 bakimindan
tespiti yapilmistir. Nitel calisma modeli ile yapilan calismada dokiiman analizi
kullanilmistir. Caligma sonucunda Sosyal Bilgiler kazanimlarinin bilgi birikimi
boyutunda “kavramsal bilgi” basamaginda yogunlastigi, bilissel alan basamaklarindan

“anlama” basamaginda (%40) yogunlastig1 belirlenmistir. Calisma sonuglarina gore
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program kazanimlarinin 6grencilerin problemleri ¢6zme becerilerine, 6zgiin fikirler ve
tiriinler ortaya koymalarina, yaratici ve elestirel diistinme becerilerini gelistirmelerine,
kendi ogrenme siireglerini fark etmelerine, izlemelerine, denetlemelerine ve

diizenlemelerine destek olacak sekilde yenilenmesi Oneri olarak sunulmustur.

Tutkun ve digerleri (2015)’nin ¢alismalarinda Bloom Taksonomisi ve Andersn ve
Kratthwohl 0Onciiliigiinde revize edilen taksonominin karsilastirmalart olarak
incelenmesi ve revizede yapilan degisiklerin ortaya konulmasi amaglanmistir. Nitel
arastirma tiirlerinden tanimlayict (descriptive) yontem kullanilarmistir. Calisma
sonucunda Bloom’un egitimsel siniflamasinda 6grenme, diisiinme ve biligin islevleri
alt1 basamakla, revize taksonomide bilissel alan basamaklari yine alti basamakta
tanimlanmis fakat daha giincel bir yap1 ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Revize
simiflamada bilgilerin kavramsal, yontemsel, bilisotesi seklinde bilgi tiiri ile
iligkilendirilmistir. Yeni taksonomide “Uistbilis” eklenmis ve 6grenme alanlari orijinal

taksonomiden farkli olarak ifade edilmistir.

Zorluoglu ve digerleri (2017) tarafindan yapilan arastirmada 2013 yil1 Fen Bilimleri
Ogretim  Programindaki  kazamimlarm  bilissel ~ diizeyleri revize edilen
BloomTaksonomisi 6l¢lit alinarak incelenmistir. Dokiiman incelemesi yontemiyle
yapilan ¢alismada 330 kazanim incelenmistir. Calisma bulgularina gore kavramsal
bilgi diizeyindeki kazanimlarin en fazla oldugu, en az iistbilissel bilgi diizeyine yonelik
kazanim bulundugu, biligsel siire¢ boyutu bakimindan en fazla anlama diizeyi en az
ise degerlendirme diizeyinde kazanimlarin bulundugu, iist diizey bilissel boyutlarin
sinirli Sl¢iide dagildigr goriilmiistiir. Ogrenci 6grenmelerini aktif kilan iist diizey bilgi

boyutlarina yonelik kazanimlarin bulunmadigi 6nemle belirtilmistir.

Yaz ve Kurnaz (2017) “in yaptiklar1 galismalarinda 2013 yili Fen Bilimleri Ogretim
Programi’nda yer alan kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisi esas alinarak
(YBT) teknik ve taksonomik agidan incelenmistir. Dokiiman analizi kullanilarak
yapilan c¢alismada Fen Bilimler Ogretim Programinda yer alan 330 kazanim
incelenmis ve YBT ye gore tekrar analiz edilerek 481 kazanim incelenmistir. inceleme
sonucunda program kazanimlarmin “Anlama” biligsel siire¢ basamaginda
yogunlastigi, bilgi boyutu bakimindan ise “Kavramsal Bilgi” boyutunun 6n planda
oldugu goriilmistiir. Kazanimlarin yaklagik olarak %69 oranindan YBT ‘nin alt

bilissel diizey basamakalarina (hatirlama, anlama, uygulama), %31 oraninda ise iist
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diizey biligsel basamaklara (analiz, degerlendirme ve yaratma) ait oldugu goriilmistiir.
Bilgi birikimi boyutu bakimindan %63 oraninda “Kavramsal Bilgi” bulundugu
saptanmistir. Elde edilen veriler 1518inda MEB 2013 programinin iist diizey bilissel
becerilere yonelik hazirlanmasi amaci olmasina ragmen bu tiir kazanimlara yeterince
yer verilmedigi goriilmiistiir. Kazanimlarin bilgi boyutlar1 bakimindan 2013 program

vizyonuyla Ortligtiigli gorilmiistiir.
2.7.3.2 IIk6gretim programinmin diger taksonomilerle incelendigi arastirmalar

Biimen (2006) tarafindan yapilan ¢alismada revize edilen Bloom Taksonomisi ve
program gelistirmeye yonelik etkilerinin agiklanmasi ve kullanim 6rneklerinin ifade
edilmesi amaglanmistir. Yeni taksonomide biligses siire¢ boyutu ve bilgi birikim
boyutu olmak iizere iki boyutlu bir Cizelge olusturulmustur. Ogretim planlamalarinda
taksonomi kullanimiyla, Ogretme ve degerlendirme siireclerinin tasarlanmasi
calisilmigtir. Katkilar1 ¢ok fazla olan taksonominin 6gretmen yetistirme programlarina
dahil edilmesi ve egitimde “hedefler sorununun” yeniden ele alinmasina gereksinim

duyuldugu ifade edilmistir.

Yilmaz (2012)’1n ilkogretim Fen Bilimleri dersi ders, ¢aligma ve kilavuz kitaplarinin
bes zihin modeli acisindan degerlendirilmesi amaciyla yaptigr calismasinda nitel
arastirma yontemlerinden biri olan Betimsel Analiz kullanilmistir. Calisma 2011-2012
egitim ogretim yilinda ilkdgretim birinci kademe altinct siniflarda kullanilan 6grenci
ders ve calisma kitaplar ile 6gretmen kilavuz kitabi ile gerceklestirilmistir. Bes zihin
modelini ve alt boyutlarint (disiplin, sentez, yaratici, saygi ve etik zihinleri) temsil
edecek Olciitlerve bu Olgiitlerin ders kitabinda belirtecegi maddeler saptanmis
sonrasinda hazirlanan 6lgek ile 285 etkinlik tek tek incelenmis ve hangi zihin tipini
kapsadig1 belirlenmistir. Toplam etkinlik sayis1 lizerinden yiizde ve frekans degerleri
hesaplanarak veriler analiz edilmistir. incelemeler sonucunda; Kkitaplarin her
initesinde tiim zihin tiplerini iceren etkinliklerin bulunmadigi, zihin tipleri arasinda

dengesiz bir dagilim oldugu, bazi zihin tiplerinin hi¢ kullanilmadigi goriilmiistiir.

Keskin ve Yaman (2014) tarafindan yapilan sosyal bilgiler 6gretim programi ve ona
uygun olarak hazirlanan ders kitaplarinin ¢ok kiiltiirlii egitime hangi diizeylerde ve ne
sekilde yer verildigi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Sosyal bilgiler programi ve ders

kitaplart dokiiman analizi (belgesel tarama) teknigi ile incelenmistir. Calisma
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sonucunda son yayinlanan sosyal bilgiler dersi programi ve ders kitaplarinin ¢ok

kiiltiirlii egitime vurgu yaptigi tespit edilmistir.

Erdas ve digerleri (2015) tarafindan yapilan ¢alismada ilkdgretim fen egitiminde
teknoloji okuryazarligina yonelik boyutlar1 incelenmistir. 2000,2004 ve 2013 yillart
[IkdgretimFen Programlari teknoloji okuryazarligi boyutlari agisindan analiz
edilmistir.  Incelemelerde  arastirmacilar tarafindan  gelistirilen ~ “Teknoloji
Okuryazarhiginin Boyutlar1 ve Alt Boyutlar1 Cizelgesi” kullanilmistir. Calisma
sonucunda okuryazar bireyler yetistirme konusunda 2004 yili programimin 2000 ve
2013 yillarinda gelistirilen &gretim programlarindan daha onde oldugu ortaya

konulmustur

Cilingir ve Artut (2016) ‘un 2013-2014 egitim-6gretim yilinda 4.siniflarda okutulan
matematik ders kitaplarindaki “Geometrik Sekiller” konusu sorulari ile TIMSS 2011
‘de sorulan geometrik sekiller sorularinin TIMSS 2011°de belirtilen bilissel alanlarin
olgiit alinarak karsilastirilmas1 amaglanmustir. Sorular zihinsel (bilgi, uygulama ve akil
yiirlitme) ve O0grenme alanlarina gore incelenmis ve smiflandirilmistir. Dokiiman
analizi tekniginin kullanildigi nitel ¢alismada, ders kitaplarinda yer alan 48 adet,
TIMSS 2011 matematik testinde bulunan 24 adet soru arastirmaci ve bir uzman
tarafindan TIMSS 2011°deki biligssel alan basamaklar1  6l¢ilit alinarak
smiflandirilmistir.  Iki uzman son olarak bir araya gelerek sorulari birlikte
degerlendirmislerdir. Arastirma giivenilirligi bu sekilde saglanmistir. Calisma
sonucunda TIMSS 2011°deki sorularin 4.sinif matematik ders kitabindan daha
homojen bir dagilima sahip oldugu, ders kitaplarindaki sorularin genellikle bilgi
basamagina ait sorular oldugu, TIMSS sorularinin daha {stbiligsel alanlar1 kapsadigi

saptanmuistir.

Unsal ve Korkmaz (2017) ‘in gerceklestirdigi “Felsefe Dersi Ogretim Programindaki
Kazanimlarin Farkli Taksonomiler Baglaminda Incelenmesi” isimli ¢alismalarinda
2009 yilinda yapilandirmacilik anlayisiyla yeninenen felsefe dersi 6gretim programi
kazanimlar1 farkli taksonomiler kullanilarak analiz edilmistir. Nitel ¢alisma
tiirlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmig ve 11.sinif felsefe dersinin 6gretim
programindaki kazanimlar ile analiz yapilmistir. Kazanimlar incelenirken Bloom ve
digerlerinin gelistirdigi bilissel; Kratthwohl, Bloom ve Masia tarafindan gelistirilen

duyussal, Simpson tarafindan gelistirilen devinissel alan taksonomileri kullanilmistir.
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Yapilan analizler sonucunda; Felsefe dersi Ogretim programinda yer alan 58
kazanimin; 49’u bilissel,9’u duyussal alan taksonomisinde yer almistir ve devinissel
alana yonelik kazanim bulunmamustir. Biligsel alandaki kazanimlarin 10’u bilme,24’i
kavrama,8’i analiz,7’si degerlendirme basamaklarinda bulunmaktadir. Duyussal

alanda yer alan kazanimlarin tamami ise alma basamagina aittir.

3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli; veri kaynagi, arastirmada kullanilan veri toplama
araglari, bu araclarin giivenirlik ve gecerlilik caligmalari, verilerin analiz sekli

aciklanmustir.

3.1 Arastirmamn Modeli

Arastirma nitel arastirma yontemlerine gore gergeklestirilmistir. Nitel yontemler ilk ve
en O6nemli arastirma yontemlerindendir. Bu yontemler; gézlem, miilakat, dokiiman
analizi yapilarak insanlarin ne yaptiklari, ne bildikleri ve ne hissettiklerini ortaya
cikartan yollardir (Patton, 2014).

Bu arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yillari i¢in Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
Fen Bilimleri, Matematik, Tirkge ve Sosyal Bilgiler derslerinde tiim yurtta
kullanilmak {izere kabul edilmis Ogretim programlarinin {stbilissel agidan

uygunlugunu belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma bir durum galismasidir.

Durum ¢aligmast; giincel bir olguyu kendi gergek yasam cergevesi i¢inde ¢alisan, olgu
ve i¢inde bulundugu igerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla beli olmadig: ve birden
fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan gorgiil bir

arastirma yontemidir (Yin, 1984: 23).

Calisma durum c¢alismalarindan i¢ ice geg¢mis c¢oklu durum deseni ile
gerceklestirilmistir. Bu desende ele alinan her durum kendi igerisinde cesitli alt

birimlere ayrilmaktadir. Karsilastirmayr olanakli kilabilmek igin arastirmaci veri
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toplarken ve veriyi analiz ederken olabildigi 6l¢lide standart veri toplama yontemlerini

kullanmak durumundadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

3.2 inceleme Nesnesi

Bu arastirmanin inceleme nesnesini Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu’nun
17/07/2017 tarihli ve 75 sayil1 ile kabul edilen 2018-2019 egitim 6gretim y1l1 itibariyle
okutulan 4.simf Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlar1 olusturmaktadir. Ogretim programlarinda yer alan ders kazanimlar,
hedeflenen beceriler ve 6l¢gme degerlendirme yontemleri Ustbilissel agidan analiz

edilmistir.

Bu kitaplarin tamami arastirma yapilan 2017 yili itibariyle halen tiim Tiirkiye’de ders

kitab1 olarak okutulmaktadir.

3.3 Veri Toplama Aracr’min Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Arastirmada veri toplama araglarindan; dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.
Fraenkel ve Wallen (2006) dokiiman inceleme i¢in sekiz asama belirlemistir; ilk asama
igerik analizinin yapilma amacinin belirlenmesidir, sonra neyin analiz edilecegine
karar verilen analiz birimlerinin belirlenmelidir, daha sonra aragtirma amacina uygun
olarak anali edilecek verilerin yerlerini saptar, elde edilen veriler ile amaglar arasindaki
iliskiyi ifade eden mantiksal bir yapi olusturulur, arastirmaci orneklem planin
gelistirir ve kodlama kategorilerini belirleme asamalarini izleyerek verileri analiz igin
hazirlar, amagli 6rneklem kullanilir, ¢alisma ayni dokiimanlar baska bir uzman

tarafindan incelendiginde ayni sonuglar ortaya ¢ikacak nitelige sahip olmalidir.

Arastirmada Fen ve Teknoloji, Tiirkce, Matemarik ve Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlar; iinite kazanimlari, program becerileri ve 6l¢gme degerlendirme yontemleri
cercevesinde incelenmistir. Unite kazanimlar1 incelenirken Kratthwohl ve digerleri
(2001) tarafindan revize edilen Bloom Taksonomisi kullanilmistir. Program becerileri
incelenirken arastirmacilar tarafindan literatiirden yararlanilarak gelistirilen iist diizey
beceriler 6lgiitii kullanilmistir. Olgme ve degerlendirme ydntemleri incelenirken
arastirmacilar tarafindan gelistirilen Ustbiligsel dlgme ve degerlendirme &lgiitleri

kullanilmistir. Belirlenen Olciitler 3 uzman tarafindan ortak sekilde olusturulmustur.
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Uzmanlar tarafindan belirlenen Olglitler ile yapilan degerlendirme sonrasi tekrar

uzman goriisiine sunulmus ve uzman onay1 alinmistir.

Calismanin ilk asamasinda kazanimlar1 “Ogrenme Ogretim ve Degerlendirme ile Ilgili
Bir Siniflama” kitabindaki OSlgiitlere gore taksonomi ¢izelgesine yerlestirilmis ve
uzman gorisiinden gecirilmistir. Elde edilen veriler ylizde hesaplamalari kullanilarak

cizelgelere aktarilmistir.

Kazanimlar incelenirken Kratthwohl ve digerleri (2001) tarafindan Yenilenmis Bloom
Taksonomisi(YBT) kullanilmistir. Revize edilen taksonomide hedefin igerigini
gosteren “bilgi birikimi boyutu” ; “olgusal bilgi”, “kavramsal bilgi”, “islemsel bilgi”
ve “Ustbilis bilgisi” boyutlar1, hedefin nasil gerceklesecegini gosteren “bilissel siireg

2 2

boyutu” ; “hatirlama”, “anlama”, “uygulama

29 9

¢oziimleme”, “degerlendirme” ve
“yaratma” basamaklarindan olugmaktadir (Tosun,Taskesenligil, 2011). Bilgi birikimi
ve biligsel siire¢ boyutu taksonomi ¢izelgesinde birlestirilmistir. Olusturulan matriste,
situn kisminda bilgi birikimi boyutu, satir kisminda ise bilissel siire¢ boyutu
bulunmaktadir. Bu sekilde elde edilen taksonomi ile hedefler hem bilgi hem de ulasma

stirecleri ile degerlendirilebilmistir.

Cizelge 3.1: Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Bilgi Biligsel Siire¢ Boyutlari
Boyutu

1.Hatirlama 2.Anlama 3.Uygulama  4.Coziimleme 5.Degerlendirme 6.Yaratma
Olgusal Bilgi

Kavramsal Bilgi
islemsel Bilgi

Ustbiligsel Bilgi

Kaynak: Kratthwohl ve digerleri, 2001: 36

3.4 Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi
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Veri analizinde igerik analizi kullanilmistir. Igerik analizinde temel amag toplanan
verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir (Yildirnm ve Simsek,

2013).

3.5 Arastirmanin Gecgerlik ve Giivenirligi

Arastirmada i¢ gecerlilik, ¢esitleme (Triangulation), uzman incelemesi ve katilimci
teyidi ile saglanmistir. Giivenilirlik yontemlerinden teyit edilebilirlik kullanilmigtir.
Disaridan bir uzman, arastirmada ulasilan yargilarin, yorumlarin ve onerilerin ham
verilere gore gidildigi zaman teyit edilip edilmedigine iliskin bir degerlendirme
yapmuistir. (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmada arastirmaci, danigman ve disardan
bir uzmanin analizleri karsilastirmasi ile analizci tiggenlemesi yapilmistir
(Patton,2014). Buna gore 3 analiz sonuglar1t Miles and Huberman (1994) giivenirlik
formulu (Reliability = Consensus / (Consensus + Disconsensus) kullanilarak
hesaplanmis ve %88 bulunmustur. Sonucun %100’e ulagmasi i¢in analizler tekrar

degerlendirilmis ve ortak goriis saglanmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Siniflamalar yapilirken kazanim ciimleleri ismin bulundugu ve fiilin bulundugu kisim
olarak ikiye ayrilmistir. Sonrasinda isim ifadesi olan kisim ¢izelgede bilgi birikiminde
yer alan boyutlar bakimindan, fiil kismi ise ¢izelgedeki bilissel siire¢ boyutlar

bakimindan degerlendirilmistir.

Ornegin; “F.4.1.1.1. Yer kabugunun kara tabakasinin kayaglardan olustugunu belirtir.”
Kazaniminda yer alan “yer kabugunun kara tabakasinin kayaclarindan olustugu” isim

kismi, kavramsal bilgi, “belirtir” fiil kism1 ise anlama boyutunu ifade eder.

4.1 1.Alt Probleme Iliskin Bulgular: Fen Bilimleri Ogretim Program

kazanimlarinin bilissel ve iistbilissel acidan incelenmesi

Arastirmanin birinci alt problemi; “Milli Egitim Bakanligi 4.smif Fen Bilimleri
Ogretim Programinda yer alan kazanimlar hangi iistbilissel bilgi diizeyini
kapsamaktadir? “seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iliskin bulgular Kratthwohl
ve digerleri (2001) tarafindan Bloom Taksonomisi’ni revize ettikleri kitaplarinda yer
alan simiflama ¢izelgesi kullanilarak Fen Bilimleri iinite kazanimlari incelenerek

belirlenmeye calisilmistir.

4.1.1 4.s1n1f 1 numarah “Yer Kabugu ve Diinya’mizin Hareketleri” iinitesinde yer

alan kazamimlarin bilissel ve iistbilissel incelenmesi

4.smif Fen Bilimleri dersi Ogretim Programi “Diinya ve Evren” 6grenme alan1 “Yer
Kabugu ve Diinya’mizin Hareketleri” tinitesinde bulunan 5 kazanim Ek-1’de yer alan

Olcege gore incelenmis ve asagida sunulmustur.
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Cizelge 4.1: 4.s1n1f 1 numarali “Yer Kabugu ve Diinya’mizin Hareketleri” Unitesinde

Yer Alan Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1.HATIRLA  2.ANLA 3.UYGULA 4.COZUMLE S5.DEGERLEND 6.YARAT
MA MA MA ME iRME MA

OLGUSAL X F.4.1.1.3. X X X X
BILGI

F.4.1.2.1.

F.4.1.2.2.
KAVRAMS X F4.1.1.1. X X X X
AL BILGI

F4.1.1.2.
ISLEMSEL X X X X X X
BILGI
USTBILISS X X X X X X
EL BILGI

*Kazanumn yer almadigr boliim “x” isareti ile gosterilmigtir.

Cizelge 4.1.’de goriildiigii gibi 4.smif Fen Bilimleri dersi “Diinya ve Evren” 6grenme
alan1 “Yer Kabugu ve Diinya’mizin Hareketleri” iinitesi ile ilgili olarak toplam 5
kazamim verilmektedir. Unite kazanimlari incelendiginde bilgi birikimi boyutu
bakimindan; en ¢ok olgusal bilgi (3 kazanim, %60) sonra kavramsal bilgi (2 kazanim,
%40) seklinde siralandigr ve islemsel ve iistbiligsel bilgiye yonelik kazanimin
bulunmadig1 goriilmistiir. Biligsel siire¢ becerileri boyutu bakimindan ise sadece
anlama basamagi (5 kazanim, %100) seklinde siralandigi, hatirlama, uygulama,
¢Oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarina ait kazanimlarin bulunmadigi

gorilmiistiir.

4.1.2 4.simf 2 numaralh “Besinlerimiz” iinitesinde yer alan kazanimlarin bilissel

ve listbilissel incelenmesi

4.sif Fen Bilimleri dersi Ogretim Programi “Canlilar ve Yasam” 6grenme alam
“Besinlerimiz” linitesinde bulunan 6 kazanim Ek-1"de yer alan 6l¢ege gore incelenmis

ve agagida sunulmustur.
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Cizelge 4.2: 4.smif 2 numarali “Besinlerimiz” Unitesinde Yer Alan Kazanimlarin

Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BILISSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU
1.HATIRLA  2ANLA 3.UYGULA 4.COZUMLE 5DEGERLENDIi  6.YARAT
MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL X F4211. X X X X
BILGI
F.4.2.1.2.
F.4.2.1.4.
KAVRAMSA X F4213. X X X X
L BILGI
ISLEMSEL X F4.216. X X X X
BILGI
USTBILISSE X F4.215 X X X X
L BILGI

*Kazammn yer almadigr boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.2.° de gortldigi gibi 4.smif Fen Bilimleri dersi “Canlilar ve Yasam”
ogrenme alan1 “Besinlerimiz” Uinitesi ile ilgili olarak toplam 6 kazanim verilmektedir.
Unite kazamimlar incelendiginde bilgi birikimi boyutu bakimindan en gok olgusal
bilgi (3 kazanim, %50) sonra kavramsal bilgi (1 kazanim, %16,66), islemsel bilgi (1
kazanim, %16,66), istbilissel bilgi (1 kazanim, %16,66) seklinde siralandigi
belirlenmistir. Biligsel siire¢ becerileri bakimindan tiim kazanimlarin anlama boyutuna
dahil oldugu (6 kazanim, %100), hatirlama, uygulama, ¢dziimleme, degerlendirme ve

yaratma basamagina ait kazanimin bulunmadig1 goriilmiistiir.

4.1.3 4.simf 3 numarah “Kuvvetin Etkileri” iinitesinde yer alan kazanimlarin

bilissel ve iistbilissel incelenmesi

4.simf Fen Bilimleri dersi Ogretim Programi “Fiziksel Olaylar” &grenme alami
“Kuvvetin Etkileri” iinitesinde bulunan 5 kazanim Ek-1’de yer alan dlgege gore

incelenmis ve asagida sunulmustur.
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Cizelge.4.3: 4.s1f 3 numarali “Kuvvetin Etkileri” Unitesinde Yer Alan Kazanimlarin

Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU
1.HATIRLA 2ANLA  3.UYGULA 4.COZUMLE S5DEGERLENDi 6.YARAT
MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL X F4321 X X X X
BILGI
F.4.3.23
F.4.3.24.
KAVRAMSA X X F.4.3.1.1 X X X
L BILGI
F.4.32.2.
ISLEMSEL X X X X X X
BILGI
USTBILISSE X X X X X X
L BILGI

2

*Kazanimin yer almadigi boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.3.” de goriildigt gibi 4.smif Fen Bilimleri dersi “Fiziksel Olaylar” 6grenme
alan1 “Kuvvetin Etkileri” iinitesi ile ilgili olarak toplam 5 kazanim verilmektedir. Unite
kazanimlari bilgi birikimi boyutu bakimindan incelendiginde en ¢ok olgusal bilgi (3
kazanim, %60) sonra kavramsal bilgi (2 kazanim, %40) seklinde oldugu ve islemsel
ve lstbiligsel bilgiye ait kazanimin bulunmadigi goriilmiistiir. Biligsel siire¢ boyutlar
bakimindan yapilan incelemede ise; en ¢ok anlama boyutu (3 kazanim, %60) sonra
uygulama boyutu (2 kazanim, %40) seklinde siralandigi hatirlama, ¢6ziimleme,

degerlendirme ve yaratma basamaklarina ait kazanimin bulunmadig1 goriilmiistiir.

4.1.4 4.s1mf 4 numarah “Maddenin Ozellikleri” iinitesinde yer alan kazanimlarin

biligsel ve iistbilissel incelenmesi

4.simf Fen Bilimleri dersi Ogretim Prograni “Madde ve Dogasi” dgrenme alani
“Maddenin Ozellikleri” iinitesinde bulunan 10 kazanim Ek-1"de yer alan dlgege gore

incelenmis ve asagida sunulmustur
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Cizelge 4.4: 4.sin1f 4 numarali “Madde ve Dogas1” Unitesinde Yer Alan Kazanimlarin
Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BILISSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1HATIRLA 2ANLA  3.UYGULA 4.COZUMLE 5.DEGERLENDI 6. YARAT

MA MA MA ME RME MA

OLGUSAL X F4.4.1.1 F.4.4.2.1. X X X
BILGI

F.4.43.1

F.4.43.2

F.4.45.1.
KAVRAMSA X F4.422 X F.4.45.2. X F4.44.1
L BILGI
ISLEMSEL X F4.453. X X X F.4.44.2.
BILGI
USTBILISSE X X X X X X
L BILGI

2

*Kazanimin yer almadigi boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.4.” de goriildiigii gibi 4.sinif Fen Bilimleri dersi 6grenme alan1 “Maddenin
Ozellikleri” iinitesi ile ilgili olarak toplam 10 kazamm verilmektedir. Unite
kazanimlari incelendiginde bilgi birikimi boyutu bakimindan en ¢ok olgusal bilgi (5
kazanim, %50) sonra kavramsal bilgi (3 kazanim, %30), sonra islemsel bilgi (2
kazanim, %20) seklinde siralandigy, tistbiligsel bilgiye yonelik kazanimin bulunmadigi
gorilmistiir. Biligsel slire¢ boyutu bakimindan yapilan incelemede ise; en ¢ok anlama
boyutu (6 kazanim, %60), sonra yaratma boyutu (2 kazanim, %20), ¢6ziimleme boyutu
(1 kazanim, %10), ve uygulama boyutu (1 kazanim, %10) seklinde dagilim gosterdigi
ve hatirlama ve degerlendirme boyutlarina yonelik kazanimlarin bulunmadig:

gorilmiistiir.

4.1.5 4.s1mif 5 numarah “Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” iinitesinde yer alan

kazanimlarin bilissel ve iistbilissel incelenmesi

4.simf Fen Bilimleri dersi Ogretim Programi “Fiziksel Olaylar” &grenme alam
“Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” iinitesinde bulunan 12 kazanim Ek-1’de yer alan

Olcege gore incelenmis ve asagida sunulmustur
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Cizelge 4.5: 4.sinif 5 numarali “Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” Unitesinde Yer
Alan Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BiLGi BIiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU
1L.HATIRLA  2.ANLA 3.UYGULA 4.COZUMLE 5.DEGERLENDI  6.YARAT
MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL X F.4.5.1.1 X X X X
BILGI
F.452.2.
F.453.2.
F.454.1
F.454.2.
F.455.2.
KAVRAMSA X F4521. X F.4.53.3. X F.455.3.
L BILGI
F.453.1.
F.455.1.
ISLEMSEL X X X X X F.45.1.2.
BILGI
USTBILISSE X X X X X
L BILGI

6

*Kazanimin yer almadigi boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.5.” de goriildiigt gibi 4.smif Fen Bilimleri dersi “Fiziksel Olaylar” 6grenme
alan1 “Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” iinitesi ile ilgili olarak toplam 12 kazanim
verilmektedir. Unite kazanimlari bilgi birikimi boyutu bakimindan incelendiginde en
cok olgusal bilgi (6 kazanim, %50), sonra kavramsal bilgi (5 kazanim, %41,65) ve
islemsel bilgi (1 kazanim, %38,33) seklinde siralandig1 ve iistbiligsel bilgiye yonelik
kazanimin bulunmadigr gorilmiistiir. Biligsel slire¢ boyutlari bakimindan yapilan
incelemede ise; en ¢ok anlama boyutu (9 kazanim, %74,97) sonra yaratma boyutu (2
kazanim, 9%16,66), ¢oziimleme boyutu (1 kazanim, %§8,33) seklinde siralandig
hatirlama, uygulama ve degerlendirme boyutlarina yonelik kazanimin bulunmadigi

gorilmiistiir.

98



4.1.6 4.siif 6 numarah “Insan ve Cevre” iinitesinde yer alan kazanimlarin bilissel

ve listbilissel incelenmesi

4 sinif Fen Bilimleri dersi Ogretim Programi “Canlilar ve Yasam” 6grenme alani
“Insan ve Cevre” iinitesinde bulunan 2 kazanim Ek-1’de yer alan &lcege gore

incelenmis ve asagida sunulmustur

Cizelge 4.6: 4.sin1f 6. numarali “Insan ve Cevre” Unitesinde Yer Alan Kazanimlarin

Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BILGI BIiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1.HATIRLA  2.ANLA 3UYGULA 4.COZUMLE 5DEGERLENDiI  6.YARAT

MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL F.4.6.1.1. F46.12 X X X X
BILGI
KAVRAMSA X X X X X X
L BiLGi
ISLEMSEL X X X X X X
BILGI
USTBILISSE X X X X X X
L BiLGi

2

*Kazammin yer almadigi boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.6. da goriildiigii gibi 4.sinif Fen Bilimleri dersi “Canlilar ve Yasam”
ogrenme alan1 “Insan ve Cevre” {initesi ile ilgili olarak toplam 2 kazanmim
verilmektedir. Unite kazanimlar1 incelendiginde bilgi birikimi boyutu bakimindan
sadece olgusal bilgiye yonelik (2 kazanim, %100) kazanimin bulundugu, kavramsal,
islemsel ve Ustbilissel bilgiye ydnelik kazanimin bulunmadigi goriilmiistiir. Bilissel
stire¢ boyutu bakimindan yapilan incelemede ise; hatirlama boyutu (1 kazanim, %50)
ve anlama boyutu (1 kazanim, %50)’na yonelik kazanimlarin bulundugu ancak
uygulama, ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarma ait kazanimlarin

bulunmadigr goriilmiistiir.

4.1.7 4.simf 7 numaralh “Basit Elektrik Devreleri” iinitesinde yer alan

kazanimlarin bilissel ve iistbilissel incelenmesi
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4.smif Fen Bilimleri dersi Ogretim Programi “Fiziksel Olaylar” 6grenme alani “Basit
Elektrik Devreleri” iinitesinde bulunan 3 kazanim Ek-1’de yer alan Olgege gore

incelenmis ve asagida sunulmustur.

Cizelge 4.7: 4.smif 7. numarali “Basit Elektrik Devreleri” Unitesinde Yer Alan

Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BiLGi BILISSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU
1.HATIRLA  2.ANLA 3.UYGULA 4.COZUMLE 5DEGERLENDIi 6.YARAT
MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL F.4.7.1.3. X F4.7.1.2 X X X
BILGI
KAVRAMSA  F.4.7.1.1. X X X X X
L BILGI
ISLEMSEL X X X X X X
BILGI
USTBILISSE X X X X X X
L BILGI

*Kazammin yer almadigi boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.7.” de goriildiigi gibi 4.siif Fen Bilimleri dersi “Fiziksel Olaylar” 6grenme
alam1 “Basit Elektrik Devreleri” {initesi ile ilgili olarak toplam 3 kazanim
verilmektedir. Unite kazanimlar1 bilgi birikimi boyutu bakimindan incelendiginde en
¢ok olgusal bilgi (2 kazanim, %66,66) sonra kavramsal bilgi (1 kazanim, %33,33)
oldugu, islemsel bilgi ve iistbiligsel bilgiye yonelik kazanimlarin bulunmadig
gorilmistiir. Biligsel siirec boyutu bakimindan yapilan incelemede ise; hatirlama
boyutu (2 kazanim, %66,66), uygulama boyutu (1 kazanim, %33,33) seklinde
siralandigl ve anlama, ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarma ait

kazanimin bulunmadig belirlenmistir.

4.1.8 4.simif 8 numarah “Uygulamalh Bilim” iinitesinde yer alan kazanimlarin

bilissel ve iistbilissel incelenmesi

4.smif Fen Bilimleri dersi Ogretim Programi “Fen ve Miihendislik Uygulamalarr”
o0grenme alami “Uygulamali Bilim” {initesinde bulunan 3 kazanim Ek-1’de yer alan

Olcege gore incelenmis ve asagida sunulmustur.
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Cizelge 4.8: 4.smf 8. numarali “Uygulamali Bilim” Unitesinde Yer Alan

Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU
1L.HATIRLA  2.ANLA 3.UYGULA 4.COZUMLE S5.DEGERLENDi  6.YARAT
MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL X X X X X X
BILGI
KAVRAMSA X X X X X X
L BILGI
ISLEMSEL X F.4.8.1.3 X X X X
BILGI
USTBILISSE ~ F.4.8.1.1. X X F.4.8.1.2. X X
L BILGI

*Kazammin yer almadigi boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.8.” de goriildiigii gibi 4.sinif Fen Bilimleri dersi “Fen ve Miihendislik”
ogrenme alant “Uygulamali Bilim” initesi ile ilgili olarak toplam 3 kazanim
verilmektedir. Unite kazanimlar1 incelendiginde bilgi birikimi boyutu bakimindan en
cok tstbiligsel bilgi (2 kazanim, %66,66) sonra islemsel bilgi (1 kazanim, %33,33)
seklinde siralandig1 olgusal ve kavramsal bilgiye yonelik kazanimin bulunmadigi
goriilmistiir. Biligsel siireg boyutu bakimindan yapilan incelemede ise; hatirlama (1
kazanim, %33,33), anlama boyutu (1 kazanim, %33,33), ¢oziimleme boyutu (1
kazanim, %33,33) seklinde siralandigi, uygulama, degerlendirme ve yaratma

basamaklarina ait kazanimin bulunmadig1 goriilmiistiir.

M.E.B Ilkdgretim Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda yer alan 46 kazanim
incelendiginde bilgi birikimi boyutu bakimindan en ¢ok; olgusal bilgi (24 kazanim,
%52,17) sonra kavramsal bilgi (14 kazanim, %30.38), islemsel bilgi (5 kazanim,
%10.08) ve tstbiligsel bilgi (3 kazanim, %6.51) seklinde siralandigi gorilmiustiir.
Biligsel siire¢ boyutu bakimindan yapilan incelemede ise; en ¢ok anlama boyutu (31
kazanim, %67.27), sonra hatirlama (4 kazanim, %8.68), uygulama boyutu (4 kazanim,
%8.68), yaratma boyutu (4 kazanim, %8.68) ve ¢Oziimleme boyutu (3 kazanim,
%6.51) seklinde siralandigi ve degerlendirme boyutuna yonelik kazanimin
bulunmadigr goriilmiistiir. Piaget’nin somut islemler doneminin son yasinda bulunan

4.smif 6grencilerinden farkli bilgileri organize etme, soyut islem donemine hazirlik
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yapma gibi zihinsel beceriler beklenmektedir. Ilkogretim 4.smifta iistbilissel
stratejilerin dahi kullanildig: bilissel donemlerinde 6grencilerin yaratma, ¢oziimleme
ve degerlendirme becerilerini gelistirmede etkili kazanimlarin sinirl diizeyde oldugu

gorilmistiir.

4.2 2.Alt Probleme iliskin Bulgular: Tiirkce Ogretim Programi kazamimlarinin

bilissel ve iistbilissel acidan incelenmesi

Arastirmanmn ikinci alt problemi; “Milli Egitim Bakanlig1 4.smif Tiirk¢e Ogretim
Programinda yer alan kazanimlar hangi istbiligsel bilgi diizeyini kapsamaktadir?
“seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iliskin bulgular Kratthwohl ve digerleri
(2001) tarafindan Bloom Taksonomisi’ni revize ettikleri kitaplarinda yer alan
smiflama cizelge kullanilarak Tiirk¢e iinite kazanimlari incelenerek belirlenmeye

calisilmastir.

4.2.1 4.smif “Dinleme/izleme” 6grenme alaninda yer alan kazamimlarin bilissel
ve listbilissel incelenmesi

4.smf Tiirkge dersi Ogretim Programi Dinleme/izleme dgrenme alaninda bulunan 13
kazanim Ek-1’de yer alan dlgege gore incelenmis ve asagida sunulmustur.

Cizelge 4.9: 4.simf Dinleme/ izleme Ogrenme Alaninda Yer Alan Kazanimlarin
Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGi BIiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1.HATIRLA  2.ANLA 3.UYGULA 4.COZUMLE 5.DEGERLENDI  6.YARAT

MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL T4.1.2. T4.1.3. T4.1.7. X T.4.1.11. T.4.18.
BILGI

T.4.1.9. T.4.1.10.

KAVRAMSA X T.A4.15. X X X X
L BILGI
ISLEMSEL X X X X X X
BILGi
USTBILISSE ~ T.4.1.1. T4.16 T.4.1.12. X X X
L BiLGi

T4.14. T.4.1.13.

2

*Kazanimin yer almadigi boliim “x” isareti ile gosterilmistir.
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Cizelge 4.9.” da goriildiigii gibi 4.simf Tiirkce dersi Dinleme/izleme 6grenme alani ile
ilgili olarak toplam 13 kazamim verilmektedir. Ogrenme alani kazanmimlar: bilgi
birikimi boyutu bakimindan incelendiginde en ¢ok olgusal bilgi (7 kazanim, %53,84)
sonra tstbilissel bilgi (5 kazanmim, %38,45), kavramsal bilgi (1 kazanim, %7,69)
seklinde siralanmig ve islemsel bilgiye yonelik kazanim bulunmamistir. Kazanimlar
biligsel siire¢ boyutlari bakimindan incelendiginde ise en ¢ok anlama (5 kazanim,
%38,45) sonra anlama (3 kazanim, %23,07), uygulama (3 kazanim, %23,07),
degerlendirme (1 kazanim, %7,69), yaratma (1 kazanim, %7,69) seklinde siralandigi

¢Oziimleme basamagina uygun kazanimin bulunmadigi goriilmiistiir.

4.2.2 4.simf “Konusma” 6grenme alaminda yer alan kazanmimlarin bilissel ve

iistbilissel incelenmesi

4.simf Tiirkge dersi Ogretim Programi “Konusma” 6grenme alaninda bulunan 6

kazanim Ek-1’de yer alan dlcege gore incelenmis ve asagida sunulmustur.

Cizelge 4.10: 4.simf “Konusma” Ogrenme Alaninda Yer Alan Kazanimlarin Biligsel

ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGi BILISSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1.HATIRLA  2.ANLA 3UYGULA  4.COZUMLE 5.DEGERLENDI  6.YARAT

MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL X X T.4.2.1. X X X
BILGI

T.4.2.2.

KAVRAMSA X T4.2.5. T.4.2.3. T.4.2.6. X X
L BILGI
ISLEMSEL X X X X X X
BILGI
USTBILISSE X X T.4.2.4 X X X
L BILGI

2

*Kazammin yer almadigi boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.10.” da goriildigi gibi 4.smif Tiirkce dersi “Konusma” 6grenme alani ile
ilgili olarak toplam 6 kazanim verilmektedir. Ogrenme alam kazanimlari
incelendiginde bilgi birikimi boyutu bakimindan en ¢ok kavramsal bilgi (3 kazanim,

%49,98) sonra olgusal bilgi (2 kazanim, %33,32), iistbilissel bilgi (1 kazanim, %16,66)
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olarak siralandig1 ve islemsel bilgiye yonelik kazanimin bulunmadigr goriilmiistiir.
Biligsel siire¢ boyutlar1 bakimindan yapilan incelemede en ¢ok uygulama (4 kazanim,
%66,64) sonra anlama (1 kazanim, %16,66), ¢6ziimleme (1 kazanim, %216,66)
seklinde siralandig1 hatirlama, degerlendirme ve yaratma basamaklarina ait

kazanimlarin bulunmadig1 gériilmiistiir.

4.2.3 4.smf “Okuma” Ogrenme alaminda yer alan kazamimlarin bilissel ve

iistbilissel incelenmesi

4 sinif Tiirkge dersi Ogretim Programi Okuma 6grenme alaninda bulunan “Akici
Okuma, S6z Varligi, Anlama” alt 6grenme alanlarinda bulunan 37 kazanim Ek-1’de

yer alan dlgege gore incelenmis ve asagida sunulmustur.

4.2.3.1 4smf “Okuma” Ogrenme Alam “Akici Okuma” alaminda yer alan

kazamimlarin bilissel ve iistbilissel incelenmesi

4 simf Tiirkge dersi Ogretim Programi “Okuma” 6grenme alaninda bulunan “Akici
Okuma” alaninda yer alan 6 kazanim Ek-1’de yer alan 0l¢ege gore diizenlenmis ve

asagida sunulmustur.

Cizelge 4.11: 4.simf “Okuma” Ogrenme Alani “Akici Okuma” Alaninda Yer Alan
Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGi BIiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU
1.HATIRLA  2.ANLA 3.UYGULA 4.COZUMLE S5DEGERLENDI 6.YARAT
MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL X X T4.3.2. X X X
BILGI
T.4.35.
KAVRAMSA X X T.4.3.1. X X X
L BILGI
T433
T.4.34.
ISLEMSEL X X X X X
BILGI
USTBILISSE X X T.4.36 X X X
L BILGI

2

*Kazammin yer almadigr béliim “x” isareti ile gosterilmistir.
Cizelge 4.9.” da goriildiigli gibi 4.sinif Tiirkge dersi “Okuma” 6grenme alan1 Akici

Okuma alt 6grenme alan ile ilgili olarak toplam 6 kazanim verilmektedir. Ogrenme
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alan1 kazanimlar bilgi birikimi boyutu bakimindan incelendiginde en ¢ok kavramsal
bilgi (3 kazanim, %49,98) sonra olgusal bilgi (2 kazanim, %33,32), tistbilissel bilgi (1
kazanim, %16,66) seklinde siralandigi, islemsel bilgiye yonelik kazanimin
bulunmadig goriilmiistiir. Biligsel siire¢ boyutlari bakimindan yapilan incelemede ise
sadece uygulama basamagina (6 kazanim, %100) yonelik kazanimm bulundugu,
hatirlama, anlama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarina yonelik

kazanimin bulunmadig1 goriilmistiir.

4.2.3.2 4.s1mif “Okuma” 6grenme alani séz varhgi alaminda yer alan kazanimlarin

bilissel ve iistbilissel incelenmesi

4.smif Tiirkge dersi Ogretim Programi Okuma &grenme alaninda bulunan S6z Varlig
alaninda yer alan 6 kazanim Ek-1’de yer alan Olcege gore diizenlenmis ve asagida

sunulmustur.

Cizelge 4.12: 4.simf “Okuma “Ogrenme Alan1 S6z Varlig1 Alaninda Yer Alan

Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGi BIiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU
1HATIRLA 2ANLA  3.UYGULA 4.COZUMLE 5DEGERLENDi 6.YARAT
MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL TA4.37. T4.3.11 X X X X
BILGI
T.4.38.
KAVRAMSA X T.4.3.9. T.4.3.10. X X X
L BILGI
ISLEMSEL X X X X X X
BILGI
USTBILISSE X T.4.3.12 X X X X
L BILGI

*Kazanimin yer almadigi boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.12.° de goriildigi gibi 4.sinif Tiirkge dersi Okuma 6grenme alan1 S6z
Varlig1 alt 6grenme alani ile ilgili olarak toplam 6 kazanim verilmektedir. Ogrenme
alan1 kazanimlar1 bilgi birikimi boyutu bakimindan incelendiginde en ¢ok olgusal bilgi
(3 kazanim, %49,98) sonra kavramsal bilgi (2 kazanim, %33,32), iistbilissel bilgi (1

kazanim, %16,66) seklinde siralandigi ve islemsel bilgiye yonelik kazanimin
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bulunmadigi goriilmiistiir. Bilissel siire¢ boyutu bakimindan yapilan incelemede ise en
¢ok anlama boyutu (3 kazanim, %49,98) sonra hatirlama (2 kazanim, %33,32)
uygulama (1 kazanim, %16,66) seklinde siralandigi ¢oziimleme, degerlendirme ve

yaratma basamaklarina ait kazanimin bulunmadig1 goriilmiistiir.

4.2.3.3 4.smif “Okuma” 6grenme alan1 anlama alaninda yer alan kazanimlarin

bilissel ve iistbilissel incelenmesi

4 sinif Tiirkge dersi Ogretim Programi “Okuma” 6grenme alaninda bulunan “Anlama”
alaninda yer alan 25 kazanim Ek-1’de yer alan 6lgege gore diizenlenmis ve asagida

sunulmustur.

Cizelge 4.13: 4.smf “Okuma” Ogrenme Alam1 Anlama Alaninda Yer Alan

Kazanimlarin Bilissel ve Ustbiligsel Diizeyleri

BILGI BIiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1.HATIRLA 2.ANLA 3.UYGULA 4.COZUMLE 5.DEGERLENDI  6.YARAT
MA MA MA ME RME MA

OLGUSAL X T.4.3.13. T.4.3.18. T.4.3.26. T.4.3.33. X
BILGi

T.4.3.15. T.4.3.19.

T.4.3.27. T4.3.21

T.4.3.28. T.4.3.31

T.4.3.30.

T.4.3.32.

T.4.3.37.
KAVRAMSA X T.4.3.16. T.4.3.34 T.4.3.23. X X
L BILGI

T.4.3.17. T.4.3.24.

T.4.3.20.

T.4.3.22.
ISLEMSEL X T.4.3.25. T.4.3.35. X T.4.3.29. X
BILGi

T.4.3.36.

USTBILISSE ~ T.4.3.14. X X X X X
L BILGI

*Kazammin yer almadigi béliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.13.” de goriildiigi gibi 4.smif Tiirkge dersi Okuma 6grenme alani Anlama
alt 6grenme alani ile ilgili olarak toplam 25 kazanim verilmektedir. Ogrenme alani
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kazanimlari bilgi birikimi boyutu bakimindan incelendiginde en ¢ok olgusal bilgi (13
kazanim, %52) sonra kavramsal bilgi (7 kazanim, %28), islemsel bilgi (4 kazanim,
%16), ,stbiligsel bilgi (1 kazanim, %4) seklinde siralandigi saptanmistir. Bilissel siire¢
boyutlar1 bakimindan yapilan incelemede ise en ¢ok anlama boyutu (12 kazanim, %48)
sonra uygulama (6 kazanim, %24), ¢oziimleme (3 kazanim, %12), degerlendirme (3
kazanim, %12), hatirlama (1 kazanim, %4) seklinde siralandigi ve yaratma

basamagina ait kazanimin bulunmadig gorilmiistiir.

424 4.smmf “Yazma” 6grenme alaninda yer alan kazamimlarin bilissel ve

iistbilissel incelenmesi

4.smif Tiirkge dersi Ogretim Programi1 Yazma dgrenme alaninda bulunan 21 kazanim

Ek-1"de yer alan 6lgege gore incelenmis ve asagida sunulmustur.
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Cizelge 4.14: 4.siuf “Yazma” Ogrenme Alaninda Yer Alan Kazamimlarm Bilissel ve

Ustbiligsel Diizeyleri
BIiLGI BiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1LHATIRLA 2ANLAM 3.UYGULA  4.COZUMLE S5DEGERLENDIR 6.YARAT
MA A MA ME ME MA

OLGUSAL X X T.4.45. X T4.4.11. X
BILGI

TA4.47.

TA4.4.8

T.4.49.

T.4.4.17.

KAVRAMSA X X T44.1 X X X
L BILGI

T.4.4.3.

T.4.4.4.

T.4.4.10.

T.4.4.13.

T.4.4.14.

T.4.4.16.

T.4.4.18.

T.4.4.19.

T.4.4.20.

T.4.4.15.

ISLEMSEL X T.4.4.6. T.4.4.2. X X X
BILGI

USTBILISSEL X X T.4.4.21. X X X
BILGI

2

*Kazammin yer almadigi béliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.14. de goriildiigl gibi 4.sif Tiirk¢e dersi Yazma 6grenme alam ile ilgili
olarak toplam 21 kazanim verilmektedir. Bir kazanim 6grenciyi tesvik amacli oldugu
i¢in degerlendirmeye almmamustir. T.4.4.12. Yazdiklarini paylasir .”Ogrenme alani
kazanimlar1 bilgi birikimi boyutu bakimindan incelendiginde en ¢ok kavramsal bilgi
(11 kazanim, %55) sonra olgusal bilgi (6 kazanim, % 30), islemsel bilgi (2 kazanim,
%10), tstbilissel bilgi (1 kazanim, %5) seklinde siralandigi saptanmistir. Biligsel siire¢
boyutu bakimindan yapilan incelemede ise en ¢ok uygulama (18 kazanim, %90) sonra

anlama (1 kazanim, %5), degerlendirme (1 kazanim, %S5) seklinde siralanmis ve
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hatirlama, ¢6ziimleme, yaratma basamaklarina ait kazanimlarin bulunmadigi

gorilmiistir.

MEB ilkdgretim Tiirkce Ogretim Programi’nda yer alan 76 kazanim incelendiginde
bilgi birikimi boyutu bakimindan en ¢ok; olgusal bilgi (33 kazanim, %43,42) sonra
kavramsal bilgi (27 kazanim, %35,37), tistbilissel bilgi (10 kazanim, %12,1), islemsel
bilgi (6 kazanim, %7,26) seklinde siralandig1 saptanmugtir. Bilissel siire¢ boyutlar
bakimindan yapilan incelemede ise en ¢ok uygulama boyutu (38 kazanim, %45,98)
sonra anlama boyutu (22 kazanim, %26,62), hatirlama (6 kazanim, %7,26),
degerlendirme (5 kazanim, %6,05), ¢oziimleme (4 kazanim, %4,84), yaratma (1
kazanim, %1,21) seklinde siralandigi goriilmiistiir. Okuma anlamaya yonelik st
diizeyde kazanimlarin 6zellikle verilmesi gereken somut islemler déneminin son
evresinde program kazanimlarmin st diizey biligsel basamaklar1 yeterince
kapsamadig1 goriilmiistir. M.E.B. Ilkogretim Fen Bilimleri &gretim programina
kiyasla Ustbiligsel Bilgi (10 kazanim, %12,1)’ye yénelik kazanimin daha ¢ok oldugu

gOriilmiistiir.

4.3 3.Alt Probleme Iliskin Bulgular: Matematik Ogretim Program kazamimlari

bilissel ve iistbilissel acidan incelenmesi

Aragtirmanin {igiincii alt problemi; “Milli Egitim Bakanlig1 4.sinif Matematik Ogretim
Programinda yer alan kazanimlar hangi istbiligsel bilgi diizeyini kapsamaktadir?”
seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iliskin bulgular Kratthwohl ve digerleri
(2001) tarafindan Bloom Taksonomisi’ni revize ettikleri kitaplarinda yer alan
siniflama ¢izelgesi kullanilarak Fen Bilimleri iinite kazanimlar1 incelenerek

belirlenmeye calisilmistir.

4.3.1 4.smif l.iinitede yer alan konu kazamimlarimin bilissel ve iistbiligsel

diizeyleri

4.3.1.1 4.simmif l.iinite Dogal Sayilar konu kazanimlarimin bilissel ve iistbiligsel

diizeyleri

4.smmf Matematik dersi 6gretim programi “Sayilar ve Islemler” 6grenme alan1 “Dogal
Sayilar” konusunda bulunan 6 kazanim Ek-1’de yer alan dlgege gore incelenmis ve

asagida sunulmustur.
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Cizelge 4.15: 4.siif 1.Unite “Dogal Sayilar” Konusunda Yer Alan Kazanimlarin
Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BiLGi BIiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1L.HATIRLA  2.ANLA 3.UYGULA 4.COZUMLE S5DEGERLENDi  6.YARAT

MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL X X M.4.1.1.1. X X X
BILGI
M.4.1.1.2.
KAVRAMSA X X M.4.1.1.3 X X X
L BiLGi
M.4.1.1.4.
ISLEMSEL X M.41.16. M.4.1.15. X X X
BILGI
USTBILISSE X X X X X X
L BiLGI

6

*Kazammin yer almadigi boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.15°de goriildiigii gibi 4.s1mf Matematik dersi “Sayilar ve Islemler” 6grenme
alan1 “Dogal Sayilar” konusu ile ilgili olarak toplam 6 kazanim verilmektedir.
Ogrenme alan1 kazanimlari bilgi birikimi bakimindan incelendiginde olgusal bilgi (2
kazanim, %33,32), kavramsal bilgi (2 kazanim, %33,32), islemsel bilgi (2 kazanim,
%33,32) seklinde siralandigi Ustbiligsel bilgiye yonelik kazanimin bulunmadig
goriilmiistiir. Biligsel slireg bakimindan yapilan incelemede en ¢ok uygulama
basamagi (5 kazanim, %83,3) sonra anlama (1 kazanim, %16,66) seklinde siralandigi
hatirlama, ¢o6ziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarina ait kazanimlarin

bulunmadig1 goriilmiistiir.

4.3.1.2 4.sif l.iinite Dogal Sayilarla Toplama konu kazanimlarimin biligsel ve

iistbilissel diizeyleri

4.simf Matematik dersi dgretim programi Sayilar ve Islemler dgrenme alani “Dogal
Sayilarla Toplama” konusunda bulunan 1 kazanim Ek-1’de yer alan olcege gore

incelenmis ve asagida sunulmustur.
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Cizelge 4.16: 4.siuf 1.Unite “Dogal Sayilarla Toplama” Konusunda Yer Alan
Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BiLGi BIiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU
1.HATIRLA  2.ANLA 3.UYGULA 4.COZUMLE 5DEGERLENDI 6.YARAT
MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL X X X X X X
BILGI
KAVRAMSA X X M.4.1.2.1. X X X
L BILGI
ISLEMSEL X X X X X X
BILGI
USTBILISSE X X X X X X
L BILGI

*Kazammin yer almadigi boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.16°da goriildiigii gibi 4.simif Matematik dersi Sayilar ve Islemler 6grenme
alan1 “Dogal Sayilarla Toplama” konusu ile ilgili olarak toplam 1 kazanim
verilmektedir. Ogrenme alan1 kazamimi incelendiginde bilgi birikimi boyutundan
kavramsal bilgi (1 kazanim, %100) ve biligsel siire¢ boyutlart bakimindan uygulama

(1 kazanim, %100) basamagina girdigi tespit edilmistir.

4.3.1.3 4.simf 1.Unite Dogal Sayilarla Cikarma konu kazammlarimn biligsel ve

iistbilissel diizeyleri

4.simf Matematik dersi 6gretim programi Sayilar ve Islemler 6grenme alani “Dogal
Sayilarla Cikarma islemi” konusunda bulunan 2 kazanim Ek-1"de yer alan dlgege gore

incelenmis ve asagida sunulmustur.
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Cizelge 4.17: 4.sinif 1.iinite “Dogal Sayilarla Cikarma Islemi” Konusunda Yer Alan

Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BILISSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU
1.HATIRLA  2.ANLA 3.UYGULA 4.COZUMLE S5DEGERLENDI 6.YARAT
MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL X X M.4.1.3.2. X X X
BILGI
KAVRAMSA X X M.4.1.3.1. X X X
L BILGI
ISLEMSEL X X X X X X
BILGI
USTBILISSE X X X X X X
L BILGI

6

*Kazanimin yer almadigi boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.16°da goriildiigii gibi 4.siif Matematik dersi Sayilar ve Islemler 6grenme
alan1 “Dogal Sayilarla Toplama” konusu ile ilgili olarak toplam 2 kazanim
verilmektedir. Ogrenme alani kazanimlari bilgi birikimi boyutu bakimindan
incelendiginde olgusal bilgi (1 kazanim, %50) ve kavramsal bilgi (1 kazanim, %50)
seklinde siralandifi islemsel bilgi ve Ustbilissel bilgiye yonelik kazanimin
bulunmadig1 goriilmiistiir. Biligsel siire¢ boyutlart bakimindan yapilan incelemede
kazanimlarin uygulama boyutu (2 kazanim, %100) *nda yer aldigi, hatirlama, anlama,
¢Oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarina ait kazanimlarin bulunmadig:

gorilmiistiir.

4.3.2 4.smf 2.iinitede yer alan konu kazamimlarmin bilissel ve iistbiligsel

diizeyleri
4.3.2.1 4.simf 2.iinite “Dogal Sayilarla Toplama” islemi konu kazanimlarinin
bilissel ve iistbilissel diizeyleri

4.simf Matematik dersi dgretim programi Sayilar ve Islemler 6grenme alani “Dogal
Sayilarla Toplama” konusunda bulunan 3 kazanim Ek-1’de yer alan Olcege gore

incelenmis ve asagida sunulmustur.
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Cizelge 4.18: 4.smif 2.Unite “Dogal Sayilarla Toplama” Konusunda Yer Alan

Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU
1L.HATIRLA  2.ANLA 3.UYGULA 4.COZUMLE 5DEGERLENDIi 6.YARAT
MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL X X X X X X
BILGI
KAVRAMSA X X M.4.1.2.3. X X X
L BILGI
ISLEMSEL X X M.4.1.2.4. X X X
BILGI
USTBILISSE X M4.122. X X X X
L BILGI

*Kazanimin yer almadig boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.18°de goriildiigii gibi 4.simif Matematik dersi Sayilar ve Islemler 6grenme
alan1 “Dogal Sayilarla Toplama” konusu ile ilgili olarak toplam 3 kazanim
verilmektedir. Ogrenme alani kazammlari bilgi birikimi boyutu bakimindan
incelendiginde kavramsal bilgi (1 kazanim, %33,33), islemsel bilgi (1 kazanim,
%33,33), ustbilissel bilgi (1 kazanim, %33,33) seklinde siralandig1 ve olgusal bilgiye
yonelik kazanimin bulunmadigi goriilmistiir. Biligsel siire¢ boyutlar1 bakimindan
yapilan incelemede en ¢ok uygulama (2 kazanim, %66,66), anlama boyutu (1 kazanim,
%33,33) seklinde siralandigi hatirlama, ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratma

basamaklarina ait kazanimlarin bulunmadig1 goriilmiistiir.

4.3.2.2 4.simf 2.iinite “Dogal Sayilarla Cikarma Islemi” konu kazamimlarimin

bilissel ve iistbilissel diizeyleri

4.simf Matematik dersi dgretim programi Sayilar ve Islemler 6grenme alani “Dogal
Sayilarla Cikarma” konusunda bulunan 2 kazanim Ek-1’de yer alan Olcege gore

incelenmis ve asagida sunulmustur.
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Cizelge 4.19: 4.smif 2.dnite “Dogal Sayilarla Cikarma” Konusunda Yer Alan

Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BILISSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1.HATIRLA 2ANLA  3.UYGULA 4.COZUMLE S5DEGERLENDi 6.YARAT

MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL X X X X X X
BILGI
KAVRAMSA X X M.4.1.3.4. X X X
L BILGI
ISLEMSEL X X X X X X
BILGI
USTBILISSE X M4.133. X X X X
L BILGI

*Kazanimin yer almadigi boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.19°da goriildiigii gibi 4.s1mf Matematik dersi Sayilar ve Islemler 6grenme
alan1 “Dogal Sayilarla Cikarma” konusu ile ilgili olarak toplam 2 kazanim
verilmektedir. Ogrenme alanlar1 bakimindan yapilan bilgi birikimi boyutu bakimindan
incelendiginde kavramsal bilgi (1 kazanim, %50), Ustbilissel bilgi (1 kazanim, %50)
seklinde siralandigi, olgusal bilgi ve islemsel bilgiye yonelik kazanimin bulunmadigi
goriilmiistiir. Biligsel siire¢ boyutlari bakimindan yapilan incelemede ise anlama (1
kazanim, %50), uygulama (1 kazanim, %50) seklinde siralandigi hatirlama,
¢Oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarina ait kazanimlarin bulunmadigi

gorilmiistiir.

4.3.3 4.smif 3.iinitede yer alan konu kazamimlarimin bilissel ve iistbilissel

diizeyleri
4.3.3.1 4.smmf 3.iinite Dogal Sayilarla Carpma Islemi konu kazanimlarinn bilissel
ve iistbilissel diizeyleri

4.simf Matematik dersi dgretim programi Sayilar ve Islemler 6grenme alani “Dogal
Sayilarla Carpma Islemi” konusunda bulunan 6 kazanim Ek-1’de yer alan dlgege gore

incelenmis ve asagida sunulmustur.
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Cizelge 4.20: 4.simf 3.iinite “Dogal Sayilarla Carpma Islemi” Konusunda Yer Alan

Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1.HATIRLA  2.ANLA 3.UYGULA 4.COZUMLE 5.DEGERLENDI  6.YARAT

MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL X X M.4.1.4.1 X X X
BILGI
KAVRAMSA X X M.4.1.4.6. X X X
L BILGI
ISLEMSEL X M4142. X X X X
BILGI
USTBILISSE X M.4145. M.4.143. X X X
L BiLGi
M.4.1.4.4.

2

*Kazammn yer almadigr boliim “x” isareti ile gosterilmigtir.

Cizelge 4.20°de goriildiigii gibi 4.s1mif Matematik dersi Sayilar ve Islemler 6grenme
alam1 “Dogal Sayilarla Carpma” konusu ile ilgili olarak toplam 6 kazanim
verilmektedir. Ogrenme alam kazanimlarinin bilgi birikimi boyutu bakimindan
yapilan incelemede Ustbiligsel bilgi (3 kazanim, %49,99) sonra olgusal bilgi (1
kazanim, %16,66), kavramsal bilgi (1 kazanim, %16,66), islemsel bilgi (1 kazanim,
%16,66) seklinde siralandig goriilmiistiir. Biligsel siire¢ boyutlari bakimindan yapilan
incelemede uygulama (4 kazanim, %66,64), anlama (2 kazanim, %33,32) seklinde
siralandigl  hatirlama, ¢oziimleme, degerlendirme basamaklarina ait kazanimin

bulunmadig1 goriilmiistiir.

4.3.3.2 4.simf 3.iinite “Dogal Sayilarla Bolme islemi” konu kazamimlarinn bilissel

ve iistbiligsel diizeyleri

4.simf Matematik dersi dgretim programi Sayilar ve Islemler 6grenme alani “Dogal
Sayilarla Bélme Islemi” konusunda bulunan 8 kazanim Ek-1’de yer alan dlcege gore

incelenmis ve asagida sunulmustur.
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Cizelge 4.21: 4.smif 3.iinite “Dogal Sayilarla Bélme Islemi” Konusunda Yer Alan

Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1.HATIRLA  2.ANLA 3.UYGULA 4.COZUMLE 5.DEGERLENDI  6.YARAT

MA MA MA ME RME MA

OLGUSAL X X X X X
BILGI
KAVRAMSA X X M.4.1.5.1. M.4.1.5.5 X X
L BILGI

M.4.15.2. M.4.15.7.

M.4.1.5.6.

M.4.1.5.6.

M.4.15.8.
ISLEMSEL X X M.4.1.5.3. X X X
BILGI
USTBILISSE X M4.154. X X X X
L BILGI

*Kazanimin yer almadigi boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.21°de goriildiigii gibi 4.siif Matematik dersi Sayilar ve Islemler 6grenme
alan1 “Dogal Sayilarla B6lme” konusu ile ilgili olarak toplam 8 kazanim verilmektedir.
Ogrenme alam1 kazanimlar1 bilgi birikimi boyutu bakimindan yapilan incelemede en
¢ok kavramsal bilgi (7 kazanim, %87,5) sonra islemsel bilgi (1 kazanim, %12,5),
Ustbiligsel bilgi (1 kazanim, %12,5) seklinde siralandig1 olgusal bilgiye ait kazanimin
bulundugu goriilmistiir. Biligsel siire¢ boyutlar1 bakimindan yapilan incelemede
uygulama (6 kazanim, %75), ¢oziimleme (2 kazanim, %25), anlama (1 kazanim,
%12,5) seklinde siralandig1 hatirlama, degerlendirme ve yaratma basamaklarina ait

kazanimin bulunmadig1 goriilmustiir.

4.3.4 4.smif 4.iinitede yer alan konu kazammmlarmin bilissel ve iistbiligsel

diizeyleri

4.3.4.4.1 4.s1mif 4.iinite “Kesirler” konusu kazanimlarimin bilissel ve iistbilissel

diizeyleri

116



4.smf Matematik dersi dgretim programi Sayilar ve Islemler 6grenme alam
“Kesirler” konusunda bulunan 4 kazanim Ek-1"de yer alan 6l¢ege gore incelenmis ve

asagida sunulmustur.

Cizelge 4.22: 4.sinif 4.Unite “Kesirler” Konusunda Yer Alan Kazanimlarin Bilissel

ve Ustbilissel Diizeyleri

BiLGi BIiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1.HATIRLA  2.ANLA 3.UYGULA 4.COZUMLE S5DEGERLENDIi 6.YARAT

MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL X M4.164. X X X X
BILGI
KAVRAMSA X X M.4.1.6.1. X X X
L BILGI

M.4.1.6.3.

ISLEMSEL X M.4.16.2. X X X X
BILGI
USTBILISSE X X X X X X
L BILGI

*Kazanimin yer almadigi boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.22°de goriildiigii gibi 4.simf Matematik dersi Sayilar ve Islemler 6grenme
alan1 “Kesirler” konusu ile ilgili olarak toplam 4 kazanim verilmektedir. Ogrenme
alan1 kazanimlar1 bilgi birikimi boyutundan incelendiginde kavramsal bilgi (2
kazanim, %50), olgusal bilgi (1 kazanim, %25), islemsel bilgi (1 kazanim, %25)
seklinde siralandig istbiligsel bilgiye yonelik kazanimin bulunmadigr goriilmiistiir.
Biligsel siire¢ boyutlart bakimindan anlama (2 kazanim, %50), uygulama (2 kazanim,
%50) seklinde siralandigl, hatirlama, ¢o6ziimleme, degerlendirme ve yaratma

basamaklarina ait kazanimin bulunmadig gortilmiistir.

4.3.4.2 4.smf 4.inite “Kesirlerle islemler” konu kazammmlarmn bilissel ve

iistbilissel diizeyleri

4.smf Matematik dersi dgretim programi Sayilar ve Islemler 6grenme alam
“Kesirlerle islemler” konusunda bulunan 2 kazamim Ek-1’de yer alan dlgege gore

incelenmis ve asagida sunulmustur.
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Cizelge 4.23: 4.s1nif 4.iinite “Kesirlerle Islemler” Konusunda Yer Alan Kazanimlarin

Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1.HATIRLA 2ANLA  3UYGULA 4.COZUMLE S5DEGERLENDi 6.YARAT

MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL X X X X X X
BILGI
KAVRAMSA X X M.4.1.7.1. X X X
L BILGI
ISLEMSEL X X M.4.1.7.2. X X X
BILGI
USTBILISSE X X X X X X
L BILGI

62

*Kazammun yer almadigr boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.23°de goriildiigii gibi 4.siif Matematik dersi Sayilar ve Islemler 6grenme
alam “Kesirlerle Islemler” konusu ile ilgili olarak toplam 2 kazamim verilmektedir.
Ogrenme alan1 kazanimlar1 bilgi birikimi boyutu agisindan incelendiginde kavramsal
bilgi (1 kazanim, %50), islemsel bilgi (1 kazanim, %50) seklinde siralandig1 olgusal
ve istbiligsel bilgiye yonelik kazanimin bulunmadigi belirlenmistir. Biligsel siire¢
boyutu bakimindan yapilan incelemede ise kazanimlarin sadece uygulama basamagi
(2 kazanim, %100) ‘na yonelik oldugu, hatirlama, anlama, ¢6ziimleme, degerlendirme

ve yaratma basamaklarina ait kazanimin bulunmadig1 saptanmaistir.

4.3.4.3 4.s1mf 4.iinite “Zamam Ol¢me” konu kazanmimlarinin bilissel ve iistbilissel

diizeyleri

4.simf Matematik dersi 6gretim programi “Olgme” 6grenme alan1 “Zamani Olgme”
konusunda bulunan 2 kazanim Ek-1’de yer alan 6lgege gore incelenmis ve asagida

sunulmustur.
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Cizelge 4.24: 4 sif 4.Unite “Veri Toplama ve Degerlendirme” Konusunda Yer Alan

Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU
1L.HATIRLA  2.ANLA 3.UYGULA 4.COZUMLE 5.DEGERLENDI 6.YARAT
MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL X X X X X X
BILGI
KAVRAMSA X X X X X X
L BILGI
ISLEMSEL X M.4.351. M.4.352 X X X
BILGI
USTBILISSE X X X X X X
L BILGI

*Kazanimin yer almadigi boliim “x” igareti ile gosterilmigtir.

Cizelge 4.23de goriildiigii gibi 4.sin1f Matematik dersi Olgme 6grenme alani “Zamani
Olgme” konusu ile ilgili olarak toplam 2 kazanim verilmektedir. Ogrenme alanindaki
kazanimlar bilgi birikimi bakimindan incelendiginde sadece islemsel bilgiye yonelik
(2 kazanim, %100) kazanimin bulundugu, olgusal bilgi, kavramsal bilgi ve iistbilisel
bilgiye yonelik kazanimin bulunmadigi goriilmistiir. Biligsel siire¢ boyutlar
bakimindan yapilan incelemede ise; anlama boyutu (1 kazanim, %50), uygulama
boyutu (1 kazanim, %50) seklinde siralandigi hatirlama, ¢oziimleme, degerlendirme

ve yaratma basamaklarina ait kazanimlarin bulunmadig1 goriilmiistiir.

4.3.4.4 4.s1f 4.iinite “Veri Toplama ve Degerlendirme” konusu kazanimlarimin

bilissel ve tistbilissel diizeyleri

4 siif Matematik dersi dgretim programm “Veri Isleme” 6grenme alam “Veri
Toplama ve Degerlendirme” konusunda bulunan 4 kazanim Ek-1’de yer alan 6lgege

gore incelenmis ve asagida sunulmustur.
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Cizelge 4.25: 4.sif 4.Unite “Veri Toplama ve Degerlendirme” Konusunda Yer Alan

Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1.HATIRLA 2ANLA 3.UYGULA 4.COZUMLE 5DEGERLENDi 6.YARAT

MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL X X X X X X
BILGI
KAVRAMSA X M4.4.11. M441.2. X X X
L BILGi

M.4.4.14.

ISLEMSEL X X M.4.4.1.3. X X X
BILGI
USTBILISSE X X X X X X
L BiLGi

*Kazanimin yer almadigi boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.25°de goriildiigii gibi 4.stmf Matematik dersi Veri Isleme 6grenme alani
“Veri Toplama ve Degerlendirme” konusu ile ilgili olarak toplam 4 kazanim
verilmektedir. Konu kazanimlari bilgi birikimi boyutundan incelendiginde en ¢ok
kavramsal bilgi (3 kazanim, %75), islemsel bilgi (1 kazanim, %25) seklinde siralandigi
olgusal bilgi ve iistbiligsel bilgiye yonelik kazanimin bulunmadigi goriilmistiir.
Biligsel siire¢ boyutlar1 bakimindan yapilan incelemede ise en ¢ok uygulama boyutu
(3 kazanim, %75) sonra anlama basamagi (1 kazanim, %?25) seklinde siralandig
hatirlama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarina yonelik kazanimin

bulunmadigr goriilmiistiir.

4.3.5 4.smif S.initede yer alan konu kazamimlarmn bilissel ve iistbilissel

diizeyleri

4.3.5.1 4.smif .iinite “Geometrik Cisimler ve Sekiller” konusu kazanmimlarinin

bilissel ve iistbilissel diizeyleri

4.sii1f Matematik dersi 0gretim programi Geometri 6grenme alani “Geometrik
Cisimler ve Sekiller” konusunda bulunan 5 kazanim Ek-1’de yer alan dlgege gore

incelenmis ve asagida sunulmustur.
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Cizelge 4.26: 4.siif 5.Unite “Geometrik Cisimler ve Sekiller” Konusunda Yer Alan

Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BILISSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1.HATIRLA 2ANLA  3.UYGULA 4.COZUMLE 5DEGERLENDI 6.YARAT

MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL M.4.2.1.1. X X X X X
BILGI
KAVRAMSA M.4.2.1.2. X M.4.2.1.4. X X X
L BILGI
ISLEMSEL X M.4213. M.4215 X X X
BILGI
USTBILISSE X X X X X X
L BiLGi

*Kazanimin yer almadigi boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.26’de goriildiigi gibi 4.simif Matematik dersi Geometri 6grenme alani
“Geometrik Cisimler ve Sekiller” konusu ile ilgili olarak toplam 5 kazanim
verilmektedir. Konu kazanimlari bilgi birikimi bakimindan incelendiginde kavramsal
bilgi (2 kazanim, %40), islemsel bilgi (2 kazanim, %40), olgusal bilgi (1 kazanim,
%20) seklinde siralandig1 istbiligsel bilgiye yonelik kazanimin bulunmadigi
goriilmiistiir. Bilissel siire¢ boyutundan yapilan incelemede ise; uygulama (3 kazanim,
%60), hatirlama (1 kazanim, %20), anlama (1 kazanim, %20) seklinde siralandigi
¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklaria yonelik kazanimin bulunmadig:

gorilmistir.

4.35.2 4.simf 5.unite “Geometride Temel Kavramlar” konu kazanmimlarimin

bilissel ve iistbilissel diizeyleri

4.sin1f Matematik dersi 6gretim programi Geometri 6grenme alani “Geometride
Temel Kavramlar” konusunda bulunan 5 kazanim Ek-1’de yer alan dlgege gore

incelenmis ve asagida sunulmustur.
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Cizelge 4.27: 4.siuf 5.Unite “Geometride Temel Kavramlar” Konusunda Yer Alan

Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1HATIRLA 2ANLA 3.UYGULA 4.COZUML 5.DEGERLENDi  6.YARAT

MA MA MA EME RME MA
OLGUSAL X M.4.231 X X X X
BILGI .
KAVRAMS X M4.232 M.4.235. X X X
AL BILGI .
ISLEMSEL X M.4.233 X X X X
BILGI .

M.4.2.3.4

USTBILISSE X X X X X X
L BILGI

6

*Kazanimin yer almadigi boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.27°da goriildiigii gibi 4.smif Matematik dersi Geometri 6grenme alan
“Geometride Temel Kavramlar” konusu ile ilgili olarak toplam 5 kazanim
verilmektedir. Ogrenme alan1 kazamimlari bilgi birikimi boyutundan incelendiginde
islemsel bilgi (2 kazanim, %40), kavramsal bilgi (2 kazanim, %40), olgusal bilgi (1
kazanim, %20) seklinde oldugu istbilissel bilgiye yonelik kazanimin bulunmadigi
goriilmiistiir. Biligsel siire¢ bakimindan yapilan incelemede anlama boyutu (4
kazanim, %80), uygulama (1 kazanim, %20) seklinde siralandigr hatirlama,
¢coziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklaria yonelik kazanimin bulunmadig:

gorilmiistiir.

4.35.3 4.smf S.inite “Uzamsal lliskiler” konu kazamimlarmn bilissel ve

iistbilissel diizeyleri

4.s1mf Matematik dersi gretim programi Geometri 6grenme alan1 “Uzamsal Iliskiler”
konusunda bulunan 2 kazanim Ek-1’de yer alan 6lgege gore incelenmis ve asagida

sunulmustur.
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Cizelge 4.28: 4.smif 5.iinite “Uzamsal Iliskiler” Konusunda Yer Alan Kazanimlarin

Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BiLGI BILISSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1.HATIRLA 2ANLA 3.UYGULA 4.COZUML 5.DEGERLENDI 6.YARAT

MA MA MA EME RME MA
OLGUSAL X X X X X X
BILGI
KAVRAMS X X M.4.2.2.1. X X X
AL BILGi

M.4.2.2.2.

ISLEMSEL X X X X X X
BILGI
USTBILISSE X X X X X X
L BiLGi

*Kazanimin yer almadigr boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.28’de goriildiigii gibi 4.smif Matematik dersi Geometri 6grenme alan
“Uzamsal Iliskiler” konusu ile ilgili olarak toplam 2 kazanim verilmektedir. Konu
kazanimlari incelendiginde bilgi birikimi boyutundan kavramsal bilgiye yonelik (2
kazanim, %100), biligsel siire¢ boyutu bakimindan uygulama boyutu (2 kazanim,
%100) na dahil olduklar1 belirlenmistir.

4354 4.smf 5.inite “Uzamsal iliskiler” konu kazamimlarmm bilissel ve

iistbilissel diizeyleri

4.simf Matematik dersi dgretim programi Olgme 6grenme alani “Uzunluk Olgme”
konusunda bulunan 4 kazanim Ek-1’de yer alan 6lgege gore incelenmis ve asagida

sunulmustur.
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Cizelge 4.29: 4.simf 5.iinite “Uzunluk Olgme” Konusunda Yer Alan Kazanimlarin

Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BILISSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1HATIRLA 2ANLA 3UYGULA 4.COZUML 5.DEGERLENDI 6.YARAT

MA MA MA EME RME MA
OLGUSAL X X X X X X
BILGI
KAVRAMS X M4311 M43.12. X X X
AL BILGI .

M.4.3.1.4.

ISLEMSEL X X X X X X
BILGI
USTBILISSE X X M.4.3.1.3. X X X
L BILGI

2

*Kazammun yer almadigr boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.29°de goriildiigii gibi 4.simf Matematik dersi Olgme 6grenme alani
“Uzunluk Olgme” konusu ile ilgili olarak toplam 4 kazanim verilmektedir. Konu
kazanimlar1 incelendiginde bilgi birikimi boyutundan en ¢ok kavramsal bilgi (3
kazanim, %75) sonra Ustbilissel bilgi (1 kazanim, %25) seklinde oldugu olgusal ve
islemsel bilgiye yonelik kazanimin bulunmadigi goriilmiistiir. Biligsel siireg
boyutundan yapilan incelemede en ¢ok uygulama boyutu (3 kazanim, %75) sonra
anlama boyutu (1 kazanim, %25) oldugu, hatirlama, ¢6ziimleme, degerlendirme ve

yaratma basamaklarina yonelik kazanimin bulunmadig gériilmiistiir.

4.3.6 4.smf 6.iinitede yer alan konu kazanimlarimin bilissel ve iistbiligsel

diizeyleri
4.3.6.1 4.smif 6.iinite “Paralarimiz” konu kazanimlarinin bilissel ve iistbilissel
diizeyleri

4.smf Matematik dersi dgretim programi Olgme 6grenme alani “Cevre Olgme”
konusunda bulunan 3 kazanim Ek-1’de yer alan 6lgege gore incelenmis ve asagida

sunulmustur.
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Cizelge 4.30: 4.smif 6.Unite “Cevre Olgme” Konusunda Yer Alan Kazanimlarin

Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1.HATIRLA 2ANLA 3.UYGULA 4.COZUMLE S5DEGERLENDi 6.YARAT

MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL X X X X X X
BILGI
KAVRAMSA X M.4321. X X X X
L BILGI
ISLEMSEL X X M.4.3.2.2. X X X
BILGI M.4.3.2.3.
USTBILISSE X X X X X X
L BILGI

*Kazanimin yer almadigi boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.30°de goriildiigii gibi 4.simf Matematik dersi Olgme dgrenme alan1 “Cevre
Olgme” konusu ile ilgili olarak toplam 3 kazanim verilmektedir. Ogrenme alani
kazanimlar1 incelendiginde bilgi birikimi bakindan islemsel bilgi (2 kazanim,
%66,66) sonra kavramsal bilgi (1 kazanim, %33,33) seklinde siralandigi, olgusal bilgi
ve TUstbiligsel bilgiye yonelik kazanimin bulunmadigr goriilmiistiir. Biligsel siire¢
boyutunda yapilan incelemede uygulama (2 kazanim, %66,66) sonra anlama (1
kazanim, %33,33) seklinde oldugu, hatirlama, ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratma

basamaklarina yonelik kazanimin bulunmadig goriilmistiir.

4.3.6.2 4.smif 6.iinite “Alan Ol¢me” konu kazamimlarinin bilissel ve iistbilissel

diizeyleri

4 sinif Matematik dersi 6gretim programi “Olgme” 6grenme alani “Cevre Olgme”
konusunda bulunan 2 kazanim Ek-1’de yer alan 6lgege gore incelenmis ve asagida

sunulmustur.
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Cizelge 4.31: 4.smf 6.Unite “Alan Olgme” Konusunda Yer Alan Kazanimlarin
Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1L.HATIRLA  2.ANLA 3.UYGULA 4.COZUMLE 5DEGERLENDIi 6.YARAT

MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL X X X X X X
BILGI
KAVRAMSA X X M.4.3.3.2. X X X
L BILGI
ISLEMSEL M.4.3.3.1. X X X X X
BILGI
USTBILISSE X X X X X X
L BILGI

*Kazanimin yer almadigi boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.31°de goriildiigii gibi 4.s1n1f Matematik dersi Olgme 6grenme alani “Zamani
Olgme” konusu ile ilgili olarak toplam 2 kazanim verilmektedir. Ogrenme alani
kazanimlar1 incelendiginde bilgi birikimi boyutundan kavramsal bilgi (1 kazanim,
%50), islemsel bilgi (1 kazanim, %50) seklinde oldugu olgusal bilgi ve istbilissel
bilgiye yonelik kazanimin bulunmadig goriilmiistiir. Biligsel silire¢ boyutunda yapilan
incelemede ise hatirlama (1 kazanim, %50), uygulama (1 kazanim, %50) seklinde
siralandig1 anlama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarina yonelik

kazanimin bulunmadig1 gortilmustiir.

4.3.6.2 4.smf 6.inite “Tartma” konu kazammmlarmin bilissel ve iistbilissel

diizeyleri

4.simf Matematik dersi Ogretim programi “Olgme” 6grenme alani “Tartma”
konusunda bulunan 5 kazanim Ek-1’de yer alan 6lgege gore incelenmis ve asagida

sunulmustur.

126



Cizelge 4.32: 4.sif 6.Unite “Tartma” Konusunda Yer Alan Kazanimlarin Bilissel ve

Ustbilissel Diizeyleri
BIiLGI BiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1.HATIRLA 2ANLA  3.UYGULA 4.COZUMLE 5DEGERLENDIi 6.YARAT

MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL X M.4.363. M.4.36.2. X X X
BILGI

M.4.3.6.4.

KAVRAMSA X M.436.1. M.4.36.5. X X X
L BILGI
ISLEMSEL X X X X X X
BILGI
USTBILISSE X X X X X X
L BILGI

2

*Kazanimin yer almadig boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.32°da goriildiigii gibi 4.smf Matematik dersi Olgme 6grenme alani
“Tartma” konusu ile ilgili olarak toplam 5 kazanim verilmektedir.Konu kazanimlar
incelendiginde bilgi birikimi bakimindan en ¢ok olgusal bilgi (3 kazanim, %60) sonra
kavramsal bilgi (2 kazanim, %40) seklinde oldugu, islemsel ve istbilissel bilgiye
yonelik kazanimin bulunmadigi goriilmistiir. Biligsel siire¢ bakimindan yapilan
incelemede ise; uygulama (3 kazanim, %60), anlama (2 kazanim, %40) seklinde
siralandi8i, hatirlama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarina yonelik

kazanimin bulunmadig1 gortilmustiir.

4.3.6.4 4.smif 6.iinite “Sivi Olcme” konusu kazanmimlarmin bilissel ve iistbilissel

diizeyleri

4.simf Matematik dersi dgretim programmin Olgme dgrenme alani “Sivi Olgme”
konusunda bulunan 5 kazanim Ek-1’de yer alan dlgege gore incelenmis ve asagida

sunulmustur.
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Cizelge 4.33: 4.s11f 6.iinite “S1vi Olgme” Konusunda Yer Alan Kazanimlarin Bilissel

ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU
1.HATIRLA 2ANLA 3.UYGULA 4.COZUMLE 5DEGERLENDi 6.YARAT
MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL X X M.4.3.7.3. X X X
BILGI
KAVRAMSA X X M.4.3.7.2. X X X
L BILGI
ISLEMSEL X M.4.3.7.1. M43.75. X X X
BILGI
USTBILISSE X M.4374. X X X X
L BILGI

*Kazammun yer almadigr boliim “x” isareti ile gosterilmigtir.

Cizelge 4.33°da goriildiigii gibi 4.simf Matematik dersi Olgme 6grenme alan1 “Sivi
Olgme” konusu ile ilgili olarak toplam 5 kazanim verilmektedir. Konu kazanimlar
incelendiginde bilgi birikimi boyutundan islemsel bilgi (2 kazanim, %40), olgusal
bilgi (1 kazanim, %20), kavramsal bilgi (1 kazanim, %20), tistbilissel bilgi (1 kazanim,
%20) seklinde siralandig1 goriilmiistiir. Biligsel siire¢ boyutlart bakimindan yapilan
incelemede ise en ¢ok uygulama (3 kazanim, %60) sonra anlama (2 kazanim, %40)
seklinde siralandigi hatirlama, ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarina

ait kazanimin bulunmadig1 gorilmiistir.

MEB Ilkdgretim Matematik Ogretim Programi’nda yer alan 72 kazanim
incelendiginde bilgi birikimi boyutu bakimindan en ¢ok kavramsal bilgi (34 kazanim,
%46,92) sonra islemsel bilgi (19 kazanim, %26,22), olgusal bilgi (11 kazanim,
%15,18), tstbiligsel bilgi (8 kazanim, %11,04) seklinde siralandigi gorilmistiir.
Biligsel siire¢ bakimindan yapilan incelemede ise en ¢ok uygulama boyutu (47
kazanim, %64,86) sonra anlama boyutu (21 kazanim, %28,98), hatirlama (2 kazanim,
%2,76), ¢oziimleme (2 kazanim, %2,76) seklinde siralandigi, degerlendirme ve
yaratma basamaklarina yonelik kazanimin bulunmadigi goriilmiistir. Matematik

egitiminde problem ¢dzme basamaklarinin gerektirdigi biligsel gelisim seviyelerine
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uygun olan 4.sinif dgrencilerine bu diizeylerini gelistirip, soyut islemler donemine
gecisi destekleyecek kazanimlarin sinirli diizeyde oldugu belirlenmistir. MEB
[Ikogretim Tiirkge ve Fen Bilimleri gretim programlarina kiyasla Matematik 6gretim
programinin bilgi birikimi boyutu bakimindan “Islemsel Bilgi (19 kazanim,
%26,22)’ye yonelik kazaniminin ve biligsel siire¢ boyutlar1 bakimindan “Uygulama”
(47 kazanim, %64,86) boyutuna yonelik kazaniminin daha ¢ok oldugu, bilissel siire¢
boyutlar1 bakimindan “Degerlendirme ve Yaratma” basamaklarina yonelik kazanimin

bulunmadig1 goriilmiistiir.

44 4.Alt Probleme Iliskin Bulgular: Sosyal Bilgiler 6gretim programm

kazanmimlarinin bilissel ve iistbilissel acidan incelenmesi

Arastirmanin dordiincii alt problemi; “Milli Egitim Bakanligi 4.sinif Sosyal Bilgiler
Ogretim Programinda yer alan kazammlar hangi iistbiligsel bilgi diizeylerini
kapsamaktadir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iliskin bulgular Kratthwohl
ve digerleri (2001) tarafindan Bloom Taksonomisi’ni revize ettikleri kitaplarinda yer
alan smiflama ¢izelgesi kullanilarak Matematik tinite kazanimlari incelenerek

belirlenmeye calisilmistir.

44.1 4smf 1 numarah “Birey ve Toplum” o6grenme alaninda yer alan

kazanimlarin bilissel ve iistbiligsel incelenmesi

4.smi1f Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinin “Birey ve Toplum” 6grenme alaninda

bulunan 5 kazanim Ek-1’de yer alan dl¢ege gore incelenmis ve agagida sunulmustur.
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Cizelge 4.34: 4.sinif 1 numarali “Birey ve Toplum” Ogrenme Alaninda Yer Alan

Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1.HATIRLA 2ANLA 3.UYGULA 4.CcOZUML  5DEGERLENDIi 6.YARAT

MA MA MA EME RME MA
OLGUSAL SB.4.1.3. SB.41.1. SB.4.1.2. X X X
BILGI

SB.4.1.4.

KAVRAMSA X X X X X X
L BILGI
ISLEMSEL X X X X X X
BILGI
USTBILISSE X X X X X X
L BILGI

*Kazanimin yer almadigi boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.34°da goriildigii gibi 4.s1n1f Sosyal Bilgiler dersi Birey ve Toplum 6grenme
alani ile ilgili olarak toplam 5 kazanim verilmektedir. Kazanimlardan bir tanesi
nezaket kurali oldugu i¢in degerlendirmeye alinmamistir. “SB.4.1.5. Diger bireylerin
farkli dzelliklerini saygi ile karsilar.”Unite kazanmimlari incelendiginde bilgi birikimi
bakimindan sadece olgusal bilgiye yonelik (4 kazanim, %100) kazanimin
bulundugu,kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve istbilissel bilgiye yonelik kazanimin
bulunmadig1 goriilmiistiir.Biligsel siire¢ boyutlar1 bakimindan incelendiginde en ¢ok
uygulama(2 kazanim,%>50) sonra hatirlama (1 kazanim, %25), anlama (1 kazanim,
%25) seklinde siralandigi, c¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarina

yonelik kazanimin bulunmadigi goriilmiistiir.

4.4.2 4smf 2 numarah “Kiltiir ve Miras” Ogrenme Alaminda Yer Alan

Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel incelenmesi

4.smif Sosyal Bilgiler dersi programi “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda bulunan 4

kazanim Ek-1’de yer alan dlcege gore incelenmis ve asagida sunulmustur.
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Cizelge 4.35: 4.siif 2 numarali “Kiiltiir ve Miras” Ogrenme Alaninda Yer Alan

Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BILISSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1.HATIRLA 2ANLA  3.UYGULA 4.COZUMLE 5.DEGERLENDI 6.YARAT

MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL X SB.4.2.2 SB.4.2.1. X X X
BILGI SB.4.2.3.
KAVRAMSA X X X X X X
L BILGI
ISLEMSEL X SB.4.24. X X X X
BILGI
USTBILISSE X X X X X X
L BiLGi

2

*Kazanumin yer almadigi boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.35°de goriildiigii gibi 4.s1if Sosyal Bilgiler dersi Kiiltiir ve Miras 6grenme
alan ile ilgili olarak toplam 4 kazamim verilmektedir. Unite kazanimlari bilgi birikimi
boyutundan incelendiginde en ¢ok kavramsal bilgi (3 kazanim, %75) sonra islemsel
bilgi (1 kazanim, %25) seklinde siralandig1 kavramsal ve tistbiligsel bilgiye yonelik
kazanimin bulunmadig1 goériilmiistiir. Bilissel siire¢ boyutundan yapilan incelemede
ise anlama boyutu (3 kazanim, %75), uygulama boyutu (1 kazanim, %25) seklinde
siralandig, hatirlama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarina yonelik

kazanimin bulunmadig1 goriilmiistiir.

4.4.3 4.smf 3 numarah “Insanlar, Yerler ve Cevreler” Ogrenme Alaninda Yer

Alan Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel incelenmesi

4.smif Sosyal Bilgiler dersi programi “Insanlar, Yerler ve Cevreler” grenme alaninda

bulunan 6 kazanim Ek-1’de yer alan dlgege gore incelenmis ve asagida sunulmustur.
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Cizelge 4.36: 4.s11f 3 numaral “Insanlar, Yerler ve Cevreler” Ogrenme Alaninda Yer

Alan Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BILISSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1.HATIRLA 2ANLA  3.UYGULA 4.COZUMLE 5.DEGERLENDIi 6.YARAT

MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL X SB.4.35. SB.4.3.2. X X X
BILGi
KAVRAMSA X SB.4.3.1 SB.4.3.4 SB.4.3.3. X X
L BILGi
ISLEMSEL X X SB.4.3.6. X X X
BILGI
USTBILISSE X X X X X X
L BILGi

*Kazanimin yer almadigi boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.36°da goriildiigii gibi 4.simf Sosyal Bilgiler dersi Insanlar, Yerler ve
Cevreler 6grenme alami ile ilgili olarak toplam 6 kazamm verilmektedir. Unite
kazanimlar1 bilgi birikimi boyutu agisindan en ¢ok kavramsal bilgi (3 kazanim,
%49,98) sonra olgusal bilgi (2 kazanim, %33,32), islemsel bilgi (1 kazanim, %16,66)
seklinde siralandigi ve Ustbiligsel bilgiye yonelik kazanimin bulunmadig
goriilmiistiir. Biligsel siire¢ boyutu bakimindan yapilan incelemede ise en ¢ok
uygulama boyutu (3 kazanim, %49,98) sonra anlama (2 kazanim, %33,32),
¢oziimleme (1 kazanim, %16,66) seklinde siralandigi, hatirlama, degerlendirme ve

yaratma basamaklarina yonelik kazanimin bulunmadig gériilmiistiir.

4.4.4 4.simf 4 numarah “Bilim, Teknoloji ve Toplum” Ogrenme Alaninda Yer

Alan Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel incelenmesi

4.simf Sosyal Bilgiler dersi Ogretim Programi Bilim, Teknoloji ve Toplum 8grenme
alaninda bulunan 5 kazanim Ek-1’de yer alan Olgcege gore incelenmis ve asagida

sunulmustur.
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Cizelge 4.37: 4.sin1f 4 numarali “Bilim, Teknoloji ve Toplum” Ogrenme Alaninda Yer

Alan Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BILISSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1.HATIRLA 2ANLA  3.UYGULA 4.COZUMLE 5.DEGERLENDI 6.YARAT

MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL SB.4.4.2 SB.4.4.1 X X X SB.4.4.4
BILGI

SB.4.4.3.

KAVRAMSA X X X X X X
L BILGI
ISLEMSEL X X SB.4.4.5. X X X
BILGI
USTBILISSE X X X X X X
L BILGI

6

*Kazanimin yer almadigi boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.37°de goriildiigii gibi 4.smif Sosyal Bilgiler dersi Bilim, Teknoloji ve
Toplum &grenme alami ile ilgili olarak toplam 5 kazamm verilmektedir. Unite
kazanimlar1 bilgi birikimi boyutundan incelendiginde en ¢ok olgusal bilgi (4 kazanim,
%380) sonra islemsel bilgi (1 kazanim, %?20) seklinde siralandigi kavramsal ve
Ustbiligsel bilgiye yonelik kazanimin bulunmadigi tespit edilmistir.Bilissel siireg
basamaklar1 bakimindan yapilan incelemede ise en ¢ok anlama (2 kazanim, %40)
sonra hatirlama (1 kazanim, %20), uygulama(1 kazanim, %20), yaratma (1 kazanim,
%20) seklinde siralandigl, c¢oziimleme ve degerlendirme basamaklarina yonelik

kazanimin bulunmadig tespit edilmistir.

4.4.5 4.simif 5 numarah “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” Ogrenme Alanminda Yer

Alan Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel incelenmesi

4.smif Sosyal Bilgiler dersi Ogretim Programi “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” grenme
alaninda bulunan 5 kazanim Ek-1’de yer alan 6lgege gore incelenmis ve asagida

sunulmustur.
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Cizelge 4.38: 4.siif 5 numarali “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” Ogrenme Alaninda

Yer Alan Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BILISSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1.HATIRLA  2.ANLA 3.UYGULA 4.COZUMLE S5DEGERLENDIi 6.YARAT

MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL SB.4.5.2. X X X X X
BILGI
KAVRAMSA X X SB.4.5.4. X X X
L BILGI
ISLEMSEL X X SB.4.5.3. SB.4.5.1. X X
BILGI

SB.4.5.5.

USTBILISSE X X X X X X
L BILGI

*Kazanimin yer almadig boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.38°de goriildiigii gibi 4.simif Sosyal Bilgiler dersi Uretim, Dagitim ve
Tiiketim 6grenme alani ile ilgili olarak toplam 5 kazamim verilmektedir. Unite
kazanimlar bilgi birikimi boyutundan incelendginde en ¢ok islemsel bilgi (3 kazanim,
%60) sonra olgusal bilgi (1 kazanim, %20), kavramsal bilgi (1 kazanim, %20) seklinde
siralandig ve Ustbiligsel bilgiye yonelik kazanimin bulunmadigr goriilmiistiir. Biligsel
slire¢ boyutu bakimindan yapilan incelemede ise en ¢ok uygulama basamagi (3
kazanim, %60) sonra hatirlama (1 kazanim, %20), ¢oziimleme (1 kazanim, %20)
seklinde siralandigi anlama, degerlendirme ve yaratma basamaklarina yonelik

kazanimin bulunmadig: tespit edilmistir.

4.4.6 4.simf 6 numarah “Etkin Vatandashk” o6grenme alaninda yer alan

kazanmimlarin bilissel ve iistbilissel incelenmesi

4.smif Sosyal Bilgiler dersi Ogretim Programi “Etkin Vatandashk™ égrenme alaninda

bulunan 4 kazanim Ek-1’de yer alan dl¢ege gore incelenmis ve agagida sunulmustur.
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Cizelge 4.39: 4.simf 6 numarali “Etkin Vatandaslik” Ogrenme Alaninda Yer Alan

Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BiLiSSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU

1.HATIRLA 2ANLA  3.UYGULA 4.COZUMLE 5DEGERLENDi 6.YARAT

MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL X X SB.4.6.3. X X X
BILGI
KAVRAMSA  SB.4.6.1. SB.464. X X X X
L BILGI
ISLEMSEL X X X X X X
BILGI
USTBILISSE X X X X X X
L BILGI

*Kazanimin yer almadigi boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.39°de goriildigi gibi 4.simif Sosyal Bilgiler dersi Etkin Vatandaglik
O0grenme alami ile ilgili olarak toplam 4 kazanim verilmektedir. Kazanimlar
degerlendirilirken  bir kazanim davramisa yonelik oldugu  gerekgesiyle
degerlendirmeye alimmamistir. “SB.4.6.2. Aile ve okul yasamindaki séz ve
eylemlerinin sorumlulugunu alir.”Unite kazanimlar1 bilgi  birikimi boyutundan
incelendiginde en ¢ok kavramsal bilgiye yonelik (2 kazanim, %66,66) sonra olgusal
bilgi (1 kazanim, %33,33) seklinde siralandig1 islemsel ve istbiligsel bilgiye yonelik
kazanimin bulunmadigi tespit edilmistir.Biligsel siire¢ boyutu bakimindan yapilan
incelemede hatirlama (1 kazanim, %33,33), anlama (1 kazanim, %33,33) , uygulama
(1 kazanim, %33,33) seklinde siralandig1 ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma

basamaklarina yonelik kazanimin bulunmadigi tespit edilmistir.

447 4.simf 7 numarah “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda yer alan

kazanmimlarin bilissel ve iistbilissel incelenmesi

4.smf Sosyal Bilgiler dersi Ogretim Programi “Kiiresel Baglantilar” 6grenme
alaninda bulunan 4 kazanim Ek-1’de yer alan olgege gore incelenmis ve asagida

sunulmustur.
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Cizelge 4.40: 4.sif 7 numarali “Kiiresel Baglantilar” Ogrenme Alaninda Yer Alan

Kazanimlarin Bilissel ve Ustbilissel Diizeyleri

BIiLGI BILISSEL SUREC BOYUTLARI
BOYUTU
1.HATIRLA  2.ANLA 3.UYGULA 4.COZUMLE S5DEGERLENDi 6.YARAT
MA MA MA ME RME MA
OLGUSAL SB.4.7.1. SB.4.7.2 X X X X
BILGI
KAVRAMSA X SB4.73. X X X X
L BILGI
ISLEMSEL X X X X X X
BILGI
USTBILISSE X X X X X X
L BILGI

*Kazammn yer almadigr boliim “x” isareti ile gosterilmistir.

Cizelge 4.40°da goriildiigi gibi 4.smif Sosyal Bilgiler dersi Kiiresel Baglantilar
O0grenme alan1 ile ilgili olarak toplam 4 kazanim verilmektedir. Kazanimlar
degerlendirilirken bir kazanim davramisa yonelik oldugu icin degerlendirmeye
alinmamustir. “SB.4.7.4. Farkli kiiltiirlere sayg1 gosterir.” Unite kazanimlari bilgi
birikimi bakimindan incelendiginde en ¢ok olgusal bilgi (2 kazanim, %66,66) sonra
kavramsal bilgi (1 kazanim, %33,33) seklinde siralandigi islemsel ve distbiligsel
bilgiye yonelik kazanimin bulunmadigr gorilmiistir. Bilissel siire¢ boyutlar
bakimindan yapilan incelemede ise en ¢ok anlama boyutu (2 kazanim, %66,66) sonra
hatirlama (1 kazanim, %33,33) seklinde siralandigi, uygulama, c¢oziimleme,
degerlendirme ve yaratma basamaklarina yonelik kazanimin bulunmadig: tespit

edilmistir.

MEB Ilkogretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan 30 kazanim
incelendiginde bilgi birikimi boyutu bakimimdan en ¢ok olgusal bilgi (14 kazanim,
%46,62) sonra kavramsal bilgi (10 kazanim, %33,33), islemsel bilgi (6 kazanim,
%19,98) seklinde siralandigr ve Usthilissel bilgiye yonelik kazanimin bulunmadig
gorilmistiir. Biligsel siire¢ boyutlar1 bakimindan yapilan incelemede ise en ¢ok
anlama boyutu (11 kazanmim, %36,63), uygulama (11 kazanim, %36,63) sonra

hatirlama boyutu (5 kazanim, %16,65), ¢oziimleme boyutu (2 kazanim, %6,66),
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yaratma boyutu (1 kazanim, %3,33) seklinde siralandig1 ve degerlendirme basamagina
yonelik kazanimim bulunmadig: goriilmiistiir. MEB Ilkogretim Tiirkce, Matematik ve
Fen Bilimleri 6gretim programlart ile kiyaslandiginda Sosyal Bilgiler 6gretim
programi bilgi birikimi boyutu bakimindan iistbiligssel bilgiye yonelik kazanimi
bulundurmadigy, bilissel silire¢ boyutlar1 bakimindan “Yaratma” basamagina yonelik
bir kazanimi bulundurdugu, degerlendirme basamagma yonelik kazanimi

bulundurmadigi belirlenmistir.

Cizelge 4.41: MEB Fen Bilimleri, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tirkce
Programlari’nin Bilgi Isleme Siirecleri

KAZANIM OLGUSAL KAVRAMSAL iSLEMSEL USTBILISSEL TOPLAM
CiZELGESI BiLGi BIiLGi BIiLGi BiLGi

FEN BILIMLERI 24 14 5 3 46
TURKCE 33 27 6 10 76
MATEMATIK 11 34 19 8 72
SOSYAL 14 10 6 0 30
BILGILER

TOPLAM 82 85 36 21 224

Cizelge 4.42: MEB Fen Bilimleri, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tirkce
Programlari’nin Biligsel Siire¢ Boyutlari

KAZANIM HATIRL  ANLA UYGULA COZUML DEGERLENDI YARATM TOPL

CiZELGES AMA MA MA EME RME A AM
i-BSBS

FEN 4 31 4 3 0 4 46
BILIMLERI

TURKCE 6 22 38 4 5 1 76
MATEMAT 2 21 47 2 0 0 72
iK

SOSYAL 5 11 11 2 0 1 30
BILGILER

TOPLAM 17 85 100 11 5 6 224
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[Ikdgretim 4.simf Fen Bilimleri, Tiirkce, Matematik ve Sosyal Bilgiler dgretim
programlarinda yer alan 224 kazanim incelendiginde bilgi birikimi boyutu bakimindan
en ¢ok kavramsal bilgi (85 kazanim, %37,04) sonrasinda olgusal bilgi (82 kazanim,
%36,08), islemsel bilgi (36 kazanim, %15,84) ve son olarak istbiligsel bilgi (21
kazanim, %9,24) seklinde siralandigi belirlenmistir. Biligsel siire¢ boyutlari
bakimindan yapilan incelemede ise en ¢ok uygulama boyutu (100 kazanim, %44)
sonra anlama (85 kazanim, %39,95), hatirlama (17 kazanim, %7,48), ¢oziimleme (11
kazanim, %4,84), yaratma (6 kazanim, %2,64) ve degerlendirme (5 kazanim, %2,2)

seklinde siralandig1 gorilmiistiir.

4.5 5.Alt Probleme Iliskin Bulgular: Fen Bilimleri 6gretim programinda yer alan

iistbilissel beceriler

Arastirmanin besinci alt problemi;”Milli Egitim Bakanlhigi 4.simif Fen Bilimleri
ogretim programi hangi Ustbilissel becerileri kapsamaktadir?” seklinde ifade

edilmistir. Bu alt probleme iliskin bulgular asagida sunulmustur.
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Cizelge 4. 43: ilkdgretim 4.smif Fen Bilimleri Dersi Program Becerileri

Temel Yetkinlikler

Ana Dilde iletisim

Fen Bilimleri Dersi Becerileri Bilimsel Siire¢ Becerileri

Miihendislik ve Tasarim
Becerileri

Yasam Becerileri

Yabanci Dillerde Tletisim

Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide
Temel Yetkinlikler

Dijital Yetkinlik

Ogrenmeyi Ogrenme

Sosyal ve Vatandaslikla Tlgili Yeterlilik
Insiyatif Alma ve Girigimcilik Algisi
Kiiltiirel Farkindalik ve frade

Gozlem yapma

Olgme

Siniflama

Verileri kaydetme

Hipotez kurma

Verileri kullanma ve model olusturma
Degiskenleri degistirme ve kontrol etme

Deney yapma

Yenilikgi diigiinme

Analitik diisiinme
Karar verme
Yaraticilik
Girisimcilik
iletisim

Takim galigsmasi

Kaynak: MEB, Fen Bilimleri Ogretim Programi, 2017

MEB Ilkogretim 4.sinif Fen Bilimleri dgretim programinda yer alan Fen Bilimleri
dersine ait beceriler literatiirden elde edilen veriler kullanilarak hazirlanan “Beceri
Degerlendirme Kodlar1” 6l¢egi kullanilarak incelenmistir. Beceriler degerlendirilirken

“Iletisim ve Takim Calismas1” becerileri bilissel ve Ustbilissel alanda ortak oldugu
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gerekcesiyle degerlendirmeye alinmamistir. Program becerileri incelendiginde 13
becerinin %61,52’si Biligsel diizeyde beceriler (8 beceri), %38,45°i Ustbilissel
diizeyde beceriler (5 beceri) oldugu belirlenmistir. Ayrica biligsel becerilerin ¢cogu
uygulama (5 beceri, %38,45) sonra akil yiiriitme (3 beceri, %23,07) oldugu ve bilme
becerisine yonelik becerinin bulunmadig1, Ustbilissel becerilerin; uygulama (3 beceri,
%23,07), plan yapma (2 beceri, %15,38) seklinde siralandigi ve tahmin etme, izleme

ve degerlendirme basamaklarina yonelik becerinin bulunmadig1 gériilmiistiir.

4.6 6.Alt Probleme Iliskin Bulgular: Tiirkce 6gretim programinda yer alan
Ustbilissel beceriler

Arastirmanin altinct alt problemi; ”Milli Egitim Bakanligi 4.sinif Tiirkge 6gretim
programi hangi Ustbiligsel becerileri kapsamaktadir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt

probleme iliskin bulgular asagida sunulmustur.

Cizelge 4.44: {lkdgretim 4.smf Tiirkge Dersi Program Becerileri

Temel Yetkinlikler Ana Dilde fletisim

Yabanci Dillerde Iletisim

Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel
Yetkinlikler

Dijital Yetkinlik

Ogrenmeyi Ogrenme

Sosyal ve Vatandaslikla Ilgili Yeterlilik
Insiyatif Alma ve Girigimcilik Algisi

Kiiltiirel Farkindalk ve irade

Kaynak: MEB, Tiirk¢e Ogretim Program1,2017

MEB Ilkdgretim 4.sinif Tiirkge dgretim programinda yer alan Fen Bilimleri dersine ait
beceriler literatiirden elde edilen veriler kullanilarak hazirlanan “Beceri
Degerlendirme Kodlar1” 6l¢egi kullanilarak incelenmistir. Programda verilen beceriler

sadece Ilkogretim Programlar1 Temel Becerileri oldugu igin incelemeye alinmamustir.
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4.7 7.Alt Probleme Iliskin Bulgular: Matematik Ogretim Programinda Yer Alan
Ustbilissel Beceriler

Aragtirmanin yedinci alt problemi;” Milli Egitim Bakanlig1 4.sinif Matematik 6gretim
programi hangi iistbiligsel becerileri kapsamaktadir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt

probleme iligkin bulgular asagida sunulmustur.

Cizelge 4.45: Tlkdgretim 4.s1if Matematik Dersi Program Becerileri

Temel Yetkinlikler Ana Dilde iletisim

Yabanci Dillerde fletisim

Matematiksel ~Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel
Yetkinlikler

Dijital Yetkinlik

Ogrenmeyi Ogrenme

Sosyal ve Vatandaslikla Ilgili Yeterlilik

Insiyatif Alma ve Girigimcilik Algisi

Kiiltiirel Farkindalik ve Irade
Matematiksel Beceriler Problem ¢6zme

fletisim

Akl yliritme

Matematiksel modelleme

Mliskilendirme

Duyussal beceriler

Psikomotor beceriler

Bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT)

Kaynak: MEB, Matematik Ogretim Programi, 2017

Ogretim Programi’ndaki temel becerilerin, anahtar becerilerin baglaminda ayrica bir
baslik seklinde degil, kazanimlarin igerisinde ortiikk sekilde ve ayrica kazanimlarin
altinda yer alan agiklamalarla desteklenecek sekilde planlanmistir. Kazanimlarin,
anahtar yetkinliklerinden biri veya birkagiyla iliskilidir. Tiim yetkinlikler Ogretim
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Programi’nda yer alarak ogrenci gelisimlerini, O6gretmenlerin simif igerisinde
yapacaklar1 egitim ve Ogretim yontemlerini, strateji ve tekniklerini ¢esitlendirerek
desteklemelidir. Bu yetkinliklerin bazilar1 Matematik Dersi Ogretim Programi'ndaki

kazanimlar ile iliskisi;

* Sayilar1 okuma ve yazma becerilerini, ritmik saymalari, problem ¢6zme becerilerini
ve kurma kazanimlarimi ve Ogrencilerin ana dillerindeki iletisim yetkinliklerini

gelistirmeyi,

* Problem ¢dzme ve kurma becerilerini, verilerin analizi, grafik okuma, bir islemde
verilmeyeni bulma ve benzeri kazanimlar kullanilarak karar verme, olaylar ve olgular
arasinda iliski kurma, sebep-sonug iligkisini ortaya koyma, anlama, yorumlama

becerileriyle matematiksel yetkinliklerin gelistirilmesini,

» Tahmin etme ve tahminini sonugla karsilastirma, zihinden islem yapma ve benzeri
kazanimlarla 6grencilerin fikirlerini harekete doniistirme yetenegini destekleme,
kisisel beceri ve yetenekleri ortaya ¢ikartabilme ve gelismesine olanak saglama, sosyal
faaliyetlere katilimini destekleme, kendi sorunlarina ¢6ziim iiretebilme becerilerini
kazandirma ile2 inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinliklerini = gelistirmeyi

amagclamaktadir.

MEB Ilkdgretim 4.smif Matematik dgretim programinda yer alan Matematik dersine
ait beceriler literatiirden elde edilen veriler kullanilarak hazirlanan “Beceri
Degerlendirme Kodlar1” 6lgegi kullanilarak incelenmistir. Programda yer alan
“Iletisim” becerisi bilissel ve iistbilissel becerilere dahil oldugu icin incelemeye
alinmamuistir. Programda yer alan 7 beceri incelendiginde bilissel becerilerin agirlikta
oldugu (5 beceri, %71,4), tstbilissel becerilerin (2 beceri, %28,56) daha az oldugu
goriilmistiir. Biligsel beceriler incelendiginde uygulama basamagina yonelik becerinin
fazla oldugu (3 beceri, %42,84) sonra akil yiirlitme basamagina (2 beceri, %28,56)
yonelik becerinin oldugu, bilme basamagina yonelik becerinin olmadigi gorilmiistiir.
Ustbilissel olarak yapilan incelemede plan yapma basamag: (1 beceri, %14,28),izleme
basamagi (1 beceri, %14,28) seklinde oldugu,tahmin etme ve degerlendirme

basamaklarina yonelik becerinin bulunmadigi goriilmiistiir.
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4.8 8.Alt Probleme iliskin Bulgular: Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer
Alan Ust Diizey Beceriler

Arastirmanin yedinci alt problemi; ”Milli Egitim Bakanligi 4.siif Sosyal Bilgiler
Ogretim programi hangi tist diizey becerileri kapsamaktadir?” seklinde ifade edilmistir.

Bu alt probleme iligkin bulgular asagida sunulmustur.
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Cizelge 4.46: Tlkdgretim 4.s1mf Sosyal Bilgiler Dersi Program Becerileri

Temel Yetkinlikler Ana Dilde fletisim

Yabanci Dillerde iletisim

Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel
Yetkinlikler

Dijital Yetkinlik
Ogrenmeyi Ogrenme
Sosyal ve Vatandaslikla Ilgili Yeterlilik
Insiyatif Alma ve Girisimcilik Algisi
Kiiltiirel Farkindalik ve frade

Sosyal Bilgiler Becerileri Arastirma, Cevre okuryazarlig
Degisim ve siirekliligi algilama
Dijital okuryazarlik, Elestirel diisiinme
Empati, Finansal okuryazarlik
Girisimcilik, G6zlem
Harita okuryazarhig1, {letisim
Is birligi, Kalip yargi ve dnyargiy1 fark etme
Kanit kullanma, Karar verme
Konum analizi, Medya okuryazarligi
Mekéni algilama, Oz denetim
Politik okuryazarlik, Problem ¢6zme
Sosyal katilim
Cizelge, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama
Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma
Yenilik¢i diisiinme

Zaman ve kronolojiyi algilama

Kaynak: MEB, Tiirk¢e Ogretim Program1,2017
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MEB llkogretim 4.simif Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan Fen Bilimleri
dersine ait beceriler literatiirden elde edilen veriler kullanilarak hazirlanan “Beceri
Degerlendirme Kodlar1” 6lgegi kullanilarak incelenmistir. Beceriler degerlendirilirken
“Iletisim, Is birligi, Tiirk¢e’yi dogru, giizel ve etkili kullanma, Empati, Sosyal katilim”
becerileri biligsel ve Ustbilissel beceriler oldugu igin degerlendirmeye alinmamistir.
Program becerileri incelendiginde en ¢ok istbilissel becerilerin oldugu (13 beceri,
%61,88), bilissel becerilerin (8 beceri, %38,8) daha az oldugu goériilmiistiir. Biligsel
becerilerin %19,04’{i uygulama (4 beceri, %14,28’1 akil yiiriitme (3 beceri, %4,76’s1
bilme (1 beceri) basamagina yoneliktir. Ustbilissel becerilerin %47,6’s1 plan yapma
(10 beceri), %4,76’s1 uygulama (1 beceri), %4,76’s1 izleme (1 beceri), %4,76’s1 ise
degerlendirme (1 beceri) basamagina yoneliktir ve tahmin etme basamagina yonelik

beceri bulunmamaktadir.

MEB ilkégretim Fen ve Teknoloji, Matematik ve Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlarinda yer alan 41 beceri incelendiginde %351,03" bilissel beceriler,
%48,06’s1 Tistbiligsel beceri oldugu gortilmiistiir. Biligsel becerilerin ¢ogu uygulama
(12 beceri, %29,06) sonra akil yiiriitme (8 beceri, %19,44), bilme (1 beceri, %2,43)
seklinde siralandig1 goriilmiistiir. Ustbilissel beceri diizeylerinde yapilan incelemede
ise en ¢ok plan yapma basamagina (13 beceri, %31,59) yo6nelik becerilerin oldugu
sonrasinda uygulama (4 beceri, %9,72), izleme (2 beceri, %4,86), degerlendirme (1
beceri, %2,43) olarak siralandigi ve tahmin etmeye yonelik becerinin olmadigi

gorilmistir.

4.9 9.Alt Probleme Iliskin Bulgular: MEB Ilkégretim Fen Bilimleri, Tiirkce,
Matematik ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda Yer Alan Ustbilissel

Ol¢me ve Degerlendirme Yontemleri

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi; “MEB ilkdgretim Fen Bilimleri, Tiirkce,
Matematik ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programi hangi iist biligsel 6lgme ve
degerlendirme yontemlerini kapsamaktadir?” seklinde ifade edilmistir. Tiim

ilkdgretim 6gretim programlarinda dlgme ve degelendirme boliimleri ayni sekilde
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oldugu i¢in tek bir alt problem olarak ele alinmistir. Bu alt probleme iligkin bulgular

asagida sunulmustur.

Ogretim programlarinda &grencileri degerlendirirken, degerlendirme siirecine dahil
edilmesi, 6grenme giigliiklerinin saptanmasi ve ¢Oziimiinde, anlamli ve kalici
ogrenmelerin saglanmasi i¢in geri bildirimlerin alindig bir yaklagim benimsenmistir.
Ogrenci basarilarindan elde edilen sayisal degerlerin anlam kazanabilmesi igin
sirecteki gelisimin 6nemsenmesi temel alinmistir. EZitim 6gretim siireglerinde 6lgme
ve degerlendirme faaliyetlerinde; tanima, izleme ve sonu¢ odakli degerlendirmeler

olmak iizere ii¢ bigimde gerceklestirilmistir (MEB, 2017).

Cizelge. 4.47: MEB ilkodgretim Fen Bilimleri, Tiirkge, Matematik ve Sosyal Bilgiler

Ogretim Programlarinda Yer Alan Ustbiligsel Olgme ve Degerlendirme Y dntemleri

Degerlendirme Yontemleri

Tanima amagli degerlendirmede; Ust diizey diisiinme becerilerinin,
kazanimlarin ve degerlerin, 6n
ogrenmelere iliskin diizeylerinin
saptanmasidir.

Izleme amaglh degerlendirme; Ogrencilere not kaygis1 olmadan,
donem boyunca olan siirecteki gelisimi
esas alan degerlendirmedir

Sonug odakli degerlendirme ise; Ogretim siireci sonucunda dgrenmelerin
hangi diizeyde gerceklestiginin tespit
edildigi degerlendirmedir

Kaynak: MEB, Matematik Ogretim Programi, 2017

Degerlendirme caligmalarinda 6grencilerin 6z degerlendirme yapmalarina olanak
saglanmalidir. Oz degerlendirme, akran degerlendirme ve grup degerlendirme gibi
yontemler ii¢ agsamada gerceklestirilir; 0grenci once sozel, sonrasinda yazili olarak
kendi 6grenme stireglerine, iirlinlerine yonelik degerlendirmede bulunmalidir, son
olarak 6grenciye sunulan dereceli puanlama anahtar, 6z degerlendirme formlar,
dereceleme dlgekleri v.b. kullanilarak degerlendirme nicel hale getirilmelidir. Olgme

ve degerlendirme siireglerinde bireysel farkliliklara 6nem verilmelidir (MEB, 2017).
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Programda yer alan 6lgme degerlendirme siireci incelendiginde 6z degerlendirmenin
onemle {izerinde duruldugu goriilmektedir. Ustbilissel 6lgme degerlendirmede
kullanilabilecek yontemlerden olan 6zdegerlendirme (self assesment) 6grencilerin tam
ve aktif dgrenmelerine katkida bulunurarak Ustbilissel gelisimini de desteklemektedir.
Ogrencilerin degerlendirmelerinde sadece sonucun degil, siirecin izlendigi ve
gelisimin esas oldugu degerlendirme 6grencini aktif 6grenme ortaminda, 6gretmenin

geri dontitleri ile derin bir 6grenme ortamu yaratacaktir (Black ve digerleri, 1998).
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5. SONUC VE ONERILER

5.1 Sonuclar

Arastirma kapsaminda ilkdgretim 4.sinif Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal
Bilgiler dersleri 6gretim programlarindaki kazanimlar, Kratthwol ve digerleri (2001)
tarafindan revize edilen Bloom Taksonomisi kullanilarak, temel beceriler literatiirden
yararlanilarak olusturulan biligsel ve istbiligsel beceriler dl¢iitleri bakimindan, 6l¢me-
degerlendirme siirecleriyse arastirmact ve iki uzman tarafindan literatiirden

yararlanilarak olusturulan olgiitler kullanilarak incelenmistir.

Krathwohl ve digerleri (2001) tararfindan revize edilen taksonomiye gére Ilkdgretim
4.sinmif Tiirk¢e, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri 6gretim programlarindaki
kazanimlarinda {stbiligsel diizeylerin en alt seviyelerde oldugu gorilmistiir.
[Ik6gretim program kazanimlari siraladigimizda istbiligsel bilgi boyutuna yonelik
(21 kazanim, %9,24) oldugu belirlenmistir. Kazanimlarin daha ¢ok kavramsal bilgi
(85 kazanim, %37,04) boyutunda oldugu goriilmistiir. Biligsel siire¢ boyutlart
bakimindan ise iist diizey beceriler (¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma)
boyutlarina yonelik kazanimlarin ¢ok diisiik seviyelerde oldugu ¢oziimleme (11
kazanim, %4,84), yaratma (6 kazanim, %2,64) ve degerlendirme (5 kazanim, %2,2)

seklinde siralandig1 goriilmiistiir.

Elde edilen veriler 1s1ginda MEB (2017) Ilkdgretim Fen Bilimleri programmin {ist
diizey biligsel becerilere yonelik hazirlanmasi amaciyla olusturulmasina ragmen bu tiir
kazanimlara smirli diizeyde yer verildigi goriilmiistiir. Kazanimlarin bilgi boyutlari
bakimmdan 2017 program vizyonuyla ortiismedigi goriilmiistiir. Ulkemizin de
katildig1 ulusal sinavlara bakildiginda iist diizey becerilere yonelik 6grencilerimizin
ilerleme kaydetmesi gerektigi sonucuna ulagilmaktadir. Yenilenen &gretim
programinda bu amag¢ bulunmasina ragmen kazanim diizeyinde onceki programa

kiyasla ilerleme oldugu ancak sinirh diizeyde kalindig1 goriilmiistiir.
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Ayrica programlarda yer alan beceriler incelendiginde becerilerin kazanimlarda farkl
sekilde ele alindig1 goriilmiistiir. Ust diizey becerilerin dort dgretim programinda yer
aldig1 belirlenmistir. Ilkogretim 4.simf Tiirkge Ogretim programi sadece temel
becerileri ele aldigi i¢in degerlendirmeye alinmamustir. Programlar incelenirken derse
yonelik temel beceriler disindaki beceriler ele alinmistir. [Ikdgretim 4.smif Matematik,
Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri program becerileri incelendiginde becerilerin iist
diizey becerileri daha ¢ok kapsadign goriilmiistiir (%52,03). Ustbilissel beceriler
bakimindan en ¢ok plan yapma basamagina (13 beceri, %31,59) yonelik becerilerin
oldugu sonrasinda uygulama (4 beceri, %9,72), izleme (2 beceri, %4,86),
degerlendirme (1 beceri, %2,43) olarak siralandigi ve tahmin etmeye yonelik becerinin
olmadig1 goriilmiistiir. Etkili bir 6gretim programi icin kazanimlar en az anlama

diizeyinde olmalidir (Anderson ve Krathwohl, 2001).

Program becerilerinin kazanimlar yazilirken genel hatlariyla ele alinmasi becerilerdeki
iist diizey bilis kullanimlarinin ¢oklugu ancak kazanim ve dlgme degerlendirmedeki
yetersizlik arasinda bir tezatlik olusturmustur. Benzer sonuglara, Ogretim
programlarini inceleyen Yaz ve Kurnaz, 2017; Zorluoglu ve digerleri, 2017; Giimiis
ve digerleri, 2009; Dindar ve Demir, 2006 tarafindan da ulasilmistir. Ogretim
programinda 6grencilerin iist diizey biligsel becerileri kazanmasi i¢in iist diizey biligsel
boyutlara yonelik kazanimlarin ve etkinliklerin sunulmasi gerekmektedir, ayni 6neriler
Aydin ve Yilmaz (2010), Senemoglu (2001), Zorluoglu, Kizilaslan ve S6zbilir (2016)

tarafindan yapilmistir.

Son olarak programlarin 6lgme degerlendirme siiregleri incelenirken arastirmaci ve iKi
uzman tarafindan literatiirden yararlanilarak hazirlanan 6lciitler kullanilmis program
Ol¢me degerlendirme siireclerinin {iistbilisi destekler nitelikte oldugu saptanmuistir.
Bireyin kendi 6grenme siireglerinden sonra kendi degerlendirme siire¢lerinin yapildigi
degerlendirme yontemleri programda belirtilmistir. Ayrica degerlendirmeler
yapilirken hem sonucun hem de siirecin ele alinmasi 6grencilerin siire¢ sonundaki
zihinsel gelisimleri ile siire¢ Oncesindeki zihinsel gelisimlerini kiyaslayarak bilginin
yarattigr gelisimleri fark edebilme imkani tanimustir. Uzerinde durulan dlgme
degerlendirme yontemlerinin 6rneklenmedigi programda goriilmiistiir. Literatiirde
incelenen calismalarda Ogretmenlerin siire¢ ve 06znel degerlendirmeleri vakit

bulamama, ders saatlerinin azligi, islenmesi gerekilen konularmn ¢oklugu v. b.
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nedenlerle yapamadig1 ongoriiliirse programin uygulama basamaginda olumsuz etki

yaratabilecegi diistiniilmektedir (Goger, 2007; Koray ve digerleri, 2005).

[Ikdgretim programlar1 kazanimlar, beceriler ve 6l¢gme degerlendirme boyutlar:
bakimindan incelendiginde {istbilissel 6gretimi destekler nitelikte olmadigi
belirlenmistir. Kazanimlar ve beceriler bakimindan iilkemizin de girdigi ulusal
siavlarda elde edilen temel diizey becerilere yonelik basarilarin artik yenilenen
program ile iist diizey becerilere hitap etmesi planlanmis ancak yapilan incelemeler
sonucunda sinirli bulunmustur. Onceki egitim programlari iizerinde yapilan ulusal
simavlarin diizeyleri ile kiyaslamalar da goriildiiglinde yeni egitim programinin
amacina ulasamadigi goriilmiistiir. Ogretim programlar1 kazanimlarinin dgretmenler
ve sinavlar agisindan baglayici oldugu diisiiniiliirse bu konuda daha fazla ¢alismanin
yapilmas1 gerektigi sonucu ortaya g¢ikmaktadir. Siiregte Ogretmenlerin dogru bir
Ogretim uygulamasi ve etkili bir degerlendirme saglayabilmesi ig¢in iistbiligin
programlara dahil edilmesi ve ogretmenlere istbilissel bir egitim planlamasinin

Ogretilmesi gerekmektedir.

5.2 Oneriler

1. 21.yy becerilerine uygun bir miifredat programi hazirlanmasinda bu alanla ilgili

akademisyenler ve 6gretmenlerden olusan bir komisyon kurulabilir.

2.0grencilerin kendi dgrenme siireclerini, becerilerini, entelektiiel siireclerini ortaya
¢ikaran, 6grenme stratejilerini sorgulatan ve 0greten, bu stratejileri ne zaman ve nigin
kullanmas1 gerektigini agiklanayan, Ogrenciye oOgrenmeyi Ogreten bir Ogretim

programi hazirlanmalidir.

3.0gretim programlarindaki beceriler ele alinirken dgrencilerin iistbilissel siireclerini
destekleyen,21.yy becerilerini kapsayan beceriler ele alinmali ve bu beceriler

dahilinde program kazanimlar1 hazirlanmalidir.

4. Programlarda yer alan 6l¢gme-degerlendirme siirecleri tanimlamalarla kalmamali

ornek uygulamalar yoluyla detaylandirilmalidir.
5.Programlarin yaninda 6gretmen kilavuz kitaplar1 hazirlanmalidir.

6.0gretmenlere 6gretim programlart ile ilgili yenilenen miifredata yonelik egitimler

yapilmalidir.
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7. Ogrenciler dgretim planlamalarinda siklikla yazmaya, diisiincelerini ifade etmeye

yonlendirilmelidir.

8. Ogretim programlarinda 6grenci okuryazarlig1 genis bir agidan ele almarak,

anlaml bir etkinlik olarak yaklagilmalidir.
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EK.1. Kratthwol ve Digerleri Tarafindan Revize edilen Taksonomi

BILGI
BOYUTU

BILISSEL SUREC BOYUTLARI

1.HATIRLAM
A

2.ANLAM
A

3.UYGULAM

A

4.COZUMLEM
E

5.DEGERLENDIR
ME

6.YARATMA

OLGUSAL
BILGI

KAVRAMSAL
BILGI

ISLEMSEL
BILGI

USTBILISSEL
BILGI
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EK.2. Beceri Degerlendirme Kodlari

Bilme

Uygulama

Akil Yiiriitme

BIiLISSEL
BECERILER(TIMSS)

TAHMIN ETME
PLAN YAPMA

UYGULAMA

iZLEME
DEGERLENDIRME

USTBILISSEL BECERILER

Se¢me

Temsil etme
Modelleme
Uygulama

Rutin problemleri ¢6zme
Analiz etme
Genelleme

Sentez yapma
Dogrulama (ispat)
Rutin olmayan
problemleri ¢ézme

Bu konuda hangi bilgi bana
yardimci oldu?

ilk olarak ne yapmaliyim?

Bunu neden okuyorum?

Dogru ilerliyor muyum?

Bundan sonra ne yapmaliyim?
Neyi degistirmeliyim?

Her seyi dogru yaptim mi1?
Bu yaptigim iste ne 6grendim?

(Tuncer ve Yilmaz, 2016; Rahman ve digerleri, 2014; Beyer, 1987 ve Saemah ve
digerleri, 2011; Aktiirk ve Sahin, 2011; TIMSS, 2015; Ozsoy, 2008 )
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