Ilkokul Ogretmenlerinin Kisilik Ozellikleri
ile Mesleki Yeterlilikleri Arasindaki Tliskinin
Incelenmesi’

Prof. Dr. Omer OZYILMAZ'
Giilay GULBETEKIN?

Oz

Bu aragtirma, ilkokul Ogretmenlerinin kisilik o6zellikleri ile mesleki
yeterlilikleri arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla yapilmistir.
Arastirmanin kisisel bilgi formundaki degiskenlerine ayr1 ayr1 bakilarak,
aralarinda anlamli bir fark olup olmadigi, her bir degiskene gore
aciklanmustir. Iliskisel tarama modeli ile yapilan bu arastirmanin evrenini
Istanbul, 6rneklemini ise 2018-2019 egitim ve dgretim yilinda gorev yapan
Kiiciikcekmece ilgesindeki ilkokul 6gretmenleri olusturmaktadir. Calisma
stirecinde Kiiclikgcekmece ilgesinde gorev yapan 169 kadin, 64 erkek
olmak iizere toplam 233 6gretmene ulasilmistir. Aragtirmada veri toplama
arac1 olarak; “Kisisel Bilgi Formu”, “On Maddeli Kisilik Olgegi” ve
“Ohio Ogretmen Yetkinlik Olgegi” kullanilmistir. Arastirma verileri SPSS
programi dogrultusunda tek yonlii varyans analizi (ANOVA), (Scheffe
testi, Tamhane’s T2 testi, bagimsiz grup T testi, Pearson Carpim Moment
Korelasyon Analizi, frekans, ylizde dagilimi, ve iliski korelasyon analizi)
ile yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore ilkokul 6gretmenlerinin kisilik
ozellikleri ile mesleki yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak pozitif
anlamli bir iligki oldugu ortaya ¢ikmustir.
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The Analysis of the Relationship between the Personality Traits and
Professional Competence of Primary School Teachers

Abstract

This research is intended to analyze the relationship between primary
school teachers’ personality traits and professional competence. The
research assesses each variable in the personal information form, and
explains whether there is a significant difference between them on the
basis of each variable. In the research conducted using correlational survey
model, the target population (universe) consists of the primary school
teachers working in Istanbul while the accessible population consists of
primary school teachers working in Kiiglikgekmece District during the
2018-2019 academic year. In the course of the study, 233 teachers working
in Kii¢iikgekmece district were accessed in total, of whom 169 were female
and 64 were male. Data collection instruments used for the research include
“Personal Information Form”, “Ten-item Personality Scale”, and “Ohio
Teacher Competence Scale”. Research data were processed by SPSS
program, using One-way Analysis of Variance (ANOVA), Scheffe test,
Tamhane’s T2 test, independent group T test, Pearson Product-Moment
Correlation Analysis, frequency, percentage distribution, and relationship
correlation analysis. Results of the research demonstrated a statistically
positive significant relationship between personality traits and professional
competence of primary school teachers.

Keywords: Primary school teacher, personality, professional competence

Giris

Bir {ilkenin gelismislik diizeyini temsil eden dncelikli unsurlardan birisi
egitimdir. Egitimin énemli basrol oyuncusu ise 6gretmendir. Siradan bir
ogretmenlik, gelisen bir iilkenin beklentisini karsilamaya yetmemektedir.
Egitimde kalitenin yiikselmesi i¢in temel sart, 6gretmenlerin istenilen
niteliklere uygun olmasidir. Ogretmenlik mesleginin gerekli kildig1 bilgi
ve beceri ile donanmis Ogretmen, yetkin ve yeterlilik diizeyi yiiksek
Ogretmendir.

Bu arastirmanin temel konusu, “Ilkokul 6gretmenlerinin kisilik 6zellikleri
ile mesleki yeterlilikleri arasinda anlamli bir iligki var m1” sorusuna cevap
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aramaya yoneliktir. Arastirmada, ayrica konuya ilgi duyan herkesin ve
ozellikle 6gretmenlerin kendi kisilik 6zelliklerini 6grenmeleri, kendilerini
fark etmeleri ve 6gretmenlik meslegine yonelik yeterliliklerinin 6grenilmesi
de hedeflenmistir.

Saglikli kisilik yapist 6gretmenlik mesleginde olduk¢a Onemlidir. Bir
ogretmenin kisilik 6zelliklerini bilmesi ve olumlu yonde gelistirmeye
calismast beklenen niteliklerdir. Cilinkii bir 6gretmen her haliyle model
olmaktadir.

Ogretmenin meslektasi, dgrencisi ve velisi ile olan olumlu iliskileri, etkin
dgretmenlik icin degerlidir. Ulkemizde egitime verilen dnem her gecen
giin artmaktadir. Egitimde verimliligin daha da ¢ogalmasi ve kalitenin
yiikselmesi i¢in Ogretmenlere biiyiikk gorev diismektedir. Ogretmenin
egitime verdigi degeri arttirmasi ve istenilen davranislar1 olumlu yonde
sergilemesi, o Ogretmeni oldugu yerden daha da ileriye tasiyacaktir
(S6nmez, 2012). Ogretmenin etkin ve olumlu vasiflarmin ¢ocuklara etkili
yansimasi i¢in, saglikli kisilik yapisina ve uygun kisilik 6zelliklerine sahip
olmas1 gerekmektedir.

Cocugu gizli ve kesfedilmeyi bekleyen bir hazine olarak kabul edersek,
o zaman O6gretmen bu kesfi en erken yapan kisi olmali ki ¢ocugun
kendi degerini en yiiksek seviyesine ¢ikarmasina yardimci olabilsin.
Bir toplumun en 6nemli Onceliklerinden birisi egitim ve uygulamada
Ogretmense, o toplumun bu alanda gelismeye ve ilerlemeye ihtiyact
oldugu da bilinmelidir. Bunu basarmak ise bir 6gretmenin saglikl kisilik
gelisimiyle birlikte bilgili ve donanimli olmasiyla miimkiindiir (Petrov,
2015).

Literatiire bakildig1 zaman bu arastirmaya yakin nitelikte arastirmalarin
yapilmis oldugu goriilse de 6gretmenlerin kisilik 6zellikleri ile mesleki
yeterlilikleri arasindaki iligki arastirllmamistir. Bir 6gretmenin kisilik
ozelligi ile mesleki yeterliligi yakindan ilgili oldugu i¢in bu arastirma
yapilmustir. Arastirmanin verilerine gore 6gretmenlerin kisilik 6zellikleri
ile mesleki yeterlilikleri olumlu yonde seyir gostermektedir. Bes faktor
kisilik modeli tizerinden degerlendirildiginde elde edilen sonuglara gore
ogretmenlerin en ¢ok sorumluluk, kisilik 6zelliginde agirlik gosterdigi
ortaya ¢ikmistir.
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Kuramsal Cerceve

Kisilik

Gegmiste ve giiniimiizde kisilik kavrami hep ilgi gérmiistiir. Bununla
beraber kisilik kavraminin bilimsel gelisimi 1930’lu yillarda ortaya
cikmaktadir. Bu donemden sonra kisilik, diger bilim dallarindan ayr1 bir
disiplin dali olarak degerlendirilmeye baglanmistir (Mc Adams, 1997, akt:
Yelbogan, 2006).

Y oriikoglu (2006), kisilik gelisimiyle ilgili olarak bireyin yasadigi ¢evreden
cok etkilendigini diisiinmekte, ancak kalittmdan da ayr1 kalmadigini
savunmaktadir. Ayrica kisilik gelisiminin kalitimsal niteliklerle birlikte
cevresel etkenlerle devamli etkilesim sonucu bi¢imlendigini belirten
Yoriikoglu, kisilik gelisiminde anne baba etkisinin de 6neminin altini
cizerek, bir cocugun anne ve babasiyla kurdugu iletisimin ¢ok degerli
oldugunu belirtmektedir.

Kisiligi: Bireyin dogumla birlikte sekillendirmeye basladigi, ruhsal,
duygusal, sosyal, bedensel, bilissel ve deneyimsel olarak ¢ok yonlii
gelistirdigi ozellikler biitlinii olarak tanimlamak miimkiindiir. Bireyin
kisilik gelisiminin dogustan getirdigi Ozelliklerle birlikte ¢evresel
etkenlerin birlesimiyle olustugu ve sekillendigi de bir gergektir. Arastirma,
bes faktor kisilik modeli tizerinden sekillense de kisiligin incelenmesi temel
kuramlar dogrultusunda olmustur. Bu temel kuramlarin en dnemlileri:
Sigmund Freud’un, Erik Erikson’un, Alfred Adler’in ve Carl Gustav
Jung’un gelistirmis oldugu kisilik kuramlaridir. Arastirmada, ilk incelenen
Sigmund Freud’un kuramsal bakis agisidir

Freud caligmalarinda ilk once “Topografik Kisilik Kurami” {izerinde
durmustur. Bu kurama gore zihinsel siirecler: Biling, biling 6ncesi ve
bilingalt1 ya da bilingdis1 olmak tizere li¢ kavram {izerinde sekillenmektedir.
Freud bilinci, dis diinyadan algilanan ya da bedenin kendi i¢inden gelen
algiyr fark eden zihin boélgesi olarak tanimlarken; bilingdisini bireyin
davraniglarini yonlendiren giidiiler olarak ac¢iklamaktadir. Biling 6ncesini
ise dikkati zorlayarak biling diizeyinde algilanan biligsel olaylar olarak
aciklamaktadir. Freud, topografik kisilik kuraminda 6zellikle bilingdiginin
insan hayatinda biiytik etkiye sahip oldugunu belirtmektedir (Aytag, 2000,
akt: Kocabulut, 2016).
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Freud kisiligin olusumunda biling, biling 6ncesi ve bilingdist kavramlarini
gelistirirken bunlarla yetinmez ve lizerine ii¢ sistem daha gelistirir. Bunlar1:
Id, ego ve siiper ego olarak adlandirir. Saglikli bir insanda bu ii¢ sistemin
dengeli bir sekilde biitiinlesmesini bekler. Freud’a gore id, ego ve sliper
ego uyusmazlig kisinin kendisiyle ve gevresiyle zitlasmasina yol acar ve
verimlilik oraninin diisiik olmasina sebep olur (Hall, 2016).

Freud’un kisilik kuramina bakildigi zaman birey kisiliginin temel
niteliklerini on alt1 yas civarinda tamamlamaktadir. Bu goriise daha genis
bir perspektiften bakan {inlii kisilik kuramcis1 Erik Erikson ise kisilik
gelisimine benlik psikolojisi baglig1 altinda bakar ve ona gore benligin
ilk gorevi kimlik duygusu olusturmak ve bunu korumaktir. Giiglii bir
kimlik duygusuna sahip olamayan bireyin caresizlik ya da kafa karisiklig
yasayabilecegini diisiinen Erikson, kimlik gelisimi siireciyle birlikte
insandaki kisilik gelisiminin yasam boyu devam ettigini s0ylemektedir.
(Oktay, 2007, akt: Uysal, 2015).

Bir diger kisilik kuramcist olan Alfred Adler ise kisiligi, biitiinliigii olan
ve amaca yonelik bir benlik anlayisi olarak goérmektedir. Adler’in kisilik
kuraminda iki kavrami 6n plana ¢ikardig1 gériilmektedir. Bunlari distiinliik
kompleksi ve asagilik kompleksi olarak ayirir. Her insanin diinyaya asagilik
duygusuyla basladigini diistinen Adler, buna o6rnek olarak giigsiiz ve
yetersiz bir cocugun hayatina devam edebilmek i¢in kendisinden biiyiik ve
giiclii birine duydugu ihtiyac1 ve bagimli olmasini1 vermektedir. Ustiinliik
cabasinin ise yasamin giidiileyici tarafi oldugunu sdyleyen Adler’e gore
birey tiim faaliyetlerinde iistiin olma arzusu ile ilerlemektedir (Burger,
20006).

Kisilik kuramu literatiiriinde 6nemli bir yere sahip olan diger bir kuramc1
ise Carl Gustav Jung’dur. Bireyin ge¢mis kusaklarindan aktarilan anilarini
ve davranis sekillerini temsil eden ortak bilingdist kavrami Jung’da 6zel
bir 6nem teskil etmektedir. Jung, insan zihnini tarih 6ncesi donemlerden
simdiye kadar deneyimledigi ortak anilar ve belirli diislince sekillerinin
gelisiminden olustugunu diisiinmektedir (Karakelle, 2018).
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Kisiligin bes boyutta incelenmesi ise pek ¢ok arastirmaci tarafindan
yapilmistir. Son yillarda en ¢ok iizerinde durulan ve bu arastirmanin da
temelini olusturan bes faktor kisilik modeli:

Disa dontikliik,

Yumusak baslilik,

Sorumluluk,

Duygusal dengelilik,

Deneyime agiklik olarak siralanabilir (Burger, 2006).

Bes faktor kisilik modelinin kullanimi hizla yayilsa da klinik ¢calismalarda
kullanim1 tartismaya agik kalmistir (Costa ve ark., 1986).

Mesleki Yeterlilik Kavrami ve Ogretmenlik Meslegi

“Mesleki Yeterlilik” kavramindan 6nce “Meslek Nedir?” sorusunun
cevaplanmasi yerinde olacaktir. Bu kavramla ilgili pek ¢ok farkli yorum
ve tanim bulunmaktadir. Alkan ve Hacioglu'na goére meslek, bireylerin
toplumdaki ekonomik ve teknolojik etkenlerin meydana getirdigi is
boliimlerini ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yapmaya ¢aligmasi demektir
(1997, akt: Glindiiz, 2007). Diger bir deyisle meslek, bireyin ekonomik ve
sosyal yasantist sonucu stlendigi sorumluluk karsisinda meydana gelen
hayati olgudur.

Her meslege dair ayr1 ayri mesleki yeterlilik tanimi yapilmaktadir.
Tanimlarin birbirlerinden farklilagmasi, istenen ve beklenenin de bdyle
oldugu anlamina gelmemektedir. Mesleki yeterlilik tanimi aslinda her
mesleki alanda istenilen uygunluk, ehliyet ve yeterlilik beklentisidir.

Mesleki yeterlilik kavramina 6gretmenlik meslegi iizerinden bakildiginda,
Cakan (2004)’a gore 6gretmenlik:

Kisinin alan bilgisine sahip olmasi,

Pedagoji bilgisinin iyi olmasi,

Genel kiiltiir diizeyinin yiiksek olmasi,

e Tiim bu alanlardaki becerisini kullanabilme yetisini kazanmis olmasini
kapsamaktadir.
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Giliniimiizde her sey hizla degigsmekte ve yenilenmektedir. Dolayisiyla
Ogrencilerini  giiniimiiz  kosullarma uygun yetistirmeye calisan
Ogretmenlerin bu degisime ¢ok ¢abuk adapte olmalar1 beklenmektedir.
ayni oranda yenilenmesi ve gelismesi anlamina gelmektedir. Ogretmenlerin
gelismesi toplumun iyi yonde etkilenmesine ve genel olarak olumlu bir
tabloya ulagilmasina yardimer olmaktadir. Gegmisten gelecege bu siirecin
artarak devam etmesi ve 6gretmenlerin iyi yonde ilerlemesi beklenmektedir
(Yilmaz, 2018).

Ogretmenin mesleki yeterlilik algis1 énemli bir kavramdir. Ogretmen
kendisini yeterli ve degerli goriirse yapabilecekleri de o diizeyde
belirlenmektedir. Bu durum ise 6gretmenin saglikli bir kisilik gelisimine
sahip olmasiyla ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenin yeterlilik durumu pek ¢ok
farkli asama igermektedir. Bu asamalardan olusan yeterlilik kavraminin
0zii ise O0gretmenin yaptidi isin teknik inceliklerini ortaya ¢ikarmaktadir
(Tiirk Egitim Dernegi, 2009).

Yeterliligi yiliksek olan bir 6gretmen isini ciddiye alir, yaptiklarinin
bilincindedir, ¢cok yonlii olmasiyla birlikte 6grenci iletisimi konusunda
da olduk¢a iyi durumdadir. Ayrica yetkin bir 6gretmen 6grencilerinden
geri doniis almay1 onemser ve etkili sinif yonetimi becerisine sahiptir
(Ozyiirek, 2013).

Ilkokul doneminde o6gretmenden ilk olarak beklenen, ogrenciye iyi
bir vatandas olmasi icin gerekli olan aliskanliklar1 kazandirmasiyla
birlikte, 6grencinin bilgisinin ve becerisinin en iyi sekilde kullanmasini
ogretmektir. Ayrica 6grenciye milli ahlak anlayisinin yerlestirilmesi, ilgi
ve yetenekleri dogrultusunda bir iist 6grenim hayatina hazirlanmasi, yine
ilkokul 6gretmeninden beklenen goérevlerdir (Sonmez, 2012).

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Ilkokul 6gretmenlerinin kisilik ozellikleri ile mesleki yeterlilikleri
arasindaki iligkiyi inceleyen bu arastirmada iligkisel tarama modeli
kullanilmustir.
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Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini 2018-2019 egitim ogretim yilinda Istanbul ili
Kiigiikgekmece ilgesinde ilkokullarda gorev yapan 1307 siif 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin yiiriitiilmesi siirecinde, 6rneklem olarak
233 ogretmene ulasilarak degerlendirmeye alinmistir. Bu calismada,
seckisiz Ornekleme yontemlerinden basit segkisiz drnekleme yoOntemi
kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Olgeklerin kullanilabilmesi icin dlgekleri gelistirenlerden gerekli izinler
almmugtir. Veri toplama araci olarak kullanilacak anket ve Olgeklerin
orneklemde yer alan ogretmenlere uygulanabilmesi igin Istanbul il
Milli Egitim Miidiirliigi’nden ve Kiiciikcekmece Ilge Milli Egitim
Miidiirliigii’nden gerekli izinler alinmistir. Anketin 6rneklem uygulamasi
2018-2019 egitim 6gretim yilinda gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS (Statistical Package for the Social Sciences)
programi  kullamlmustir. Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin
cinsiyet, yas, mezuniyet durumlariyla Ogretmenlik meslegini kendi
isteklerine bagl olarak secip se¢medikleri, 6gretmenlik kidem bilgileri,
calisilan okuldaki kidemleri, 6gretmenlik meslegini sevip sevmedikleri,
daha once calistiklar1 okul adetleri ile ilgili demografik degiskenlere ait
frekans ve yiizde dagilimlari asagida sunulmustur.
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Tablo 1. Demografik Degiskenlere Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Demografik ézellikler Frekans Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 169 72,5
Erkek 64 27,5
21-25 arasi 11 4,7
26-30 arasi 33 14,2
Yas 31-35 arast 45 19,3
36-40 arasi 65 27,9
41 ve lizeri 79 33,9
Egitim enstitiisii - On lisans |9 3,9
Egitim fakiiltesi 163 70,0
Mezuniyet durumu Fen edebiyat fakiiltesi 29 12,4
Yiksek lisans 28 12,0
Doktora 0 0
Diger 4 1,7
Ogretmenlik Evet 207 88,8
meslegini isteyerek
mi sectiniz? Hayir 26 11,2
0-5yil 26 11,2
6-10 yil 41 17,6
Ogretmenlik kidem | 11-15 y1l 113 48,5
bilgileri 16-20 yil 31 13,3
21-25yil 22 9,4
26 yil ve tizeri 0 0
1 yil 24 10,3
2 yil 29 12,4
Cabstigimz okulda |3 Y1 17 7.3
kacinel yilmz? 4 y1l 32 13,7
Syl 27 11,6
6 ve lizeri 104 44,6
Mesleginizi seviyor Evet 224 96,1
musunuz? Hayir 9 3,9
Demografik ozellikler Frekans Yiizde (%)
Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil. 4 Sayi. 2 - 2018 (231-246) 239



Ilkokul Ogretmenlerinin Kisilik Ozellikleri ile Mesleki Yeterlilikleri Arasindaki Hligkinin
Incelenmesi

1 40 17,2
2 50 21,5
Gorev yapilan okul 3 51 21,9
adedi 4 34 14,6
5 29 12,4
6 ve lizeri 29 12,4

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde “On Maddeli Kisilik Olgegi” ile “Ohio Ogretmen Yetkinlik
Olgegi” dogrultusunda elde edilen istatistiksel veriler ve bulgular
aciklanmustir. Arastirmanin alt problemleri:

e Ogretmenler hangi tiir kisilik 6zelliklerini gdstermektedir?

e Ogretmenlerin mesleki yeterlilikleri ne diizeydedir?

e Ogretmenlerin kisilik 6zellikleri ile mesleki yeterlilikleri arasinda
anlamli bir iligki var midir?

Bu sorulara iligkin elde edilen veriler Tablo 2, Tablo 3 ve Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 2. Kisilik Ozellikleri Ol¢egi ve Alt Boyutlarina Ait Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma ve Standart Hata Degerleri

Boyutlar N x s S }L;
Deneyime agikhik 233 5,55 1,21 ,08
Yumusak bashhk 233 5,67 1,11 ,07
Duygusal dengelilik 233 4,88 1,26 ,08
Sorumluluk 233 6,61 ,57 ,04
Disa déniiklitk 233 5,71 1,21 ,08

Tablo 2’ye gore kisilik ozellikleri 6lgegi alt boyutlar1 incelendiginde
deneyime agiklik alt boyutu puan ortalamasi = 5,55; yumusak baslilik
alt boyutu puan ortalamasi = 5,67; duygusal dengelilik alt boyutu puan
ortalamasi = 4,88; sorumluluk alt boyutu puan ortalamasi1 = 6,61; disa
doniikliik alt boyutu puan ortalamasi = 5,71 olarak bulunmustur. Elde
edilen bulgulardan hareketle 6gretmenler genel olarak:
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¢ En fazla sorumluluk algisina sahip kisilik yapisina,
Daha sonra sirasiyla,

Disa doniik,

Yumusak basli,

Deneyime agik kisilik yapisina sahip olduklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin en az duygusal dengelilik kisilik yapisina sahip oldugu
gorilmiistiir.

Tablo 3. Ohio Ogretmen Yetkinlik Olgegi ve Alt Boyutlarina Ait
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Standart Hata Degerleri

Boyutlar N x s A} h;
Yonlendirme 233 4,20 ,39 ,03
Davranis yonetimi 233 4,15 42 ,03
Motivasyon 233 423 ,38 ,02
Ogretim becerisi 233 4,02 45 ,03
Olcme ve degerlendirme 233 4,13 ,50 ,03
Toplam o6lcek 233 4,15 37 ,02

Tablo 3’e gore Ohio 6gretmenyetkinlik 6lgegive altboyutlariincelendiginde
yonlendirme alt boyutu puanlarinin ortalamas1 =4,20; davranis yonetimi alt
boyutu puanlarinin ortalamasi = 4,15; motivasyon alt boyutu puanlarinin
ortalamas1 = 4,23; 6gretim becerisi alt boyutu puanlarinin ortalamasi =
4,02; dlgme ve degerlendirme alt boyutu puanlarinin ortalamasi = 4,13
ve Olgegin toplam puan ortalamasi = 4,15 olarak bulunmustur. Ulasilan
bulgulara gore 6gretmenler:

Yonlendirme siirecinde tamamen,

e Davranis yonetiminde oldukga,

Motivasyon siirecinde tamamen,

Ogretim becerilerinde oldukca,

Olgme ve degerlendirme siireclerinde oldukga,

Olgek toplaminda oldukg¢a mesleki yeterliliklere sahip olduklarini
belirtmislerdir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin Kisilik Ozellikleri ile Ogretmen Yeterlilikleri
Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Korelasyon
Analizi Sonuclart

aa = -~
£ o = g _ o E g
= = E = EzZ > i3 S
= = g P2 Q=
Boyutlar £ £ 2 > £ 8 ES £
— ® o = 0 v 2‘ [ E
5 a = § O M S =
~ 2 =
Aqiklik p| .000 .002 .003 016 .003 .001
Yumusak T .210 .138 .235 .327 .184 .249
Baghhk p| .00l 036 .000 .000 .005 .000
Duygusal T .214 .269 .244 .261 .241 .273
Dengelilik p| .001 .000 .000 .000 .000 .000
r| 223 224 .196 161 192 227
Sorumluluk
p| .001 001 .003 014 .003 .000
r| 264 239 182 195 201 250
Disa Doniikliik
p| .000 .000 .005 .003 .002 .000

Tablo 4’e gore 6gretmenlerin kisilik 6zellikleri ve mesleki yeterlilikleri
arasinda anlamli bir iligki bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla
yapilan Pearson korelasyon analizi sonucunda; kisilik ozellikleri
Olceginin tiim alt boyutlar1 ile Ohio 6gretmen yetkinlik 6lgeginin
tiim alt boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak pozitif anlaml1 bir iligki
oldugu goriilmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonu¢ ve Tartisma

Bu arastirmanin temel sorusu: Ilkokul dgretmenlerinin kisilik 6zellikleri
ile mesleki yeterlilikleri arasinda anlamli bir iligki var midir? Bu soruya
cevap arandiginda elde edilen verilere gore arastirmaya katilan ilkokul
ogretmenlerinin kisilik Ozellikleri ile mesleki yeterlilikleri arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonde anlamli bir sonug ortaya ¢ikmaktadir.
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Arastirmanin birinci alt problemi: Ilkokul égretmenleri hangi tiir kisilik
ozelliklerini gostermektedir? Bu soruya bes faktor kisilik modeli
izerinden bakildigr zaman arastirmaya katilan ilkokul 6gretmenlerinin
en ¢ok sorumluluk alt boyutunda toplandigi goriilmektedir. Aslan ve
Yalcin (2013)‘1n 6gretmen adaylarinin kisilik 6zelliklerine yonelik yaptigi
arastirmada da, 6gretmen adaylarinin sorumluluk alt boyutunda toplandigi
goriilmektedir. Sir (2016)’mn Ogretmen adaylarina, Celebi ve Ugurlu
(2014)’nun ise lise 6gretmenlerine yonelik yaptiklar1 arastirmada en baskin
kisilik 6zelligi ise deneyime aciklik olarak goriilmektedir. Tiim sonuglara
bakildig1 zaman 6gretmenlerin 6n plana ¢ikan genel kisilik 6zelliklerinde,
sorumluluk sahibi bireyler oldugu ve deneyime ag¢ik olma 6zelliklerinin de
yine ayni oranda etkili oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin  ikinci alt problemi: Ilkokul 6gretmenlerinin mesleki
yeterlilikleri ne diizeydedir? Bu soruya yonelik cevap arandiginda “Ohio
ogretmen yetkinlik Olgeginin” iizerinden arastirmaya katilan ilkokul
ogretmenleri olduk¢a yeterli diizeyde goriilmektedir. Albayrak (2015),
Okeu ve Epgagan,’in (2013) 6gretmenlerin mesleki yeterlilikleri {izerine
yaptiklar1 aragtirma sonuglar1 da bu ¢alismayla benzerlik gostermektedir.

Ogretmenler iizerine yapilan bu arastirma ve diger arastirma sonuglarini
yorumlamak gerekirse, bir 6gretmenin -bransi ne olursa olsun- kendisinden
beklenen mesleki yeterlilikte iistiin performans gostermesi i¢in kisilik
ozelliklerinin de olumlu ydnde seyir gostermesi gerekmektedir. Bir
ogretmenin mesleki alandaki birikimi, yeterliligi ve egitim seviyesinin
yiiksekligi, sayet kisilik oOzellikleri ile saglikli ve olumlu yo6nde
tamamlanmazsa, o 6gretmenin istedigi nitelige ulagsmasi zor olacaktir.
Kisi bunu degistirmek ve iyilestirmek istiyorsa 6nce kendisini tanimali,
fark etmeli ve kendisini iyilestirme yoluna gitmelidir. Bunu bagaran kisi
mesleki alanda ve diger alanlarda istedigi nitelige ulasacaktir.

Ayrica bu arastirma verileri ile birlikte diger arastirma verileri géz Oniine
alindiginda dikkat ¢eken bir durum olmustur. Ogretmenler kendilerini
degerlendirirken sorulara iligkin verdikleri cevaplarda, genel olarak kendi
ozelliklerini ifade ederken, olani degil de olmas1 gerekeni yansittiklar
diisiiniilmiistiir. Bu durumun, yani olan ve olmasi1 gerekenin ayni yonde
olumlu ve saglikli seyir gostermesi i¢in egitim sistemimizde ve 6grenci
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yansimasinin sonuglarinda da paralel olmasini beklemek gerektigi
diistiniilmektedir.

Ayrica bu makale tez c¢alismasindan alintilanmistir. Dolayisiyla
arastirmanin pek cok alt problemine yer verilmemistir. Ayrintili bilgi i¢in
tez calismasina bakilmasi onerilmektedir.!

Oneriler
Arastirmacilara Oneriler

e Yeni nesil 6gretmenlerin -6zellikle 20-30 yas arasi olanlarin- kisilik
ozellikleri ve mesleki yeterlilikleri arastirilabilir.

e Ogpretmenlik meslegine yeni baslayanlar ile meslegin sonuna
yaklasanlar arasinda karsilastirmali bir aragtirma yapilabilir.

e Kisinin kendisine ve meslegine yonelik objektif bakabilecegi ve
degerlendirebilecegi deneysel caligsmalar yapilabilir.

e Ogrencilerin dgretmenlerini degerlendirebilecegi nitelikte ¢alismalar
yapilabilir.

e Egitim fakiiltesi mezunu dgretmenlerle fen-edebiyat fakiiltesi mezunu
siif 6gretmenleriyle karsilastirmali bir arastirma yapilabilir.

Uygulamacilara Oneriler

e Egitim ve 6gretim hayatinda bilinen egitim ve 6gretim tekniklerinin bilgi
diizeyinde kalmamasi, 6zellikle uygulamada etkin olacak calismalarin
cogalmasi,

e Tiim 6gretmenlerin her egitim yi1linda kendilerini giincelleyecek nitelikte
kaliteli 6gretmen egitimlerine katilimlarinin saglanmasi,

o Ogretmenleri ¢ok yonlii gelistirecek nitelikte hazirlanan programlara
tesvik edilerek katilimlarinin saglanmasi,

e Tim oOgretmenlerin kisiliklerinin farkina varmalarint ve kendilerini
degerlendirmeleri yoniinden psikolojik destekli egitimlerin belli araliklarla
uygulanmast.

! Giilay Giilbetekin “Istanbul ilinde bulunan Kiigiikgekmece [lgesinde Gérev Yapan flkokul Ogretmenlerinin
Kisilik Ozellikleri ile Mesleki Yeterlilikleri Arasindaki iligkinin incelenmesi” ( Yiiksek Lisans Tezi, istanbul
Aydin Universitesi, 2019)
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Ilkokul 4. Siif Ogrencilerinin Kitap Okuma
Aliskanliklarinin Incelenmesi

Murat KARADEMIR'
Prof. Dr. Belkis GURSOY?

Oz

Bu calisma, 2015-2016 egitim &gretim yilinda Istanbul ilinin Avrupa
yakasinda bulunan ilkokullardan rastgele secilen ilkokul 4. smif
Ogrencilerinin kitap okuma aliskanliklarin1 incelemek amaciyla kaleme
alinmistir. Arastirmada, 806 Ogrencinin kitap okuma aligkanliklar
iizerinde; cinsiyet farkliligi, anne ve babanin 6grenim durumu, ailenin
sosyoekonomik durumu degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda
elde edilen bulgular s6yle 6zetlenebilir: Kiz 6grenciler erkek 6grencilere
gore daha cok kitap okumaktadir. Bos zamanlarinda kitap okuyan kiz
Ogrenci sayisi erkek 6grenci sayisindan fazladir. Kiz 6grencilerin daha
cok duygusal, macera, mizah ve bilim kurgu icerikli kitaplari; erkeklerin
ise polisiye igerikli kitaplar okuduklar1 goriilmektedir. Erkekler bilgisayar
kullanma aligkanligindan dolay1 kitap okuyamazken; kizlarin ise ev
isleri, kitap fiyatlarinin pahali olmasi, derslerin yogunlugu ve televizyon
gibi nedenlerden dolay1 kitap okuyamadiklar1 goriilmektedir. Annelerin
egitim diizeyinin 6grencilerin kitap okuma aligkanliginda etkili oldugu ve
annelerin egitim diizeyi yiikseldik¢e dgrencilerin kitap okuma aligkanlik
diizeylerinin de ylikseldigi goriilmektedir. Babalarin egitim diizeyinin
ogrencilerin kitap okuma alisgkanliginda etkili oldugu ve babalarin egitim
diizeyi yiikseldik¢e Ogrencilerin kitap okuma aliskanlik diizeylerinin de
yiikseldigi goriilmektedir. Annenin egitim diizeyinin 6grencilerin kitap
okuma aligkanligini etkileme orani babaya gore daha yiiksektir. Ailenin
gelir diizeyi arttikca &grencilerin kitap okuma aligkanlik diizeyleri de
artmaktadir.

Anahtar kelimeler: Okuma aliskanligi, ilkokul, cinsiyet.

' Yiiksek Lisans Ogrencisi- Ogretmen Murat KARADEMIR, Beyoglu Muallim Cevdet ilkokulu,
onurmuratxx@hotmail.com

2 Prof. Dr. Belkis GURSOY, istanbul Aydin Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dal1,
belkisgursoy@aydin.edu.tr
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Investigation of Reading Habits of 4th Grade Students

Abstract

This study was written with the aim of investigating the reading habits of
the 4™ grade students chosen randomly from the primary schools in the
European district of Istanbul during the 2015 — 2016 academic year. In the
study, the effects of gender, the educational status and the socioeconomic
status of the parents on 806 students’ reading habits were evaluated. The
findings of the research can be summarized as follows: the female students
read more books than the male students. The number of the female students
who read in their free time is higher than the male students. It is seen that
the female students are more likely to read romance, adventure, humor
and science fiction books whereas male students read crime fiction books.
It is seen that female students cannot read because of their housework,
the expensiveness of the books, course load and television while the male
students cannot read books because of their habits of using computers.
It is seen that the educational status of the mothers are effective on the
reading habits of the students and the level of the students’ reading habits
increase as the education level of the mothers increases. It is also seen
that the educational status of the fathers are effective on the reading habits
of the students and the level of the students’ reading habits increase as
the education level of the fathers increases. The educational level of the
mothers are more effective on the reading habits of the students than the
fathers. The reading habits of the students increase as the families’ level of
income increases.

Keywords: Reading habit, primary school, gender.

GIRIS

Insanoglunun ilk ¢aglardan beri birlikte yasama temayiilleri, onlarin kendi
aralarinda iletisim i¢inde olmalarini zorunlu kilmistir. Iletisim kurmada en
etkili yol da tartismasiz dil olmustur. Insanlar, dil sayesinde duygularimni,
diistincelerini ve birikimlerini gelecek nesillere aktarirlar. Ayrica dil bireyi
toplumsallastirir ve toplumlar1 da milletlestirir. Insanlar yalniz dil ile
diisiiniir, dil ile diisiincelerini ifade edebilirler. Dil sayesinde kendilerine
ait tarih, kiiltiir ve sanat varliklarini olustururlar.
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Dil, insanoglunun diinyadaki yerini ve degerini belirleyen en 6nemli
etkenlerden biridir diyebiliriz. Clinkli dil, diisiince gibi, insani insan
yapan niteliklerden biridir. Bireyin duygularini, diigiincelerini, isteklerini,
arzularini, agiga ¢ikarmasina, bir toplum igerisinde yasamini siirdiirmesine
olanak saglar (Aksan, 1995: 11). Toplumsal yasantinin olmazsa olmazi
olan dili gelistirmek ancak ana dile sahip ¢ikmakla miimkiin olacaktir. Ana
dile sahip ¢ikmanin belli basl yollarindan biri de bol bol kitap okumaktir.

Ayn1 zamanda dil, diisiinme ve iletisim aracidir. Insanhgin kiiltiir
birikimini, kiiltiir dokusunu aktaran en 6nemli aragtir. Bir ulusun bireylerini
kaynastiran duygu ve diisiince bagidir. Bireyin, diisiince ve duygu yapisini
olusturan, diizenleyen ve bigimlendiren unsur da dildir (Sever, 1997: 15).

Ana dilimizi en etkili ve dogru bir sekilde kullanabilmemiz, duygu ve
diistincelerimizi hem yazili hem sozlii olarak ifade edebilmemiz ancak dil
egitimine gereken 6nemin verilmesiyle miimkiin olabilir. Dil egitiminin
esas amact bireyin okuma, yazma, konugma ve dinleme gibi dort temel
dil becerisini kazanmasi olarak belirlenebilir. Bireyin bu becerileri elde
edebilmesi ancak Tiirkce derslerinin gerektigi 6l¢iide etkin olmasina bagl
olarak gerceklesebilir.

[lkdgretim okullarinda Tiirkge dersinde kazandirilmaya baslanan bu
becerilerle:

e Dogru ve hizli okuyabilen,

¢ Okudugunu anlayabilen,

e Sozciik dagarcigl genis,

e Dili sozlii ve yazili olarak iyi ku llanabilen 6grencilerin diger derslerde
basar1 gosterme olasilig1 da yiiksek olur (MEB, 2005).

Bireyin okudugunu dogru anlayabilmesi, anladigin1 dogru ifade edebilmesi
i¢in ilkokul dordiincii sinifa kadar ¢ok iyi bir ¢alisma yapilmasi kaginilmaz
goriinmektedir. Oyle ki 6grencilerin okulla tanistiklarinda ilk égrendikleri
becerilerden biri ve en 6nemlisi okumadir. Ogrencinin okuma becerisi
kazanmasi gerek ilkogretimde gerekse daha sonraki 6grenim hayatinda
kendisine gerekli olacak, hatta sadece Tiirkce derslerinde degil, matematik,
hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen ve teknoloji dersleri gibi diger derslerde
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de 6grencinin basarisina yon verecek belirleyici bir faktordiir. Kisacasi
okuma, egitimin tiim basamaklarinin bel kemigini olusturmaktadir
(Calp, 2005; Oz, 2003; Sever, 2004). Bireyin okumay1 6grendikten sonra
bu eylemi istendik bir hale getirmesi ancak kitap okuma aligkanligin
kazanmastyla miimkiin olacaktir. Bireye okuma aligkanliginin 8-13 yaslari
arasinda kazandirilmasi biiylik bir 6nem arz etmektedir. Erken yaslarda
okuma aliskanlig1 kazanmak; bireyin yaratict zekasinin, dinleme, anlama
ve konusma yeteneginin gelismesine 6nemli Ol¢lide katki saglayacaktir.
Yani birey ileride:

¢ Cok daha bilingli,
e Elestirel diisiinceye yatkin ve ¢agdas diisiinceye sahip,
¢ Bilimi kendisine rehber edinen bir kimse olacaktir.

Bilgiye ulagsmanin sayisiz yollar1 bulunmakla birlikte, bu yollarin
cogunlugu temel anlamda bilgi edinme yolu olan okumaya dayanmaktadir
(Stinbiil, 2010: 1). Okuma, toplumsal yasamin olmazsa olmazlarindan
birdir. Insanin entelektiiel gelisiminin temeli olan okuma, teknolojinin
gelismesiyle daha da onemli bir nitelige kavusmustur. Bireyin ic¢inde
bulundugu toplumla saglhkli iligskiler kurabilmesi agisindan okumanin
giicli tartisilmazdir. Bireyin anlama yetenegini gelistiren, bilgi diizeyinin
zenginlesmesini saglayan okuma; aynm1 zamanda 6grenmenin de temel
araglarindan biridir diyebiliriz. Kisaca okuma, bireysel anlamda gelismis
bir kisiligin, toplumsal anlamda da verimli bir ekonomi, demokratik bir
yasam ve saglikli bir toplumun en 6nemli sartlarindan biridir (Devrimei,
1993:5).

Kitap okuma becerisi, ancak ve ancak kitap okuma aliskanliginin
kazandirilmasiyla miimkiin olacaktir. Bu kazanimin da Tiirk¢e derslerinde
uygulanacak dogru yontemlerle miimkiin olacagi acik ve net olarak
goriilmiistiir. Okuma yetenegi arttikca, Ozsaygi da artmaktadir. Bu
ylizden Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi, egitimin her
kademesinde 6nemli bir hedef olarak diisiiniilmiistiir (Townsend, 2002:
8). Okuma aliskanliginin kazandirilmast; bireyin toplumsal ve ekonomik
yasantisini dogrudan olumlu yonde etkiledigi bir gercektir. Okuma
aligkanligi, gerek bireysel ve gerekse toplumsal diizeyde ¢oziimlenmesi
gereken, ¢oziimlenmedigi durumda, birgok sorunun kaynagi olan 6nemli
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bir sorundur (Yilmaz, 1993: 21). Okuma aligkanligi; kisinin okuma
eylemini, kendisini ve ¢evresini anlayabilmek i¢in bir gereksinim olarak
algilayip yasam boyu, siirekli ve diizenli bicimde bu eylemi isteyerek
gergeklestirmesidir (Ozbay, 2014: 37). Okuma aliskanlig1:

e Okuma eylemini bilingli, istekli ve diizenli olarak siirdiirme,

e Okuduklarindan bilgi edinebilme,

e Ozgiir ve yaratic1 diisiinebilme,

Okuduklarindan hareketle kavradiklarini 6ziimseyebilme,

e On okumalar ile ilis kilendirme, analiz ve sentez yapabilme siirecini
iceren faaliyetler toplami olarak tanimlamaktadir (Erdem ve Altunkaya
(2013: 454).

Okuma kavrami c¢esitli agilardan tanimlanmaktadir. Yapilan her tanimin
bulustugu ortak nokta kitap okumanin zihin gelisiminde énemli pay1 olan
sistemli bir beyinsel islem olduguna iliskindir. Okuma; gérme, algilama,
dikkat, hatirlama, anlamlandirma, yorumlama, sentez ve ¢oziimleme gibi
farkli zihinsel islemlerin bir arada gergeklestigi, ayrica insanin kendisini,
cevresini ve diinyayr tamimak i¢in bilgi ve kiiltiir kazanmasinda ve
elestirel bilince ulagmasinda rol oynayan ¢ok énemli bir egitim araci ve dil
becerisidir (Coskun, 2002a: 41-51).

Okumada en 6nemli husus anlamadir. lyi bir okuma faaliyeti, verilmek
istenen mesajin dogru anlagilmasiyla gergeklestirilir. Okuma edimi,
bastan sona, oniimiizdeki metni okuma, yasantimizin ge¢cmisi, simdisi,
gelecegi arasinda bir etkilesmedir (Goktiirk, 1997: 132). Buna gore
gerek bugiinlin ve gerekse gelecegin becerilerinin kazanilmasi okuma
ile miimkiindiir.Okuma, insanlarin yeni kelimeler 6grenmesini, yeni
anlayislar kazanmasini, yeni hayaller kurmasini, yaraticiligini gelistirerek
ufkunu genisletmesini ve derinlestirmesini saglar (Akyol, 2008: 29).
Okuma, gozlerin ve bes duyu organin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin
anlami1 kavrama becerisinden meydana gelen karmagsik bir faaliyettir
(Aytasg, 2003: 155). Okuma, sadece yazinin okunup anlamlandirilmasi isi
de degildir ayn1 zamanda diinyada ki biitiin olup bitenlerin birbirleriyle
iligkilendirilerek anlamlandirilmasi isidir de diyebiliriz. Okuma yalnizca,
yazili sdzciigiin ya da dilin kodunu ¢6zmeyi i¢ermez; o daha ¢ok diinyaya
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iligkin bilginin 6niinde gider ve onunla i¢ i¢e gegmistir (Freire ve Macedo,
1998: 72). Bireyin kendisinden veya cevresinden haberdar olabilmesi
icin her yasta ve her zaman okumasinin 6nemi tartigilmazdir. Okuma,
insanin kendisinden ve ¢evresinden haberdar olmasi, okudugunu anlamak
kosulu ile hangi yasta olursa olsun yakin ¢evresi disindaki diinya ile iligki
kurmasidir (Alpay, 1991: 120).

Okuma eylemi, cesitli gelisim agamalardan gecerek zihinde karmasik bir
stire¢ halini almaktadir. Bu siire¢ sembollerin tanindig1 ve algilandig: bir
siirecle devam eder. Bu sembollerin zihinsel kavramlara doniistiiriilmesi
ile slire¢ tamamlanmais olur. Zihinsel kavramlara doniistiiriilen sembollerin
icerdigi anlamlar, mesajlar ise bireyin zihninde “diisiinme” olayini baslatir.
Boylelikle okuma eylemi ile gergeklestirilen gorsel imgelerin algilanarak
zihinde canlandirilmast ve buna bagli olarak da diislinme siirecinin
baslamasi, bu diisiinme ile de, ya okunan eserden etkilenme, davraniglarda
degisme ve gelisme gosterme ya da okunan metni elestirerek begenilmeyen
noktalarin agiklanmasi yoluna gidilir (Giircan, 1999: 17). Okuma eylemi
sonunda beyindeki sinir hiicrelerinin birbirleriyle en iist diizeyde iletisim
kurmasinin saglanmasi okuma eyleminin bagarilt oldugu anlamina gelir.

Bu arastirmada, ilkokul 4.sin1fa devam eden 6grencilerin okuma aligkanlik
diizeylerinin cinsiyete, anne egitim dilizeyine, baba egitim diizeyine ve
ailenin gelir diizeyine gore incelenip gercek durumun ortaya ¢ikartilmasi
amaclanmistir. Bu amagla su sorulara cevap aranmaktadir.

e ilkokul 4. smif Ogrencilerinin, cinsiyetlerine gore kitap okuma
aligkanliklar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Ilkokul 4. sinif grencilerinin anne egitim durumlarina gére kitap okuma
aligkanliklar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e ilkokul 4. sinif grencilerinin baba egitim durumlarina gore kitap oluma
aligkanliklar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Ilkokul 4. sif dgrencilerinin, ailelerin gelir diizeylerine gore kitap
okuma aliskanliklar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

YONTEM
Ilkokul 4. smf Ogrencilerinin kitap okuma aliskanlhiklarini dlgmeyi
amaglayan bu caligmada, var olan durumun betimlenmesi ve arastirma
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konusu kendi kosullari igerisinde oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisildigindan
tarama (betimleme) modeli uygun goriilmiistiir

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Istanbul ili Avrupa yakasinda bulunan ilkokullarin
4. smf Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini 2015-
2016 egitim gretim yilinda Istanbul ilinde Avrupa yakasinda bulunan
ilkokullardan rastgele se¢ilen ilkokullarin 4. sinifinda okuyan 806 6grenci
olusturmustur.

Veri Toplama Araclan

Ilkokul 4. siif 6grencilerinin kitap okumayla ilgili aliskanliklarinin ne
durumda olduguna iliskin veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen bir
anketle elde edilmistir. Bu anket iki boliimden olusmaktadir. Anketin birinci
boliimiinde kisisel bilgileri 6lgen 13 soru, ikinci boliimiinde ise okuma
aliskanliklarini 6l¢en 36 soru ile 3’1 agik uclu soru olmak tizere toplam 52
soru bulunmaktadir. Veri toplama siireci dncesinde uzman goriisii alinarak
hazirlanan anket formu, dordiincii sinifta 6grenim goren 806 Ggrenciye
uygulanmistir. Anket sorularmin giivenirligi icin Cronbach’s Alpha test
istatistligi kullanilmistir. Giivenirlik analizi sonucunda Cronbach’s Alpha
katsayis1 0,88 olarak hesaplanmigtir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilacak anket uygulamasi ile ilgili olarak gerekli
makamlardan izinler alinmigtir. Anket, kendi denetimimizde ilkokul 4.
siif 0grencilerine ders saatleri icinde uygulanmistir. Anket sorularinin
nasil cevaplandirilacagi konusunda gerekli bilgilendirmeler yapilmistir.
Anketle ilgili yoneltilen sorular ilkokul 4. siif &grencileri tarafindan
cevaplandirilmastir.

Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan O6grencilerin okuma aligkanliklarinin incelenmesi
kapsaminda ilk olarak betimsel istatistiklerden yararlanilmistir. Bu amagla
ilk olarak ankette yer alan sorulara ait frekans ve yiizdeler hesaplanmistir.
Arastirma agisindan 6nemli oldugu diisiiniilen cinsiyete gore bu frekanslarin
degisip degismedigi Ki-kare testi ile incelenmistir. Ki-kare testi, kategorik
bir degiskenin diizeylerine giren birey yada nesnelerin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini test eder. Bu analizin gergeklestirilmesi i¢in ¢esitli
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kosullarin saglanmasi gerekir. Bunlardan biri de ¢apraz tablolarda yer alan
her bir hiicredeki beklenen degerlerin 1’den biiylik olmast ve beklenen
degeri 5’ten az olan hiicre sayisinin toplam hiicre sayisinin %20’ini
geememesidir. Boyle bir durumla karsilasildiginda kategori silinmesi ya
da belirli bir mantik ¢ergcevesinde kategori birlestirilmesine gidilebilir. Bu
calismada da, birkag ki-kare analizinde verinin bu sayiltiyr saglamadigi
belirlenmistir. Bu durumda mantik ¢ercevesinde birbirine kapsam olarak
benzer olan kategorilerin birlestirilmesine gidilmistir. Bu durumun
karsilasildig1 analizler bulgular basliginda belirtilmistir.

BULGULAR
Arastirmanin bu boliimiinde verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgulara yer verilmistir.

Cizelge 1. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Bos Vakitlerinde Yapmaktan
Hoslandiklar: Etkinliklere Iliskin Ki-Kare Testi Sonuclart

Cinsiyet
Toplam
Kiz Erkek
) N [43 58 101
Televizyon seyretmek
% 42,6 57,4 100
Bilei q " N |23 93 116
ilgisayarda oyun oynama
SISAyArea oyun oy % [19.8 80.2 100
i N [266 109 375
Kitap okumak
% | 70,9 29,1 100
N N |97 87 184
Diger
% 52,7 47,3 100
N 429 347 776
Toplam
% | 55,3 44,7 100
%*=103,231 sd=3 p=0,000

Cizelge 1’e gore bos zamanlarinda televizyon izleyenlerin %42,6’s1 kiz,
%357,4°1 erkektir. Buna gore televizyon izleyen kiz ve erkek dgrencilerin
benzer sayilarda oldugu sdylenebilir. Bos zamanlarinda bilgisayarda oyun
oynayan erkeklerin oran1 %80,2 iken, kizlarin oran1 %19,8’dir. Buna gore
bilgisayarda oyun oynayan erkek d6grencilerin sayisi kizlardan oldukca
fazladir. Bos zamanlarinda kitap okuyan kizlarin oranm1 %70,9, erkeklerin
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orantise %29,1’dir. Buistatistiklere gore kitap okuyan kizsayisi erkeklerden
fazladir. Son olarak bos zamanlarinda “Diger” olarak belirtilen etkinlikleri
yapan kiz ve erkek 6grencilerin sayist benzerdir. Cizelge 1°de yer alan
¥’ istatistigine gore o6grencilerin bos zamanlarinda yaptiklari etkinliklerin
tiirli cinsiyetine gore farklilasmaktadir (y*,=103,231, p<0,05).

Cizelge 2. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Okuduklar: Kitap Icerigi Tiiriine
[liskin Ki-Kare Testi Sonuclar

Cinsiyet
Toplam
Kiz Erkek
N 39 12 51
Duygusal
% 76,5 23,5 100
N 284 239 523
Macera
% 54,3 45,7 100
) N 22 21 43
Mizah
% 51,2 48,8 100
o N 34 30 64
Bilim kurgu
% 53,1 46,9 100
.. N 4 14 18
Polisiye
% 22,2 77,8 100
N N 24 17 41
Diger
% 58,5 41,5 100
N 407 333 740
Toplam
% 55,0 45,0 100
v=17,970 sd=5 p=0,003

Cizelge 2’ye gore duygusal igerikli kitap okuyan 6grencilerin %76,5°1
kiz iken, %23,5°1 erkektir. Macera igerikli kitap okuyanlarin %54,3’i kiz,
%45,7’s1 erkektir. Mizah igerikli kitap okuyanlarin %51,2’si kiz, %48,8’1
erkektir. Bilim kurgu igerikli kitap okuyanlarmm %53,1°1 kiz, %46,9’u
erkektir. Polisiye igerikli kitaplar1 okuyanlarin ise % 22,2’°si kiz %77,8’1
erkektir. Son olarak “diger” olarak belirtilen kitap iceriklerini okuyan
ogrencilerin %58,5’1 kiz, %41,5°1 erkektir. Buna gore kiz 6grencilerin daha
cok duygusal, macera, mizah ve bilim kurgu icerikli kitaplar, erkeklerin
ise polisiye icerikli kitaplar okuduklar1 sdylenebilir. Yapilan ki-kare testi
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sonucuna gore Ogrencilerin okuduklar1 kitap igerigi cinsiyetlerine gore
degismektedir (x*.=17,970, p<0,05).

Cizelge 3. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Ellerinde Bulunan Bir Miktar
Para ile Yapacaklarina lliskin Ki-Kare Testi Sonuglart

Cinsiyet
Toplam
Kiz Erkek
. . N 83 109 192
Yiyecek almak i¢in
% |43,2 56,8 100
. .. N 79 60 139
Giyecek almak igin
% 1568 43,2 100
. . N 164 81 245
Kitap almak i¢in
% 66,9 33,1 100
. N 13 22 35
Oyuncak almak i¢in
% [37,1 62,9 100
N N 88 79 167
Diger
% 52,7 47,3 100
N 427 351 778
Toplam
% |54,9 45,1 100.0
1*=29,897 sd=4 p=0,000

Cizelge 3’e gore ellerinde bir miktar para olsa bunu ne i¢in kullanirdiniz
sorusunu yiyecek almak icin seklinde yanitlayan dgrencilerin %43,2’si
kiz, %56,8’1 erkektir. Buna gore yiyecek ihtiyaci olan erkeklerin sayisi
daha fazla olsa da bu oranlarin birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Bu
soruyu giyecek almak i¢in seklinde yanitlayanlardan kizlarin orani %56,8,
erkeklerin oranmi ise %43,2°dir. Giyecek almak isteyen kizlarin sayilar
daha fazla olsa da bu sayilarin yakin oldugu sdylenebilir. Kitap almak i¢in
seklinde yanit veren kizlarin orant %66,9 iken, erkeklerin orani1 33,1 dir.
Buna gore kitap almak isteyen kizlarin sayisi erkeklerden daha fazladir.
Oyuncak almak isteyenlerin oran1 %62,9 iken, kizlarin oram %37,1°dir.
Bu degerler ellerindeki paray1r oyuncak alarak kullanacak erkeklerin
sayisinin kizlardan yiiksek oldugunu gostermektedir. Cizelge 4’de yer
alan y? istatistigine gore ellerinde bir miktar para olsa bunu kullanacaklar1
secenekler Ogrencilerin cinsiyetine gore farklilasmaktadir (yx*,=29,897,
p<0,05).
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Cizelge 4. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Kitap Okumalarina Engel Olan
Etkenlere Iliskin Ki-Kare Testi Sonuclart

Cinsiyet
Toplam
Kiz Erkek
T N 50 39 89
Ev islerine yardim etmem % 56.2 438 100
0 > >
' N 36 35 71
Kitap fiyatlarinin pahali olmasi Y 507 493 100
(V] ) >
. . } N 188 105 293
Derslerin yogunlugu % 64.2 35.8 100
0 > >
_ N |54 48 102
Televizyon o 52,9 47,1 100
— N 20 59 79
Bilgisayar o, 253 74,7 100
- N 58 51 109
iger
g % |53.2 46,8 100
N 406 337 743
% | 54,6 45,4 100
¥*=38,869 sd=5 p=0,000

Cizelge 4’e gore ev iglerine yardim ettigi icin kitap okuyamayanlarin
%356,2°s1 kiz, %43,8’1 erkektir. Kitap fiyatlar pahali oldugu i¢in
kitap okuyamayanlarin %50,7’s1 kiz, %49,3’i erkektir. Derslerin
yogunlugundan dolay1 kitap okuyamayanlarin %64,2’si kiz, %35,8’1
erkektir. Televizyondan dolay1 kitap okuyamayanlarin %52,9’u kiz,
%47,1°1 erkektir. Bilgisayardan dolay: kitap okuyamayanlarin %25,3’1
kiz, %74,7’si erkektir. Son olarak “diger” olarak belirtilen nedenlerden
dolay1 kitap okuyamayanlarin 9%53,2’si kiz, %46,8’1 erkektir. Genel
olarak degerlendirildiginde 6zellikle erkeklerin bilgisayardan dolay1 kitap
okuyamadig1 nedeni géze ¢arpmaktadir. Kiz 6grencilerin ise daha ¢ok ev
isleri, kitap fiyatlarinin pahali olmasi, derslerin yogunlugu ve televizyon
gibi nedenlerden dolay1 kitap okuyamadiklari goriilmektedir. Yapilan
ki-kare testi sonucuna gore Ogrencilerin kitap okumalarina engel olan
etkenlerin cinsiyete gore degistigi goriilmektedir (*.=38,869, p<0,05).
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Cizelge 5. Anne Egitim Diizeyine Gére Ogrencilerin Bos Vakitlerinde
Yapmaktan Hogslandiklar: Etkinliklere Iliskin Ki-Kare Testi Sonuclart

Anne egitim diizeyi
Lise ve
Okuryazar | Ilkokul | Ortaokul |[dengi Universite | Toplam
degil mezunu | mezunu | okul mezunu
mezunu

f |8 24 22 22 20 96
Televizyon
seyretmek

% | 8,3 25,0 22,9 22,9 20,8 100
Bilgisayarda | f | 12 22 18 23 38 113
oyun % 10,6 19,5 15,9 20,4 33,6 100
oynamak /o ’ ’ ) ) )
Kitap f |31 109 78 79 64 361
okumak % 18,6 30,2 21,6 21,9 17,7 100

. f |7 53 24 35 60 179

Diger

% | 3,9 29,6 13,4 19,6 33,5 100

f |58 208 142 159 182 749

% | 7,7 27,8 19,0 21,2 243 100
¥*=32,291 sd=12 p=0,001

Cizelge 5’e gore bos zamanlarinda televizyon izleyen Ogrencilerin
%8,3’linlin annesi okuryazar degildir. Bos zamanlarinda televizyon
izleyenlerin  %25’inin annesi ilkokul, %22,9’unun ortaokul, yine
%22,9’unun lise ve dengi bir okul, %20,8’inin ise liniversite mezunudur.
Bos zamanlarinda bilgisayarda oyun oynayan ogrencilerin %10,6’sinin
annesi okuryazar degildir. Bos zamanlarinda bilgisayarda oyun
oynayanlarin %19,5’inin annesi ilkokul, %15,9’unun ortaokul, %20
,4’liniin lise ve dengi bir okul, %33,6’sin1n ise annesi liniversite mezunudur.
Bos zamanlarinda kitap okuyan 6grencilerin %8,6’sinin annesi okuryazar
degildir. Bos zamanlarinda kitap okuyanlarin %30,2’sinin annesi ilkokul,
%21,6’s1min ortaokul, %21,9’unun lise ve dengi bir okul; %17,7’sinin ise
annesi tniversite mezunudur. Cizelge 5’de yer alan y? istatistigine gore
ogrencilerin bos zamanlarinda yaptiklar etkinliklerin tiirii annenin egitim
diizeyine gore farklilasmaktadir (°,=32,291, p<0,05). Genel olarak
degerlendirildiginde annenin egitim diizeyi arttikca 6grencilerin daha
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cok kitap okuduklar1 gibi bir hipotez bu tabloda dogrulanamamaktadir.
Ozellikle annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin bos zamanlarinda kitap
okumay tercih ettigi goriilmektedir.

Cizelge 6. Anne Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Okuduklar: Kitap
Icerigine Iliskin Ki-Kare Testi Sonuglar:

Anne egitim diizeyi
Lise ve
Okuryazar | ilkokul | Ortaokul | dengi Universite | Toplam
degil mezunu | mezunu | okul mezunu
mezunu

Duygusal f |5 10 14 9 8 46

% |10,9 21,7 30,4 19,6 17,4 100

f |39 157 91 112 108 507
Macera

% |77 31,0 17,9 22,1 21,3 100

) f |3 8 10 9 11 41

Mizah

% |73 19,5 244 22,0 26,8 100

o f |4 17 17 12 14 64

Bilim kurgu

% 16,3 26,6 26,6 18,8 21,9 100
Polisiye ve |f 5 8 10 10 24 57
diger % |88 14,0 17,5 17,5 42,1 100

f |56 200 142 152 165 715
Toplam

% 7.8 28,0 19,9 21,3 23,1 100
¥*=25,068 sd=16 p=0,069

Ogrencilerin okuduklar1 kitap iceriklerinin anne egitim diizeyine gore
degisip degismedigini incelemek {izere yapilan analizde, bu verinin ki-
kare analizinin sayiltilarindan biri olan beklenen degeri 5’ten az olan
hiicre sayisinin toplam hiicre sayisinin %20°1 gegmesi sebebiyle polisiye
ve “diger” olarak belirtilen bu iki kategorinin birlestirilmesine gidilmistir.
Bu sekilde yeniden diizenlenen Cizelge 6’ya gore duygusal igerikli kitap
okuyanlarin %10,9’unun annesi okuryazar degildir. Bu 0Ogrencilerin
%21,7’sinin annesi ilkokul mezunu, %30,4’{iniin ortaokul, %19,6’sinin
lise ve dengi bir okul ve %]17,4’linlin iiniversite mezunudur. Macera
icerikli kitap okuyan &grencilerin %7,7’sinin annesi okuryazar olmayip,
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%31 inin ilkokul mezunu, %17,9’unun ortaokul, %22,1’inin lise ve dengi
bir okul, %21,3’linlin annesi iiniversite mezunudur. Mizah icerikli kitap
okuyan O6grencilerin %7,3’linlin annesi okuryazar olmayip, %19,5’inin
ilkokul mezunu, %?24,4’iiniin ortaokul, %?22’sinin lise ve dengi bir okul,
%26,8’inin annesi ise Uiniversite mezunudur. Bilim kurgu igerikli kitap
okuyan 6grencilerin %6,3’iiniin annesi okuryazar degildir. Bu tiirde kitap
okuyan ogrencilerin %26,6’sinin annesi ilkokul mezunu, yine %26,6’sinin
ortaokul, %18,8’inin lise ve dengi bir okul, %21,9’unun ise iiniversite
mezunudur. Polisiye ve diger igerikte kitap okuyanlarin %8,8’inin
annesi okuryazar degildir. Bu o6grencilerin %14’linlin annesi ilkokul,
%17,5’inin ortaokul, yine %17,5’inin ortaokul ve %42,1’inin {iniversite
mezunudur. Cizelge 6’da yer alan y? istatistigine annenin egitim diizeyine
gore Ogrencilerin okuduklar kitap igerigi degismemektedir (y* =25,068,
p>0,05).

Cizelge 7. Anne Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Ellerinde Bulunan
Bir Miktar Para ile Yapacaklarina Iliskin Ki-Kare Testi Sonuclar

Anne egitim diizeyi
Lise ve
Okuryazar | ilkokul | Ortaokul | dengi | Universite Toplam
degil mezunu | mezunu | okul mezunu
mezunu

Yiyecek f |21 41 29 42 49 182
almaki¢in = | 9% | 11,5 22,5 15,9 23,1 26,9 100
Giyecek f |11 50 29 23 18 131
almak i¢in % | 8,4 38,2 22,1 17,6 13,7 100
Kitap almak |f |15 72 52 52 49 240
igin % | 6,3 30,0 21,7 21,7 20,4 100
Oyuncak f |1 9 2 4 18 34
almak igin | 9% [2,9 26,5 59 11,8 52,9 100
. f |10 36 31 37 51 165
Diger

% | 6,1 21,8 18,8 22,4 30,9 100

f |58 208 143 158 185 752
Toplam

% 7,7 27,7 19,0 21,0 24,6 100
¥*>=45,693 sd=16 p=0,000
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Cizelge 7’ye gore ellerinde bulunan bir miktar parayi yiyecek i¢in
harcayacagini belirten 6grencilerden %11,5’inin annesi okuryazar degildir.
Ellerindeki paray1 yiyecek almak i¢in kullanacak dgrencilerin %22,5’inin
annesi ilkokul, %15,9’unun ortaokul, %23,1’inin lise ve dengi bir okul
ve %26,9’unun annesi iiniversite mezunudur. Ellerinde bulunan bir miktar
parayr giyecek i¢in harcayacagii belirten Ogrencilerden %38.,4 {iniin
annesi okuryazar degildir. Ellerindeki paray1 giyecek almak i¢in
kullanacak 6grencilerin %38,2’sinin annesi ilkokul. %22,1’inin ortaokul.
%17,6’smin lise ve dengi bir okul ve %13,7’sinin annesi ise {iniversite
mezunudur. Ellerindeki bir miktar parayi kitap almak i¢in kullanacaklarini
belirten 6grencilerin %6,3’iiniin annesi okuryazar degildir. Bu secenegi
isaretleyen Ogrencilerin %30’unun annesi ilkokul. %21,7’sinin ortaokul.
yine %21,7’sinin lise ve dengi bir okul. son olarak %20,4’liniin annesi
ise iniversite mezunudur. Ellerindeki bir miktar parayr oyuncak i¢in
harcayacagini belirten 6grencilerden %2,9’unun annesi okuryazar degildir.
Ellerindeki paray1 oyuncak almak i¢in kullanacak 6grencilerin %26,5’inin
annesi ilkokul, %5,9’unun ortaokul, %11,8’inin lise ve dengi bir okul ve
%52,9’unun annesi tiniversite mezunudur. Cizelge 4.18’de yer alan y?
istatistigine gore 0grencilerin ellerindeki bir miktar paray1 kullanacaklari
alan annenin egitim dizeyine gore farklilasmaktadir (y° =45,693,
p<0,05). Genel olarak degerlendirildiginde ellerindeki paray1 oyuncak i¢in
degerlendirecek ogrencilerden annesi liniversite mezunu olanlarin oranin
yiiksek olmasi dikkat ¢ekicidir. Annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin
ellerindeki paray1 kitap alarak degerlendirecegi diger bir dikkat c¢ekici
bulgudur.
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Cizelge 8. Anne Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Kitap Okumalarina
Engel Olan Etkenlere Iliskin Ki-Kare Testi Sonuglar

Anne egitim diizeyi
Lise ve
Okuryazar Ilkokul | Ortaokul dengi Universite | Toplam
degil mezunu | mezunu | okul mezunu
mezunu
Evislerine [f |12 24 18 13 16 83
yardim .
etmem % | 14,5 28,9 21,7 15,7 19,3 100
Kitap f |3 14 25 13 14 69
fiyatlarinin
pahali % |43 20,3 36,2 18,8 20,3 100
olmasi
Derslerin f 22 83 44 66 73 288
yogunlugu |9 |76 28,8 15,3 229 25,3 100
. f |7 34 19 18 22 100
Televizyon
% |70 34,0 19,0 18,0 22,0 100
L f 19 15 13 15 24 76
Bilgisayar
% 11,8 19,7 17,1 19,7 31,6 100
. f |1 28 17 26 31 103
Diger
% 11,0 27,2 16,5 25,2 30,1 100
f |54 198 136 151 180 719
% 7,5 27,5 18,9 21,0 25,0 100
v=40,147 sd=20 p=0,005

Cizelge 8’e gore evislerine yardim ettigi i¢in kitap okuyamayan 6grencilerin
%14,5’inin annesi okuryazar degildir. Bu 6grencilerin %28,9’unun annesi
ilkokul, %21,7’sinin annesi ortaokul, %15,7’sinin annesi lise ve dengi bir
okul ve %19,3’iiniin annesi ise liniversite mezunudur. Kitap fiyatlarimin
pahali olmasindan dolay1 kitap okuyamayan ogrencilerin %4,3’iiniin
annesi okuryazar olmayip, bu 6grencilerin %20,3’iinlin annesi ilkokul,
%36,2’sinin annesi ortaokul, %18,8’inin annesi lise ve dengi bir okul
ve %20,3’linlin annesi tniversite mezunudur. Derslerin yogunlugundan
dolayr kitap okuyamayan ogrencilerin %7,6’sinin annesi okuryazar
degildir. Derslerin yogunlugundan dolayi kitap okuyamayan 6grencilerin
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%28,8’inin annesi ilkokul, %15,3’linlin ortaokul, %22,9’unun lise ve
dengi bir okul, %25,3’1linilin iiniversite mezunudur. Televizyondan dolay1
kitap okuyamayan ogrencilerin %7’sinin annesi okuryazar degildir.
Televizyondan dolayr kitap okuyamayan oOgrencilerin %34’{linilin
annesi ilkokul, %19’unun ortaokul, %18’inin lise ve dengi bir okul,
%22’sinin liniversite mezunudur. Bilgisayardan dolayi kitap okuyamayan
ogrencilerin %11,8’inin annesi okuryazar degildir. Bilgisayardan dolay1
kitap okuyamayan Ogrencilerin %19,7’sinin annesi ilkokul, %17,1’inin
ortaokul, %19,7’sinin lise ve dengi bir okul ve %31,6’sinin ise {iniversite
mezunudur. Yapilan ki-kare analizine gore 6grencilerin kitap okumalarina
engel olan etkenler annelerinin egitim diizeyine gore degismektedir
((*,,=40,147, p<0,05). Genel olarak degerlendirildiginde tiim etkenlerde
annesi, ilkokul veya f{niversite mezunu olan Ogrencilerin oran1 daha
yliksektir.

Cizelge 9. Baba Egitim Diizeylerine Gore Ogrencilerin Bogs Vakitlerinde
Yapmaktan Hogslandiklar: Etkinliklere Iliskin Ki-Kare Testi Sonuclart

Baba egitim diizeyi
Lise ve
Okuryazar | Ilkokul [ Ortaokul | dengi Universite | Toplam
degil mezunu | mezunu | okul mezunu
mezunu
Televizyon f 4 18 21 24 26 93
seyretmek % |43 19,4 22,6 25,8 28,0 100
Bilgisayarda [ f |4 26 19 30 32 111
oyun % 13,6 23,4 17,1 27,0 28,8 100
oynamak % 13 ’ ’ > ’
Kitap f |16 93 93 82 83 367
okumak % | 4.4 253 253 22,3 22,6 100
. f |4 37 21 48 64 174
Diger
% 12,3 21,3 12,1 27,6 36,8 100
f |28 174 154 184 205 745
Toplam
% |3,8 23,4 20,7 24,7 27,5 100
¥*=24,353 sd=12 p=0,018

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil. 4 Sayi. 2 - 2018 (247-282) 263



Tlkokul 4. Stif Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanliklarinin Incelenmesi

Cizelge 9’a gore bos zamanlarinda televizyon izleyen Ogrencilerin
%4,3’linlin babas1 okuryazar degildir. Bos zamanlarinda televizyon
izleyenlerin %19,4 {iniin babas1 ilkokul. %22,6’sinin ortaokul. %25,8’inin
lise ve dengi bir okul. %28’inin babasi ise liniversite mezunudur. Bos
zamanlarinda bilgisayarda oyun oynayan 6grencilerin %3,6’sinin babasi
okuryazar degildir. Bos zamanlarinda bilgisayarda oyun oynayanlarin
%23,4’linlin babasi1 ilkokul. %17,1’inin babas1 ortaokul. %27’sinin lise
ve dengi bir okul. %28,8’inin ise babasi {iniversite mezunudur. Bos
zamanlarinda kitap okuyan ogrencilerin %4,4’linlin babasi okuryazar
degildir. Bos zamanlarinda kitap okuyanlarin %25,3 linlin babasi ilkokul.
yine %25,3 liniin ortaokul. %22,3 {iniin lise ve dengi bir okul. %22,6’s1nin
ise babasi {iniversite mezunudur. Cizelge 9’da yer alan y* istatistigine
gbre babanin egitim diizeyine 0grencilerin bos zamanlarinda yaptiklari
etkinliklerin tirti farklilagmaktadir (y* ,=24,353, p<0,05).

Cizelge 10. Baba Egitim Diizeyine Gére Ogrencilerin Okuduklar: Kitap
Icerigine Iligkin Ki-Kare Testi Sonuglar

Baba egitim diizeyi
Lise ve
Okuryazar | [lkokul | Ortaokul | dengi Universite | Toplam
degil mezunu | mezunu | okul mezunu
mezunu

f |4 10 11 7 15 47
Duygusal

% | 8,5 21,3 23,4 14,9 31,9 100

f |19 128 104 124 127 502
Macera

% | 3,8 25,5 20,7 24,7 253 100

. f |1 9 5 18 9 42

Mizah

% 124 21,4 11,9 429 21,4 100

. f |2 14 20 7 20 63

Bilim kurgu

% | 3,2 222 31,7 11,1 31,7 100
Polisiye ve f |3 7 7 18 20 55
diger % | 5,5 12,7 12,7 32,7 36,4 100

f |29 168 147 174 191 709
Toplam

% | 4,1 23,7 20,7 24,5 26,9 100
1*=31,332 sd=16 p=0,012
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Yapilan analizde, bu verinin ki-kare analizinin sayiltilarindan biri olan
beklenen degeri 5’ten az olan hiicre sayisinin toplam hiicre sayisiin %20
’sini gegmemesi gerektigi sayiltisini saglamadigi belirlenmistir. Bu sebeple
polisiye ve “diger” olarak belirtilen bu iki kategorinin birlestirilmesine
gidilmistir. Bu sekilde yeniden diizenlenen Cizelge 10’a gore duygusal
icerikli kitap okuyanlarin 9%8,5’inin babasi okuryazar degildir. Bu
ogrencilerin %21,3’linlin babas1 ilkokul mezunu, %23,4’linlin ortaokul,
%14,9’unun lise ve dengi bir okul ve %31,9’unun tiniversite mezunudur.
Macera igerikli kitap okuyan o6grencilerin %3,8’inin babasi okuryazar
olmayip, %25,5’inin ilkokul mezunu, %20,7’sinin ortaokul, %24,7’sinin
lise ve dengi bir okul, %25,3 {iniin babasi ise {iniversite mezunudur. Mizah
icerikli kitap okuyan 6grencilerin %2.4’iiniin babas1 okuryazar olmayip,
%21,4’liniin babasi ilkokul mezunu, %11,9’unun ortaokul, %42,9’unun
lise ve dengi bir okul, %21,4’iiniin babasi ise iiniversite mezunudur. Bilim
kurgu igerikli kitap okuyan Ogrencilerin %3,2’sinin babasi okuryazar
olmayip, %22,2’sinin ilkokul mezunu, %31,7’sinin ortaokul, %11,1’inin
lise ve dengi bir okul, %31,7’sinin ise {iniversite mezunudur. Polisiye
ve diger icerikte kitap okuyanlarin %35,5’inin babas1 okuryazar degildir.
Bu 6grencilerin %12,7’sinin babasi ilkokul, yine %12,7’sinin ortaokul,
%32,7’sinin ortaokul ve %36,4 {iniin iiniversite mezunudur. Cizelge 10°da
yer alan y? istatistigine gore 6grencilerin okuduklar kitap icerigi babanin
egitim diizeyine gore degismektedir (x* ,=31,332, p<0,05).
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Cizelge 11. Baba Egitim Diizeylerine Gére Ogrencilerin Ellerinde
Bulunan Bir Miktar Para ile Yapacaklarina Iliskin Ki-Kare Testi

Sonuclari
Baba egitim diizeyi
Lise ve
Okuryazar | Ilkokul | Ortaokul | dengi Universite | Toplam
degil mezunu | mezunu | okul mezunu
mezunu

Yiyecek f |10 41 33 38 56 178
almak i¢in

% 15,6 23,0 18,5 21,3 31,5 100
Giyecek f |6 42 21 36 25 130
almak igin [ 9% | 4,6 32,3 16,2 27,7 19,2 100
Kitap almak [f |6 57 68 58 55 244
igin % |2,5 23,4 27,9 23,8 22,5 100
Oyuncak f |1 6 3 7 16 33
almak igin ] 9% | 3,0 18,2 9,1 21,2 48,5 100
. f |5 28 27 45 59 164
Diger

% |3,0 17,1 16,5 274 36,0 100

f 128 174 152 184 211 749
Toplam

% 13,7 23,2 20,3 24,6 28,2 100
1*=38,949 sd=16 p=0,001

Cizelge 11’e gore ellerinde bulunan bir miktar paray1 yiyecek i¢in
harcayacagimi belirten Ogrencilerden 9%5,6’sinin  babas1  okuryazar
degildir. Ellerindeki paray1 yiyecek almak icin kullanacak ogrencilerin
%23’{inilin babasi ilkokul, %18,5’inin ortaokul, %21,3’{inilin lise ve dengi
bir okul ve %31,5’inin babasi tiniversite mezunudur. Ellerinde bulunan
bir miktar paray1 giyecek icin harcayacagmi belirten 6grencilerden
%4,6’s11n babasi okuryazar degildir. Ellerindeki paray1 giyecek almak
icin kullanacak oOgrencilerin %32,3’linlin babasi ilkokul, %16,2’sinin
ortaokul, %27,7’sinin lise ve dengi bir okul ve %19,2’sinin babasi
iiniversite mezunudur. Ellerindeki parayi kitap i¢in harcayacagini belirten
ogrencilerin %2,5’inin babasi1 okuryazar olmayip, %?23,4’liniin babas1
ilkokul, %27,9’unun ortaokul, %23,8’inin lise ve dengi bir okul, %22,5’inin
babasi ise iiniversite mezunudur. Ellerindeki bir miktar paray1 oyuncak i¢in
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harcayacagini belirten 6grencilerden %3 liniin babasi okuryazar degildir.
Ellerindeki paray1 oyuncak almak i¢in kullanacak 6grencilerin %18,2’sinin
babasi ilkokul, %9,1’inin ortaokul, %21,2’sinin lise ve dengi bir okul ve
%48,5’inin babasi ise tniversite mezunudur. Cizelge 11°de yer alan y?
istatistigine gore ogrencilerin ellerindeki bir miktar paray1 kullanacaklari
alan babanin egitim diizeyine gore farklilagmaktadir (y’ ,=38,949,
p<0,05). Genel olarak degerlendirildiginde ellerindeki parayr oyuncak
icin degerlendirecek Ogrencilerden babasi iiniversite mezunu olanlarin
oranin yiiksek olmasi dikkat g¢ekicidir. Ellerindeki parayr kitap alarak
degerlendirecek 6grencilerin babalarinin egitim diizeyi okuryazar olmayan
ogrenciler digindaki diger egitim diizeylerinde benzer sayilardadir.

Cizelge 12. Baba Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Kitap Okumalarina
Engel Olan Etkenlere Iliskin Ki-Kare Testi Sonuclart

Baba egitim diizeyi
Lise ve
Okuryazar | ilkokul | Ortaokul |dengi | Universite | Toplam
degil mezunu | mezunu | okul mezunu
mezunu
Ev islerine f |7 26 17 19 15 84
yardim etmem | o | 8,3 31,0 20,2 22,6 17,9 100
Kitap f |1 12 16 20 21 70
fiyatlarmin
pahali olmast % | 1,4 17,1 22,9 28,6 30,0 100
Derslerin f 10 68 56 67 82 283
yogunlugu % | 3.5 24,0 19,8 23,7 [290 100
. f |5 24 20 28 21 98
Televizyon
% 5,1 24,5 20,4 28,6 21,4 100
. f |2 17 13 16 28 76
Bilgisayar
% 12,6 22,4 17,1 21,1 36,8 100
» f |3 21 18 28 34 104
Diger
% 12,9 20,2 17,3 26,9 32,7 100
f |28 168 140 178 201 715
Toplam
% | 3,9 23,5 19,6 24,9 28,1 100
¥*=20,675 sd=20 p=0,416
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Cizelge 12’ye gore ev islerine yardim ettigi icin kitap okuyamayan
ogrencilerin  %8,3’linlin babas1 okuryazar degildir. Bu 0Ogrencilerin
%31 inin babasi ilkokul, %20,2’sinin babas1 ortaokul, %22,6’sinin babasi
lise ve dengi bir okul ve %17,9’unun babasi ise iiniversite mezunudur.
Kitap fiyatlarinin pahali olmasindan dolay1 kitap okuyamayan 6grencilerin
%1,4’linlin babas1 okuryazar olmayip, bu 6grencilerin %17,1’inin babas1
ilkokul, 9%22,9’unun babas1 ortaokul, %28,6’s1nin babasi lise ve dengi bir
okul ve %30’unun ise iiniversite mezunudur. Derslerin yogunlugundan
dolay1 kitap okuyamayan 6grencilerin %7,6’sinin babas1 okuryazar degildir.
Bu gruptaki 6grencilerin %24’ {inlin babas1 ilkokul, %19,8’inin ortaokul,
%23,7’sinin lise ve dengi bir okul, %29’unun ise {iniversite mezunudur.
Televizyondan dolay1 kitap okuyamayan o6grencilerin %35,1’inin babasi
okuryazar degildir. Televizyondan dolay1 kitap okuyamayan 6grencilerin
%24,5’inin babas1 ilkokul, %20,4’liniin ortaokul, %28,6’sinin lise ve
dengi bir okul, %21,4’linlin ise {iniversite mezunudur. Bilgisayardan
dolay1 kitap okuyamayan Ogrencilerin %2,6’sinin babas1 okuryazar
degildir. Bilgisayardan dolay1 kitap okuyamayan 6grencilerin %22,4’{iniin
babas ilkokul, %17,1’inin babasi ortaokul, %21,1’inin lise ve dengi bir
okul, %36,8’inin ise liniversite mezunudur. Yapilan ki-kare analizine gore
ogrencilerin kitap okumalarina engel olan etkenler, babalarinin egitim
diizeyine gore degismemektedir (y*,,=20,675, p>0,05).
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Cizelge 13. Gelir Diizeyine Gére Ogrencilerin Bos Vakitlerinde
Yapmaktan Hoslandiklar: Etkinliklere Iliskin Ki-Kare Testi Sonuclari

Aile geliri
Toplam
0-1000 TL | 1000-1500 TL | 1500-2000 T1. | 2000 TL | *°P
ve fazlasi
Televizy()n f 22 18 17 37 94
seyretmek % | 23,4 19,1 18,1 394 100
Bilgisayarda | f |15 20 18 51 104
oyun % | 14,4 19.2 1 4 1
oynamak % | 14, 9, 73 9,0 00
Kitap f |61 90 81 107 339
okumak % | 18,0 26,5 23,9 31,6 100
N f |23 35 24 85 167
Diger
% 13,8 21,0 14,4 50,9 100
f 121 163 140 280 704
Toplam
% | 17,2 23,2 19,9 39,8 100
¥*=26,199 sd=9 p=0,002

Cizelge 13’e gbre bos zamanlarinda televizyon izleyen Ogrencilerden
%23,4’liniin ailesinin geliri 0-1000 TL, %19,1’inin 1000-1500 TL,
%18,1’inin 1500-2000 TL ve son olarak %39,4’{iniin 2000 TL ve tizeridir.
Televizyon seyreden Ogrencilerin ozellikle yiliksek ve disiik gelirli
ailelerden olmasi1 dikkat cekicidir. Bos zamanlarini bilgisayarda oyun
oynayarak geciren 6grencilerin %14,4linlin ailesinin geliri 0-1000TL,
%19,2’sinin 1000-1500 TL, %17,3’{liniin 1500-2000 TL ve %49 ’unun ise
2000 TL ve tizeridir. Bog zamanlarinda kitap okuyan 6grencilerin %18’inin
ailesinin geliri 0-1000TL, %26,5’inin 1000-1500 TL, %23,9’unun 1500-
2000 TL ve %31,6’smin 2000 TL ve iizeridir. Bos zamani “Diger”
olarak belirtilen etkinliklerle gegiren 6grencilerin %13,8’inin ailesinin
geliri 0-1000TL, %21 inin 1000-1500 TL, %14,4’tiniin 1500-2000 TL ve
son olarak %50,9’unun 2000 TL ve iizeridir. Biitiin etkinlik tiirlerinde en
yiiksek gelirli ailelerin ¢ocuklarinin sayisinin fazla oldugu soylenebilir.
Yapilan ki-kare testi sonucuna gore dgrencilerin aile gelirlerine gore bos
zamanlarinda yaptiklar: etkinliklerin tiirii degismektedir ()*,=26,199,
p<0,05).
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Cizelge 14. Gelir Diizeyine Gore Ogrencilerin Okuduklar: Kitap
Icerigine Iliskin Ki-Kare Testi Sonuclar

Aile geliri
Toplam
0-1000 TL | 1000-1500 TL | 1500-2000 TL 2000 TL P
ve fazlasi
f |6 12 10 17 45
Duygusal
% | 13,3 26,7 22,2 37,8 100
f |89 111 102 170 472
Macera
% | 18,9 23,5 21,6 36,0 100
. f |6 12 6 18 42
Mizah
% | 14,3 28,6 14,3 42,9 100
Bilim f |11 10 9 33 63
kurgu % [ 17,5 15,9 14,3 52,4 100
.. f |2 0 4 10 16
Polisiye
% | 12,5 ,0 25,0 62,5 100
. f |4 7 7 16 34
Diger
% | 11,8 20,6 20,6 47,1 100
f [118 152 138 264 672
% | 17,6 22,6 20,5 39,3 100
1*=17,544 sd=15 p=0,287

Cizelge 14’de ailelerin gelir diizeylerine gore O6grencilerin okuduklari
kitap iceriklerine iliskin bulgular 6zetlenmistir. Ierigi duygusal olan kitap
ile macera olan kitaplar1 okuyan 6grencilerin yiizdeleri birbirine benzerdir.
Duygusal igerikli kitap okuyan 6grencilerin %13,3 iiniin aile geliri 0-1000
TL, %26,7’sinin 1000-1500 TL, %22,2’sinin 1500-2000 TL arasinda ve son
olarak %37,8’inin 2000 TL ve {lizerindedir. Macera igerikli kitap okuyan
ogrencilerin %18,9’unun aile geliri 0-1000 TL, %23,5’inin 1000-1500
TL, %21,6’stnin 1500-2000 TL arasinda ve son olarak %36’smin 2000
TL ve iizerindedir. Mizah igerikli kitap okuyan dgrencilerin %14,3’{iniin
aile geliri 0-1000 TL, %28,6’sinin 1000-1500 TL, yine %14,3’iiniin 1500-
2000 TL arasinda ve %42,9’unun 2000 TL ve iizerindedir. Bilim kurgu
ve polisiye igerikli kitap okuyan Ogrencilerde en yiiksek saymin geliri
en yiiksek olan gruba ait oldugu goriilmektedir. Diger olarak tanimlanan
kitap icerigine dort gelir diizeyine ylizdelerin dagiliminin daha dengeli ve
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birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Ki kare analizine gore gelir diizeyinin
okunan kitap igerigine gore degismedigi yorumu yapilabilir (y* ;=17,544,
p>0,05).

Cizelge 15. Gelir Diizeyine Gore Ogrencilerin Ellerinde Bulunan Bir
Miktar Para ile Yapacaklarina Iiskin Ki-Kare Testi Sonuglar:

Aile geliri
0-1000 TL | 1000-1500 TL | 1500-2000 TL | 2000 TL | Toplam
ve fazlasi

Yiyecek f |28 37 30 77 172
almak i¢in | 9% [ 16,3 21,5 17,4 44,8 100
Giyecek f |26 33 33 38 130
almak i¢in | 9% (20,0 25,4 25,4 29,2 100
Kitap almak | |43 53 52 76 224
icin % 19,2 23,7 23,2 33,9 100
Oyuncak f ]2 4 3 22 31
almak i¢in | % | 6,5 12,9 9,7 71,0 100
, f |22 37 23 69 151
Diger

% | 14,6 24,5 15,2 45,7 100

£ |121 164 141 282 708

% | 17,1 232 19,9 39,8 100
¥?=28.,463 sd=12 p=0,005

Cizelge 15 incelendiginde, Ogrencilerden parasini yiyecek almak igin
harcayanlarin %16,3’iiniin ailesinin geliri 0-1000 TL, %21,5’inin 1000-
1500 TL, %17,4’tiniin 1500-2000 TL, %44,8’inin 2000 TL ve iizerinde
oldugu goriilmektedir. Elindeki parasini giyecek almak i¢in harcayacak
ogrencilerin %20’sinin ailesinin gelirt 0-1000 TL, %25,4’linlin aile
geliri 1000-1500 TL ve benzer sekilde %25,4 {iniin aile geliri 1500-2000
TL’dir. Aile gelir diizeyi 2000 TL ve iizeri gelire sahip olan 6grenciler
ise bu secenegi isaretleyen 6grencilerin %29,2’sini olugturmaktadir. Bu
durum i¢in gelir diizeyi artisiyla beraber giyecek almak i¢in para harcayan
ogrencilerin artisinin beklenen bir durum oldugu sdylenebilir. Kitap almak
icin parasini harcayacak 6grencilerin, %19,2’s1 0-1000 TL, %23,7’si 1000-
1500 TL, %23,2’s1 1500-2000 TL, %33,9°u 2000TL ve tizeri gelirli aileye
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sahip olduklar1 gozlenmektedir. Oyuncak almak i¢in para harcama durumu
icin incelendiginde o6grencilerin, %6,5’1 0-1000 TL, %12,9’u 1000-1500
TL, %9,7’si 1500-2000 TL, %71°1 2000TL ve tizeri gelirli aileye sahip
olduklar1 gozlenmektedir. En dikkat ¢ekici bulgunun oyuncak almak i¢in
para harcamaya iliskin oldugu sdylenebilir. Bulgulara gore ancak ytiksek
gelir diizeyli aileye sahip olan 6grencilerin oyuncak almaya yoneldikleri
sOylenebilir. “Diger” olarak nitelenen harcamalarda 6grencilerin, %14,6’s1
0-1000 TL, %24,5’1 1000-1500 TL, %15,2’si 1500-2000 TL, %45,7’si
2000TL ve ftizeri gelirli aileye sahip olduklar1 bulgusu elde edilmistir.
Yapilan ki-kare testi sonucuna gore Ogrencilerin aile gelirlerine gore
ellerindeki bir miktar paray1 harcama alanlaridegismektedir (y*,=28,463,
p<0,05).

Cizelge 16. Gelir Diizeyine Gére Ogrencilerin Kitap Okumalarina Engel
Olan Etkenlere Iliskin Ki-Kare Testi Sonuclar:

Aile geliri
Topl
0-1000 TL | 1000-1500 TL | 1500-2000 TL | 2000 TL [ Fopiam
ve fazlasi
Evislerine |[f |21 15 18 29 83
yardim .
ctmenn % | 25,3 18,1 21,7 34,9 100
Kitap £ |14 19 11 20 64
fiyatlarinin
pahali % 21,9 29,7 17,2 31,3 100
olmasi
Derslerin f 43 65 53 107 268
yogunlugu | 9% | 16,0 24,3 19,8 39,9 100
_ £ 120 17 21 37 95
Televizyon
% | 21,1 17,9 22,1 38,9 100
o £ |12 13 13 37 75
Bilgisayar
% | 16,0 17,3 17,3 493 100
. £ |10 25 17 41 93
Diger
% | 10,8 26,9 18,3 44,1 100
£ 120 154 133 271 678
% | 17,7 22,7 19,6 40,0 100
$*=16,861 sd=15 p=0,327
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Cizelge 16 incelendiginde ailelerin gelir diizeylerine gore dgrencilerin
kitap okumalarina engel olan etmenlere iliskin bulgularin 6zetlendigi
goriilmektedir. Ev iglerine yardim ettigi i¢in kitap okuyamayan 6grencilerin
%25,3 lniin aile geliri 1000 TL ve alt1, %18,1’inin aile geliri 1000-1500
TL, %21,7’inin aile geliri 1500-2000 TL ve %34,9’unun 2000 TL ve
iizerinde oldugu gozlenmistir. Kitaplarin pahali olmasin1 engel olarak
goren 6grencilerin %21,9’unun aile geliri 1000 TL ve alt1, %29,7’sinin aile
geliri 1000-1500 TL, %17,2’sinin aile geliri 1500-2000 TL ve son olarak
%31,3’liniin aile geliri 2000 TL ve {izerindedir. Derslerin yogun olmasindan
dolay1 kitap okuyamayan 6grencilerin %16’sinin aile geliri 1000 TL ve
alt1, %24,3’iiniin aile geliri 1000-1500 TL, %19,8’inin aile geliri 1500-
2000 TL ve %39,9’unun aile geliri 2000 TL ve tlizerindedir. Televizyondan
dolay1 kitap okuyamayan 6grencilerin %21,1’inin aile geliri 1000 TL ve
altl, %17,9’unun aile geliri 1000-1500 TL, %22,1’inin aile geliri 1500-
2000 TL ve son olarak %38,9’unun aile geliri 2000 TL ve iizerindedir.
Bilgisayardan dolayi kitap okuyamayan 6grencilerin %16’°sinin aile geliri
1000 TL ve alt1, %17,3’{iniin aile geliri 1000-1500 TL, yine %17,3’{inilin
aile geliri 1500-2000 TL ve son olarak %49,3’linilin aile geliri 2000 TL
ve tizerindedir. Yapilan Ki kare testinde 6grencilerin kitap okumaya engel
olan nedenlerin onlarin aile gelirlerine gore degismedigi belirlenmistir
(¢*,,=16,861 p>0,05).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tartisma

Aragtirmadaki bulgular incelendiginde, kiz 6grenciler erkek 6grencilere
oranla elindeki paray1 daha fazla kitap almak i¢in kullanacagi goriilmiistiir
(%70.9). Bu bulgu kiz 6grencilerin kitap okumaya daha istekli oldugu
sonucunu gosterir. Arastirmanin bu bulgusu alanyazinda yapilan
arastirmalarla ortiismektedir (Bagci, 2009; Balci, 2009; Basaran ve Ates,
2009; Biitiin, Ayhan, Simsek ve Biger, 2014; Darican, 2014; Giir, Erdogan
ve Demir, 2016; iseri, 2010; Yildiz ve Kaman, 2016).

Aragtirmadaki bulgular incelendiginde, kiz 6grencilerin en ¢ok duygusal
konulu kitaplar1 okuduklar1 (%76.5), erkek Ogrencilerin ise en ¢ok
polisiye konulu kitaplar1 okuduklari (%77.8) goriilmektedir. Giing6rdii’ye
gore bu yas doneminde, kiz ve erkek cocuklar arasindaki ilgi fark: iyice
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belirginlesir. Erkek c¢ocuklari, heyecan verme arzusu arttigi i¢in bol bol
polisiye roman1 okur. K1z ¢ocuklar1 ise daha ¢ok hayalci ve romantiktirler
(Giingordii, 2006: 49).

11 yasindaki ¢ocuk, 6zellikle seriiven ve heyecan verici Oykiilere oncelik
tanir. Bu donemde, erkekler i¢in sevilen konular bilim ve buluslar; kizlar
icin ise okul ve aile yagsamini iceren konulardir. 12 yas, tarih ve efsane
kahramanlariyla ilgili eserler okumaya en fazla ilgi duyan yas olarak
belirlenmistir. Cinsel olgunluga erisilen bu donemde, 6zellikle kizlarda,
ask Oykiilerine ilgi 6nem kazanir (Yavuzer,2005: 189).

Aragtirmadaki bulgular incelendiginde, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
oranla daha siklikta kitap aldiklar1 tespit edilmistir. Bu bulgular 1s181nda,
kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore kitap okuma aligkanliklarinin biraz
daha fazla oldugu sdylenebilir.

Anket sonuglar1 degerlendirildiginde, kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore
daha fazla kitap okumaktadir. Génen ve arkadaglarinin yaptig1 arastirma
sonuglara gore kiz ve erkek ¢ocuklarin kitap okuma oranlar1 arasinda
anlamli bir farklilik bulunmus, farkliligin kiz 6grencilerin lehine oldugu
goriilmiistiir (Gonen ve arkadaglarinin, 2004).

Zengin’in yaptig1 arastirma sonuglarinda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
nazaran daha fazla kitap okuduklar tespit edilmistir (Zengin, 2003).Yine
Gomleksiz’in yaptig1 aragtirmada, okuma aliskanligi cinsiyete gére anlaml
bir farkliligin olup olmamasina t testiyle bakilmig, okuma aligkanlig ile
cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Kiz 6grencilerin
kitap okuma aligkanliklarina iliskin tutumlar1 erkek Ogrencilere gore
daha olumlu yondedir (Gomleksiz,2005). Keles’in caligmasinda da
ogrencilerin kitap okuma aligkanliklari cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Buna gore kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore daha fazla
kitap okuma aliskanligina sahiptir (Keles, 2006: 65).

Elde edilen bu bulgular neticesinde, annelerin egitim diizeyinin
ogrencilerin kitap okuma aligkanliginda etkili oldugu ve annelerin egitim
diizeyi yiikseldik¢e Ogrencilerin kitap okuma aligkanlik diizeylerinin de
yiikseldigi sdylenebilir.
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Cocuk, okuma sevgisini basta ailede kazanir. Anne baba kitap okumay1
severse ¢ocuk da sever. Bu sekilde kitap okuma aligkanlig1 gelistirilir.
Ozellikle annenin ¢ocugu ydnlendirmesi, ona rol model olmasi oldukga
onem arz etmektedir. Annenin bilin¢li olmasi ve ¢ocugu kitap okumaya
tesvik etmesi, annenin egitim diizeyiyle dogru orantilidir.

Bekar’in yaptig1 aragtirmada, tiniversite mezunu olan annelerin (X=48.61)
ve lise mezunu annelerin ( X =48.44), ortaokul mezunu annelere (X=43.9),
ilkokul mezunu annelere (X = 43.3) ve okuryazar olmayan annelere (X =
38.7) gore cocuklarini okumaya yonlendirmeleri daha fazladir. Universite
(X'=49.53) ve lisemezunu olan babalarin (X' =45.59), ortaokul mezunu (X
=43.69) ve ilkokul mezunubabalara gore (X = 40.66) ¢ocuklarin1 okumaya
yonlendirmeleri daha fazladir (Bekar, 2005).

Bulgular incelendiginde, baba egitim diizeyi ylikseldik¢e evlerine daha
diizenli gazete ve dergi alindigi, baba egitim durumunun 6grencilerin
kitap almadaki amaglarin1 etkiledigi, baba egitim diizeyleri yiikseldik¢e
babalarin ¢ocuklarinin kitap okumasinda daha etkili oldugu ve 6grencilerin
okuduklar1 kitap sayilarinda artma oldugu goriilmektedir.

Cocugun dogumundan ergenlik ¢agina kadar en ¢ok iletisim kurdugu
kisiler anne ve babasidir. Bu sebeple daha iyi egitim almig anne ve babalarin
cocuklarin egitimlerinde daha bilingli olmasi1 ve onlara rehberlik yapmasi
beklenir. Ayrica daha iist diizeyde egitim almis olan bireyler, genellikle
daha iyi mesleklere, daha iyi toplumsal statii ve gelir diizeyine sahiptir.
Bu diisiinceden hareketle, egitim arastirmalarinda sosyo-ekonomik diizeyi
belirlemede en ¢ok kullanilan unsurlardan biri de 6grencinin anne ve
babasinin egitim diizeyi olmustur (Ozdgan, 1982; Ismaillioglu, 1991;
Bacanl1,1997; Kiigiik, 1998).

Anne ve babanin ¢ocugun okuma aliskanligi kazanmasinda ne kadar etkili
oldugu g6z onlinde bulundurdugumuzda, 6gretmenin de anne ve babay1
bilgilendirmesi ve anne ve babanin kitap okumasi saglanarak ¢ocuga rol
model olmasi i¢in ¢alismalar yapmalidir.

Keles’e gore iist diizeyde egitim alan anne babalarin alt diizeyde egitim
alan anne babaya gore daha ¢ok kitap okuduklar1 sdylenebilir. Bu
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sebeple iist diizeyde egitim alanlar ¢ocuklarina kitap okuma hususunda
ornek olabilirler ve cocuklarini okumaya yonlendirmede daha bilingli
davranabilirler; onlara yas, zeka ve ilgilerine uygun kitaplara ulagsmasinda
rehber olabilirler. Ust diizeyde egitim alanlarin evinde dogal olarak daha
fazla kitap vardir ve cocuklar1 daha kiigiik yasta iken bir¢ok kitapla
karsilagabilmektedir. Buna karsin alt diizeyde egitim alanlarin ¢ocuklari,
evde ¢ogunlukla ders kitabinin disinda kitap gormeden yetismektedir.
Bu durum, 6grenciler arasinda okuma aligkanligi bakimimdan anne ve
babasinin egitim diizeyi daha yiiksek olanlar lehine fark olugturmaktadir
(Keles, 2006: 71).

Elde edilen bu bulgular neticesinde, babalarin egitim diizeyinin
ogrencilerin kitap okuma aligkanliginda etkili oldugu ve babalarin egitim
diizeyi yiikseldik¢e Ogrencilerin kitap okuma aligkanlik diizeylerinin de
yiikseldigi sdylenebilir.

Bulgular incelendiginde, ailenin gelir durumunun o6grencilerin okuma
aliskanliklarini etkiledigi gortilmektedir. Gelir diizeyi arttik¢a 6grencilerin
kitap okuma aliskanlik diizeyleri de artar. Coskun’a gore bir insanin sosyo-
ekonomik diizeyini belirlemede goz Oniinde bulundurulan en 6nemli
faktorlerden birisi gelir diizeyidir. Hatta bir kisinin sosyo-ekonomik
diizeyini belirlemede bir¢cok kez sadece gelir diizeyine bakildigi da
goriilmektedir. Ciinkii gelir diizeyi kisinin egitim diizeyi, meslegi, sosyal
cevresi gibi bir¢ok sosyo-ekonomik gdsterge ile yakindan ilgilidir (Coskun,
2003: 114).

Aile ekonomik yonden yiiksek bir potansiyele sahipse 0grenciye daha
fazla kitap alir, 68renciyi kitle iletisim araglarina daha ¢ok yonlendirir. Bu
da 6grencinin okuma aligkanligini gelistirmesine sebep olur.

Tosunoglu’nun da belirttigi gibi kitap edinme ve kitap okuma konusunda
kabuller gelistirme ile ekonomik durum arasinda bir paralellik vardir.
Ekonomik durumu iyi olan aileler ¢ocuklarimin her tiirli ihtiyacini
karsilarken,ekonomik durumu iyi olmayan aileler zorlanmaktadir. Bu
durum alt diizeyde gelire sahip ailelerin ¢ocuklarinin kitap okuma
aligkanligt kazanmalarinda yeterli etkiyi goOsterememelerine neden
olmaktadir (Tosunoglu,2002: 547).
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Gelir diizeyinin diislikliigli ¢ocugun okuma aligkanligi kazanmasinda
olumsuz etki yaptigindan dolay1r sinif kitapliginin olusturulmasinin ne
kadar gerekli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Yukaridaki yapilan ¢aligmalar da
bizim arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.

Sonuclar

Calismada elde edilen sonuglar agagida 6zetlenmistir.

Arastirmada, “Ilkokul 4. siif dgrencilerinin, cinsiyetlerine gore kitap
okuma aligkanlig1 arasinda anlamli bir farklilik var midir” sorusuna cevap
aranmaya calisilmistir. Ogrencilerin kitap okuma aliskanlik diizeyleri
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermistir. Kiz 6grencilerin kitap
okuma aliskanliginin erkek Ogrencilere gore daha fazla oldugu sonucu
ortaya ¢ikmistir.

Aragtirmada, “Ilkokul 4. simif &grencilerinin, anne ve babalarmn egitim
durumlarina gére kitap okuma aligkanlig1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir” sorusuna cevap aramaya ¢alistimistir. Ogrencilerin kitap okuma
aligkanlik diizeyleri anne ve babalarin egitim durumlarina gére anlamli
bir farklilik géstermistir. Bulgulara gore; anneleri {iniversite mezunu olan,
lise ve dengi okul mezunu ve ortaokul mezunu olan 6grencilerin kitap
okuma aligkanliklarinin digerlerine goére daha fazla oldugu sonucuna
varilmistir. Ayrica {iniversite ve lise ve dengi okul muzunu babalarin
cocuklarinin kitap okuma aligkanliginin digerlerine gore daha fazla oldugu
sonucuna varilmistir. Annenin egitim diizeyinin 6grencilerin kitap okuma
aliskanligini etkileme oraninin babaya gore daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Arastirmada, “Ilkokul 4. smif égrencilerinin, ailelerin gelir diizeylerine gore
kitap okuma aligkanlig1 arasinda anlamli bir farklilik var midir” sorusuna
cevap aranmaya calisilmigtir. Ailelerin gelir diizeyi ile 6grencilerin kitap
oluma aliskanlik diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna
vartlmistir. Bulgulara gore ailelerinin aylik geliri 0-1000 TL veya 1000-
1500 TL olan 6grencilerin kitap okuma aliskanlik diizeyleri diger iist
gelir guruplarina gore daha diisiik oldugu sonucuna varilmistir. Yani
ailelerin gelir diizeyleri yiikseldik¢e Ogrencilerin kitap okuma aligkanlik
diizeylerinin de yiikseldigi sonucuna varilmstir.
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Bu ¢alismanin neticesinde ulasilan onerilerin, kitap okuma aligkanliginin
kazanilmasinda 6nemli bir donem olan ilkokul diizeyindeki 6grencilere,
velilere ve 6gretmenlere katki saglayacagi diistiniilebilir. Ayrica 6grencilere
kitap okuma aliskanlig1 kazandirilmasi konusunu igleyen yeni caligmalara
151k tutacag1 ongoriilmektedir.

Oneriler

Ailede Okuma Aliskanlig: Kazandirmak Icin Yapilabilecek Etkinlikler
Aileler, evlerinde ¢ocuklarin seviyelerine uygun bir kitaplik olusturabilir
ve c¢ocuklarinin kitap okumalarini o6diillendirilebilir. Cocuklarin bilgi
kazanmas1 ve bu bilgiyi etkili bir sekilde kullanabilmesi tesvik edilmelidir.
Cocuga 6zel giinlerinde kitap hediye edilebilir. Cocugun okudugu kitaplari
evdeki bireylere 6zellikle annesine anlatmasi saglanabilir. Anne ve baba
evde belli saatlerde kitap okuyarak ¢cocuga rol model olabilirler. Ayrica
ailece kitap okuma saatleri olusturabilirler. Anne ve baba okuduklari
kitaplar1 ¢ocuga anlatabilirler. Televizyon, bilgisayar, tablet ve cep
telefonlar karsisinda gecirilen zamanlar iyi bir sekilde diizenlenerek, bu
konularda agiriliga kagilmasina izin verilmemelidir. Eve giinliik gazeteler,
dergiler ve siireli yaynlar alinip, diizeli bir sekilde takip edilerek ¢ocuklarda
merak hissi uyandirilabilir. Aileler alis veris merkezlerine gittiklerinde
kitap olan boliimleri ziyaret ederek ¢ocugun kitap almasini saglayabilirler.
Cocuklarin kumbaralarinda biriktirdikleri paralariyla kitap almalar tesvik
edilebilir. Aileler okulda 6gretmenle iletisim i¢inde olarak, ¢ocuklarinin
kitap okuma durumlarin takip edebilirler.

Okul ve Ogretmenlerin Cocuga Okuma Aliskanhig Kazandwmak Ici
Yapabilecekleri Etkinlikler

Ogretmenler, veliler ve yaymevleriyle isbirligi yaparak sinif kitapliginmn
olusmasint saglayabilirler. Smif kitaplifi en az 350-400 kitaptan
olusturulmalidir. Ogrencilerin okudugu kitaplar simif ortaminda kitaptaki
karakterler canlandirilarak mutlaka anlattirilmalidir. Ogrencilerin kitap
okuma durumu 6grencilerin velileri ile isbirligi yapilarak takip edilmelidir.
Her donem sonunda velilerin de katilimiyla giizel siir okuma, okudugu
kitab1 yazili ve sozlii olarak anlatma yarigsmalar1 diizenlenerek 6grenciler
odiillendirilmelidir. Ogretmen kitap okuyarak &grencilerine model
olmalidir. Okuma saatleri olusturulup, okunan kitaplarin degerlendirilmesi
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yapilabilir. Okulun kiitiiphanesi 6grencinin ihtiyaglarina cevap verecek
nitelikte diizenlenmis olmalidir. Bu hususa ilaveten kiitiiphanede bir takim
etkinlikler de diizenlenebilir. Her smifta simif kitapliginin bulunmasi her
hafta numara sirasiyla ii¢ farkli 6grencinin smif kitapligindan sorumlu
tutulmasi1 kitapla uygulamali bir sekilde i¢ ice olmayr gerektirdiginden
okumaya yoneltebilir. Ogrencileri kiitiiphaneye alistirmak adina bir takim
dersler kiitiiphane ortaminda yapilabilir. Ogrencilere gazete, dergi v.b. takip
etme aligkanlig1 kazandirmak amaci ile sinif kitapligina bir takim haftalik
veya aylik dergiler aliabilir. Sinif olarak yayinevleri ziyaretleri yapilabilir.
Ogrenciler kitap fuarlarma ve yazarlarin imza giinlerine gétiiriilebilir.
Ogretmen sinif kitapligindaki kitap okuma takip defterinden hareketle
en ¢ok kitap okuyan 6grencileri tespit edip ddiillendirereksinifini kitap
okumaya tesvik edebilir. Ogrencilerin kendi aralarinda dogum giinlerinde
birbirlerine hediye olarak kitap verme aligkanligi kazandirilabilir.
Siniflar aras1 dgrencilerin birbirlerine kitap hediye etmeleri, birbirlerine
kitap tavsiyesinde bulunmalar1 ve birbirlerine 6diing kitaplar vermeleri
saglanabilir. Ogrencilerin okuduklari kitaplarm hikaye unsurlarmi (ana
kahraman, yardimci kahramanlar, olay, yer, ve zaman) dikkate alarak
bir sayfay1 (biiyiik boy defter) gegmeyecek sekilde sinif ortaminda 6zet
cikartmalar1 istenebilir. Ogrencilerin yapmis oldugu o6zet calismalari,
ogretmen tarafindan diizenli olarak takip edilerek ve 6zet defterine aferin
kasesi vurulabilir. Bu sekilde 6grenciler 6diillendirilmis olur.
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Yazar Kilavuzu

Asagida belirtilen yayin ilkeleri ve yazim kurallarina uygun olarak
hazirlanmig, yazilar, “makale sunum formu” ile birlikte e-posta yoluyla
asagidaki adreslere gonderilebilir.

Cevirisi yapilmig, makalelerin degerlendirmeye alinabilmesi i¢in 6zgiin
metinlerin ve makale sahibinden (asil yazar veya hak sahibi yayinevi) izin
yazilariin da gonderilmesi zorunludur.

On inceleme ve hakem degerlendirmesi dogrultusunda gelistirilmek
ve/veya diizeltilmek ilizere yazarlarina geri gonderilen yazilar, gerekli
diizeltmeler yapilarak en geg, bir ay iginde tekrar dergiye ulagtirilir.

Yapilan 6n incelemede yazim kurallarina uyulmadigi tespit edilen makaleler
diizeltilmesi i¢in yazarina iade edilir ve yayim programina alinmaz.

Yayn lkeleri

Istanbul Aydin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi egitim bilimlerinin
biitin alanlarinda yapilan deneysel, nicel, nitel arastirmalar ve alandaki
gelismeler, tartigsmalar {izerine yapilan teorik calismalara yer verir.
Calismanin daha once Tiirk¢ce veya yabanci dilde yayinlanmamis veya
yayimmlanmak iizere kabul edilmemis olmasi gerekmektedir. Bilimsel bir
toplantida sunulmus ancak basilmamis bildirilerden iiretilmis makaleler,
bu durum dipnotta agikca belirtilmek kosuluyla kabul edilebilir. Yayin
kurulunun karar ile alaninda katkis1 oldugu diisiiniilen yabanci dilden
6zgiin makalelerin ingilizce veya Tiirkge gevirilerine de derginin iigte birini
gecmemek kaydi ile yer verilebilir. Ceviri makalelerin yayimlanabilmesi
icin ¢eviri metin ile birlikte 6zglin makalenin yazarindan ya da hak
sahibinden alinacak izin yazisinin da gonderilmesi zorunludur.

Derginin hedef kitlesi egitimin ulusal ve uluslararas1 alaninda calisan
ve bilimsel arastirmalar yiiriiten kesimlerdir. Dergide yer alacak 6zgiin
calisgmanin egitim bilimlerine ve alandaki tartigmalara bir katkida
bulunmasi veya var olan yaklagimlara yeni bir yorum getirmesi beklenir.
Dergi, yayimlandig1 tarihten itibaren bir ay igerisinde Yayin Kurulu
tarafindan belirlenen yurt i¢indeki kiitliphanelere ve indeks kurumlarina
gonderilir. Dergi yilda iki kez (Nisan, Ekim) yayinlanir.



Makalelerin Degerlendirilmesi ve Yayin Siireci

Yayin icin gonderilen makalelerin degerlendirilmesinde bilimsel nitelik
en onemli Olgiittiir. Dergiye gonderilen tiim makaleler, Yayin Kurulu'nca
dergi yayin ilkelerine uygunluk ve nitelik bakimdan degerlendirilir. Yayin
Kurulu, gonderilen bir makaleyi yayimlayip yayimlamama ve gerekli
gordiigiidurumlarda makale {izerinde diizeltmeler yapma hakkina sahiptir.
Yapilan 6n inceleme sonucunda yaymna uygun bulunmayan makale,
degerlendirme siirecine alinmayarak yazarina bilgi verilir. Eksiklikleri
varsa diizeltilmesi ve tekrar gonderilmesi i¢in yazarina iade edilir. Yayina
uygun bulunan makale, degerlendirilmek {izere ilgili alandaki en az
iki hakeme gonderilir. Hakemlerden birinin olumsuz goriis belirtmesi
durumunda makale tiglincii hakeme gonderilir. Hakemler, gonderilen
makaleleri yontem, i¢erik ve 6zgiinliik agisindan inceleyerek yayina uygun
olup olmadigina karar verirler. Yazarlar, hakemlerin ve Yayin Kurulunun
elestiri ve Onerilerini dikkate almalidirlar. Katilmadiklar1 hususlar varsa,
gerekceleriyle birlikte itiraz etme hakkina sahiptirler. Hakemlerden
yayimlanabilir raporu alan makale Yayin Kurulu tarafindan uygun goriilen
bir sayida yayimlanmak iizere programa alinir ve yazari bilgilendirilir.
Hakemlerin isimleri gizli tutulur ve raporlar besyil siire ile saklanir.
Makalenin yayimlanmasinin ardindan bir ay i¢inde yazarina makalenin
yer aldig1 sayidan 3 adet gonderilir.

Yazarin istegi durumunda, “yayma kabul yazisi” yalnizca hakem
degerlendirme siirecini olumlu bi¢gimde tamamlamis ve Yayin
Kurulunca “yayimi uygundur” karar1 alinmis makaleler kendisine
iletilir. Degerlendirme siirecinden gegerek yayimlanmasi kabul edilen
yazilarm telif hakki Istanbul Aydin Universitesi’ne devredilmis sayilir. Bu
nedenle yazilarla birlikte yayin haklarinin dergiye devredildigine iliskin
bir so6zlesmenin bulundugu “makale sunum formu”nun da doldurulup
gonderilmesi gerekmektedir.

Dergide yayimlanan yazilardaki goriislerin ve g¢evirilerin bilimsel,
etik ve yasal sorumluluklar1 yazarlarina aittir. Yazi ve fotograflardan,
kaynak gosterilerek alinti yapilabilir. Ancak, yayimlanan yazilar dergi
yonetiminin yazili izni olmaksizin baska bir yerde (basili olarak ya da
internet ortaminda) yeniden yayimlanamaz. Yazar, yazisinin/makalesinin
dergide yayimlandigimi belirtmek kaydi ile yazisinin tiimiintiya da bir
boliimiiniikendi amaglari i¢in ¢ogaltma hakkina sahiptir. Dergiye yazi
gonderen tiim yazarlar bu ilkeleri kabul etmis sayilir.



Yayin Dili:
Yayim dili Ingilizce ve Tiirkcedir.

Yazim Kurallar:

Makale ozet, kaynakca, ekler ve uzun oOzetle birlikte 8500 sozciigi
gecmemelidir. Makalede sadece Times New Roman karakteri kullanilir.
Makale asagida belirtilen boliimlerin diginda kalan kismi1 12 Punto ve 1,15
aralikl yazilir.

I. Ana Bashk

Yazinin basligi 18 punto, ilk harfi biiyiik olarak yazilir. Makalenin yazariin
ad1 ve soyadi 14 punto, soyadi biiylik harflerle yazilir. Birden fazla yazarh
makalelerde adlar ¢alismaya katkilarina gore yan yana yazilir. Yazarlarin
iinvanlari, ¢alistig1 yerin adi, e-posta adresi dipnotta 6zel imle (*) belirtilir.

II. Ozet

Yazinin basinda Tiirkge ve Ingilizce, 12 punto biiyiikliigiinde, 1,15 aralikl1,
200 sozcligli gegmeyecek bir 6zet ve calismay1 tanimlayan 3-5 anahtar
sOzctk yer alir.

III. Boliimler ve Alt-Boliimler

Yazinin ana boliim bagliklar1 12 punto biiyiik harflerle sayfanin ortasina
yazilir ve 12 punto yazilan ikinci diizey basliklar sola yash ve ilk harfleri
biiyiik olarak yazilir. Ugiincii diizey basliklar ilk harfleri biiyiik ve saga
yatik olarak yazilir.

—  Ornek: o

.. GIRIS
Ogrenme Yontemleri
Deneysel Ogrenme

IV. Tablolar ve Sekiller

Tablo ve Sekil baslik ve metin 6zellikleri Sablon igerisindeki 6rneklerdeki
yapt dikkate alinarak verilmelidir. Tablo ve Sekillerden 6ncesine ve
sonrasina 12 punto bosluk verilir. Tablo basliklar1 ve metin 12 Punto
olmalidir. Tablo ve Numarasi Koyu olarak yazilir.

- Ornek: Tablo 1.

Sekil eger grafik ve diizenlenebilir bir formatta ise baslik ve i¢ metinler 10
punto, Sekil ve Numaras1 Koyu olarak yazilir.

—  Ornek: Sekil 1.



V. Kaynakca

12 punto ve 1,15 aralikli olarak yazilir. Kaynak¢a APA 6 kaynak gosterme
esaslart dogrultusunda hazirlanmalidir. Girinti ikinci satirdan itibaren 1,15
cm bosluk olacak sekilde yapilmalidir.

Kitaplar
— Blalock, H. M. (1987). Social statistics (7.bs.). New York: McGraw-
Hill.

* Gonderme: (Blalock, 1987: 234)

Kitap ici boliimler

— Bayir, D. (1997). USMARC uygulamasina genel bir bakis. B. Yilmaz
(Yay. Haz.). Kiitiiphanecilik Boliimu 25.Yil’a armagan iginde (199-218).
Ankara: Hacettepe Universitesi Kiitiiphanecilik Bolumi.

* Gonderme: (Bayir, 1997: 207)

Ceviri kitaplar
— Lewis, B. (2000). Modern Tiirkiye 'nin dogusu (M. Kiratl, Cev.).
Ankara: Tiirk Tarih Kurumu.

* Gonderme: (Lewis, 2000: 12)

Makaleler .
— Karakelle, S. (2012). Ustbiligsel farkindalik, zeka, problem ¢ozme

algis1 ve diisiinme ihtiyaci arasindaki baglantilar. Egitim ve Bilim, 37(164),
237-250. doi: 10.15390/EB.2014.3078

* Gonderme: (Karakelle, 2012: 245)

Elektronik makaleler .

— Karakelle, S. (2012). Ustbiligsel farkindalik, zeka, problem ¢ozme
algis1 ve diisiinme ihtiyaci arasindaki baglantilar. Egitim ve Bilim, 37(164),
237-250. 3 Aralik 2014 tarihinde http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/
EB/article/view/779/376 adresinden erisildi.

* Gonderme: (Karakelle, 2012: 240)

Tezler

— Mantar, E. (2003). Kiitiiphanecilikte siirekli egitim: Ankara’da bulunan
tiniversite kiitiiphaneleri tizerine bir inceleme. Yayinlanmamis yiiksek
lisans tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

* Gonderme: (Mantar, 2003: 67)



